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LETRAMENTO AMBIENTAL NO CONTEXTO FORMATIVO
DO PROJETO CIRANDAR: ENTRE CARTAS, DIARIOS E RELATOS QUE
REGISTRAM A EXPERIENCIA DOCENTE

RESUMO

Esta dissertacdo descreve o processo de pesquisa desenvolvido no ambito do projeto
“Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola” com o objetivo de compreender como se
apresenta a Educacdo Ambiental nos processos de Alfabetizacdo e Letramento presentes nos
relatos de Professoras Alfabetizadoras participantes do projeto. Para tanto, elencamos trés
objetivos especificos de pesquisa: 1) Conhecer 0s processos histdricos que constituem e
diferenciam a Alfabetizacdo e o Letramento; 2) Refletir sobre a constituicdo de um
Letramento Ambiental a partir das imbricacdes entre Educacdo Ambiental e Paulo Freire; 3)
Compreender as interconexdes entre a Educacdo Ambiental e Alfabetizacdo presentes nos
relatos, didrios de campo e entrevistas realizadas com as Professoras Alfabetizadoras. Apds o
processo de reflexdo sobre as tessituras historicas de algumas marcas deixadas na
Alfabetizacdo e movimentos que motivaram a chegada da palavra Letramento no Brasil,
tecemos algumas aproximacdes entre o pensamento de Freire e a Educacdo Ambiental. Na
sequéncia, realizamos entrevistas com duas Professoras Alfabetizadoras que participaram do
“Cirandar: rodas de investigagdo desde a escola” em mais de trés edigdes. O corpus de anélise
foi composto pelas transcricdes das entrevistas, pelos relatos de experiéncias e diarios de
campo utilizados como forma de registro da préatica docente das colaboradoras da pesquisa,
disponibilizados no enderego virtual do Projeto Cirandar. As informagdes foram analisadas
por meio da Analise de Conteldo, proposta por Laurence Bardin. O processo analitico nos
permitiu chegar a duas categorias: 1) Constituicdo do ser Alfabetizadora: pensar a prética,
praticar a teoria; 2) Da Alfabetizacdo ao Letramento Ambiental: o contexto como pressuposto
da leitura de mundo. Emergiu do processo de analise a compreensao de que a concepc¢ao de
Letramento Ambiental reivindica uma leitura que nos possibilita ir além da leitura da palavra,
pois exige a leitura de mundo, proposta por Paulo Freire. Neste movimento o contexto em que
estamos inseridos se apresenta como categoria fundante da préaxis, uma vez que pretendemos
refletir sobre as transformacdes necessarias, como o rompimento das relacdes de dominacéo
presentes no mundo, proporcionando assim formas de conscientizagdo na dire¢do de uma vida
justa e sustentavel.

Palavras-chave: Educacéo Ambiental. Formacao de professores.
Alfabetizag&o.LetramentoAmbiental.



ENVIRONMENTAL LETRAMENTO IN THE EDUCATIONAL CONTEXT OF THE
CIRANDAR PROJECT: AMONG LETTER, DIARIES AND REPORTS WICH
REGISTER TEACHING EXPERIENCES

ABSTRACT

This thesis describes the research process which was developed throughout the
“CirandarProject: Investigation Wheels in Schools” whose aim was to understand how
Environmental Education is brought up in literacy and Letramento processes reported by
Brazilian literacy teachers who took part in the project. Therefore, three specific research
objectives were listed: 1) to know historical processes that constitute and differentiate literacy
and Letramento; 2) to reflect on the constitution of Environmental Letramento, based on the
overlapping between Environmental Education and Paulo Freire; and 3) to understand
interconnections between Environmental Education and literacy found in reports, diaries and
interviews carried out with the literacy teachers. After reflecting on the historical origin of
some marks left in literacy and movements that triggered the use of the word Letramento in
Brazil, I composed some intertwinement between Freire’s thoughts and Environmental
Education. Afterwards, | carried out interviews with two literacy teachers who took part in
three editions of the “CirandarProject: Investigation Wheels in Schools”. The corpus
comprised the transcriptions of their interviews, reports of their experiences and their diaries,
in which they wrote about their teaching practices (they can be found in the site of the
CirandarProject). Data were analyzed by Laurence Bardin’s Content Analysis. The analytical
process enabled me to find two categories: 1) On Being a Literacy Teacher: Thinking about
Practice and Practicing Theory; and 2) From Literacy to Environmental Letramento: the
Context as a Premise of World Reading. The analytical process led to the understanding that
the concept of Environmental Letramento requires a reading process that enables us to go
beyond word reading, since it demands world reading, which was proposed by Paulo Freire.
In this movement, the context in which we live becomes the category that underlies praxis,
since we intend to reflect on needed changes, such as rupture among relations of domination
worldwide, and provide awareness towards fair and sustainable living.

Key words: Environmental Education; Teacher Education; Literacy; Environmental
Letramento



LETRAMENTO AMBIENTAL EN EL CONTEXTO FORMATIVO
DEL PROYECTO CIRANDAR: ENTRE CARTAS, DIARIOS Y RELATOS QUE
REGISTRAN LA EXPERIENCIA DOCENTE

RESUMEN

Esta disertaciéndescribeelproceso de investigaciondesarrolladoenel marco delproyecto
"Cirandar: ruedas de investigacion desde laescuela” conel objetivo de comprendercomo se
presenta laEducaciéon Ambiental enlosprocesos de Alfabetizacién y Letramento presentes
enlos relatos de Profesoras Alfabetizadoras participantes delproyecto. Para ello, listamos tres
objetivos especificos de investigacion: 1) Conocerlosprocesos historicos que constituyen y
diferencianlaAlfabetizacion y elLetramento; 2) Reflexionar sobre laconstitucion de
unLetramento Ambiental a partir de lasimbricaciones entre Educacion Ambiental y Paulo
Freire; 3) Comprenderlasinterconexiones entre laEducacion Ambiental y Alfabetizacion
presentes enlos relatos, diarios de campo Yy entrevistas realizadas conlasProfesoras
Alfabetizadoras. Despuésdelproceso de reflexion sobre lastesituras histéricas de algunas
marcas  dejadasenlaAlfabetizacion 'y  movimientos que motivaronlallegada de
lapalabraLetramentoen Brasil, hacemosalgunasaproximaciones entre elpensamiento de Freire
y laEducacion Ambiental. Enlasecuencia, realizamos entrevistas con dos Profesoras
Alfabetizadoras que participaronenel "Cirandar: ruedas de investigacion desde laescuela” en
méas de tresediciones. El corpus de analisisfuecompuesto por lastranscripciones de las
entrevistas, por los relatos de experiencias y diarios de campo utilizados como forma de
registro de lapractica docente de las colaboradoras de lainvestigacion, disponibilizados
enladireccion virtual delProyecto Cirandar. La informacionfueanalizada por mediodel Anlisis
de Contenido, propuesto por Laurence Bardin. El proceso analitico nos permitiollegar a dos
categorias:1) Constituciondel ser Alfabetizadora: pensar lapractica, practicarlateoria; 2) De
laAlfabetizacion al Letramento Ambiental: el contexto como presupuesto de lalecturadel
mundo. Enelproceso de analisis, emergidlacomprension de que laconcepcion de Letramento
Ambiental reivindica una lectura que nos posibilita ir mas alla de lalectura de lapalabra, pues
exige lalectura de mundo, propuesta por Paulo Freire. En este movimientoel contexto en que
estamos insertos se presenta como categoria fundante de lapraxis, una vez que pretendemos
reflexionar sobre lastransformacionesnecesarias, como elrompimiento de las relaciones de
dominacién presentes enel mundo, proporcionando asi formas de
concientizacionenladireccion de una vida justa y sostenible.

Palabras clave:Educacion Ambiental. Formacion de professores. Alfabetizacion. Letramento
Ambiental.
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INTRODUCAO

A escrita, aqui proposta, tem como ideia principal o convite de nos fazer pensar e
repensar a Alfabetizacdo e o Letramento na dimenséo da Educacdo Ambiental. Percebemos a
necessidade de refletir sobre tais questdes na medida em que reconhecemos, a nossa
existéncia em um contexto de crise de cunho civilizatorio (CHESNAIS, 2011).

Desta forma, compreendemos a necessidade de iniciarmos nossa conversa com uma
pergunta, produziu uma direcdo ao nosso trabalho. A pergunta, como nos conta Freire (2013),
é uma forma de movimento do conhecimento, ndo no sentido de um jogo de perguntas e
respostas, quase que mecanicas, mas como atitude dialdgica que significa a abertura ao outro,
a possibilidade da transformacao do ja existido.

Conforme Freire (2013) evidencia, a curiosidade precede a pergunta. Esta curiosidade
pode, aos poucos, se tornar epistemoldgica, buscando o fundamento das coisas. Este
movimento nos convida a pensar e repensar, numa atitude inquieta, agucando nossos sentidos
e nossas emocoes e nos colocando como sujeitos do possivel ainda ndo experimentado.

Nesta perspectiva, podemos compreender que o Letramento Ambiental anunciado,
neste estudo, pode ser um processo de constituicdo de inéditos viaveis. A categoria do inédito
viavel se apresenta imprescindivel para pensarmos sobre o Letramento sob a dtica ambiental
considerando que trabalhos € incipiente a producdo que discorre sobre o Letramento e a
Educacdo Ambiental em sua mais intima articulacdo. Assim, neste desafio de entrelacar o
Letramento a Educacdo Ambiental percebemos a necessidade de superacdo de nossas
situacOes-limites. Nas palavras de Ana Maria Araujo Freire: “Esse inédito viavel é, pois, em
ultima insténcia, algo que o sonho utépico sabe que existe, mas que sé serd conseguido pela
préaxis libertadora que pode passar pela teoria da acdo dialogica de Freire” (FREIRE, 2011, p.
307).

O caminho que trilhamos na pesquisa desenvolvida no dmbito do projeto “Cirandar:
rodas de investigacdo desde a escola” (Cirandar) € esse, um movimento de sensibilidade e
guestionamentos e aprendizagens. A partir das primeiras perguntas que emergiram, outras
surgiram, propiciando continuidade a este movimentar-se, dando um maior impulso e sentido
ao nosso caminhar. Nesse vies € que precisamos fazer da Educagdo Ambiental, e da formacao

de professores, uma Educacdo da pergunta, da pergunta sobre o mundo e sobre as relacGes
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que sao travadas no e com o0 mundo. Isso implica pensar uma Educacdo Ambiental para além
da natureza em si; é necessario pensar as relagcdes dos seres humanos entre eles, e deles com o
mundo. Pensar uma Educacdo Ambiental critica, as relacdes que sdo travadas a partir da
politica, economia, modo de producdo, relacbes de trabalho, etc. Partimos aqui de uma
Educacdo Ambiental que sensibilize e nos motive a pensar sobre a cotidianidade e assim
viabilizar a necessidade do anuncio de um inédito viavel, do possivel ainda néo
experimentado.

Nesse movimento foi que elencamos o seguinte guestionamento orientador: De que
forma se apresenta a Educacdo Ambiental nos processos de Alfabetizacdo e Letramento
no contexto do Cirandar? Derivados dessa questdo, tracamos 0S seguintes objetivos
especificos: 1- Conhecer 0s processos historicos que constituem e diferenciam a
Alfabetizacdo e o Letramento; 2- Refletir sobre a constituicdo de um Letramento
Ambiental a partir das imbricagdes da Educacdo Ambiental e Paulo Freire; 3-
Compreender as interconexdes entre a Educacdo Ambiental e Alfabetizacdo presentes
nos relatos, diarios e entrevistas das professoras alfabetizadoras participantes do
Cirandar.

Reconhecer a necessidade de adentrar de forma mais intensa nesta tematica, implicou
bem mais do que compreender a Alfabetizacdo como processo essencial de insercao dos seres
humanos no mundo letrado. Muito mais do que fazer parte dele, encaramos este processo
como ferramenta de luta e de transformagdo. O Letramento se apresenta assim como parte
deste movimento, pois ele antecede nosso ingresso na escola. Assim, a Alfabetizacdo e o
Letramento sdo dimensdes que convergem, mas nao, necessariamente, se constituem enquanto
instancias homogéneas.

Para a construcdo destas discussoes, da concepgédo de Alfabetizacdo e de Letramento,
nos embasaremos nas concepcdes propostas por Paulo Freire. Mesmo sabendo que esse autor
ndo dissertou sobre o Letramento em especifico, compreendemos que ele pode contribuir para
0 entendimento de um Letramento Ambiental, pois assume a perspectiva de pensar a
Alfabetizacdo como um instrumento de sensibilizacdo para as transformagdes oriundas da
acdo dos seres humanos no meio ambiente. Tal postura politico-pedagdgica contribui assim

para uma Alfabetizacdo que tem como fundamento a leitura de mundo.
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Nesse sentido, recorremos também as autoras do campo da Linguistica a fim de
melhor compreendermos o surgimento do conceito de Letramento, bem como as concepcdes
que emergiram desta historia. Desta forma, as articulagdes entre os conceitos de Educacéo e
Alfabetizacdo — oriundas do referencial freireano — e as concepcdes de Educacéo,
Alfabetizacéo e Letramento — advindas da &rea da Educagdo Ambiental, das Letras e de outros
referenciais — nos permitem anunciar outro viés do Letramento, o Letramento Ambiental.

O sentido do Letramento, enquanto pratica social de leitura e escrita (SOARES, 1998),
considera que por ser um processo historico, e por isso social, ndo pode haver a singularidade
do termo. Nesta perspectiva Rojo (2009) afirma que ha a necessidade de se pensar sobre
Letramentos multiplos. Desta forma, tomando como fundamento as compreensdes anteriores
e as exigéncias do mundo contemporaneo, nos permitimos refletir sobre a possibilidade de um
Letramento Ambiental, o que nos possibilita olhar para as praticas sociais de leitura e escrita
sob a 6tica da Educacdo Ambiental.

Sabemos que nossas escolhas de vida e de pesquisa se interpenetram. Nesse sentido, 0
primeiro capitulo deste texto, sob o titulo Aproximac6es ao contexto da pesquisa, pretende
resgatar o pertencimento construido em relacdo a tematica deste estudo. No segundo capitulo,
intitulado Alguns movimentos histéricos da Alfabetizacdo brasileira até o Letramento,
buscaremos compreender 0 movimento que se deu durante o processo alfabetizador no Brasil,
até chegarmos a necessidade de substantivar o Letramento, como também constituinte deste
processo.

Ja no terceiro capitulo, intitulado Educacdo Ambiental e Paulo Freire: Anunciacéo de
um Letramento Ambiental tecemos um dialogo entre estas teméticas. Com o mesmo foco,
miramos estabelecer, a partir da perspectiva freireana e da Educacdo Ambiental, uma
adjetivacdo ambiental para o Letramento.

Destinamos o quarto momento desta pesquisa a explicitacdo do nosso Percurso
Metodoldgico. Organizamos como corpus de analise as informacgdes produzidas nas
entrevistas com duas Professoras Alfabetizadoras que participaram da formacdo de
professores proposta pelo Cirandar, assim como seus respectivos relatos e seus diarios de
campo produzidos no ano de 2014, com reflexfes sobre a pratica docente. As informacoes
reunidas foram analisadas por meio da Analise de Contetdo, proposta por Laurence Bardin
(1977). Nas ConsideracOes atée o momento apresentamos algumas reflexdes e
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questionamentos que podem surgir a partir dos que motivaram a realizagdo desta pesquisa e
que se desdobraram em muitos outros no decorrer do processo investigativo. O Letramento
Ambiental se apresenta enquanto possibilidade de leitura de mundo, reconhecendo que este

movimento antecede a leitura da palavra e que ambos necessitam estar em dialogicidade.
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1 APROXIMACOES AO CONTEXTO DE PESQUISA

Para este momento compreendemos ser necessario retomar alguns passos de nossa
trajetdria académica, que nos constituiram como educadoras ambientais e nos possibilitaram
chegar ao seguinte questionamento: De que forma se apresenta a dimensdo ambiental nos
processos de Alfabetizagdo e Letramento, no contexto do Cirandar? Com isso intentamos
mostrar que consideramos que 0 movimento da pesquisa emerge do vivido. Assim,
compreendemos que o aporte teorico freireano contribuiu, sobremaneira, com esta escrita uma
vez que propde uma pedagogia critica, reconhecendo nossa incompletude e possibilidade de
ser mais (FREIRE, 1987).

No primeiro ano do Curso de Pedagogia participei' do projeto Sala de Aula. Tal
projeto consistia em fazer parte das aulas de algumas disciplinas no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Ambiental. Naquele momento percebi a necessidade da Educacao
Ambiental estar inserida no curriculo dos Cursos de formacdo de professores, assim como
naquele em que estava me constituindo.

A elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso me levou a repensar sobre a
presenca da Educacdo Ambiental na Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do
Rio Grande - FURG. Vi, com este movimento, que a Educacdo Ambiental, enquanto temaética
que pode permear a formacdo de professores, ndo era explicitada no curriculo do curso. Tal
falta de explicitacdo causava nos alunos e, também em mim, o ndo pertencimento as
discussBes que o tema poderia suscitar.

Participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID foi
muito importante na minha constituicdo docente. Meu encontro com este importante
programa aconteceu quando eu ja cursava o 7° semestre da Licenciatura em Pedagogia na
FURG.

Este programa foi um primeiro movimento no sentido de vivenciar o espago da sala de
aula no Ensino Basico, na condicdo de docente. Em conjunto com a professora regente
planejavamos e refletiamos sobre a sala de aula e sobre a carreira docente.

Este programa tinha como principais caracteristicas:

! Neste momento utilizaremos a primeira pessoa do singular para nos referirmos as atividades desenvolvidas de
forma particular por esta pesquisadora. Nos demais momentos, utilizaremos a primeira pessoa do plural, pois se
referem a experiéncias conjuntas de producéo.
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[...] incentivar a carreira docente, favorecendo processos de formagdo em rede
através da construcdo da identidade profissional via imersdo dos licenciados na
escola. Desta forma, busca-se o aperfeicoamento dos mesmos em relacdo aos
conhecimentos adquiridos na academia como forma de melhorar 0 ensino da
educacdo basica (FURG, s/a., s/p.).

Na FURG, o PIBID iniciou no ano de 2007 e contava com apenas quatro grupos:
Quimica, Matemética, Fisica e Biologia. J& no ano de 2016, ano em que participei do grupo
PIBID de Pedagogia, a rede era composta por 17 grupos: Artes Plasticas e Visuais; Ciéncias
Biologicas; Ciéncias EAD; Educacdo Fisica; Fisica;Geografia;Histdria; Institucional;
Interdisciplinar; Letras - Portugués; Letras - Portugués/Espanhol; Letras - Portugués/Espanhol
EAD; Letras - Portugués/Francés; Letras - Portugués/Inglés; Matematica; Pedagogia; Quimica
(FURG, s/a., s/p.).

O cenério acima descrito mostra a ampliacdo do Programa, o que possibilitou ter uma
maior abrangéncia de alunos e alunas bolsistas compartilhando desta experiéncia de formacao
pedagogica. Esta ampliacdo também se mostra fecunda no sentido de permitir o dialogo
necessario entre Escola e Universidade.

Ainda em 2016, nesses encontros que o PIBID proporcionava, fui surpreendida com a
apresentacdo de um projeto de formacdo de professores que apostava na escrita e que tinha
cartas como meio de comunicacdo. Curiosa e interessada me inscrevi e participei deste,
intitulado “Cirandar: rodas de investigagcdo desde a escola”, que tem como proposta a troca de
cartas entre os participantes acerca de suas experiéncias na sala de aula (GALIAZZI e
SCHMIDT, 2014). Percebi, neste espago, uma formacdo de professores criativa, dialogica e
participativa. Criativa por compreender que este movimento trazia elementos até entdo novos
em minha formacdo — o envio de cartas — e a possibilidade da carta ser lida por um colega,
retirava a soliddo e o isolamento caracteristicos do processo de escrita.

A experiéncia que os participantes deste projeto vivenciavam, com este movimento de
escrita e leitura, era compartilhada com os colegas e professores. Ali, emergiram historias de
salas de aula que eu nédo teria a oportunidade de conhecer se ndo fosse a escrita dos
participantes do contexto do Cirandar.

Esta formacdo de professores também se constitui dialogica, por propiciar o dizer da
palavra encharcada de significado (FREIRE, 1987). No exercicio da escuta atenta, essa

dialogicidade estabelece uma relacdo de horizontalidade. No caso do Cirandar, este didlogo se


http://pibid.furg.br/site/areas/29
http://pibid.furg.br/site/areas/30
http://pibid.furg.br/site/areas/30
http://pibid.furg.br/site/areas/31
http://pibid.furg.br/site/areas/32
http://pibid.furg.br/site/areas/33
http://pibid.furg.br/site/areas/34
http://pibid.furg.br/site/areas/35
http://pibid.furg.br/site/areas/27
http://pibid.furg.br/site/areas/27
http://pibid.furg.br/site/areas/24
http://pibid.furg.br/site/areas/38
http://pibid.furg.br/site/areas/36
http://pibid.furg.br/site/areas/42
http://pibid.furg.br/site/areas/42
http://pibid.furg.br/site/areas/39
http://pibid.furg.br/site/areas/37
http://pibid.furg.br/site/areas/40
http://pibid.furg.br/site/areas/41
http://pibid.furg.br/site/areas/28
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desenvolve em forma de roda. Para Freire (1987), este didlogo no processo de Alfabetizagdo é
realizado durante toda a nossa vida, nesse sentido, o Cirandar também acaba por se constituir
como um processo alfabetizador. Conforme Fiori em seu Prefacio no livro Pedagogia do
Oprimido:
Ao objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reencontra-se com 0s outros e nos
outros, companheiros de seu pequeno ‘“circulo de cultura”. Encontram-se e
reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da coincidéncia das intengdes que
0 objetivam, ex-surgea comunicacdo, o dialogo que criticiza e promove 0s
participantes do circulo. Assim, juntos, recriam criticamente o seu mundo: o que

antes os absorvia, agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se
ensina, aprende-se em reciprocidade de consciéncias. (FIORI, 1987, p. 7).

A reciprocidade, proposta por Freire (1987) se apresenta também no processo de
escrita de cartas do Cirandar. Assim, se evidencia a dimensdo participativa, pois existe um
lugar para conversa, uma conversa comprometida com os outros. Ha um lugar para a
participacdo e este também é lugar para a partilha. Compreendo que este didlogo, que
engendra a participacdo ativa das pessoas envolvidas e estas dimensdes insepardveis —
criativa, participativa e dialégica — traz para a formacdo de professores um movimento
necessario.

A escrita das cartas se apresenta como cerne principal desta formacéo, pois € um dos
primeiros meios de contato entre os participantes. Por meio das cartas é que dialogamos com
0 outro compartilhando nossos anseios, nossos desejos, nossa compreensao de mundo, nossas
experiéncias. O proprio educador Paulo Freire utilizou as cartas como forma de dizer a sua
palavra, estabelecendo um contato mais proximo com o leitor ou a leitora, em algumas de
suas obras: Cartas a Guinné Bissau (1984); Cartas a Cristina (1994); Pedagogia da
indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos (2000); Professora sim, tia ndo: cartas a quem
ousa ensinar (2002).

Vivemos, hoje, no mundo da informacgdo e da comunicagdo; os avangos na area da
tecnologia da informacdo nos possibilitam ter informacdes de forma rapida e acessivel, o que
também nos traz a necessidade de maior cuidado com as informacdes que acessamos e
transmitimos. Nesse movimento, a comunicagdo com as pessoas se torna quase que imediata,
via curtas mensagens. O jornalista Aluizio Falcdo nos conta sobre a auséncia das cartas em

nosso cotidiano:
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Hoje ndo se escrevem mais cartas como antigamente. Alids, quase nem existe mais
carta. Até escritores, principalmente os mais novos abandonaram essa nobre arte da
comunicagdo. As pessoas trocam e-mails, que sdo bilhetes curtos, repletos de
abreviaturas [...]. E aqueles beijos nas penultimas linhas? E os carteiros (“quando o
carteiro chegou/e meu nome gritou/com uma carta na mao”...) para onde irdo os
carteiros do mundo? S8o perguntas aflitas, na vd esperanca de uma resposta que
mate esta saudade anunciada (FALCAO, 2001, p.5).

A partir dos estudos de Coelho (2011) podemos inferir que o género Carta traz consigo
a categoria do didlogo. O autor nos mostra que tal género foi muito utilizado por Freire, e sua
acolhida por tal forma de comunicacdo se justifica por algumas particularidades que o

jornalista, a partir de seus estudos freireanos, compreende encontrar:

A insisténcia dele com o termo cartas tem a ver com o chegar com mais facilidade,
ao outro, ao distante. O diadlogo facil, abundante, simples, generoso, mas rigoroso,
para que ndo se caia em falas ocas e descomprometidas com a coletivizagdo do que
liberta efetivamente o ser oprimido e revitaliza 0 mundo. (COELHO, 2011, p. 61).

Nesse viés, o Cirandar aposta na escrita, particularmente nas cartas trocadas entre 0s
participantes. Ha cartas enviadas no inicio da formacdo pela professora Maria do Carmo
Galiazzi aos demais participantes, como forma de aproximacdo a estes professores e
professoras que chegam ou que estdo em continuidade com a vivéncia do Cirandar. A seguir,

a primeira carta enviada pela coordenadora do Projeto, em 2018:



Rio Grande, 25 de julho de 2018

Querid@s Cirandeir@s, bom inicio do Cirandar 20181

Estamos dando inicio ao curso de extensdo Cirandar 2018: rodas de investigacdo desde a escola.
Sejam benvindos tod@s! Estamos um pouco atrasados mas ndo & sem justificative importante gue
contared nesta carta. Mas antes, para quem & 3 primelra vez que participa do Crandar, formamos uma rede
de professones, a Rede de Imestigacio na Escola (RIE), professores que estudam ¢ compreenderm mails sua sala
de aula por meio de registro acompanhado. Temos escrita no didrio de campo, a escrita de um registre, 2
leitura de trabalhos dos colegas, a participaglio nos encontros presenciais. Iniciamos em unbofjulho de
cadaanoefinalizamos em margo do ano seguinte esta contacdo de histdrias das nossas salas de aula.

Este processo académico-profissional tem sido proposto por professores que, regularmente,
temos nos encontrado, pensando a nossa formacio desenvolvida em diferentes contextos, atividades e
situagdes. Desde o ano de 2000, com os Encontros de Inwestigagdo na Escola, promovidos pela RIE
especialmente no Rio Grande do Sul, temos estudade e nos encontrado para discutir nossa formagdo a
partir de escritas denossas salas de aula. A partir de 2012 fomos incentivados a inventar um processo miais
local & continuado € o denominamos de Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola. E gostamos
tanto do gue temos inventado gue desde entdo temos dado comtinuidade a este modo de
compreender a nossa formagdo, Aqui na FLURG nos reunimos semanalmente & quintas-feiras pela manha
para pensar ¢ organizar o Cirandar. Temos dlalogado porcartasenarrativas desalasde aula. Aldelaé de
uma rede de formagio académico-profissional on-line.

Este ano temos novidade. Temos participantes de outros pagos também conosco. Os
professores de longe participam conosco e os encontros presencials organizam em seus espagos.
Temos grupos em Bagé, Uruguaiana, Cagapava, lturama, Sinope e até mesmo tem Managua, na
Micaragua, lembrando de alguns parceiros queridos apenas. E esta foi uma decisdo tomada no
encaminhamento do ¥V Encontro de Investigacio na Escola, realizado nestes 06 e 07 de julho, em
Porto Alegre na UFRGS. O préximo dagui # dois anos serd na FURG em Santo Antonio da Patrulha
com direito a mandolato e rapadura € muitos relatos de sala de aula.

Buscando me fazer entender um pouco mais, © nosso processo de formagdo acontece,
especialmente, de modo virtual, mas temos dois encontros prasencials ao longo desta ediglo, Os
encontros serdo aos sabados por conta de nossas aulas| Também ¢ preciso dizer que o processa €
construido por nos mesmos! E isso aconteceu assim: Em 2016 deadimos no encontro presencial, ou nos
demos conta, que o Cirandar & um processo de formacdo auto-organitado, isto &, participar ndo é
exigéncia a ndo ser do sujeito que se inscreve em participar, N3o é da SMED, nem da CRE, nem da FURG,
nem de um PPG, menos ainda do MEC e sim de um grupode professares que se entende em formagdo
pela escrita narrativa da sala de aula e sua compreensdo. Naguela reunido decidimos que no ano
seguinte cada um de nas escolheria um tema a estudar e investigar. Por exemplo, surgiram na reunido
final destacamos politicss publicas, svalisgho, incluslo, diversidade como temas gue o grupo
considerou importante. Houve mais temas, mas lembro desses. NSo um tema Gnico a todaos mas um
tema de escolha pessoal, gue nos instiga a partir da sala de aula e atividade que resolvemos relatar
a estudar, Mas vou retornar a ldeia dos temas mais adiante.

0 curso tem alguns pressupostos tedricos importantes, que @ bom apresentar de inicio:

a)A aula de um professor @ uma produgo efetiva para se pensar a formagao;
b) A escrita desta sala de aula permite tornd-la pdblica e foco de ateng3o coletiva;

cJEscrever, como artefato cultural, nos desenvolve e por (550, $8 escrevemos, nos desemolvemos e
aprendemos sobre nossa sala de aula;
d) A aprendizagem precisa ser dialdgica e para tanto coletiva;
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Esses pressupostos estardo conosco neste processo de registro do que fazemos e sobre como nos
tornamas professores. Assim, reforgo que um dos requisitos do processo, como alguns ja sabem, é
escrever am um didrio de campo gue nos acompanha duranbe o curso, & gue serd entregue L3 no nosso
encontro final em marco de 2019, encontro obrigatono, num sabado, em dois turnos, contendo este
didrio as escritas sobre @ experiéncia docente escolhida para contar e outras escritas que serdo
solicitadas.

Irei escrever a vocés cartas de orientacio a cada etapa do processo.

A primeira orientaglo £ a de escolha do didrio de campo. Desde agora, entio, o cademno
precisa ser escolhido com carinho @ atencio. Caderno pequenc que nos acompanhe na sala de aula
que estd em investigagdo para ser narrada, capa dura, mas ndo mindsculo, nem que solte folha, nem um
rearranjo de folhas, mas um caderno gue val seF 3 RosEa apresentagdo enquanto professores, Oue
professor ndo gosta de cadermno?

Mo didrio serdo feitas também as escritas de estudo do tema escolhido e da sala de aula em
sey desenvohdmento, Todas as escritas que forem solicitadas serSo feitas no didrio de campo. O
diario de campo val acompanhar cada um nos encontros presencials e ma experiéncla que voceés
pretendem contar.

Escolhido odidrio, vamas i primeira escrita, Melhor que seja nurn processo mais artesanal de escrita.
Mas se tiver que ser digitado como esta carta, depois & 56 colar no caderno. E o gue escrever? Aprendemos
gue a escrita surge de uma necessidade, entio ndo ha formatos prévios. Entdo, retornando agora &
escrita primeira no didrio, 3 primeira é uma escrita de apresentac3o de um professor gue se questiona
sobre algum aspecto e desafio da sala de aula gue pretends melhor compreender. Entdo é preciso chegara
um tema e a uma sala de aula de uma experiéncia que guer relatar. Mo nosso encontro presencial de
agosto, iremos discutirestestemas.,

Querg ressaltar a importdncia da escolha do tema de estudo de cada um, Ou seja, escolher um
desafio de sua sala de aula gue pretende compreender melhor. E Isso exige estudo, leltura, busca de
teorla. A experiéncia é fundamental na docéncia, mas ndo pode seguir alijada da teoria. Por exemplo, no
ano passado muito estuded sobre a BNCC e este estudo permitiu eu afirmar que A BNCC E
DESMECESSARIA E UM RETORCESSO! Quis entendé-la melhor & a isso dediquei meu esforga de
estudar argumentos a favor e contrarios a BNCC. E assim cada um tem que pensar sobre o que quer
entender melhor de sua sala de aula para ir & busca de didlogo e registro pratico. Meu tema
escolhido tem o Cirandar como foco. Serd o Cirandar uma comunidade? Terel os registros emplricos
durante o ano, mas preciso entdo saber o que @ uma comunidade para pensar no Cirandar como
uma comunidade ou ndo.

Lembro também gue temos um site: www.investigacaonaescola furg.br. L3 estd nossa
programatdo, Temos também um grupo fechado no Facebook: Cirandar201B8. Se quiserem,
solicitem incluslo no grupe. E um mode Fidl de conversa, embora aos nlo adeptos do Facebook,
ndo seja obrgatorio, mas tem sido um espago de solugdo de dividas. As canas enmio pelo e-mail
que voods cadastraram no sinsc @ também envio as mesmas cartas pelo Facebook, Temos quase
200 inscribos. Muitos nos acompanham desde 2012, Dos que foram embosa por enguanto,
sentimos falta. Temos um grupo nowo grande.

Vamos em frente com a escrita porque @ a experiéncia gue dd sentido a escritura. E quando
escrevemos ndo é para transmitir o sabido e sim para transformar o gue sabemos para nos libertar
de algumas werdades e com 50 vamos nos tornando diferentes do que éramos. N3o ¢ isso que da
sentido a educagdo? Retirei isso da apresentagSo de uma colegdo da Auténtica denominada
Educagio: experiéncia @ sentido cujos coordenadores sio Jorge Larrosa @ Walter Kohan, E isso,
escrever para ter liberdade de inventar uma sala de aula a partir do que se acredita ser a escola, a
sala de aula, professor e alun@@. inventar uma sala de aula gue podemos defender com argumentos
sustentados. Queremos pensar amorosamente na escola e na sala de aula, por B0 escrevemos.
Sera que somos uma comunidade ou o que sSomMos? Sera que precisamos ser ou nNdo ser alguma
coisa, ou sempre somos e ndo somoes num devir? Pretendo responder este questionamento tendo a
sala de aula virtual do Cirandar campo empirico. Um abrago, MCarmo

FIGURA 1: Querid@s Cirandeir@s
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Fonte: Carta enviada pela coordenadora do Cirandar. Acervo do endereco eletrdnico Cirandar: rodas de

investigacdo deste a escolahttps://investigacaonaescola.furg.br/espacoonline
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A intencdo, ao propor a escrita de cartas, é a de uma maior aproximagao com o outro,
tendo a sua mirada no didlogo, a partir do qual podemos aprender com este outro que se
mostra por meio da sua disposicdo, da sua humildade em querer compartilhar a sua sala de
aula, a autenticidade da sua experiéncia. Neste sentido é que a categoria do dialogo aflora
fortemente, ndo pretendendo configurar-se apenas como uma conversa de palavras ocas, mas
que ao pensar sobre e com a nossa propria experiéncia nos coloquemos na condi¢do desujeitos
protagonistas da praxis, interagindo com aqueles que vivem experiéncias docentes singulares

e nem sempre encontram alguém que acolha e valorize o seu trabalho.
1.1 O Cirandar?

O “Cirandar: rodas de investigagdo desde a escola” teve sua primeira edi¢cdo no ano de
2012. Dentre os relatos, predominaram 0s que versaram sobre as experiéncias de salas de aula
do Ensino Médio das escolas publicas de Rio Grande/RS, Santa Vitdéria do Palmar/RS e
Chui/RS.

Neste ano, a maioria dos relatos dialogava com a tematica do Ensino Médio, pois
havia, naquele momento, um forte movimento das Politicas Publicas de Educacdo que
reorganizavam o curriculo deste nivel da Educagdo Baésica. Por, inicialmente, o Cirandar se
tratar de uma formacdo que desse subsidio aos professores do Ensino Médio, os relatos
apresentados no Cirandar contavam a experiéncia de professores com a disciplina de
Seminario Integrado. Esta disciplina foi inserida ao curriculo, por meio da legislacio vigente®
objetivando o desenvolvimento de uma educagdo que atendesse a uma formacdo plural e
integrada.

A época, 0 nosso pais vivia uma ampliacdo consideravel das politicas publicas
concernentes a formacdo inicial e continuada de professores, como a criagdo do PIBID, o
fortalecimento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
também do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Esta

2A partir deste momento retomamos a escrita na 1° pessoa do plural.

30 estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2012, por meio da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC),
estabeleceu a reformulagdo do Ensino Médio, inserindo nas escolas uma proposta pedagégica chamada Proposta
Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (RIO
GRANDE DO SUL, 2011).
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ampliacdo potencializou a criacdo de redes sociais de divulgacdo cientifica, seminarios,
féruns, conferéncias, feiras, entre outros.

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) se configurou como lugar
privilegiado de discussdes entre professores e estudantes. A FURG participou da Rede
Nacional de Formagéo de Professores desde o ano em que ela foi criada, em 2004, a qual teve
como principal objetivo a qualificacdo da formacgdo de professores e estudantes do ensino
béasico e publico (BRASIL, 2005).

No ano de 2012, o Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola foi concebido pela
FURG como alternativa a formacdo de professores, com uma abordagem focada nas
experiéncias dos docentes e conhecimento da escola, partindo destes conhecimentos para
estabelecer o dialogo com a universidade. O projeto foi contemplado com os recursos do
Ministério da Educacdo (MEC), abrangendo os municipios do Rio Grande/RS, Santa Vitdria
do Palmar /RS e Chui /RS.

No intuito de engendrar e ampliar os processos de formacéo de professores, o Projeto,
hoje, atende tanto em nivel de formacgdo em nivel superior — como o caso dos estudantes de
graduacdo em licenciaturas — como na formacdo continuada dos professores da Educacdo
Bésica, a partir da explicitacdo e visibilidade de experiéncias oriundas das préaticas escolares.

A proposta do Projeto propicia a liberdade de expressdo, compartilhando os
conhecimentos construidos, em roda, na sala de aula. Nesse contexto, a roda se propde
fecunda a criatividade, ao saber que, por ndo ser um ato de doacdo ela se produz na
coletividade, tornando o conhecimento da experiéncia genuinamente nosso.

O nome deste projeto também nos convida a colocar-nos em movimento. Galiazzi e
Schmidt (2013) nos explicam que o titulo emerge de trés motivos inspiradores. O primeiro,
advindo da cultura musical, refere-se a Villa Lobos — autor de muitas musicas e também
educador —, que possuia, além da sua genialidade artistica, a preocupacdo com a formacéo de
professores. Dentre o vasto repertdrio produzido pelo musico, reconhecido internacionalmente
estd uma colecdo de cantigas que foi intitulado Cirandas, o que contribuiu para a valorizagdo
da cultura brasileira.

O segundo motivo, que contribuiu para a constru¢do do titulo, estd o afeto a
importancia que as autoras encontram no significado da horizontalidade, de conhecimentos

diferentes sendo colocados na roda, contrariando assim hierarquizagdes. Uma roda do
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Cirandar € um lugar de compartilhar saberes e experiéncias, de conhecer o mundo que
vivemos, tornando-o nosso na medida em que o conhecemos. Como forma de acolhimento e
partilha o Cirandar constitui uma roda, tal como a roda de chimarrdo que subsidia nossos
dialogos calorosos em nossa casa, nas pracas e em outros locais.

Nesse sentido, por que ndo usar a roda no cotidiano das salas de aula? Foi esse 0
terceiro motivo que inspirou a criagdo do titulo da formagdo: “Cirandar: rodas de investigagéo
desde a escola”. Em 2012, ano em que se inaugura o projeto, o processo formativo ¢
desenvolvido em dez etapas de formacdo (GALIAZZI e SCHMIDT, 2013). A primeira etapa
refere-se a proposta de discussdo da constituicdo desta formacdo junto aos professores do
Ensino Médio da rede publica de Educacdo Basica. A coordenacdo do Cirandar apresentava
sua proposta no proprio ambiente de trabalho dos professores — a escola. Ja na segunda etapa,
foi realizada uma roda de conversa apresentando o site* do projeto para os professores, para
onde seriam enviados e depositados o0s relatos de experiéncia.

O terceiro momento era dedicado a escrita do relato dos professores e discussdo com
seus pares, de forma presencial. O quarto momento se referiu ao envio dos trabalhos a
plataforma virtual, j& apresentada. Chegando a quinta etapa, 0s participantes estavam em uma
roda de Leitura Critica, em que leriam o relato do colega para oferecer sugestdes em forma de
parecer. Galiazzi e Schmidt (2013) propuseram um roteiro como subsidio para a elaboracdo
do parecer. Alguns questionamentos nele séo levantados:

a) O contexto do relato apresenta detalhamento do lugar, do tempo e com quem foi
desenvolvida a atividade?

b) As propostas de investigacdo e as formas como foram desenvolvidas estdo
expressas ao longo do texto?

c) A atividade encontra-se descrita de forma que possa ser claramente
compreendida?

d) A andlise e a discussdo sdo coerentes com 0s objetivos propostos e as conclusées
descritas?

e) O relato apresenta fundamentos tedricos que alicercam a acdo desenvolvida?
(GALIAZZI e SCHMIDT, 2013, p. 21).

A sexta etapa refere-se a devolucdo dos trabalhos enviados junto ao parecer que foi
realizado na etapa anterior. J& na setima etapa desse processo, sdo reescritos os relatos, a

partir das contribuicdes recebidas na etapa anterior, com a selecdo das narrativas por sala,

http:/fwww.investigacaonaescola.furg.br/index.php/component/content/article?id=64
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para a apresentacdo. O oitavo momento refere-se a leitura dos trabalhos que iriam compor as
salas de apresentagdes. Tais relatos foram disponibilizados no site do evento em um momento
precedente ao encontro. O nono momento refere-se ao Ultimo encontro presencial, em que
foram distribuidos, em média, dez relatos por sala, com um total de dez salas para a
apresentacdo e didlogo de suas experiéncias. A décima etapa se expressa na organizacao de
um livro, a partir dos relatos expostos nesse projeto e a necessidade da escrita nos processos
de formacdo o livro teve como titulo Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola
(GALIAZZI e Schmidt, 2013).

A predominéncia dos relatos sobre a mudanca curricular no Ensino Médio demonstrou
a necessidade de dialogar sobre esta tematica, frente a realidade de reforma curricular. Houve,
também, um esfor¢o do Cirandar em convidar os professores ao didlogo com a universidade,
tornando este espaco uma possibilidade de escuta e de qualificacdo do ambiente escolar.

No ano de 2013, a segunda edi¢cdo do Cirandar continuou sua trajetéria, com a
predominancia dos relatos vindos das escolas de Ensino Medio, o que demonstra ainda o
legado deixado pelo Cirandar que o antecedeu. Neste ano, foram produzidos 51 relatos de
experiéncias. Dentre estes, 44 emergiram de salas de aula do Ensino Médio Politécnico, em
que eram expressas as experiéncias ocorridas apds a inser¢do da disciplina de Seminéario
Integrado nesta modalidade de ensino. O PIBID era foco de trés destes relatos e dois se
referiam a experiéncia na graduacdo e Pds-Graduacdo. Assim como no ano de 2012, em 2014
foi publicado outro livro composto por 23 destes relatos de 2013.

Em 2014, o evento que culminou a terceira edicdo do Cirandar foi realizado no
Campus Carreiros da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Os trabalhos produzidos
pelos participantes foram distribuidos em dez salas contabilizando um total de 143 relatos.
Neste ano, diferentemente dos que o antecederam, a maioria das etapas foi realizada de forma
online para acolher a todos os participantes que haviam se inscrito no Projeto.

O comeco desta edicdo do Cirandar, se deu a partir de uma disciplina de P6s-Graduagéo que
contava com 17 alunos. No ambito da disciplina, foi constituida uma comunidade aprendente,
cujos objetivos e repertério comum eram compartilhados. A disciplina era orientada pelo
mesmo conceito de comunidade aprendente que embasa o Cirandar. Em 2015, foi publicada
a terceira edicdo do livro contendo relatos dos professores participantes do projeto. O

Cirandar configura-se, portanto, como uma comunidade aprendente, que tem por objetivo a
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formacéo de professores dialdgica e problematizadora. Esta adjetivacédo se justifica na medida
em que possibilita o compartilhar de saberes, qualificando o espaco de sala de aula, como
também qualificando o espaco da universidade pelo movimento de vivéncia da pesquisa. Para
Brand&o (2005), uma comunidade aprendente se forma a partir de um objetivo comum, seu
movimento é de unidade, mas reconhecendo cada individualidade. Nesse sentido, a
comunidade aprendente é aquele grupo que se une para a producgdo solidaria de seus saberes.

Nas palavras do autor:

Assim é que podemos chamar cada uma dessas unidades de vida e de destinos de
comunidades aprendentes. Pares, grupos, equipes, instituicdes sociais de associa¢do
e partilha da vida. Lugares onde ao longo do que se faz com o motivo principal do
grupo (jogar futebol, reunir-se para viver uma experiéncia religiosa, trabalhar em
prol da melhoria da qualidade de vida no bairro e assim por diante) as pessoas estdo
também inter trocando saberes entre elas. Estdo se ensinando e se aprendendo
(BRANDAO, 2005, p. 87).

Na disciplina de pds-graduacdo ministrada pelas coordenadoras do Cirandar, foram
realizadas leituras reflexivas de textos selecionados entre os ja publicados, as quais intentaram
contribuir na compreensdo dos relatos que fizeram parte das edi¢cdes anteriores do Cirandar.
Esta comunidade aprendenteconstituida pelos poés-graduandos, professores da Educagdo
Bésica que desenvolveram a disciplina como alunos especiais e professoras da disciplina
Educacdo Ambiental no Ensino Formal, organizou o Cirandar 2014. Foi neste ano que
emergiram os seis relatos de experiéncia concernentes a Alfabetizacdo. Um destes refere-se a
vivéncia em uma formacéo de professores para a Alfabetizagdo, e cinco relatos referentes a
experiéncia docente em salas de aula com turmas de 1° e 2° ano dos Anos Iniciais.

No ano de 2015, na quarta edi¢do do Cirandar foram produzidos e enviados para 0s
organizadores 113 relatos de experiéncias em salas de aula, englobando as cidades do Rio
Grande/RS e Santa Vitoria do Palmar/RS. A maioria destes relatos é oriunda de salas de aula
do Ensino Medio e, em segundo lugar, de salas de aula do Ensino Fundamental - Anos Finais.
A presenca do PIBID, nos relatos, aconteceu de forma expressiva em relacdo aos anos
anteriores. Dentre 113 relatos, 33 eram oriundos de experiéncias realizadas neste projeto de
iniciacdo a docéncia, e dois de experiéncias oriundas da Alfabetizagdo com turmas de 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental.

No ambito do PIBID, no ano de 2016, a predominancia dos relatos ainda eram de

professores oriundos do Ensino Médio das escolas publicas de Rio Grande. De um total de 70
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relatos, 21 versavam sobre experiéncias das salas de aula do Ensino Médio. N&o foi
encontrada nenhuma narrativa correspondente a experiéncias oriundas de salas de aula do 1°,
2° e 3° ano do Ensino Fundamental, correspondente a etapa da Alfabetizacdo. A Figura 2
mostra uma fotografia do quadro de giz de uma das rodas do Cirandar que aconteceram no
evento culminante do Projeto, no ano de 2016. As palavras foram escritas pelos participantes,

durante a dindmica grupal desenvolvida no evento:

FIGURA 2 - Quadro de giz Cirandar
Fonte: Acervo do endereco eletrbnico Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola
https://investigacaonaescola.furg.br/fotos

Tais palavras escritas pelos professores e professoras, nos remetem a categorias que
fundamentam ao processo formativo desenvolvido no Cirandar. As varias edi¢des do projeto
Cirandar tém mostrado que a formacdo de professores necessita emergir da escola
(GALIAZZI e SCHMIDT, 2013). E necessario compreender, portanto, que, ao tratarmos de
formacéo de professores, a escola se constitui em espaco potente para a pesquisa, um lugar de
acolhimento, interacdo e afetividade se constituindo, assim, em uma virada formativa. Este
jeito diferente de engendrar processos formativos de professores se da no sentido de que o
lugar e 0 movimento em que eles ocorrem se constituem a partir da escola, desde a escola.
Diante desta possibilidade de escuta do fazer pedagdgico dos professores, nos colocamos
abertos para aprender, abertos ao movimento da transformacéo e da formagcdo com o0s outros.
Nesta tonica, pensamos ser este um dos caminhos proficuos para a formacéo de professores,

considerando que ao viver problematizam sobre este vivido. O Cirandar se apresenta como
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lugar potente para este pensar sobre e com estas dimensdes, assumindo, enquanto postura

politica, o também escutar da escola. A esta escuta atenta e comprometida com a busca do ser

mais de si e de outros, Freire (2014) nos escreve:

[...] Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando
que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele, mesmo que em certas condicdes, precise falar a ele. [...] O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno em uma fala com ele (FREIRE, p. 111).

Sabemos que as categorias freireanas estdo em profunda relagdo. Porém,

compreendemos que a categoria que se apresenta de forma mais explicita neste processo de

formac&o de professores é a do dialogo. E o didlogo que exige esta escuta atenta e o dizer da

nossa palavra.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € 0 encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 140).

Desta forma, nos colocamos a refletir sobre as possibilidades que possam emergir

dessa formacdo com foco no didlogo sobre Alfabetizacdo, Letramento e Educacdo Ambiental.
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2 ALGUNS MOVIMENTOS HISTORICOS DA ALFABETIZACAO BRASILEIRA -
ATE O LETRAMENTO

A histdria da Alfabetizacdo no Brasil foi marcada pela busca de um modo universal de
alfabetizar, um método que promovesse educacdo de qualidade. Para Branddo (1981), o
"método™ foi sO a botina que os pesquisadores colocaram nos pés para caminhar. Essas
pegadas que ficam no caminho trilhado pelos pesquisadores, muitas vezes sao confundidas
com a pratica em si. O autor nos ajuda a problematizar tal ideia, indicando que talvez
precisemos das botas para caminhar, mas ndo séo elas que dao sentido para esta caminhada,
mas sim o sujeito que pretende calca-las.

Assim, procuramos neste capitulo intitulado recorrer a trajetoria da Alfabetizacéo, sob
a premissa de compreender alguns movimentos que se deram neste campo, a partir de meados
do século X1X até 1980. A data de inicio de nosso marco temporal refere-se ao movimento de
didlogo dos métodos no Brasil, chegando até as compreensdes sobre a psicogénese da escrita.
Desta forma, este momento da escrita destina-se a: 1) Compreender de que forma se deu o
processo alfabetizador no Brasil. 2) Tecer algumas consideracdes sobre a importancia da ideia
de método no processo da Alfabetizacdo. 3) Destacar 0 movimento direcionado a necessidade
de conceituacdo do Letramento, como produto desta historia.

Encontramos, como marca profunda desta historia, os métodos de Alfabetizacdo que,
embasados nos interesses hegemonicos de cada momento histérico, possibilitaram uma
concepcao de educacdo e de Alfabetizacdo. Assim, pensamos ser importante o delineamento,
mesmo que minimamente, desses momentos que marcaram e ainda marcam o processo de
Alfabetizacéo no Brasil.

A reconstituicdo deste trilhar da Alfabetizacdo, segundo Mortatti esta:

[...] marcado pela recorréncia discursiva da mudanca, indicativa da tenséo constante
entre permanéncias e rupturas, no ambito de disputas pela hegemonia de projetos
politicos e educacionais e de um sentido moderno para a Alfabetizacdo
(MORTATTI, 2009, p. 95).

A Alfabetizacdo, como qualquer outro processo educativo intencional, estd marcada
pelas concepcdes de mundo que a subsidiam. Sendo assim, é possivel compreender que nada

se produz no mundo sobre a pretensdo de neutralidade. A educagdo, e aqui mais
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especificamente, a Alfabetizacdo, possui intencionalidades e compreensdes de mundo, dos
quais emerge a manutencao do status quo ou a transformacéo deste.

Desta forma, sob a perspectiva de compreender que movimentos se deram na
Alfabetizacédo, recorremos ao passado, conforme Soares:

[...] quanto mais problematica é a &rea no presente, mais se busca recuperar o
passado, na tentativa de encontrar, no caminho ja trilhado, pegadas que expliquem o
presente e assim orientem a solugdo de problemas e o avanco em direcdo ao futuro.
E a aprendizagem inicial da lingua escrita, no contexto escolar, se apresenta
atualmente, como um grande e grave problema que, ndo é novo, ja que temos sido
reincidentes em nosso fracasso em alfabetizar criancas. (SOARES, 20086, p. 7).

A pesquisa de Soares (1989) aponta como principal questionamento, tanto nas salas de
aula quanto nas pesquisas realizadas no ambito académico, a prerrogativa de busca por um
método que pudesse acabar com o analfabetismo, pois se compreendia que um bom método
seria a solugdo para uma boa Alfabetizacdo. Desta forma, varios métodos de Alfabetizagdo,
que foram pensados e produzidos tinham a pretensdo de ser o novo, anunciando a solucao
para uma educacdo melhor, e geralmente desconsiderando os outros metodos que o
antecederam.

Mortatti (2009) nos ajuda a compreender os periodos de disputas entre os métodos de
Alfabetizacdo desde o séc. XIX e, consequentemente, de disputas de ideais de sociedade e de
ser humano. Didaticamente, a autora divide estes periodos da historia da Alfabetizacdo no
Brasil em quatro momentos.

No primeiro periodo destacado pela autora, compreendido entre 1876 e 1890, o Brasil
ainda era um pais Imperial, contando com a disputa predominante entre 0 método de
palavracdo e os métodos sintéticos (MORTATTI, 2009; FRADE, 2014). O método da
palavracdo, segundo Frade (2007), tem Comenius® como seu principal precursor. A
palavragdo, como o préprio nome ja nos da indicios de seu significado, refere-se ao ensino e
aprendizado da leitura e escrita pela palavra, unidades de sentido, diferentemente dos métodos
silabicos que possuiam enquanto enfoque o ensino da silaba.

Através deste método € realizada, geralmente, uma apresentacao da grafia das palavras

com o objetivo de que a crianga possa memoriza-las, pois se acreditava que esta era uma

> Precursor da didatica Magna, que tinha como premissa ensinar tudo a todos. Um dos capitulos do livro
Didatica Magna (1632) intitula-se “Como se deve ensinar e aprender com seguranga, para que seja impossivel

ndo obter bons resultados”, compreende que o ensino deva ir do ponto mais “simples” ao mais “complexo”, do
concreto ao abstrato (ARANHA, 1996).
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forma “natural” do ser humano aprender. Entretanto, os métodos sintéticos cabendo nele o
método alfabético, fonico e sildbico, sdo nomeados hoje enquanto métodos tradicionais, em
que had a prioridade da menor estrutura das palavras. Esta ideia de método tradicional
compreende tanto a decoracdo oral das letras a palavra, como no método alfabético ou de
soletracdo — como também é chamado —, quanto o método fonico, em que primeiro se faz a
relacdo com os sons das letras até a palavra, ou também o método silabico, que vai das silabas
a palavra.

O segundo momento, compreendido entre os anos de 1880 e a década de 1920 é
delineado pela disputa de espaco no cendario da Alfabetizacdo entre 0 método analitico e os
métodos sintéticos, com a premissa de um método inovador e questionador dos “antigos
métodos”. O método analitico se constitui a partir da reforma “Sampaio Déria” 8, no estado de
Sdo Paulo, se institucionalizando e expandindo para outros estados do pais. Este método
possui, enquanto caminho metodoldgico, um percurso que vai da totalidade das frases ou
palavras até as partes deste todo, as letras de cada palavra. Ainda que diversas sejam as
interpretacdes deste método, seu ponto congruente era a concepcao de crianca que estava
emergindo a partir de uma leitura biopsicossocioldgica, onde a crianca era entendida enquanto
um ser que aprende de maneira sincrética, ou seja, de maneira integral. Por este motivo,
primeiro ela teria que ir da totalidade do texto a unidade da palavra (MORTATTI, 2006).

O terceiro momento abarca o debate entre os métodos analiticos e sintéticos versus os
testes de ABC, sendo compreendido no periodo entre 1920 e 1970. Inicia-se com este método,
a resisténcia dos professores frente ao método analitico, por acreditarem que eles ndo eram
suficientes a pratica educativa. Estes afirmavam que os “antigos métodos™ proporcionariam
resultados lentos. Assim, 0 movimento desenvolvido, neste periodo, foi de busca de novos
métodos para atender a estas demandas. Nao queremos dizer com isso que se extinguiram 0s
defensores dos métodos tradicionais, no entanto, ainda que estes continuassem defendendo
estes metodos, 0 que se seguiu foi um cenario com defesas de um ecletismo metodologico.

Este ecletismo foi resultado do teste ABC, utilizado para verificagdo da maturidade da crianca

® A Reforma Sampaio Doria tinha dentre seus objetivos a erradicagdo do analfabetismo presente no estado de
Sé&o Paulo, por meio da expansdo do ensino primario, a reforma se configurou em um projeto nacionalista tanto
aos brasileiros quanto imigrantes através do ensino da lingua vernacula, a escola com um papel restaurador da
vida nacional (HONORATO, 2017).
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para aprender, tendo o objetivo de classificar o alfabetizando levando a Alfabetizacdo a um
patamar de racionalizagdo (MORTATTI, 2006).

A marca mais profunda dos testes ABC foram a classificacdo ainda mais explicita, ha
assim um teste que determinava se a crianca iria aprender ou ndo. Como Manoel Bergstrom

Lourenco Filho (2008) nos conta:

A fecunda concepcéo viria fornecer a psicologia experimental instrumento muito
mais delicado e preciso para suas indagacfes. Viria permitir diagndstico por
avaliacdo precoce, coisa que a nocdo de idade escolar ndo poderia, por definicdo,
estabelecer. Em outros termos: a idade escolar s6 pode ser determinada depois que a
crianga tenha cursado a escola durante um ou dois anos. Os testes permitem
classificacdo para diagndstico e progndstico, logo depois de aplicados.
Experimentador perito podera afirmar se a crianga acompanhara a grande média das
criancas de sua idade, ou se estard abaixo ou acima dela, isto é, se poderd ser
considerada normal,infranormal ou supernormal (LOURENCO FILHO, 2008, p.55).

Compreendemos que hd um movimento de psicologizacdo da Alfabetizacéo,
movimento este que estava permeando a Educacdo escolar como um todo. Alguns tedricos
nos ajudam a compreender tal momento histérico com fortes influéncias da Modernidade, que
se inicia na Europa com o lluminismo no século XVIII e incide e influéncia a América. Uma
era motivada pela desconstrucdo do poder religioso na cotidianidade e ciéncia, 0 que
culminou em novas formas de entender 0 mundo e consequentemente a propria razdo. O ser
humano é colocado como centro de todo 0 mundo, tudo pode ser medido e quantificavel pela
matematica.

O quarto e Gltimo momento que Mortatti (2009) nos apresenta se encontra entre 0s
anos de 1980 e 1994, este ultimo ano em que a pesquisa da autora foi desenvolvida. Este
periodo refere-se a disputa entre 0s métodos tradicionais, os testes de ABC e a perspectiva
construtivista.

O construtivismo ganha respaldo na Alfabetizacdo, quando Emilia Ferreiro (1999)
parte dessas duas dimensdes da Alfabetizagdo para nos mostrar outro olhar sobre este
processo. Agora a énfase do processo ndo estava mais na busca da resposta: Como ensinar?
Mas sim, no sentido de responder: Como a crian¢a aprende? A dimensdo do ensino foi
diminuida em detrimento da aprendizagem. Houve aqui, segundo Mortatti (2009), ndo um

novo método, mas sim uma “revolucao conceitual”.
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A palavra método colocada tdo em voga para as discussdes sobre a Alfabetizacéo,
como pudemos perceber no desenvolvido até aqui, é colocada sob questionamento a partir dos
estudos da psicogénese, que apresentam a ideia central de que, se ha outras formas do aluno
aprender, precisa haver outras formas de ensinar.

A psicogénese traz uma concepcdo de aprendizado da criancga, até entdo diferente do
que estava sendo proposto nas discussdes sobre a Alfabetizagdo. A crianga, nesta perspectiva,
¢ compreendida como individuo que ja possui vivéncias e conhecimentos, e que assim se
insere nesse processo como também produtora das situacGes que a constituem. Conforme
Ferreiro e Teberosky (1989):

Algo que temos procurado em vao nesta literatura é o proprio sujeito: o sujeito
cognoscente, 0 sujeito que busca adquirir conhecimento, 0 sujeito que a teoria de
Piaget nos ensinou a descobrir. O que isto quer dizer? O sujeito que conhecemos
através da teoria de Piaget é um sujeito que procura ativamente compreender o que 0
rodeia, e trata de resolver as interrogacfes que este mundo provoca. N&do é um
sujeito que espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele, por
um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
préprias acdes sobre os objetos do mundo, e que constréi suas prdprias categorias de
pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1989, p. 26).

Sob um cenario de mudancas e discussdes concernentes a Alfabetizacdo no Brasil, na
década de 1980 emerge o termo Letramento. Segundo Kleiman (1991), a justificativa do
termo encontra-se na necessidade de caracterizar outro fendmeno que acontecia antes mesmo
do ensino sistematico da leitura e da escrita e se estendia por toda a vida.

Conforme Kleiman:

O conceito de Letramento comegou a ser usado nos meios académicos como
tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre a

Alfabetizacdo, cujas conota¢des destacam as competéncias individuais no uso e na
pratica da escrita. (1991, p. 15-16).

Por vezes esta concepcao de Letramento nos leva a pensar na mera adaptacdo do ser
humano a estas formas de escrita. Enquanto alicerce desta justificativa de Letramento, esta o
atendimento as necessidades de um mundo que mercantiliza o ser humano, e que propde uma
Alfabetizacdo meramente instrumental que desconsidera os saberes que podem emergir do
vivido. Conforme estabelece Mészaros, sob a tonica de “[...] fornecer os conhecimentos e o

pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também
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gerar e transmitir um quadro de valores que legitimam os interesses dominantes”
(MESZAROS, 2008, p. 17).

O termo Letramento pode ser encontrado nos documentos referentes as politicas
publicas brasileiras, a partir dos anos 2000. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Bésica (BRASIL, 2013) estipulam que o Letramento precisa estar em profunda
relacdo com a Alfabetizagéo, principalmente, mas ndo de forma exclusiva a esta etapa da
Educacao Escolar. O documento também nos mostra a necessidade e a possibilidade de outros
Letramentos, tais como: “adotar estratégias para que seja possivel, ao longo da Educacao
Bésica, desenvolver o letramento emocional, social e ecoldgico; o conhecimento cientifico
pertinente aos diferentes tempos, espacos e sentidos; a compreensdo do significado das
ciéncias, das letras, das artes, do esporte e do lazer” (BRASIL, 2013).

E importante ressaltar que o documento compila tematicas que foram negligenciadas
na histéria da Educacdo, tais como a Educacdo do Campo, a Educacéo Prisional, a Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA, a Educacdo Especial e a Educacdo Ambiental. Sabemos que a sua
presenca nas orientacOes destas politicas publicas ndo garantem a sua efetivacdo no cotidiano
escolar, mas significam seu reconhecimento da necessidade de discussdo nas escolas.

Pertuzzati (2017) nos apresenta uma andlise das Politicas Publicas concernentes ao
processo de Alfabetizacdo e Letramento no Brasil. Nos alerta sobre a importancia da Lei de
Diretrizes e Bases do ano de 1996, fruto de rupturas e disputas, pretendendo regulamentar a
educacdo formal quanto a sua organizacdo referente as suas modalidades de ensino e recursos
financeiros. O texto ndo faz mencao direta a Alfabetizacdo ou ao Letramento, ndo obstante,
timidamente apontam a leitura e a escrita como necessarias, questdes postas na secdo Il no
que tange ao Ensino Fundamental, em seu artigo primeiro, onde consta: “O ensino
fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatorio e gratuito na escola pablica, terd
por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”
(BRASIL, 1996).

Em 2006, a Lei de Diretrizes e Bases passou por reformula¢fes que incidiram de
forma significativa na Alfabetizagdo como também nas discussdes sobre o Letramento, pois 0
Ensino Fundamental que antes era realizado em, no minimo oito anos, passaria a ser

desenvolvido em nove anos. A justificativa para esta alteracdo se deu em razdo do
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entendimento de que ao antecipar 0 acesso das criangas a cultura escolar elas podem
apresentar um melhor desempenho com relacdo as criangas ingressantes de sete anos no
Ensino Fundamental (BRASIL, 2007).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica reforcam esta lei

11.274/2006 e ainda permite ampliar as discussdes sobre esta reformulacéo:

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas as criangas
brasileiras possam usufruir do direito a educacdo, beneficiando-se de um ambiente
educativo mais voltado a alfabetizagdo e ao letramento, a aquisicdo de
conhecimentos de outras &reas e ao desenvolvimento de diversas formas de
expressao, ambiente a que j& estavam expostas as criancas dos segmentos de rendas
média e alta e que pode aumentar a probabilidade de seu sucesso no processo de
escolariza¢do. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), cumprindo as suas fungfes
normativas, tem elaborado Diretrizes e orientagbes que devem ser observadas pelos
sistemas de ensino para a reorganizacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
Os sistemas de ensino e as escolas ndo poderdo apenas adaptar seu curriculo a nova
realidade, pois ndo se trata de incorporar, no primeiro ano de escolaridade, o
curriculo da Pré-Escola, nem de trabalhar com as criangas de 6 (seis) anos os
contelddos que eram desenvolvidos com as criangas de 7 (sete) anos. Trata-se,
portanto, de criar um novo curriculo e de um novo projeto politico-pedagdgico para
o0 Ensino Fundamental que abranja os 9 anos de escolarizacdo, incluindo as criancas
de 6 anos.

Este excerto nos possibilita compreender algumas mudancas no processo de
Alfabetizacdo, considerando-se que a partir de 2010 se tornaria obrigatério o Ciclo de
Alfabetizacdo proposto nos primeiros trés anos do Ensino Fundamental. Tal alteracdo ndo se
configurava como um mero alargamento da “pré-escola” como também nao significava que o
primeiro ano do Ensino Fundamental seria estendido em trés anos. Estas foram algumas
compreensdes errbneas que a implementacdo deste Ciclo teve. Tais compreensdes se deram
por falta de debate politico, 0 que ocasionou em uma série de interpretacdes que reverberam

na realidade escolar. Como nos conta Arelaro; Jacomini; Klein (2011):

Os depoimentos mostraram a quase auséncia de espacos de discussdo para debaterem
e opinarem sobre o ensino fundamental de nove anos. Verificou-se, também, que
houve pouca orientacdo aos professores para a implementacdo dessa politica, 0 que
pode levar a uma “pedagogia do fato consumado” que descaracteriza a proposta e
compromete a qualidade do ensino oferecida aos alunos de 6 anos. (ARELARO;

JACOMINI; KLEIN, 2011, p. 38-39).
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Como motivo mobilizador de tais mudancas podemos ressaltar a modificacdo de
compreensdes sobre o processo de Alfabetizar, reconhecendo que este precisa estar articulado
ao processo de Letramento e desta forma pode demandar um tempo maior que aquele
proposto para um ano letivo. Nesse sentido, precisamos pensar em uma educagdo que, no
didlogo, possibilite a problematizacdo de tais questdes, caminhando em direcdo a uma
Alfabetizacdo que propicie um olhar para além da janela, a ponto de reconhecer 0s
Letramentos que possam emergir da realidade negligenciada. Desta forma, Buzato (2007)
conceitua Letramento como:

[...] praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e escrita de formas
diferentes em eventos de natureza diferentes e cujos efeitos e consequéncias séo
condicionados pelo tipo de prética e pelas finalidades especificas a que se destinam.
Também podemos dizer que a definicdo de quais letramentos sdo validos como
formas de inclusdo reflete os valores culturais e os hébitos linguisticos dos grupos
mais poderosos no contexto social em que sdo praticados, e que a aquisicdo dos
letramentos dominantes por grupos subalternos pode constituir-se um processo

conflituoso e simbolicamente violento, cujas repercussdes sdo muito pouco
previsiveis. (BUZATO, 2007, p.153-154).

O autor ainda potencializa uma discussdo acerca dos tipos de Letramento, e sua nao
neutralidade frente as intencdes de dada sociedade. Este alega ainda que ha a legitimacdo de
um Letramento em detrimento de outros Letramentos marginalizados, como, por exemplo, a
duplicidade de valorizacdo entre a oralidade e escrita privilegiada nas escolas, igrejas e na
advocacia, e a dos Letramentos presentes em organizacfes sociais, em que a oralidade e a
escrita emergem no cotidiano, o que, por vezes, é negado pelas escolas. Essa compreensao
também corrobora a necessidade de pensarmos nestes maltiplos Letramentos.

Como forma de superacdo dessa dicotomia entre conhecimentos que emergem da
realidade e conhecimentos que emergem da cultura privilegiada, Rojo (2009) propde um
necessario didlogo multicultural na escola, na medida em que nela ndo estejam presentes
apenas a cultura valorizada, mas também o saber popular, de forma que se problematizem as
relagOes de poder existentes entre uma e outra.

Na tentativa de compreendermos o mundo na criticidade necessaria, é imperativo
termos uma visdo de mundo que nos coloca também como sujeitos de nosso que fazer e ndo

enquanto meros espectadores deste. Uma educacdo baseada em instrumentalizagcdo dos seres
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humanos ndo é aberta a novidade e aos conhecimentos que os estudantes trazem. Por isso, este
lugar de mera doacéo de saberes ndo se configura como lugar de aprendizagem. Em acordo
com Bakthin (1992):

O objetivo da assimilacdo da palavra de outrem adquire um sentido ainda mais
profundo e mais importante no processo de formacao ideoldgica do homem, no
sentido exato do termo. Aqui, a palavra de outrem se apresenta ndo mais na
qualidade das informacdes, indicacdes, regras, modelos etc. - ela procura definir as
proprias bases de nossa atitude ideoldgica em relagdo ao mundo e de nosso
comportamento, ela surge aqui como a palavra autoritaria e como internamente
persuasiva (BAKTHIN, 1992, p.142).

Ainda pensando nas possibilidades de Letramentos como potentes ferramentas para se
refletir indo além das préticas legitimadas ou privilegiadas, Tfouni (2001) nos apresenta o
Letramento como um processo continumm, que antecede, transcende e independe da
escolarizagéo.

Institucionalmente, no Brasil, o termo Letramento aparece somente em 2007, na
politica de regulamentacdo, no documento: Ensino Fundamental de Nove Anos: Orienta¢fes
para a Inclusdo da Crianca de seis anos de idade. O documento orienta a pratica pedagogica
de professoras no que tange a organizacdo de tempos e espacos de salas de aula dos Anos
Iniciais. Contém um texto intitulado “Letramento e Alfabetizacdo: Pensando a pratica
Pedagdgica” no qual apresenta o Letramento relacionado ao exercicio efetivo e competente
daquela tecnologia da escrita, nas situacbes em que precisamos ler e produzir textos
(BRASIL, 2007).

Considerando o Letramento como sendo um construto de dada organizacdo social, é
possivel entendé-lo como um processo historico que precisa ser interpretado em seu contexto.
Por isso, a autora Tfouni (2001) nos aponta a possibilidade e a necessidade da pluralidade da

palavra Letramento. Conforme a autora:

Sendo o letramento, segundo esta concepg¢do, um processo, no qual estd encaixado
outro (a alfabetizacdo), é preciso considerar nele uma heterogeneidade, visto que as
condicOes de producdo onde os discursos escritos sdo produzidos e lidos passam a
ocupar lugar proeminente, assim como os efeitos de sentido que produzem. Assim,
afirmo que existem letramentos de natureza variada, inclusive sem a presenca da
alfabetizagdo. (TFOUNI, 2001, p. 79).
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O Letramento propde uma leitura de mundo que vai além da mera codificacdo das
palavras como colocado no histérico dos métodos de Alfabetizacdo. A Psicogénese na
Alfabetizacdo colabora para o reconhecimento e emergéncia do Letramento, haja vista a
necessidade de compreender o ja construido pelo aluno ou aluna, para entdo permitir o
questionar e a formulacao de hipoteses, aspectos negados nos métodos tradicionais de ensino.

Todas estas discussdes concernentes a Alfabetizacdo e Letramento, nos direcionam a
pensar sobre outra discussdo colocada ao campo da Educacdo de forma ampla: a necessidade
de pensar sobre a sistematizacdo destes conhecimentos na escola, ou seja, as formas de
organizagdo do curriculo, que como ndo poderia ser diferente de outras produgdes da
sociedade, também carregam as marcas do seu tempo e espaco. Desta forma, esta concepcao
ndo se desenvolve como um lugar de consenso ou homogeneidade.

Como ja afirmado anteriormente, a historia da Alfabetizacdo é profundamente
marcada pela busca da resposta a pergunta: Como se ensina? Entendemos que houve uma
negligéncia histérica a outra fundamental questdo deste processo: De que forma se aprende?
E, para além destas, emerge uma terceira pergunta: Em que lugar e tempo este processo esta
situado e sendo produzido pelos sujeitos envolvidos? Uma tentativa de resposta que nao leve
em consideracdo estas demandas dificilmente propiciard um didlogo proficuo ao avango
destes debates.

Nesse sentido, ndo podemos ser ingénuos e pensar que basta também a mudanca
destes dispositivos (métodos) para a melhoria do curriculo. Pensar neste sentido seria
retrocedermos e ainda reproduzirmos o movimento de ensino tradicional que foi realizado até
aqui. Desta forma, muito mais que ambientalizar o curriculo é necessario oportunizar um
ambiente que potencialize tais discussdes junto das pessoas que vivem este curriculo. Nesta

perspectiva, Vasconcellos (2009) nos convida a pensar:

O curriculo é feito de sujeitos concretos, marcados, portanto, por seus tempos de
vida, identidades e trajetdrias, género, orientacdo sexual, etnia, classe social,
religido, cultura. Uma Proposta Curricular, seja dos 6rgdos dirigentes ou da propria
escola, € sempre um elemento inspirador, provocador, orientador; mas nao garante
por si (ndo tem como garantir) a realizacdo. Para sua concretizacdo ha sempre a
necessidade de mediacdo humana qualificada. (VASCONCELLOS, 2009, p.43).
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Vasconcellos (2009) também nos ajuda a refletir e compreender que a questdo dos
métodos ndo se pauta na negacao destes para que entdo se possa pensar o curriculo. Mas sim,
aponta no sentido da negacdo do isolamento do método frente as demandas cotidianas
colocadas pela vida. Desta forma, o autor reconhece a necessidade de se pensar um curriculo
que reverbere nas agdes no e com 0 mundo, tendo os sujeitos como centro deste processo de
aprender. Isto ndo significa, por sua vez, condizer com 0S pressupostos quase que
espontaneistas, mas sim apresentar um curriculo que assuma as identidades de todos os
sujeitos envolvidos, que constroem e sdo construidos por este curriculo.

Estas davidas apresentadas em torno da questdo dos métodos de Alfabetizacdo ainda
nos provocam um estado de laténcia e confusdo. Conforme Soares (2018) um método
significa “[...] um conjunto de procedimentos que fundamentados em teorias e principios
orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é o que comumente se denomina
Alfabetizagdo” (SOARES, 2018, p. 16). A autora reconhece que a busca por um método
sempre esteve em laténcia no Brasil, com maior intensidade nas Gltimas décadas do século
XIX, porém com a chegada da psicogénese ao campo da Alfabetizacdo, isto ficou em
suspenso. Iniciou-se, assim, a busca pela desmetodizacdo do ensino da leitura e escrita,
recorrente nas interpretaces feitas a partir do construtivismo.

Nos anos que se seguiram, a partir de 1980, havia certa unanimidade frente a
necessidade das educadoras de se reconhecerem como professoras alfabetizadoras
construtivistas. Esta concepc¢édo ainda foi bastante presente também nas Politicas Publicas de
Educacdo, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Este
documento reconhece algumas distorcGes realizadas por professores em relagdo a
interpretacdo do construtivismo e da psicogénese da lingua escrita, 0s quais podem ser
considerados quase como um modismo, 0 que significa que a ideia do construtivismo foi

reproduzida sem reflex&@o sobre seus fundamentos. Nesse sentido:

A metodologia utilizada nessas pesquisas foi muitas vezes interpretada como uma
proposta de pedagogia construtivista para alfabetizacdo, o que expressa um duplo
equivoco: reducdo do construtivismo a 33 uma teoria psicogenética de aquisi¢do de
lingua escrita e transformagéo de uma investigacéo académica em método de ensino.
Com esses equivocos, difundiram-se, sob o rétulo de pedagogia construtivista, as
idéias de que ndo se devem corrigir os erros e de que as criangas aprendem fazendo
“do seu jeito”. Essa pedagogia, dita construtivista, trouxe sérios problemas ao
processo de ensino e aprendizagem, pois desconsidera a funcdo primordial da escola



38

que é ensinar, intervindo para que os alunos aprendam o que, sozinhos, ndo tém
condicOes de aprender. (BRASIL, 1997, p. 32-33).

Porém, mesmo a incorporacdo do construtivismo, nas Politicas Publicas da Educacéo,
néo foi suficiente para a melhoria dos processos alfabetizadores na Educacdo. Soares (2018)
aponta também que as provas externas apontaram estas deficiéncias neste periodo. Desta
forma, encontra-se também a necessidade de pensar o que ensinar.

Acompanhamos, entdo, um movimento histérico de profunda metodizacdo — conforme
ja descrito — e, a partir da insercdo da psicogénese na Alfabetizacdo, o processo de
desenvolvimento de uma concepc¢do diversa, a de desmetodizacdo, como nos colocam 0s

estudos de Ferreiro e Teberosky (1999):

A concepcdo da aprendizagem (entendida como um processo de obtengdo do
conhecimento) inerente a psicologia genética supde, necessariamente, que existam
processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos métodos (processos
que, poderiamos dizer; passam “através” dos métodos). O método (enquanto agdo
especifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar; porém, ndo pode
criar aprendizagem. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.31).

Ainda concernente a estas discussdes sobre o método:

Nenhuma aprendizagem conhece o ponto de partida absoluto, ja que, por mais novo
que seja 0 conteldo a conhecer, este deverd necessariamente ser assimilado pelo
sujeito e, conforme os esquemas assimiladores a disposicdo, a assimilagdo serd mais
ou menos deformante. Como dissemos antes, ndo hd semelhanca nos objetos
apresentados, a menos que haja semelhanca nos esquemas assimiladores que tratardo
de interpretd-los. Em termos préticos, isto significa que o ponto de partida de toda a
aprendizagem € o proprio sujeito (definido em funcdo de seus esquemas
assimiladores a disposi¢do), e ndo o conteldo a ser abordado. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999).

O desenvolvimento cognitivo seria desta forma, um resultado da prépria atividade do
sujeito. Diferentemente do que ocorria nos métodos analiticos e sintéticos, na teoria
construtivista é alterada também a centralidade do processo de Alfabetizacdo. Para Soares
(2018), até a década de 1980, os métodos analiticos e sintéticos tinham como objeto a leitura,
o ensino do ler. O escrever ficava limitado ao ditado e a escrita de palavras, as quais, as

criancas ja sabiam sua estrutura, esta como decorréncia quase que natural da leitura.
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Por outro modo, o construtivismo traz a escrita com certa primazia, onde a crianga
formula hipdteses sobre o escrever, pensa e recria, ou, nos termos de Ferreiro (1999), uma
escrita espontanea ou inventada. Isto ndo significa uma invencdo dos codigos da lingua
portuguesa, mas um repensar sobre estes, criando hipdteses de como a palavra pode ser
escrita.

Atraveés destes objetos da Alfabetizagdo estdo implicitas algumas facetas que, segundo
Soares (2018) a constituem. Estas facetas podem aparecer de forma articulada, porém, em
alguns momentos, pode haver prevaléncia de uma em detrimento de outras. Séo elas: a faceta
linguistica; a faceta interativa; e a faceta sociocultural.

A faceta Linguistica, por corresponder a “[...] representagdo visual da cadeia da fala”
(SOARES, 2018, p. 28) se aproxima dos preceitos dos métodos analiticos e sintéticos.
Enquanto a faceta Interativa refere-se a compreensdo de que a lingua escrita se estabelece
como forma de comunicacao entre as pessoas. A esta concepcao se atrela o construtivismo. A
faceta Sociocultural seria, por sua vez, “[...] os usos, funcdes e valores atribuidos a escrita em
contextos socioculturais” (SOARES, 2018, p. 29), se instituindo como apoio as concepcdes de
Alfabetizacdo que consideram o Letramento como objeto deste processo.

Pretendemos até este momento, tentar mostrar algumas das discussdes realizadas no
ambito dos processos de Alfabetizacdo. Percebemos que, enquanto campo de disputa houve
priorizagdo de alguns métodos frente a outros, dado o momento histérico em que cada
processo se desenvolvia e os discursos oriundos da sociedade, nestes momentos. A palavra
método ainda nos soa como envolta por questionamentos. Porém, por meio dos estudos aqui
desenvolvidos, podemos, sim, questionar uma certeza que perpassou por décadas a area da
Educacdo: a de que um bom método daria conta de uma educacao critica que promovesse a
producdo de conhecimento sobre e com a realidade, e a autonomia. Dessa forma, nesta
historia referente aos processos alfabetizadores, o aparecimento do termo Letramento reflete a
transformacéo dos pressupostos de educacao.

Nesta tonica, a multiplicidade de compreensdes e intencionalidades sobre o termo de
Alfabetizacdo e Letramento, nesse movimento da historia tem sido campo de muitas disputas.
No ano de 2017, uma base para a educacdo é homologada, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Pertuzatti (2017) considera que foi um dos documentos que mais se

preocuparam em discutir a Alfabetizacdo e Letramento, porém ndo apresentam uma
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concepcao organizada de cada processo. A preocupagdo do documento, no que tange a esses
dois processos, ndo reconhece a necessidade de construgdo da criticidade e reflexdo frente a
realidade. Primazia sobre as competéncias que devem ser alcancadas por este aluno, a
“mecanizacao” da Alfabetizagdo fica mais explicita quando oferecem a profunda prioridade
na relagdo grafema e fonema; tais prerrogativas se distanciam de uma educacéo que pretenda
a compreensdo do mundo, e formagdo de um sujeito critico. Dentre as questdes de maiores
repercussdes e discussdes esta a duracdo do Ciclo de Alfabetizacdo que era desenvolvido,
anteriormente, em trés anos. Na BNCC, depreende-se que o processo de Alfabetizacdo
poderia acontecer nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental; desta forma, a organizacéo
do texto aponta, em quadros especificos, as competéncias a serem alcangados em cada ano
desta etapa da educacdo. A compreensdo para Alfabetizacdo fica ainda mais explicita no

seguinte trecho:

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonol6gico da
lingua pelo estudante. Para isso, é preciso conhecer as relacbes fono-ortogréficas,
isto €, as relacbes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas
variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecénica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que
envolve consciéncia fonolégica da linguagem: perceber seus sons, como se separam
e se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2017, p. 88).

E reconhecido, no documento, o termo Letramento atrelado ao uso de “noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de
enciclopédia, artigo de divulgagdo cientifica etc.” (BRASIL, 2017, p. 67). Dentre estes que
estdo presentes na escrita do texto, o de maior visibilidade é o Letramento Digital entendido
como habilidade de manuseio de ferramentas, como a producéo de video ou capacidade de
compreender “gif” e “memes”, ndo explicitando o carater critico frente a estes meios.

Nesse movimento, compreendemos que o documento nos convida a voltar na historia
da Alfabetizacdo demarcando seu carater de mera instrumentacdo, desconsiderando 0s usos

sociais da linguagem frente a necessidade de transformacédo das coisas e do mundo.
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2.1 Outros lugares da Alfabetizacdo: a experiéncia de Paulo Freire em Angicos

Um lugar é sempre um espaco tomado de historias, praticas, reflexdes, de memdria,
enfim, de experiéncia. Um lugar se diferencia de espago, pela significagdo humana que
atribuimos a ele. Desta forma Grun (2008), nos conta sobre a necessidade de tornarmos o
espaco como lugar, repleto de significados. A historia da Educacdo de Jovens Adultos se
apresenta como um dos Lugares para pensarmos o Letramento Ambiental a partir de Freire.

Até aqui intentamos mostrar alguns caminhos que a Alfabetizagdo tomou no Brasil, e a
chegada da palavra Letramento significou a amplitude desse processo, considerando que a
Alfabetizacdo ndo seria a mera codificacdo/decodificacdo das palavras, mas sim um
aprendizado da lingua intimamente relacionada aos usos sociais dela. Assim percebemos que
alguns lugares da Alfabetizacdo, na historia educacional brasileira, foram marcados pela
verticalizacdo do ensinar; negou-se a compreensdo da realidade que estava presente, no
sentido de ndo permitir a expressdo do que acontece com 0s sujeitos envolvidos neste
processo, tendo sido suas vozes silenciadas.

Apontamos aqui alguns movimentos da Educacdo Popular no que tange a
Alfabetizacdo, ou seja, algumas formas de resisténcia que aconteceram no Brasil explicitando
a experiéncia ocorrida entre 1962 e 1963, em Angicos, municipio do Rio Grande do Norte,
onde Paulo Freire desenvolveu um projeto de alfabetizagdo para 380 trabalhadores”.
“Conceito antropologico de cultura” foi o tema da primeira aula desta formagao que tornou-se
conhecida como “Quarenta horas de Angicos”.

Brand&o (2001), nos mostra algumas das tentativas na metade final do século XIX, do
que poderiamos dizer que se tratava de vestigios de uma Educacdo Popular, que pretendia
diminuir a distancia entre as classes populares e o conhecimento que almejava, de forma
minima, a construcdo de uma cidadania das gentes. Um destes primeiros movimentos foi a
iniciativa do Clube dos Abolicionistas, pelo Brasil, que ministraram um curso de
Alfabetizacdo para escravos e filhos de escravos nascidos apds a lei do ventre livre. Outro
movimento da Educacgdo Popular que Branddo (2001) nos ajuda a conhecer é a formacéo de
AssociacOes, coletivos que foram decisivos no que tange a articulacdo do povo. Tais

movimentos ocorreram na transicdo do periodo Imperial a Republica que pretendia a
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construcdo de uma identidade do povo trabalhador imigrante que chegava ao Brasil apds a
abolicdo do povo negro. Segundo Branddao “[...] Apesar das ideias serem conflitantes e
contraditérias as associaces de carater mutualista e assistencialista e de lazer tiveram papel
fundamental no processo de descoberta da organizacdo na tentativa de diminuir as
desigualdades sociais” (BRANDAO, 2001, p. 46).

Em Rio Grande, municipio localizado no extremo sul do Rio Grande do Sul, em 1890
a Unido Operéria Riograndina emerge sob a tentativa de auxilio aos trabalhadores para que se
preparassem para 0 mundo do trabalho. Este apoio pautava-se no fomento de cursos, como o
ensino das primeiras letras e também de mdsica, escrituragdo mercantil. Alguns deles,
ofertados a noite, tinham como proposta a melhoria da vida do trabalhador, tendo sido
subsidiados pelas associagdes que vinham se formando nesta década.

Com este impulso das Associacfes, a classe trabalhadora também conquistou um
maior poder de organizagdo, o que motivou também a criagdo das chamadas Escolas Livres e
Centro de Estudos que tiveram como horizonte alguns principios anarquistas, 0s quais
pretendiam criar relagdes menos hierdrquicas, e mais coletivas. Dispunham de contedos
como a musica, teatro e a literatura. Tais saberes intentaram tecer um didlogo entre saber
populares e cientificos. Os encontros, nessas escolas, também serviam como lugar de
conhecer os direitos do trabalhador (BRANDAO, 2001).

Podemos perceber, a partir do pensamento de Brand&o (2001), que tal arqueologia nos
permite encontrar seus vestigios na histéria mais atual da Educacdo sob o esforco de
reconhecimento dos saberes populares, de esforco de reconhecimento de cidadania, a
reconstituicdo da solidariedade e da coletividade. Pensar sobre tais questfes nos faz encontrar
um Letramento que nos obriga a refletir no e com o ambiente, reconhecendo a néo
neutralidade destas praticas.

Dentre as transformacgdes que o mundo sofreu e que interpelam a educacédo brasileira,
contemporaneamente, salientamos o ano de 1930, momento em que emergia a Revolucdo
Industrial e a necessidade de mé&o-de-obra “qualificada”. Surgiram os primeiros interesses
com a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, onde se teve investimentos destinados a esta
formagéo, tendo sido nesta ocasido inaugurado o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa -
INEP (BRANDAO, 2001). Momento muito fecundo no que tange as discussdes
principalmente no campo da Educagdo, em 1931, formam-se as secretarias de Educagdo do
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Estado, o que repercutiu até mesmo na concepcao de formacdo do Estado, tendo sido alterado
o termo “instrucdo” para “educagdo”, sob a justificativa de que o termo “educagdo” ¢ um
termo mais amplo, potencializando a compreensdo de que o ser humano demanda uma
formacédo integral e ndo meramente instrumental.

Sob esforco de criar uma politica nacional da Educagdo, que expressasse as
transformacbes de compreensGes de Educacdo que o Brasil estava vivendo € redigido o
documento intitulado: A reconstrucdo educacional do Brasil: manifesto dos pioneiros da
educacdo nova que pretendia firmar compromisso de uma educacdo laica, gratuita e de
responsabilidade do estado (PILETTI e PILETTI, 2012) documento que mostrou
controvérsias advindas principalmente da igreja catélica na representatividade do padre
Leonel Franca ja que o documento propunha uma Educacdo laica, o que reivindicava uma
Educacao independente dos preceitos religiosos.

Dentre os marcos da Educacdo, e aqui especificamente em Educacdo Popular,
tangenciando de forma direta as politicas publicas e programas para a Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos, destacamos a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos, no ano de 1947. Este
servico, que teve a frente o professor Lourenco Filho, pretendeu trazer uma maior visibilidade
e forca a esta modalidade da Educacdo (BRANDAO, 2001), reivindicacdo ja disposta na
Constituicdo de 1934, onde estava colocada a necessidade e direito de acesso de todas e todos
ao ensino primario: “Art 139 - Toda empresa industrial ou agricola, fora dos centros
escolares, e onde trabalharem mais de cinqlienta pessoas, perfazendo estas e os seus filhos,
pelo menos, dez analfabetos, serd obrigada a lhes proporcionar ensino primario gratuito”
(BRASIL, 1934).

O final da década de 60 é palco de alguns fatos importantes para pensarmos 0s
processos Alfabetizadores no Brasil. Elencamos, dentre eles, como exemplo, 0 Movimento
Eclesial de Base - MBE, criado em 1961, e inicia, neste mesmo ano, o Movimento de Cultura
Popular do Recife. Nesta gama de surgimento de novos caminhos a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, podemos encontrar “As 40 horas de Angicos” como ficou conhecida e também o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo MOBRAL, inaugurado no ano de 1968. Sabendo que
as politicas e concepg¢des de educacgdo e de alfabetizacdo se encontram dentro de disputas de
interesses politicos, econdmicos e ideologicos, podemos compreender o incremento e

ampliacdo da educacédo de jovens e adultos nesta época. O foco estava no fator econémico a
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educacéo instrumental era considerada um ponto importante a ser considerado para que este
desenvolvimento pudesse acontecer. Na década de 60, a UNESCO propde um conceito de
alfabetizacdo e que foi bem acolhido em inUmeros paises, considerando a alfabetizacdo, nas
palavras de Beisiegel em sua analise sobre as politicas publicas da alfabetizacdo de jovens e

adultos:

[...] um processo global e integrado, de formacdo técnica e profissional do adulto -
em sua forma inicial - feito em funcéo da vida e das necessidades do trabalho; um
processo educativo diversificado, que tem por objetivo converter os alfabetizados
em elementos conscientes, ativos e eficazes na producéo e no desenvolvimento em
geral. Do ponto de vista econémico, alfabetizacdo funcional tende a dar aos adultos
iletrados os recursos pessoais apropriados para trabalhar, produzir e consumir mais e
melhor. Do ponto de vista social, a facilitar-lhes sua passagem de uma cultura oral a
uma cultura escrita, a contribuir para a sua melhoria e do grupo [...]. (BEISIEGEL,
1974, p.83).

E construida uma atmosfera em uma compreensdo da alfabetizacdo como necessidade
da economia brasileira. Sabemos que esta compreensdo de alfabetizacdo, baseada na
instrumentalidade e mera codificacdo/decodificacdo dos codigos, limitam as potencialidades
do ser humano, entretanto foi esta concep¢do que impulsionou os investimentos nesta etapa da
escolaridade, tendo sido criados programas que pretendessem atender a esta demanda.

Mesmo com tais pressupostos, as proposices teoricas de Paulo Freire sdo
incorporadas a estes movimentos, o que significa uma Alfabetizacdo Politica, considerando
como ponto de partida a realidade do aluno. Sob estas pretensas encontramos a necessidade de
explicitar, conhecer a experiéncia de Paulo Freire em Angicos, que pretendeu ouvir a palavra
do Oprimido, para entdo promover este processo de Alfabetizacdo. Neste caminho, pensamos
que esta experiéncia pode nos ajudar a pensar sobre o sentido do Letramento que se pretenda
Ambiental, a partir das suas conexfes com o0 mundo, potencializando a busca pela ontologia
do ser humano Passamos, entdo, a relatar a experiéncia de Freire em Angicos, pequeno
municipio do estado do Rio Grande do Norte. Angicos apresentava em 1963, um dos maiores
indices de analfabetismo no pais o que foi um dos motivos para a cidade sediar a formagéo
chamada “Campanha de pé no chao também se aprende a ler” que ficou conhecida como “As
40 horas de Angicos”. Tal denominag¢do foi motivada em razdo da organizagdao do tempo; o
programa pretendia alfabetizar um trabalhador ou trabalhadora em 40 horas. O programa
aconteceu no governo de Aluisio Alves, governador do Estado na época, tendo o educador

Paulo Freire a frente deste processo.
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O programa baseava-se no pressuposto de que o processo de Alfabetizagdo necessitava
de uma visdo de sociedade e de ensinar-aprender outra, frente a tradicionalidade que a
Alfabetizacdo estava ocorrendo e sendo construida. Pesquisadores como Branddo (2001)
compreendem que a originalidade de Freire esta na intencionalidade de escutar a realidade e
fazer disso o fio condutor da Alfabetizagéo.

Nesse sentido, Branddo (2001) explicita alguns dos pilares freireanos que pautaram o
programa. Segundo o autor, no esforgo de recuperar as vozes silenciadas pela historia, ele nos

relata sobre os primeiros passos desta experiéncia:

Elas retornaram & ideia antiga, tantas vezes silenciada, de que educar é fazer
perguntas. De que ensinar é criar pessoas em que a inteligéncia venha a ser medida,
mais pelas duvidas mal formuladas, do que pelas certezas bem repetidas. De que
aprender é construir um saber pessoal e solidario, através do didlogo entre iguais
sociais culturalmente diferenciados. Elas comecaram a suspeitar que um
conhecimento apto é uma capacidade fragil e efémera de criar ideias, mais do que
reproduzir saberes; que se alfabetizar deve desaguar num saber ler palavras nédo
como com quem repete sentidos consagrados, mas como quem parte deles em busca
dos significados ainda desconhecidos. Ler palavras ampliando a coragem de ler-se a
si mesmo; de ler criticamente os outros, a comegar pelo “outro” de mim mesmo; de
ler o mundo como uma obra aberta de que eu posso e devo participar e ndo como
uma dadiva do passado que me toca reconsagrar e contribuir para que tudo esteja
como sempre foi. (BRANDAO, 2001, p. 35).

Podemos encontrar em Angicos uma ideia de ser humano visto ndo como uma mao-
de-obra a ser explorada, mas como ser humano que precisa assumir seu protagonismo na
historia para alcancarmos as transformacGes que almejamos. Ainda sobre o depoimento de
Calazans Fernandes que nos fala sobre a atmosfera de esperanca que se formava:

Quem, de qualquer ponto do pais ou do exterior, chegasse a Natal, em 1963,
certamente seria contaminado pelo clima de participagdo e entusiasmo que
dominava o Estado, contagiava o Nordeste e outras unidades do Brasil. O
acontecimento gerador de tamanhas expectativas estava localizado em Angicos,

centro geodésico do Rio Grande do Norte a 200 quilébmetros da capital.
(FERNANDES, apud LYRA, 1996, p.8).

A partir dos preceitos freireanos, é formada uma turma de 19 estudantes universitarios,
professores para realizarem esta formacdo. Segundo Sampaio, Rodrigues e Zilio (2014), a
partir de entrevistas com estes coordenadores é enfatizada a categoria dialogo para discutir as

40 horas de Angicos e que permeava os Circulos de Cultura. Os Circulos de Cultura
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propostos pela pedagogia freireana significam o encontro de pessoas sob a tentativa de
experienciar uma educacao dialdgica, horizontal e libertadora (FREIRE, 1980).

A escolha por esta categoria ndo € feita de forma contingencial; ela também aparece e
fundamenta de forma expressiva as concepcbes de Educacdo e Alfabetizacdo que foram
expressas por Freire (2011), pois segundo o Educador: “O didlogo em que se vai desafiando o
grupo popular a pensar sua histéria social como a experiéncia igualmente social de seus
membros, vai revelando a necessidade de superar certos saberes que, deshudados, véo

mostrando sua ‘incompeténcia’ para explicar os fatos” (FREIRE, 2011, p.85).

O ano que sucede esta experiéncia de Paulo Freire, em Angicos, € 0 ano de 1964, ano
em que o Brasil vivia sob o regime da Ditadura Militar. Para a ditadura militar, o ato de
alfabetizar-se politicamente se tornara um ato perigoso ao regime, uma vez que propunha ir
além do que os codigos de grafemas diziam. A Alfabetizacdo que Freire construia pautava-se
na leitura destes grafemas no mundo, o que fazia da palavra “tijolo”, por exemplo, a
construcdo de uma casa chamada mudanca rumo a justiga social.

Nesse movimento de quebra de concepcdes progressistas devido ao regime militar, as
concepcdes de Alfabetizacdo como qualificacdo de médo de obra sdo trazidas de forma mais
intensa. Tais concepcBes embasadas por um modelo positivista, em que nega 0s saberes
prévios destes alfabetizandos o que consequentemente nega a ontologia do ser humano,
desenvolvendo-se de forma integral. H& aqui como afirma Moura (1999, p. 32), um
“ecletismo entre formas analiticas, sintéticas e mistas, centradas nas exposi¢des verbalistas e
autoritarias e auxiliadas por recursos didaticos transplantados de experiéncias com
Alfabetizagdo infantil”. A ditadura militar que se instaurou no Brasil de 1964 até o ano de
1985, ndo permitiu que as iniciativas progressistas que estavam sendo construidas fossem
adiante, retrocedendo assim a concepcao de Alfabetizagdo como mera instrumentalizacdo dos
seres “analfabetos”.

Sabemos das constantes transformacfes que a Educagdo de Jovens Adultos vem
sofrendo, mas atualmente muitas lutas estdo sendo realizadas com éxitos e Freire se mostra
COMO UM nos principais tedricos a contribuir na discussdo. E preciso reconhecer que “Ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 2013, p.6) e assim ele nos questiona:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
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constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos? Por
que nao discutir as implicagdes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos
dominantes pelas éareas pobres da cidade? “Porque, dirA um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver com isso. A escola ndo é
partido. Ela tem que ensinar os conteddos, transferi-los aos alunos. Aprendidos,
estes operam por si mesmos. (FREIRE, 2013, p.32).

A perspectiva de Educacdo freireana, nos apresenta um contelldo ndo meramente
pragmatico como reacionariamente se pretende, mas um contetido politico que constroi nos
sujeitos a consciéncia de seres que exigem conhecer e assim sendo, exigem também a

mudanca necessaria no mundo.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E PAULO FREIRE: ANUNCIACAO DE UM
LETRAMENTO AMBIENTAL

Neste capitulo, intitulado Educacdo Ambiental e Paulo Freire: Anunciacdo de um
Letramento Ambiental, trazemos para nossa roda de conversa, a possibilidade de dialogo entre
a Educacdo Ambiental, um Letramento adjetivado de Ambiental e os escritos de Paulo Freire.
Estas dimensOes se apresentam, portanto, como cerne principal deste trabalho. Assim este
capitulo tem por objetivo compreender: 1) Qual a identidade da Educacdo Ambiental? 2)
Onde se encontra a natureza do ambiental no Letramento Ambiental? 3) Tecendo estas
amarras, compreender a necessidade de se pensar Educacdo Ambiental e Letramento

Ambiental, em didlogo com os escritos de Paulo Freire.

3.1 Qual a identidade da Educacdo Ambiental?

Como pesquisadoras do curso de PoOs-Graduacdo em Educacdo Ambiental,
consideramos que h& certa dificuldade em compreender a identidade dessa area do
conhecimento. Posto isso, compreendemos ser indispensavel trazer a discussdo sobre as
identidades da Educacdo Ambiental para este estudo. Ndo ha como pensar uma proposta de
Letramento Ambiental sem considerar a Educacdo Ambiental como pressuposto basico. A
emergéncia de uma Educacdo que considere o meio natural com a devida e necessaria
atencdo, deu-se com maior predominancia nos ultimos cinquenta anos. O cenario do pés-
segunda guerra propiciou estas discussdes no &mbito internacional. Essa preocupagéo inspira
um esforco especialmente cientifico, sob a tentativa, ou demanda, de orientar as populages e
governos sobre 0s usos desenfreados dos recursos naturais. A preocupagdo com tematica
ambiental estendeu-se para varios ambitos e acabou por fomentar a constituicdo de grupos
ecologistas e Organiza¢bes Nao Governamentais com o intuito de discutir e militar em prol
dos recursos naturais/meio ambiente.

Desta preocupagd0 com 0S recursos naturais emerge, entdo, um processo de
incorporagdo tambem das temaéticas sociais. Um exemplo desta assimilagdo de demandas

sociais as discussdes ambientais é a producdo de Rachel Carson (1962), na década de 1960
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nos Estados Unidos. Carson fez uma denlncia ao mundo sobre o uso de agrotdxicos (DDT)
na producdo de alimentos. Este livro fez com que os grupos ecologistas e ambientalistas,
ainda recentes, se organizassem contra o0 uso destes agrotoxicos.

Neste movimento, a demanda foi tanto para pensar nos danos gerados pela producédo
capitalista — producédo de alimentos em monoculturas — quanto para pensar em estratégias que
pudessem reverter o problema do uso do DDT, como a possibilidade de preservacéo,
conservacdo e de formacdo de profissionais que pudessem pensar mais diretamente as
questdes ambientais. Nesta tonica, surge a Educacdo Ambiental com a finalidade de se
consolidar enquanto processo intencional educativo, no sentido de problematizar as
problemaéticas de cunho socioambiental, que atingem ser humano e natureza.

Assim, na década de 1960 um grupo motivado para se pensar sobre 0S recursos
naturais e consequentemente sobre 0 consumo pela populacdo — o grupo de Roma — se relne,
em 1968. Posteriormente, uma série de outros debates é desencadeada, como a Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente em Estocolmo (1972); em decorréncia das propostas elaboradas
na Conferéncia de Estocolmo, foi elaborada a Carta de Belgrado, como relatério final do
encontro ocorrido em 1975, na lugoslavia. E no ano de 1977 acontece o 1° Congresso
Mundial de Educagcdo Ambiental em Thilisi, evidenciando, assim, a Educagdo Ambiental em
nivel planetario (REIGOTA, 2006).

Nestas grandes conferéncias, o plano de fundo colocado como prerrogativa essencial
foi o desenvolvimento sustentavel. Este viés elencado nos leva a tentar responder ao
guestionamento: Quais os limites de exploracdo dos recursos do planeta Terra, sem que estes
se esgotem? Neste sentido, € produzido o livro Limites do Crescimento de DonellaMeadows e
Denis Meadowss em 1972, sendo resultado das preocupacdes desenvolvidas pelos membros
do Clube de Roma.

Todas estas conferéncias tiveram como cerne de debates o desenvolvimento
econémico versus a continuidade da vida no planeta, conferindo como solugdo para este
antagonismo o Desenvolvimento Sustentavel. O termo sustentabilidade é associado a varias
perspectivas. A primeira atrela-se a preocupacgdo dos recursos naturais com fins meramente
econbmicos; alguns pesquisadores consideram, também, que a sustentabilidade ndo pode

basear-se na exploracédo de seres humanos e natureza em prol de poucos individuos humanos.
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As consideragdes desenvolvidas pelo Desenvolvimento Sustentivel se orientam pela inicial

perspectiva de sustentabilidade, pois de acordo com Tozoni-Reis (2011):
Em nenhum momento questiona-se 0 modelo de desenvolvimento em si, mas suas
estratégias. Assim, desenvolvimento sustentavel diz respeito a uma forma de
crescimento econdmico das nacfes que levam em conta 0 comprometimento dos
recursos naturais para as futuras geracdes. A nova ordem internacional a que ele se
refere seria controlar a exploracdo dos recursos naturais em niveis suportaveis em
todo mundo. Em resumo, a proposta de desenvolvimento sustentavel é de
crescimento econdmico com controle ambiental. E assim a desigualdade é tratada

como um desajuste a ser superado pela universalizacdo do desenvolvimento
econdmico, porém com sustentabilidade. (TOZONI-REIS, 2011, p.15, grifo nosso).

Ja nas especificidades da Educacdo Ambiental, sdo muitos os esforcos de
pesquisadores na tentativa de categorizacdo da Educacdo Ambiental, sob a premissa de
encontrar sua identidade. Porém, a partir das leituras que temos desenvolvido foi possivel
compreendermos que sua identidade é plural, ou seja, ndo h& um singular neste campo do
conhecimento, mas sim uma grande diversidade de compreensdes, perspectivas e areas do
conhecimento que a constituem.

Sauvé (2005) apresenta-nos algumas correntes de pensamento sobre a Educacdo
Ambiental. Em sua Cartografia da Educacdo Ambiental, a autora apresenta 15 correntes de
Educacdo Ambiental, subdivididas entre correntes tradicionais e emergentes. Dentre as
correntes tradicionais, Sauvé (2005) apresenta a naturalista, conservacionista/recursista,
resolutiva, sistémica, cientifica, a humanista e a moral/ética. Dentre as correntes de Educacéo
Ambiental, constituidas recentemente, estdo as correntes holistica, biorregionalista, a corrente
praxica, critica, feminista, etnografica, a eco-educacdoe a da sustentabilidade.

N&o pretendemos aqui propor a explicitacdo exaustiva de cada uma destas correntes,
mas apresentar ao leitor e a leitora as possibilidades e pluralidades que constituem a Educacéo
Ambiental. Também, consideramos necessario evidenciar as distin¢des entre as perspectivas
de Educacdo Ambiental, pois mesmo que elas apresentem um fundo semelhante — a
problematizacdo da relacdo entre ser humano e natureza — podem se afastar, em alguns
aspectos e intencionalidades.

Frente a Educacdo Ambiental que estava germinando no mundo, a partir das
conferéncias internacionais a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental surge ja tardia no

Brasil. No final do século XX é constituido o grupo de trabalho permanente pela Coordenagéo
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de Educacdo Ambiental na Conferéncia R10-92, com objetivo de atua¢do no ensino formal.
Posteriormente esta coordenacdo foi nomeada de Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Inicialmente, as discussdes de Educacdo Ambiental no Brasil foram permeadas por um
esforco de homogeneidade sobre o termo, mas posteriormente se encontrou a necessidade de
também diferenciacdo das correntes, haja vista as multiplicidades de aspectos pedagogicos,
epistemoldgicos e politicos que estavam constituindo a Educacdo Ambiental brasileira. A esta
investigacdo sobre as diferentes perspectivas de Educacdo Ambiental no Brasil, Lima e
Layrargues ddo o nome de macrotendéncias, sendo elas: Macrotendéncia Conservadora,
Macrotendéncia Pragmaética e Macrotendéncia Critica (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Conforme Layrargues e Lima (2014) esta necessidade de categorizacdo implica em
tornar explicitas as intencionalidades de cada area, que por vezes se afastam e por isso nédo
podem se constituir como area homogénea. Neste sentido, os autores propdem uma
aproximacdo o mais fiel possivel da realidade que esta posta as constituicbes das Educacbes
Ambientais, a partir da perspectiva de Campo Social em Pierre Bourdieu. Nas palavras dos
autores:

Compreender a diferenciacdo interna de um Campo Social particular responde, ao
menos, a dois objetivos: um de ordem analitica e outro de ordem politica.
Analiticamente, trata-se de discriminar, classificar e interpretar fenémenos ou
processos que sdo diferentes entre si, mas devido a certas semelhancas ou elementos
comuns tendem a ser confundidos como uma totalidade homogénea — o que € algo
recorrente na Educacdo Ambiental. Assim, a diferenciacdo pode produzir um
conhecimento mais fiel a realidade do objeto ou processo observado. Além disso, a

tarefa analitica contribui para o aprofundamento da auto reflexividade do campo da
Educagdo Ambiental. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 24).

Essa disputa é colocada por Bourdieu (2001), como inerente a todos os campos do
conhecimento, ou campo social como ele conceitua, enquanto lugar de interesses comuns
sobre perspectivas diferentes acerca da realidade. Nesta tonica, o campo social produz e
reproduz um capital simbolico que se insere nas relacbes de poder presentes em nosso
cotidiano, ou seja, pode haver a predominédncia de uma Educacdo Ambiental em detrimento
de outras.

A Educacdo Ambiental que emerge das primeiras discussoes, frente a este cenario de

crises ambientais, é a Educacdo Ambiental conservacionista, que sustentada pela ciéncia
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ecoldgica prima por uma educacdo da sensibilizacdo, o afeto do ser humano para com a
natureza. E uma tendéncia comportamentalista, ou seja, ha a necessidade de mudanca
individual, sob o intuito de transformacdo do mundo. Conforme Layrargues e Lima (2014) o

conservacionismo se expressa como forma:

[...] do autoconhecimento e de atividades de senso-percepcdo ao ar livre, vincula-se
aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza
e na mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no
pleito por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo. E uma tendéncia
histérica, forte e bem consolidada entre seus expoentes, atualizada sob as expressdes
que vinculam Educagdo Ambiental a “pauta verde”, como biodiversidade, unidades
de conservagdo, determinados biomas, ecoturismo e experiéncias agroecologicas.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).

Como exemplo de producdo que poderia ser aproximada desta macrotendéncia,
citamos a Alfabetizacdo Ecoldgica. Fritjof Capra apresenta pilares para que esta Alfabetizacao
se estabeleca, sendo eles: Entender os principios da ecologia; A integracdo conceitual através
do pensamento ecoldgico; Aprender no mundo real; Criar comunidades de aprendizado e
Integrar a cultura da escola e o curriculo. No livro a Visdo Sistémica da Vida: Uma concepcao
Unificada e suas implicacdes filoséficas, politicas, sociais e econémicas, o autor Fritjot Capra,
juntamente com Pier Luigi Luisi, nos apresentam uma critica as concep¢des cartesianas,
mecanicas da natureza, 0 modo como o ser humano foi se apropriando da natureza. Nessa
tonica, apontam alguns caminhos de enfrentamento a esse modo de ciéncia. Segundo Capra e
Luisi (2014):

[...] planejar uma comunidade humana de tal maneira que suas atividades néo
interfiram na capacidade inerente da natureza para sustentar a vida - implica que o
primeiro passo nesse esfor¢o precisa ser o de compreender como a natureza sustenta
a vida. Em outras palavras, precisamos compreender os principios de organizacao

que os ecossistemas desenvolveram para sustentar a teia da vida. (CAPRA; LUISI,
2014, p. 435).

Diferentemente da ciéncia dita moderna, em que construiu uma concep¢do de
natureza a ser dominada, 0 pensamento sistémico como base da Alfabetizacdo Ecoldgica
propde um pensar ndo linear. Nessa perspectiva, a alternativa seria um pensar em rede, 0 que
implica em reconhecermos que guando algo acontece ou que nos acontece reverbera no lugar

de modo positivo. A maximizacdo, o desenvolvimento linear deste algo ndo necessariamente
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seré positivo, por isso o desenvolvimento se dara de forma sistémica. Nas palavras de Capra
(2006) em um capitulo do livro Alfabetizacdo Ecoldgica: A educagdo das criangcas para um

mundo sustentavel, organizado por Michael Stone e Zenobia Barlow:

Os individuos e 0 meio ambiente adaptam-se mutuamente - eles coevoluem numa
danca continua. Como o desenvolvimento e a coevolugdo ndo sao lineares, jamais
podemos predizer ou controlar de que maneira 0s processos que iniciamos irdo se
desenvolver. Pequenas alteracBes podem causar efeitos profundos. Por exemplo,
cultivar os préprios alimentos numa horta escolar pode iniciar os alunos no prazer de
provar alimentos frescos, o que por sua vez, pode criar uma oportunidade para
mudar cardapio escolar e, com isso, criar um sistema amplo de comercializacdo de
alimentos frescos que poderdo sustentar familias de agricultores da regido. (CAPRA,
2006, p. 56).

Sabemos da importancia da contribuicdo de Capra e outros autores que trouxeram para
0 debate a anunciacdo da Alfabetizacdo Ecoldgica, ancorada em mudltiplos campos do
conhecimento, ecoldgica, fisica, quimica, entre outras. Entretanto compreendemos que a
Alfabetizacdo que pretendemos tecer aqui se estabelece na tentativa de constru¢do de um
Letramento que nos permita ler nosso meio ambiente para transformé-lo e ndo nos adaptarmos
a ele. Reivindicar nossa adaptacao requer a negagdo da nossa natureza enquanto seres sociais,
na busca da seu desenvolvimento e do se libertar-se das situacdes-limites.

Conforme Layrargues (2003), a Alfabetizacdo Ambiental recai sobre a compreensao
das relacBes ecoldgicas, 0 que significa também compreender a “teia da vida” para além do
modelo cartesiano, contribuindo para a ndo fragmentacdo do conhecimento. No entanto,
Layrargues (2003) ainda aponta algumas limitacdes dessa perspectiva de Educacgdo
Ambiental. Segundo o autor, a abordagem anunciada por Capra refere-se a uma abordagem
bioldgica da Educacdo Ambiental, ao trazer para as relagdes humanas principios da ecologia e
da teoria dos sistemas. Este tipo de abordagem, ainda segundo Layrargues (2003), pode
ocasionar um determinismo bioldgico a cultura, sendo que a dimenséo social é eximida desta
tendéncia.

Essa proposta se caracteriza sob a denominagdo conservadora, pois nela ndo ha o

questionamento da base social que sustenta a crise ambiental. Desta forma:

O conservacionismo e o conservadorismo se fundem porque ao adotarem uma
perspectiva com viés ecolégico da questdo ambiental perdem de vista as dimensdes
sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua génese e dinamica; porque nao
incorporam as posicoes de classe e as diferentes responsabilidades dos atores sociais
enredados na crise; porque reduzem a complexidade do fenémeno ambiental a uma
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mera questdo de inovacdo tecnoldgica e porque, finalmente, acreditam que os
principios do mercado sdo capazes de promover a transicdo no sentido da
sustentabilidade. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.30).

J& a macrotendéncia pragmatica da Educacdo Ambiental se apresenta, para
Layrargues e Lima (2014), como desdobramento da macrotendéncia conservacionista, pois
possui a intencdo de articular o desenvolvimento do modo de producdo capitalista com 0s
limites da natureza. A tendéncia pragmatica afirma que ha possibilidade de alcancarmos um
equilibrio entre uso de recursos naturais e desenvolvimento econémico e, para tanto, coloca o
individuo como cerne das causas e das solucBes da crise ambiental. Nesse sentido, deixa de
considerar a crise de cunho civilizatorio, indo ao encontro das discussGes concernentes ao
desenvolvimento sustentavel, bem como do consumo sustentdvel. Como resultante desta
macrotendéncia de Educacdo Ambiental, os autores observam promocéo de transformacdes de
cunho comportamentalista, que incidem na esfera individual. Para Layrargues e Lima (2014),

a corrente pragmatica pretende promover uma:

[...] compensacdo para corrigir imperfeicbes do sistema produtivo baseado no
consumismo, na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de
consumo. Isso porque esse sistema proporciona um significativo aumento na
geracdo do lixo, que necessariamente deve ser reciclado para manter sua viabilidade.
Dessa forma, essa macrotendéncia que responde a pauta marrom por ser
essencialmente urbano e industrial, acaba convergindo com a no¢do do Consumo
Sustentavel, que também se relaciona com a economia de energia ou de agua, o
mercado de carbono, as eco-tecnologias, a diminui¢ao da “pegada ecoldgica” e
demais expressbes do conservadorismo dindmico que operam mudancas
superficiais, tecnolégicas, comportamentais. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 32).

Diferentemente da Educacdo Ambiental conservadora e pragmatica, aqui apresentadas,
a Educagdo Ambiental critica se constitui como forma de contraposicdo a perspectiva de
Educacdo Ambiental Conservadora que no comeco das discussdes sobre Educacdo Ambiental
no Brasil esteve em predominancia neste cenario. A partir de Layrargues (2012)
compreendemos que a Educacdo Ambiental critica propde outra forma de se compreender a
ontologia das causas de destruicdo do meio ambiente. Neste sentido, compreende que a
Educacdo Ambiental critica extrapola os limites das acfes individuais, voltadas ao
comportamento, nos possibilitando compreender a realidade dentro da totalidade em que

estamos inseridos, para poder intervir e transformar.
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Desta forma, desenvolvemos nossa proposta de estudo como meio de encontrar um
dos possiveis vieses adequados de produzir conhecimentos ambientalmente educativos. Ou
seja, desejamos o desenvolvimento de um Letramento Ambiental que colabore com o
desenvolvimento de uma educacdo que permita aos sujeitos questionar, problematizar,
compreender e transformar o mundo em que vivemos.

Como Tozoni-Reis coloca:

[...] Educacdo Ambiental é concebida como uma alternativa necessaria a
instrumentalizacdo dos sujeitos para compreenderem a realidade complexa, as
relacbes de produgdo e reproducdo da vida, sob a logica do capital, para a
participacdo cidadd, em busca de uma sociedade justa e sustentavel. (TOZONI-
REIS, 2011, p.26).

Ainda neste sentido, Cruz e Bigliardi propde que:

[...] a Educacdo Ambiental tem a importante tarefa de ajudar as pessoas a
questionarem-se sobre os problemas ambientais, compreendendo a inter-relacdo
existente entre os grandes dramas ambientais e as decisfes politico-econdmicas que
conduziram a tais situag@es. Dai é possivel deduzir que a Educagdo Ambiental tem
papel de potencializar a capacidade critica e criativa do ser humano, conduzindo a
mudanca de sua postura frente a realidade, resultando, por consequéncia, em
transformacdes concretas dos principios que norteiam a sociedade e na intervencéo
ativa do homem no meio, amparada por principios socialmente justos e
ambientalmente sustentaveis. (BIGLIARDI; CRUZ, 2012, p. 336).

Nessa tonica, pensamos na necessidade da efetivacdo da Educacdo Ambiental para a
formacdo de sujeitos da proposicdo e do questionamento. A totalidade, neste momento,
significa perceber que as discussbes sobre a crise ambiental ndo podem se encerrar nelas
mesmas. Nesta direcdo convidamos Freire, para nos ajudar a pensar sobre as possibilidades

que emergem desta problematizacao inicial.

3.2 Ler o mundo e Ler a palavra: Aspectos da Alfabetizacdo a partir de Paulo Freire

Neste momento da escrita pretendemos desenvolver algumas consideracfes sobre a
compreensdo de Alfabetizacdo desenvolvida por Paulo Freire. Nossa intencdo é reconhecer,

nos escritos freireanos sobre os processos de alfabetizacdo, aspectos que possam estar
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relacionados com um processo amplo de Letramento — e mais especificamente um Letramento
Ambiental. Para tanto, tecemos este subcapitulo em tdpicos exemplificando a leitura de
mundo e a leitura da palavra e as relacfes que podemos estabelecer entre Letramento e o
pensamento de Paulo Freire.

A educacdo vem enfrentando uma série de retrocessos frente ao cenario de
mercantilizacdo da educacdo, da saude, e dos direitos publicos como um todo. Este cenario de
perda de direitos se exacerba no Brasil de forma mais explicita nos dias atuais. Pensar sobre a
educacdo a partir das contradi¢cdes que enfrentamos, hoje, nos coloca a necessidade de refletir
para além de praticas desumanizantes que podem corroborar com projetos de sociedade
mercantilizantes. Nesse sentido, é necessario nos empenharmos em transformar as relagdes
bancéarias, que vivemos atualmente, no sentido de fomentar praticas educativas critico-
reflexivas (FREIRE, 1987).

Nesta diregdo, pretendemos desenvolver, apoiadas em Paulo Freire, conhecimentos
que possam tencionar a proposta educativa bancéria. Freire (1987) nos conta que este
conhecimento ndo pode ser realizado como ato de doagdo — de um sujeito que tudo sabe, para
outro que nada sabe — num processo de ndo reconhecimento do outro como sujeito de saberes
que, também tem algo a ensinar. Nesse sentido, como forma de um caminho na contramao
desta educacdo bancéria que ndo permite o0 questionar-se, que nega a conversa e o didlogo
entre os saberes é que encontramos nosso inédito-viavel: a possibilidade de refletir sobre a
Alfabetizacdo na perspectiva de Paulo Freire com um Letramento Ambiental.

Esta tentativa de articulacdo - entre Alfabetizacdo e Letramento Ambiental - nédo
almeja distorcer a perspectiva do processo de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire.
Nossa ideia, na medida em que estudamos Paulo Freire, € potencializar outros dialogos, para
além do que o autor nos convida a pensar e agir. Ou seja, produzir novos conhecimentos, com
0 apoio de Freire (1987; 2006; 2015), de estudiosos sobre Letramento (SOARES, 2011; 2018;
TFOUNI, 2001; KLEIMAN, 2006) e de pesquisadores da Educacdo Ambiental.

3.2.1 O que ¢ Leitura de mundo em Paulo Freire?

Paulo Freire (1921-1997) teve sua trajetdria marcada pela luta por uma educagdo que

permitisse legitimar a vocacdo ontologica do ser humano - o ser mais (FREIRE, 1987). Esta
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vocacdo implica compreender que o ser humano € um ser cognoscente, e por isso dotado da
possibilidade de aprender e desenvolver-se, num processo de transformacgdo continua. No
entanto, esta caracteristica ontologica foi de acordo com Freire (1987; 2015) negada
historicamente as camadas populares de nossa sociedade.

Nesse sentido, toda a producdo do conhecimento foi desenvolvida a servico da
burguesia, ou seja, com a intengdo de manter o modo de producéo vigente. Esta producgéo de
conhecimentos - ou de depositos, remetendo a visao bancaria de educacgdo - esteve embasada
em uma pseudoneutralidade, como se o conhecimento produzido fosse fruto de verdades
absolutas, considerado assim uma vis@o ingénua da educacdo, sob a premissa de formacéao de
um sujeito ideal (FREIRE, 2006).

A Ciéncia Moderna trouxe com ela esta pretensdo de neutralidade e universalidade da
producdo de conhecimento, sob a hipotese de métodos e verdades passiveis de aplicacdo a
qualquer contexto. De acordo com Pedruzzi; Podewils; Schmidt; e Amorim (2014) a partir de
estudos da epistemologia marxista, esta producdo submete-se aos interesses de classe,
conforme as autoras:

Destarte, 0 método cientifico tal qual conhecemos hoje, teve seu desenvolvimento
intimamente ligado a ascensdo da classe burguesa. Ao tornar-se classe hegemonica,
a burguesia trouxe consigo uma compreensao de fazer cientifico que atende as suas
necessidades. Os postulados que essa ciéncia carrega - dentre eles a neutralidade

ideoldgica e o pluralismo metodolégico - tém como fungéo reafirmar os interesses
da classe dominante. (PEDRUZZI, et. al. 2014, p.8).

A histéria da Alfabetizacdo, como fruto desta sociedade foi também marcada pela
busca destes métodos universais, cabiveis a quaisquer contextos. Este processo de
“alfabetizagdo universalista” se desenvolveu sob o ideal de um ser humano também universal
e que aprende da mesma forma. Tomando conhecimento deste movimento histérico, nossa
intencdo € refletir sobre outras formas de Alfabetizacdo e Letramento que, ancoradas na
realidade propiciam um questionamento sobre e com o mundo que nos rodeia e nos constitui,
para que assim possamos assumir nossa vocagao de ser mais.

Esta vocacdo de ser mais ndo significa que serd por meio do aprendizado da
decomposicgéo das palavras que nos colocaremos neste movimento, mas sim, por meio de um
processo de Alfabetizacdo que possibilite ler o mundo, primeiramente, para assim propor a
leitura da palavra. N&o pretendemos que esta palavra exista vazia de significado, pois, a
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medida que tenha respaldo na vida daquele que a 1€, pode potencializar a compreensao das
relagdes nas quais estamos envolvidos.

Para Freire e Macedo, hd uma conexao intrinseca entre estar no mundo e ler o mundo,

(13

pois “[...] os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e, a

seguir escreveram as palavras” (FREIRE; MACEDO, 2015, p.15). Ainda nesse sentido de

pensar a necessidade de articulagdo entre mundo e Alfabetizacao:

A alfabetizacdo e a educacdo de modo geral, sdo expressfes culturais. N&o se pode
desenvolver um trabalho de alfabetizacdo fora do mundo da cultura, porque a
educacdo é, por si mesma, uma dimensdo da cultura. Parece-me fundamental,
porém, na pratica educativa, que os educadores ndo apenas reconhegam a natureza
cultural do seu quefazer, mas também desafiem os educandos a fazer o mesmo
reconhecimento. Reconhecer, contudo, a natureza cultural da educacdo néo significa
abencoar toda expressdo cultural, mas reconhecer que a propria luta pela superacéo
do que Amilcar Cabral chamava “franquezas da cultura” passa pela assung@o da
prépria franqueza. Dai que a educagdo deva tomar a cultura que a explica, pelo
menos em parte, como objeto de uma cuidadosa compreensdo, com 0 que a
educacdo se questiona a si mesma. E quanto mais se questiona na cultura e na
sociedade em que se d& tanto mais vai se tornando claro que a cultura é uma
totalidade atravessada por interesses de classe, por diferengas de classe, por gostos
de classe (FREIRE; MACEDO, 2015, p 15).

Desta forma, a realidade que se pretende objetivar também nas palavras precisa ter
respaldo na vida cotidiana, o que significa pensar em uma Alfabetizacdo da vida, do
movimento e da experiéncia. E nesse sentido que Freire (1987; 2015) problematiza a
educacao bancaria, esta que ndo possibilita o desvelar do real, da reflexdo sobre o entorno do
bairro, por exemplo, e sua conexao com totalidade no qual esta imerso. Nesta perspectiva,
compreende a educacdo como algo que precisa ser doado de um sujeito a um “sujeito-objeto”,
numa relacdo em que ndo ha espago para o didlogo, nem para a escuta atenta e sensivel.
Conforme Paulo Freire:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como seu real sujeito cuja tarefa indeclinavel € “encher” os educandos dos
conteddos de sua narragdo. Contetidos que sdo retalhos da realidade desconectada da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo e, assim
melhor seria ndo dizé-la (FREIRE, 1987, p.33).
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Tomemos também o conceito de conscientizagdo em Freire (1980) para pensarmos
sobre a necessidade desta leitura de mundo. Nesta obra, o autor nos conta que a
conscientizacao vai além da vivéncia espontanea, implica na aproximacéo da realidade cada
vez mais critica. Conscientizar-se ndo prescinde da subjetividade ideal, mas sim como
produto da realidade e, neste momento a consciéncia se faz também produtora, na medida em
que a objetivamos no mundo por meio de nossa praxis.

Desta forma, a leitura de mundo necessita aproximar-se cada vez mais do real, para
entdo compreendermos seus movimentos e conseguirmos propor a acdo necessaria a ser
realizada em resposta a cada situagédo. Por isso, a Alfabetizacdo que Paulo Freire nos anuncia
se realiza com a leitura e curiosidade sobre 0 mundo, para que possamos pensar e participar
deste, dizendo a nossa palavra. Neste caminho, Freire coloca que:

A conscientizagdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “des-vela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta
mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em “estar a frente da realidade”
assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir
fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética

constitui, de maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar o mundo que
caracteriza os homens. (FREIRE, 1980, p.26).

A partir de nossas leituras de Paulo Freire compreendemos que sua proposta se
direciona para Educacdo que pode — precisa — extrapolar os muros da escola, uma educagéo
também que se efetive na/da rua. Porém sabemos que a Alfabetizacdo, na atualidade,
desenvolve-se, predominantemente, no espaco e tempo das Institui¢cbes formais de ensino — a
Escola. Desta forma, Alarcdo (2001) também contribui ao pensarmos sobre a leitura tdo
necessaria de mundo, para que assim o alcance a producdo cultural da humanidade se faca
presente na escola, construindo a compreensao e fomentando as discussdes sobre os saberes
da complexidade de nossos tempos e lugares dos quais vivemos.

A escola como sendo espacgo, tempo e contexto, precisa ser pensada e situada nestas
dimensGes, colocando-se em profundo repensar sobre tais dimensées. Que lugar, tempo e
contexto se oferece para pensar sobre e com a escola? E possivel que este espaco seja,
também, produtor de conhecimentos? S&o algumas indagacdes de Alarcdo (2001), que nos

convidam a pensar.
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Como forma de superagdo e transformacdo da escola frente a estatica, Alarcdo (2001)
elenca alguns pilares para se pensar para além deste, como: a centralidade das Pessoas na
escola e o poder da palavra, aberta ao didlogo; a proposicdo; a necessidade de articulacédo
deste local; escola com o global do qual se esta inserido, e um desenvolvimento ecoldgico de
uma escola em aprendizagem, que requer esta interacdo com as transformac6es do mundo, no
ambiente. Desta forma, a autora compreende a escola como organismo vivo “[...] uma
organizacdo em desenvolvimento e aprendizagem que, a semelhanca dos seres humanos,
aprende e desenvolve-se em interagdo” (ALARCAO, 2001, p.27).

Percebemos aqui também a necessidade de se pensar a producdo do conhecimento na
escola, como algo vivo e encharcado de realidade, pensar sobre estas dimensdes significa
também refletir sobre a Alfabetizacdo. A Alfabetizacdo assim, também precisa encharcar-se
pela leitura de mundo, propondo uma linguagem que represente n0Ssos tempos e espacgos e
auxilie no processo de transformacdo de nosso entorno. Pensar a palavra necessita deste

movimento de pensar concomitantemente com o mundo.

3.2.2 O que € a Leitura da Palavra em Paulo Freire?

Contrariando aspectos da histéria da Alfabetizacdo no Brasil, marcada por métodos
mecanicos e estaticos, que ndo consideravam a circunstancialidade na qual os sujeitos se
encontravam inseridos, a Alfabetizacdo, numa perspectiva freiriana, precisa se constituir
como um processo dinamico. Desta maneira, a lingua escrita presente neste processo precisa
corporificar-se, ou seja, necessita produzir-se enquanto resultado da compreensdo sobre a
realidade existencial das pessoas envolvidas no processo educativo (FREIRE, 1980;
ALARCAO, 2001).

O método de alfabetizacdo ndo pode subsidiar-se em receitas acabadas e a-historicas,
sob a pretensdo de serem aplicadas a qualquer realidade. Segundo Freire, o método “[...] ¢ a
forma externa da consciéncia que se manifesta por atos, que se adquire a propriedade
fundamental da consciéncia: sua intencionalidade” (FREIRE, 1980, p. 84). Por isso, a
necessidade de nos encontrarmos enquanto sujeitos da praxis, do devir, que ao pensar 0

mundo, pensa também seus métodos.
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Como forma de alcance destas proposi¢des aqui elencadas, Freire organiza um método
com intengédo de contribuir com: 1. Compreensao da realidade existencial dos educandos; 2.
Decodificacdo da palavra escrita por meio da codificacdo deste e 3. Ampliacdo das
possibilidades de participacao e transformacédo do ambiente no qual o educando esta inserido.
Estes pilares revelam também uma educacdo da criagdo, da reinvencdo e do reconhecimento
do ser humano como alguém que ao pensar sobre 0s outros, encontra a si e abre possibilidade
de escuta e participacao.

A vivéncia de Paulo Freire, no que tange a Alfabetizacdo foi realizada com adultos da
América Latina, América do Norte e Africa. Nessa tonica ndo se pretende aqui trazer praticas
a serem transpostas a0 mundo atual, outras realidades e a outros sujeitos, mas sim
potencializar as discussdes concernentes a uma Educacdo que se pretenda curiosa e dialogica
e, nessa condicao pensar 0 nosso cotidiano.

Para Freire (1980), os primeiros passos da caminhada pela Alfabetizagcdo percorrem a
necessidade de conhecer o universo dos sujeitos, conhecer que palavras emergem do Circulo
de Cultura, palavras que expressam um sentido tanto existencial como um sentido emocional.
O proposito do Circulo de Cultura é problematizar as situagcdes existenciais que permeiam a
cotidianidade dos sujeitos. Assim propde a construcdo de fichas nas quais aparecem as
familias fonéticas correspondentes as palavras, para que visualizando a palavra escrita faca a

relagdo com sua dimens&@o semantica.

3.2.3 Alfabetizacdo e Educacdo Ambiental: Um Letramento Ambiental?

A tentativa de compreender Paulo Freire se coloca, atualmente, como atividade
politica e necessaria frente a um mundo desumanizado e de explora¢do do ser humano pelo
proprio ser humano e, da natureza pelo ser humano. Ha nestas relagdes, a negacdo do ser mais
humano, e consequentemente, a negacdo da natureza enquanto vida a ser respeitada, para
entdo colocé-la sob o patamar de meio de exploragdo desenfreada.

O mundo estd vivendo uma crise para além de cunho ambiental, uma crise
civilizatoria (CHESNALIS, 2011), esta Gltima enquanto promotora e sustentadora da crise

ambiental. Nas palavras de Ruscheinsky “[...] se encontra em andamento uma crise do
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paradigma ecolégico sustentado pela sociedade capitalista, em cuja racionalidade cabe ao ser
humano o dominio da natureza” (RUSCHEINSKY, 2002, p. 61-62).

Frente a este cenario de degradacdo do meio ambiente pelo ser humano e do préprio
ser humano, por si mesmo, ha a necessidade de repensar a nossa forma de existéncia no
mundo, anunciando outras possibilidades de produzirmos nosso cotidiano. Assim precisamos
nos questionar de que forma podemos contribuir com a construcdo de uma educacdo de
qualidade, que reconheca as desigualdades de maneira que possamos fazer a denuncia de um
mundo desumanizador. Logo, ir a busca da construcdo de uma racionalidade que almeja a
sustentabilidade socioambiental (BIGLIARDI; CRUZ, 2012).

A escola nos parece um lugar também potente para pensar sobre tais questfes.
Considerando a escola enquanto lugar onde se encontra uma das modalidades da Educacdo —
a formal — compreendemos que ela pode constituir-se como espago para a producdo de
conhecimentos significativos. Estes conhecimentos tornam-se significativos na medida em
que tém respaldo na vida dos sujeitos e produzem o tensionamento deste cenario de
degradacdo da natureza. Assim compreendemos gque precisamos pensar, com a escola, outro
curriculo, como também, (re) pensar a formacao de professores.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental vem ganhando cada vez mais espaco nas
discussdes curriculares. Presenciamos a ampliagdo deste debate, porém a efetivagdo na
Educacdo Basica vem acontecendo de forma mais paulatina. O espaco desta insercdo
restringe-se a projetos isolados como iniciativas pontuais de alguns professores que se
identificam com a temaética.

No ambito das politicas publicas, a necessidade de implementacdo da Educacédo
Ambiental nos curriculos é preconizada. Citamos aqui, dois documentos que balizam esta
importancia: a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA (1999) e as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Ambiental - DCNEA (2012), ambas assegurando a presenca da
Educagdo Ambiental, de maneira transversal, em todas as modalidades do ensino.

E onde estdo as discussdes concernentes as interlocucdes entre Alfabetizacdo e
Educacdo Ambiental? O Programa de P6s Graduacdo em Educagdo Ambiental - PPGEA da
Universidade Federal de Rio Grande - FURG, se apresenta como unico Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Ambiental stricto sensu, por isso suas producdes sdo importantes

para a producgéo de conhecimento em Educacdo Ambiental.
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Dentre as produgdes do PPGEA, encontramos duas que estabelecem uma interlocucéo
entre Alfabetizacdo e Educacdo Ambiental. O trabalho de Gongalves (2014) intitulado:A
alfabetizacdo na idade certa e a educacdo ambiental como praticas de governamento:
deslocamento nas politicas publicas para os trés primeiros anos do ensino fundamental nos
convida a pensar sobre as politicas publicas concernentes a Alfabetizacdo e a sua possivel
articulacdo com a demanda da Educacdo Ambiental, nos primeiros trés anos do Ensino
Fundamental.

Alves (2007), conta em sua dissertacdo intitulada: Desafios, possibilidades e
desassossegos no processo de constituicdo da educadora ambiental e alfabetizadora:
recompondo trajetorias tecendo dialogos, as vivéncias de uma professora Alfabetizadora e
Educadora Ambiental em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola
do municipio de Rio Grande.

Estas pesquisas apontam tanto para uma preocupacao com a alfabetizagcdo, como com
sua possivel interlocucdo com a Educacdo Ambiental. No entanto, o Letramento, que é o foco
de nosso estudo, aparece como tematica secundaria ao processo de Alfabetizacdo. Porém,
mesmo com o Letramento sendo desenvolvido de maneira tangencial, percebemos que ha a
tentativa de se compreender um tipo de letramento nestas vivéncias. A partir de suas

experiéncias Alves (2007) nos conta:

Pensei em abordar com os alunos o olhar mais voltado a escrita em seu cotidiano,
para que pensassem nha escrita no contexto do letramento, que est4 por todos os
lados, reconhecendo o bairro enquanto moradia, cuidado, localiza¢io de suas casas
[...] E principalmente como local que estd rodeado de escrita, de simbolos, de
numerais [...]. (ALVES, 2007, p. 78).

O Letramento, que a autora nos convida a pensar a partir de sua praxis potencializa
uma forma de Letramento ndo isolado, ou seja, aqguém do seu meio, pois permite provocar a
reflexdo sobre os significados do lugar e a necessidade de compreender a realidade que nos
cerca. Estas tramas sdo necessarias para pensar em uma linguagem que ndo pode ser
descolada dos sujeitos que a vive.

Para Tfouni (2006) existe uma necessidade de incorporar as pesquisas sobre
alfabetizacdo, a busca por compreender os processos de socializacdo desenvolvidos por

pessoas ndo alfabetizadas, em sociedades marcadas pela escrita e pela leitura. Isso significa
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que ndo existe uma correspondéncia imediata, entre alfabetizado e letrado. Uma pessoa que
consegue realizar a leitura da representagdo gréafica dos fonemas, ndo necessariamente
significa que ela consiga realizar uma interpretacdo da realidade, ao passo que uma pessoa
que ndo conhece a representacdo dos fonemas, mas conhece a funcéo social da lingua, pode
interpretar o mundo de forma mais complexa.

Desta forma, o Letramento aparece como necessidade a ser considerada no processo
de Alfabetizacdo, haja vista o reconhecimento dos saberes prévios dos educandos. Nesta

tobnica que Pertuzatti (2017) compreende a Alfabetizacdo e Letramento

[...] podemos definir a alfabetizaco como a agdo de ensinar a técnica da leitura e da
escrita, alfabetizado, aquele que se apropriou desta técnica; e letramento como o
estado ou condicdo do sujeito que, ndo necessariamente sabendo ler e escrever, se
utiliza desta linguagem, que pode ser oral, para se movimentar nas praticas sociais,
principalmente as que utilizam a escrita ou a leitura, mesmo que através da leitura e
escrita de outros. (PERTUZATTI, 2017, p. 105).

A partir destas compreensdes, percebemos que o Letramento ndo se constitui como
producdo neutra e universal, na medida em que ele revela praticas de leitura e escrita que se
encontram em tempos e espacos diversos. Ha, portanto, a possibilidade de constituir ndo

apenas um Letramento, mas sim Letramentos. Conforme Kleiman (1995):

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necesséaria para 0 sucesso e promocao nha escola. J& outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagdes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p.20).

Nesse sentido, pensamos que o Cirandar, pode ser um lugar potente para pensarmos
sobre o Letramento Ambiental ao propiciar aos professores e professoras um espago para
refletir sobre suas vivéncias em sala de aula. A partir do momento em que a reflexdo da
vivéncia deixa de ser individual, solitaria, e passa a ser um processo coletivo, existe a
possibilidade de problematizar diversas tematicas.

Para Moacir Gadotti, segundo Soares (2003) a diferenciacdo entre Alfabetizacdo e

Letramento retira da Alfabetizacdo seu carater de politizacdo. Esta descaracterizacdo politica
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da Alfabetizacdo estaria ligada ao atrelamento da funcédo politica ao Letramento, tornando
para Gadotti o surgimento do conceito de Letramento, um retrocesso conceitual.

Pertuzzati (2017), por sua vez, nos ajuda a tecer algumas aproximacoes entre o termo
Letramento e as concepcOes de Alfabetizacdo em Paulo Freire. A autora compreende que,
mesmo que Freire ndo se refira diretamente a palavra Letramento, concebe a leitura e a escrita
como processo social que estd imbricado aos conhecimentos prévios dos sujeitos envolvidos
no processo educativo. Nas palavras da autora:

Freire estabelece uma compreensdo préxima, porém, o autor associa o alfabetizando
j& ao processo de politizacdo. Neste aspecto, ndo nega os conhecimentos que um
sujeito iletrado possui, mas sua teoria justifica-se que na aprendizagem da leitura e
da escrita a conscientizagdo acontece junto, ou seja, o letramento de que nos
referimos até 0 momento acontece, porém, agregado a uma leitura de mundo, o

sujeito se identifica na sua realidade e visualiza as mudancas. (PERTUZATTI, 2017,
p. 104).

Compreendemos assim, que nas concepcdes sobre alfabetizacdo que Freire nos
apresenta estd implicito um conceito de Letramento. Pensamos também que isso ndo significa
uma regressao, mas sim o alargamento da possibilidade de refletir sobre a pratica de
alfabetizar. Para Freire (1979; 1987; 2006; 2011), este processo se constitui um movimento
que pode contribuir no desenvolvimento do ser mais humano, pois, na medida em que
aprendemos a palavra escrita, podemos conhecer outras nuances da sociedade, de forma a
desvelar o que nela pode estar encoberto, pela codificacdo das palavras. Assim, conforme o
autor (2006):

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra escrita, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepgdo das relacfes entre o texto e o contexto.
(FREIRE, 2006, p.12).

A leitura do mundo se torna assim ferramenta necessaria para a transformacao e escrita
de outra sociedade. Compreender as relagfes que sdo travadas em nosso cotidiano exige de
nos muito mais do que decodificar as palavras que nos circundam, mas é necessario também
ler suas intencionalidades e potencialidades. O entendimento da relacdo grafema e fonema é
importante e necessario, entretanto, tal relacdo pode estar inserida em um ambiente produtivo,
no sentido que permita as criancas a leitura de palavras que sejam derivadas da leitura de seu

mundo.
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Percebemos em Freire, a intencionalidade de que durante a alfabetizacdo exista espago
para politizacdo de homens e mulheres, frente a0 mundo desumanizador. Porém, podemos
conjecturar que no conceito de Alfabetizacdo vigente em nosso pais, talvez, ndo haja espaco
para a dimensdo da oralidade, sendo dessa forma outra razdo para colocarmos o Letramento
em evidéncia.

A historia da Alfabetizacdo estd marcada pela violéncia, ou como nos coloca Freire
(2011), pela invasdo cultural. Esta invasdo é a violéncia a que determinadas culturas séo
submetidas, num movimento que sdo negadas sua criatividade e originalidade. A escrita
serviu, e ainda tem servido como ferramenta de manipulacdo e dominacdo, fazendo com que
diversas culturas sejam silenciadas pela lingua escrita.

Para Tfouni (2001), o conceito de Letramento como mediador entre 0 sujeito e a
escrita coloca esta Ultima sob um patamar universal a todas as sociedades, e assim exclui tudo
aquilo que se apresenta fora desta forma de organizagdo. Essa violéncia é visivel, por
exemplo, no processo de colonizacdo do Brasil. A cultura indigena, que tem na oralidade sua
fonte primeira de educacao, foi considerada sob o olhar eurocéntrico inferior, pois viu homens
e mulheres sem cultura, sem a fé crist& catolica.

Por isso, colocar Letramento em um lugar de simples homogeneidade requer a
legitimagdo de algumas culturas em detrimento de outras. Neste sentido, queremos aqui
mostrar outras possibilidades que podem ser encontradas pelo caminho do Letramento, entre
oralidade e escrita. A Alfabetizacdo também pode abarcar estas duas dimensdes como visto
nas marcas deixadas pela sua historia, considerando que por meio dela muitos silenciamentos
foram legitimados. Mas, também foi por meio da escrita que muitas palavras ecoaram com 0
grito dos excluidos, recontando a sua historia, antes negada.

Sendo assim, precisamos engendrar processos alfabetizadores que permitam aos
sujeitos desenvolverem-se para além do codificar as letras. E emergente que se compreenda a
linguagem no seu sentido amplo, como meio para um pensar sobre as questdes do mundo.

Nesse sentido:

[...] valemo-nos de um conceito de alfabetizacdo que transcende seu conteldo
etimoldgico. Isto é, a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida ao mero lidar com letras e
palavras, como uma esfera puramente mecénica. Precisamos ir além dessa
compreensdo rigida de alfabetizacdo e comecar a encard-la como a relacdo entre 0s
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educandos e 0 mundo, que tem lugar precisamente no ambiente em que se movem os
educandos. (FREIRE; MACEDO, 2015, p.9).

N&o pretendemos obscurecer o conceito de Alfabetizacdo com a adjetivacdo do termo
Letramento, como Letramento Ambiental, mas que este seja repensado sobre as demandas que
aparecem frente a este mundo que desumaniza e nos priva. Alfabetizagdo e Letramento
precisam estar imbricados.

Na teoria freireana ndo encontramos o termo Letramento, haja vista a complexidade e
possibilidades que o termo Alfabetizacdo abarcou, assim, a Alfabetizacdo em Freire significa
uma dimens&o da educacdo permanente, significa a nossa leitura de mundo, que a todo tempo
fazemos.

Dickmann e Ruppenthal (2017) propem uma articulacdo entre a Pedagogia Freireana
e a Educacdo Ambiental. Deste entrelacamento derivou outra adjetivacdo a Educacdo
Ambiental: Freireana. A Educacdo Ambiental Freireana sinaliza para “[...] uma praxis
educativa que evidencia a acdo-reflexdo dos sujeitos na decodificagdo da realidade”
(DICKMANN e RUPPENTHAL, 2017, p.118).

Esta decodificacdo do mundo precede a outro processo, o da codificacdo deste vivido.
Essa codificagéo significa uma percepcdo primeira, diante da realidade que nos circunda, ao
passo que a decodificacdo significa um processo de compreender as relagdes que se
estabelecem para além do imediato. Conforme Freire (1987):

A decodificacdo € andlise e consequentemente reconstituicdo da situacdo vivida;
reflexo, reflexdo abertura de possibilidades concretas de ultrapassagem. Mediada
pela objetivagdo, a imediatez da lucidifica-se, interiormente, em reflexdo de si
mesma e critica animadora de novos projetos existenciais. O que antes era
fechamento, pouco a pouco vai se abrindo; a consciéncia passa a escutar 0s apelos

que a convocam sempre mais além de seus limites; faz-se critica. (FREIRE, 1987, p.
55).

Nestes elementos a alfabetizagcdo se constitui como ferramenta de leitura de mundo.
“Um homem no mundo e com o mundo” (FREIRE, 2011, p.162) significa pensar sobre a
natureza e sobre a cultura. Estes dois processos se envolvem em profunda relagdo, uma
relagdo que ndo pretende ter um dominado e um dominador, mas sim uma relagdo entre

sujeitos de possibilidades.
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H& uma significativa producdo académica (CRUZ, BATTESTIN, GHIGG, 2014;
DICKMANN 2010; DICKMANN, CARNEIRO, 2012; DICKMANN, RUPPENTHAL, 2017)
que reconhece a Educacdo Ambiental nos preceitos freireanos, mesmo tendo o entendimento
de que Paulo Freire ndo dissertou de forma explicita sobre a tematica. Suas concepgdes de
mundo, sociedade e educagdo se fazem profundamente necessarias, na medida em que tais
discuss@es incidem diretamente na forma com que nos relacionamos com a natureza humana e
ndo humana. Ao pensar sobre e com tais relacGes, emerge a necessidade e a possibilidade de
transforma-la a partir do nosso reconhecimento enquanto classe, povo, inseridos no

processoconscientizante de ser mais humanos. Segundo Cruz, Battestin, Ghigg (2014):

Para compreender a crise ambiental que vivemos, é necessario exercer o papel de
cidaddo critico na permanente insisténcia de entender, exigir e lutar para organizar
mudancas com bases solidas na construcdo de uma sociedade ativa com
representagcdes atuantes na participacdo social. Paulo Freire acreditava que seria
possivel compreender a situacdo da sociedade desde que cada ser atuasse a favor de
um mundo melhor, mais fraterno e igualitario. (CRUZ; BATTESTIN; GHIGG,

2014, p. 3059).

Os autores ressaltam a importancia da coletividade como forma de enfrentamento das
crises sociais e consequentemente ambientais que o mundo vem sofrendo. A partir do
pensamento de Freire ressaltam que ha uma ética freiriana, que repensa tais relacdes que sdo
travadas em nossa sociedade condicionada pelo capitalismo. Nesse viés, anunciam uma ética
universal que possa trazer consigo o respeito aos saberes dos educandos, a dialogicidade e a
seriedade, principios que também tencionam as discussdes em torno da Educacdo Ambiental.
Conforme Cruz, et. al. (2014):

A educagdo Ambiental critica em uma perspectiva freiriana contribui para repensar
0s modelos de sociedades que prevalecem como sendo (nicos em nosso tempo.
Além disso, questiona e busca fortalecer valores radicalmente criticos e éticos no
processo de conhecer e processo de viver em sociedade, pois para Freire
conhecimento e sociedade se constroem em comunh&o com homens e mulheres de
seu tempo, conhecimento e sociedade n&o é um dado da histdria, uma heranga divina
trata-se de uma construgdo cultural humana. Assim que, pensar uma educacao para 0

meio ambiente implica pensar numa construcao de valores e de habitos totalmente
radicais. (CRUZ, et. al. 2014, p. 3058).

A dissertacdo de Dickmann (2010) se apresenta como uma das contribui¢fes a esta

tematica, na qual estabelece um didlogo entre a obra “Pedagogia da Autonomia” e a Educacgao
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Ambiental. Alguns pilares encontrados nesta interseccdo entre Freire e a Educagéo
Socioambiental” Critica sdo elencados a partir de tais tessituras. Dickmann (2010), nos aponta
embasado em Freire, uma relacdo de ser humano e natureza ndo como partes dicotbmicas,
considerando o ser humano como parte desta natureza, mas dela diferenciando-se pela
possibilidade de fazer historia. Isso se justifica na busca permanente do ser mais, busca
inerente ao ser humano que viabiliza a potencialidade de produzir uma outra racionalidade
que almeja compreender e superar todas formas de opressdes seja entre seres humanos e seres
humanos e entre seres humanos e a natureza (DICKMANN, 2010). Conforme Dickmann
(2010):

Portanto, inacabamento, consciéncia e educabilidade estdo intrinsecamente ligadas
ao processo dialdgico, o qual Freire coloca como central em sua pedagogia. E pelo
didlogo que se da a dimenséo critica e transformadora da educacéo e é por ele que
esses aspectos vdo se entrelagando e, consequentemente, é nele também que se
fundamenta o carater critico e emancipador da Educacdo Socioambiental.
(DICKMANN, 2010, p. 76).

Nestas condi¢bes podemos compreender que o legado de Paulo Freire, mesmo que ndo
tenha nos escrito ou falado de forma explicita sobre a preocupacéo e necessidade da Educacgéo
Ambiental, pensar sobre a transformacdo do mundo, almejando assim justica e igualdade
social, requer pensar sobre 0 nosso lugar no mundo como seres do devir e das possibilidades
de aprendermos e de nos desenvolvermos a todo instante. Exige de nds, como postula Freire:
ler o mundo, para conseguirmos ler as palavras que representam este mundo. Como nos conta
Brand&o (2014) sobre o menino Paulo:

Mas onde e como Paulo Freire aprendeu a ler o mundo? Aprendeu a ler o mundo
estando atentas lutas pela terra. Descobrindo os valores, os saberes e a cultura dos
povos do campo. Ele nos ensinou a ler a cartilha, a ler o livro e a tentar entender
mais do que o significado das palavras. Ler o mundo é tentar entender as
interrogacdes que vém da vida, do trabalho e da terra. O livro pergunta & gente. A
terra pergunta a gente. Paulo Freire Escutou as perguntas da terra. O que a terra tem
que cativou o menino Paulo Freire? Plantava palavras no chdo, na terra para

aprender a ler o mundo. Aprendeu a ler o trabalho na terra para aprender a ler o
trabalho no mundo. (BRANDAO, 2014, p.8).

Nesse sentido, a Alfabetizagcdo que extrapola os muros da codificagdo das letras, nos

propicia uma necessaria leitura de mundo, a que aqui compreendemos ser um Letramento, que

70 autor utiliza da expressdo socioambiental como forma de explicitagdo da dimens&o social nos aspectos
ambientais, reforcando que tais dimensdes se encontram como par em profunda dialeticidade.
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nos potencializa a leitura das situaces cotidianas que nos envolvem. Para tanto, faz-se é
necessaria uma Leitura Critica, ler para dizer ao mundo a nossa palavra, a qual envolvida e
impregnada da nossa realidade pode transformé-la, e anunciar o0 novo ainda nao-
experimentado, nosso inédito-viavel. Nesse processo é preciso que nos assumamos assim:
“[...] como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,

realizador de sonhos” (FREIRE, 2013, p.42).
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Primeiros passos da Pesquisa

A formac&o de professores instaurada no &mbito do Projeto, como ja mencionado, teve
seu inicio no ano de 2012, estendendo a construcdo desta histéria aos anos seguintes 2013,
2014, 2015, 2016 e 2017. Nestes cinco anos de Cirandar foram recebidos aproximadamente
400 relatos de experiéncias, estes predominantemente de salas de aula do Ensino Médio. A
participacdo de docentes que atuam nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental — nosso
principal interesse para esta pesquisa — possui a menor incidéncia durante todo o periodo de
realizacdo do Cirandar.

Cabe salientar que o quantitativo de relatos ndo representa o total de participantes que
chegaram a ultima etapa da formacdo, que se estabelece no encontro final, nas rodas de
didlogo e entrega do diario. Foram identificados 376 relatos que estiveram presentes até a
ultima etapa. Dentre estes, encontramos apenas seis que se referem a Alfabetizacdo, nos
primeiros anos do ensino fundamental. Dois relatos contam a vivéncia de uma formacao
realizada por meio do Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, realizado no
municipio do Rio Grande/RS. Os demais narram vivéncias de sala de aula do primeiro e
segundo ano do Ensino Fundamental, também no municipio do Rio Grande/RS.

Para ter acesso aos diarios foi necessaria a autorizacdo da coordenacgdo do projeto, ja
que estes ndo se encontravam disponiveis no site do Cirandar, como no caso dos relatos.
Também diferentemente dos relatos, os diarios elaborados em cadernos possuem fotos, texto
escrito a mao, adesivos, enfim, uma série de outros elementos que os relatos ndo dispdem.

Com os diarios disponibilizados para a pesquisa, inicialmente, pensamos na
organizacdo pelos anos em que foram produzidos e posteriormente, a partir de cada ano,
organiza-los em ordem alfabética a partir do nome de cada autor, facilitando assim o acesso
aos diarios, na recursividade que o processo de analise exige. Abaixo (Figura 3 e Figura 4)

seguem imagens das aproximacoes iniciais aos documentos que compdem nossa pesquisa.
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FIGURA 3: Organizando os Diarios.
Fonte: Registrado pela autora (2018).

FIGURA 4: Diarios de Professoras Alfabetizadoras no Cirandar.
Fonte: Registrado pela autora (2018).

Neste momento da pesquisa, optamos por acrescentar um critério de continuidade na
formacao do Cirandar, pois compreendemos que a participacdo continua dos professores e das
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professoras propicia uma identificacdo organica com a proposta do Projeto e um maior
vinculo com a formacéo chegando assim, a duas Professoras Alfabetizadoras que participaram

de 4 edi¢bes do Cirandar.

4.2 Caracterizagdo e os movimentos da Pesquisa

A pesquisa teve carater qualitativo, uma vez que almejamos tecer reflexdes de forma
mais detalhada e sem generalizacbes diante das relacOes estabelecidas no percurso desta
pesquisa. O empreendimento de estudo possui como foco de analise as discussbes sobre
Alfabetizacdo e Letramento e suas vinculacdes com a Educacdo Ambiental, no contexto
formativo do Cirandar, pretendemos compreender tais processo sob o questionamento: De
que forma se apresenta a dimensdo ambiental nos processos de Alfabetizacdo e
Letramento no contexto do Cirandar? Neste momento da escrita apontaremos 0s caminhos
da pesquisa, a construcdo do corpus de analise, bem como as ferramentas que também
subsidiaram a organizacao e interpretacdo das informac6es encontradas. O processo analitico
foi realizado com o uso da metodologia de Analise de Conteudo (AC) (BARDIN, 1977).

A partir da necessidade de escuta, a metodologia ndo pode ser utilizada como um
recipiente em que a realidade ira se encaixar, para corroborar com nossas verdades a priori —
como em um exercicio de completar as sentencas ja estabelecidas. A AC foi utilizada como
ferramenta de anéalise, de forma a potencializar a organizacdo das informacdes, ou melhor, das
vivéncias que serdo encontradas neste percurso.

A AC, proposta por Bardin (1977), ndo apresenta a dicotomizacdo da pesquisa
qualitativa e quantitativa, pois compreende que estas dimensdes se interpenetram. Em alguns
momentos uma dimensdo podera sobressair-se frente a outra. Compreendemos a dimenséo da
qualidade e da quantidade como aspectos que se encontram em um processo unico, presente

em todas as formacGes materiais. Conforme Bardin:

No plano metodoldgico, a querela entre a abordagem quantitativa e a abordagem
qualitativa absorve certas cabecas. Na analise quantitativa, o que serve de
informagdo é a frequéncia com que surgem certas caracteristicas do contetdo. Na
andlise qualitativa é a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetdo
ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que
é tomado em consideracdo. (BARDIN, 1977, p.21).



74

Dessa forma, a autora propde trés momentos de organizacdo da pesquisa: 1. Pré-
analise do material; 2. Exploracdo do material e 3. Tratamento dos resultados, que contempla
a inferéncia e a interpretacdo. Estas etapas ndo constituem etapas estanques, mas orientacoes
que ao trilhar a pesquisa vdo tomando corporeidade.

A etapa da pré-analise refere-se a organizacdo da pesquisa frente aos objetivos e as
hipGteses encontradas e construidas. Assim, esta etapa reverbera também em trés outras
tarefas: I. Escolha dos documentos; Il. Formulacdo de hipdteses e/ou dos objetivos e; IlI.
Elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo. Esta primeira etapa se inicia
neste momento de pesquisa e nos acompanha durante todo este processo, podendo também
haver transformacdes a partir dos materiais encontrados. Nas palavras da autora sobre esta
possibilidade de transformacao frente a realidade:

Estes trés fatores ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem
cronoldgica, embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros: a escolha
de documentos depende dos objetivos, ou, inversamente, o objetivo s6 é possivel em
funcdo dos documentos disponiveis. A pré-andlise tem por objetivo a organizagdo,
embora ela propria seja composta por atividades ndo estruturadas, “abertas”, por

oposicdo a exploragdo sistematica dos documentos [...]. (BARDIN, 2011, p. 125-
126).

Nestes primeiros momentos da pesquisa, na etapa de pré-analise realizamos uma
leitura flutuante dos documentos, ou seja, uma leitura mais “solta”, mas que paulatinamente
foi se tornando precisa a partir de nossas intencdes de pesquisa. Quando nos aproximamos
dos relatos das professoras colaboradoras da pesquisa constatamos que ndo havia a quantidade
de informac6es que previamos sobre Alfabetizacdo, porém o referencial tedrico que embasa
este estudo nos permite compreender que o Letramento excede a Alfabetizacgdo,
desenvolvendo-se, assim, para além dela.

A constituicdo da segunda etapa da AC (BARDIN, 1977), que se refere a exploracao
do material, pretende elaborar a forma com que este corpus sera preparado para as posteriores
interpretagdes. Neste sentido, hé& a necessidade de codificagdo, decomposi¢cdo ou enumeragéo.
Para a autora, a codificacdo significa a transformacdo do material recolhido por meio do
recorte das unidades de registro; estas unidades possibilitam uma melhor compreensdo dos

achados, por meio da categorizacao.
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Quanto ao tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, estes compéem a
terceira etapa de AC, a qual pretende fazer com que os resultados incluam nossas
interpretacdes, frente ao material em estudo, promovendo assim a codificagdo dos achados,

que implica na nova forma de olhar para o texto. Segundo Bardin (1977):

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma transformacéo -
efectuada segundo regras precisas - dos dados brutos do texto, transformacéo esta
que, por recorte, agregagdo e enumeragdo, permite atingir uma representagdo do
contelddo, ou da sua expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices. (BARDIN, 1977, p. 103).

Nesse movimento, o corpus de analise é constituido por entrevistas realizadas com
duas Professoras Alfabetizadoras que participaram do Cirandar, como também dos seus
relatos de experiéncia e diarios de campo, estes dois Ultimos oriundos de suas participaces no
Projeto no decorrer de 2014. Consideramos que os relatos de experiéncia oriundos das
vivéncias destas professoras, se tornam um documento de anélise para pensar sobre e com a
docéncia. A escrita, neste diario, revela escolhas, e tais escolhas estdo submetidas ao que
compreendermos ter sido significativo na caminhada de cada alfabetizadora, e que elas
julgaram pertinente compartilhar. Significativo aqui, ndo como algo simplesmente positivo,
mas como experiéncia que potencializou uma transformacéo.

Nesse sentido, Larrosa (2015) nos ajuda também a justificar a escolha destes
documentos. O autor compreende que é, também, pelas palavras que damos sentido aos
acontecimentos. A experiéncia ndo é o que vivemos, mas aquilo que levamos em nds a partir

das vivéncias. Conforme Larrosa (2015):

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou
inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é somente “raciocinar” ou
“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢é
sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. (LARROSA, 2015, p.15-
16).

O saber de experiéncia feito como nos apresenta Freire (2011) se torna fendbmeno
fundamental & medida que almejamos uma Educacdo Dialdgica, e um Letramento Ambiental
a partir da contextualidade do sujeito. O saber de experiéncia-feito refere-se as vivéncias

oriundas da relagdo “direta” ou ingénua com o mundo, mas que ndo pode ser negado, muitos
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destes conhecimentos foram mutilados por ndo receberem o selo cientifico de uma educacéo
bancaria. A negacdo de conhecimentos, que podem emergir do cotidiano, ndo fazem do
individuo um ser que detém cultura e que precisa compreender sua vida e as relagcdes que a
sustentam para poder reivindicar ou denunciar as travas que o condicionam. Desta forma
compreendemos que a experiéncia constitui-se com um pilar do Letramento Ambiental.
Segundo Freire (2011):
[...] subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sdcio cultural
¢, a0 mesmo tempo, um erro cientifico e a expressdo inequivoca da presenca de uma
ideologia elitista. Talvez seja mesmo o fundo ideoldgico escondido, oculto,
opacizando a realidade objetiva, de um lado, e fazendo, do outro miopes os
negadores de saber popular, que os induz ao erro cientifico. Em Ultima analise, é
essa miopia constitui-se em obstaculo ideoldgico, provoca o erro epistemoldgico.
(FREIRE, 2011, p. 56).

Esta concepcdo de reconhecimento da necessidade de valorizacdo dos saberes que
emergem diretamente do real, por vezes foi interpretada como forma de limitacdo, ou seja, 0
ato pedagogico ficaria na linha destes saberes; excedé-la se constituiria como uma educacao
deslegitimadora dos saberes populares. Em verdade, o saber de experiéncia-feito precisa se
tornar ponto de partida para tais discussdes, e isso se apresenta como atitude metodoldgica e
epistemoldgica imprescindivel para a Educacdo Ambiental e Alfabetizacdo. Requer ouvir o
outro para assim propor caminhos, na dialeticidade entre mundo e ser humano; colocamo-nos
assim na busca de compreensdes das relagdes que subsidiam a nossa experiéncia.

Os diarios utilizados no Cirandar, como forma de registro destas experiéncias, se
apresentam potentes na medida em que se pretende refletir sobre e com estas praticas, sob a
praxis destas professoras, os diarios se configuram como outra forma de dizer a nossa palavra,
como propde Freire (1987), e também de potencializar a reflexdo sobre a nossa acéo, que
repensada pode trazer uma nova acgao e nesse movimento encontrar e construir a nossa praxis.

Pensando nessas possibilidades, algumas autoras como Freitas, Machado e Souza
(2017) nos contam sobre o potencial formativo do diario para a pesquisa. Segundo as autoras:

[...] percebe-se que as experiéncias como o diario de registros no ambito do ensino,
em diferentes contextos, deflagram processos de (trans) formacéo das relagdes de
ensinar e de aprender, ampliando as condicdes para o dialogo entre educador/a e
educandos. Processos de (trans) formacdo que tanto vém proporcionando o
desenvolvimento de préticas critico-reflexivas, quanto vém produzindo dados para a

investigacdo sobre o ensino a partir da documentagdo da experiéncia. (FREITAS;
MACHADO; SOUZA, 2017, p.11).
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Como forma de maior aproximacdo com as professoras, realizamos entrevistas
semiestruturadas, pois compreendemos que uma conversa aberta pode potencializar um
didlogo mais proficuo sobre as questdes que interpelam a praxis destas professoras
atualmente. Neste sentido, o corpus de analise foi composto por duas entrevistas com
Professoras que participaram do Projeto. Chegamos a estas professoras por meio de dois
critérios: 1) Relato de experiéncia na area de Alfabetizacdo — 0 que encontramos sete relatos,
esta € a etapa da escolarizacdo com o menor indice de participacdo no Cirandar; 2)
Participacdo ndo pontual no Cirandar, tendo no minimo duas participacdes. Estas professoras
possuem relatos de experiéncia, que estdo divulgados no site do Cirandar; e também como
corpus de analise faremos uso de seus diarios de registro, elaborados durante a participacao
no projeto.

A entrevista semiestruturada propicia que o0 pesquisador, mesmo que tenha
diretividade na organizacdo das perguntas, esteja aberto para novas consideragcdes que possam
surgir na realizaco da conversa. E esse sentido de escuta sensivel que intentamos tecer estas
entrevistas. Desta forma, sob intuito de orientar a conversa que foi proposta as professoras
alfabetizadoras participantes do Cirandar, elaboramos trés questfes: 1. Que compreensdo de
Alfabetizacdo e Letramento orienta tua préaxis na sala de aula? 2. O que compreendes por
Educacdo Ambiental? 3. Compreendes ser possivel a articulacdo entre a Alfabetizacdo e a
Educagdo Ambiental? De que forma?

Os relatos disponibilizados no site do Projeto ja continham os enderecos virtuais das
colaboradoras da pesquisa, tendo sido por este meio 0 primeiro contato com o convite para
participar da entrevista. O e-mail foi enviado no formato de uma carta, com a apresentacdo da
pesquisadora e dos objetivos da pesquisa. Ambas, de pronto, aceitaram o convite para a
conversa. Os relatos apresentados no Cirandar com turmas de Alfabetizagdo e que nos
levaram a selecionar e entrevistar as duas professoras intitulam-se: “Sabendo Orientar com
Liberdade: Vinculando a Vara da Infancia e Juventude do Ministério Pablico Estadual de Rio
Grande” (de autoria da primeira entrevistada); e “Projeto Maos Unidas nas letras, nos
nameros e na Vida” (de autoria da segunda entrevistada).

A primeira professora entrevistada hoje € pds-graduanda em Educacdo na FURG, e
atua como professora Alfabetizadora de trabalhadores que trabalham com a separacdo de
residuos solidos na Recicladora Santa Rita, que fica localizado proximo ao lixao da cidade do
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Rio Grande/RS, situado no Bairro Santa Rosa. A segunda entrevistada hoje € professora em
um 4° ano em escola na rede municipal de Educacdo Bésica, na mesma cidade.

Para os primeiros momentos da entrevista pensamos em deixa-las mais a vontade,
perguntando de que forma tiveram conhecimento do Cirandar, e aos poucos buscar orientar a
entrevista com base nas perguntas que previamente haviamos construido. Mesmo com o
mesmo roteiro as entrevistas foram bem diversificadas. Apds as entrevistas realizadas e
transcritas enviei um e-mail as professoras perguntando se gostariam de acrescentar algo a
entrevista que ndo tivessem dito e que gostariam de partilhar.

Apobs construido o corpus de andlise foi realizada uma leitura flutuante nos
documentos reunidos. Foi atribuido um cddigo para cada unidade de registro que fomos
identificando, vinculada a pergunta que orientou esta pesquisa: De que forma se apresenta a
dimensdo ambiental nos processos de Alfabetizacdo e Letramento, no contexto do Cirandar?

Ancoradas na metodologia criada por Bardin (1977), em que as unidades de registro
correspondem a uma palavra ou a um tema, optamos pela palavra, o que requereu considerar
todas as palavras dos textos e que atingiram de alguma forma aos objetivos desta pesquisa,
atingindo assim a regra de pertinéncia ou que apareceram de forma frequente e que
anunciavam uma preocupacdo de ambas as professoras.

O tratamento dos resultados obtidos e a sua interpretacdo requereu a codificacdo dos
documentos em andlise, 0 que sempre acarreta em uma transformacéo do texto em estudo.
Dessa forma foi preciso recortar, enumerar e classificar os documentos analisados, na
tentativa de adentrar, de forma mais minuciosa a estes documentos-experiéncia, permitindo
assim com que o pesquisador interprete 0 que estes nos ajudam a responder a questdo de
pesquisa.

A partir da analise dos Diarios de Campo referente as vivéncias que foram
publicizadas e dialogadas no Cirandar, bem como dos relatos respectivos a essas vivéncias,
situadas no ano de 2014, e que nos levou a entrevistar estas duas professoras, chegamos a
categorizacdo de 43 unidades de registro que julgamos concernentes ao trabalho com a
Educacdo Ambiental, e com Alfabetizacdo e Letramento. Isso porque tencionam as
compreensdes destas tematicas e propiciam tecer consideracGes sobre a possibilidade de
interseccdo entre essas trés tematicas sobre a relacdo natureza- ser humano e entre ser

humano- ser humano e que incidem sobre a nossa questdo de pesquisa, séo elas:
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Entrevista

coletivo ( EA8; EA10; EA12; EALS;
EA15; EA28; EA38); casa com z (EAL10)
; desigualdade (EA12); igualdade
(EA12); pertencimento (EA13);
diferencas (EA17); comunicar (EA22);
ler simbolos (EA22); gente no mundo
(EA30); pratica docente (EA40);
reflexdes (EA41); desafios (EA47);
pratica inédita (EA47).

coletivo (EB30); diferencas (EB 27;
EB15); curriculo (EB15);
intervencdes no bairro (EB21); meio
ambiente (EB22); cultura (EB27);
inclusdo (EB25); tempo do aluno (EB
30).

interdisciplinaridade (RA3); amizade

. |(RA4), experiéncia (RA6), estar no|contetudo (RB9); curiosidade (RB15);
Relato de experiéncia |mundo  (RA9), reflexdes  (RA15),|coletividade  (RB17);  curriculo
frustracbes (RA17); carta coletiva|(RB19); cotidiano (RB20); pratica
(RAS8). (RB20).

valores (DAp.3); conhecimento de si

. (DAp.3); ambiente (DAp. 3), excluséo

Diario de Campo (DAp.4); acontecimento (DAp.8);
docente (DAp.8); conhecimentos|carta coletiva (DBp.2); motivagédo

criticos (DAp.8).

(DBp.28); planejamento (DBp.29).

FIGURA 5 - unidades e registro.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Nesse movimento, a Andalise de Conteudo proposta por Bardin (1977) nos possibilita

esta categorizacdo como forma de reorganizagdo do texto. Em acordo com a autora, (1977,

p-88) “A andlise de conteido assenta implicitamente na crenca de que a categorizagdo

(passagens de dados brutos a dados organizados) nédo introduz desvios (por excesso ou por

recusa) no material, mas que déa a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos [...]”

Nesse sentido a categorizagdo nos permite uma ressignificacdo do corpus de analise reunido e

é fruto do reagrupamento das unidades de registro encontradas. Nas palavras da de Bardin:

A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rdbricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razéo
dos caracteres comuns destes elementos. (BARDIN, 1977, p. 117).
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Assim, apds encontradas as unidades de registro que consideramos serem pertinentes
ao nosso estudo, coerentes com nossos objetivos de pesquisa, atribuimos a cada unidade um
codigo para que, a medida que dissertdssemos sobre ela, pudéssemos voltar a mesma em sua
unidade de contexto que se refere a frase ou paragrafo onde ela esta inserida, na tentativa de
compreendermos a totalidade. Assim foi feita a codificagdo das unidades de registro: Com as
unidades de registro que elencamos houve a necessidade ainda de uma categorizacdo que
almejou contemplar a totalidade que o corpus nos potencializou ao passo que nos permitiu
também responder, de alguma forma, nossa questdo de pesquisa. Chegamos, pois, a duas
grandes categorias que julgamos contemplar nosso objetivo de pesquisa. Sdo elas:
Constituicdo do ser Alfabetizadora: pensar a prética, praticar a teoria e a segunda Da
Alfabetizacdo ao Letramento Ambiental: o contexto como pressuposto de leitura do mundo.

Tais categorias abordam unidades de contexto:

Constituicdo do ser Alfabetizadora: Pensar | Letramento Ambiental: o contexto
a pratica, praticar a teoria. como pressuposto da leitura de mundo

Corpus de anélise

casa com z (EA10); desigualdade

coletivo ( EA8; EA10; EA12; EA13; (EA12); igualdade (EA12);

EA15; EA28; EA38; EB30); pratica pertencimento (EA13); diferencas
Entrevista docente (EA40); reflexBes (EA41); (EA17; EB27; EB15); comunicar

desafios (EA47); pratica inédita (EA47); [(EA22); ler simbolos (EA22); gente

curriculo (EB15); inclusédo (EB25); no mundo (EA30);intervencdes no

tempo do aluno (EB 30). bairro (EB21); meio ambiente

(EB22); cultura (EB27).

interdisciplinaridade (RA3); experiéncia

(RAG), estar no mundo (RA9), reflexdes o

(RA15), frustracGes (RA17); carta experiéncia _(F_2A6); estar no mundo
Relato de (RA9); coletividade (RB17); estar no

coletiva (RA8).conteudo (RB9);
curiosidade (RB15); coletividade (RB17);
curriculo (RB19); cotidiano (RB20);
pratica (RB20).

Experiéncia mundo (RA9); interdisciplinaridade

(RA3).

FIGURA 6: Categorizag&o.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O encontro com tais categorias emerge do didlogo entre o vivido destas professoras e
as discussOes tecidas até o momento. Por isso compreendemos que este caminho também

reconhece as proposicdes freireanas quando asseguram que:
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Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialdgica. Dai que, conscientizadora também proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
de si mesmos. Esta é a razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade
libertadora da educacgdo dialégica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da
investigacdo, de que o investigador seria o sujeito. (FREIRE, 1987, p. 87).

Compreendemos que tais categorias emergidas do percurso desta pesquisa se
constituem também como temas geradores, o que pressupde uma metodologia aberta ao outro.
O encontro com os temas geradores prescinde do didlogo, o didlogo com o mundo para que

assim possamos compreender as relacfes que tecem a vida cotidiana.

5 ANALISE DAS INFORMACOES

5.1 Constituicdo do ser Alfabetizadora: Pensar a pratica, praticar a teoria

Apartir das ferramentas que a AC nos proporcionou, chegamos a categoria
“Constituicao do ser Alfabetizadora: Pensar a pratica, praticar a teoria” e que compreendemos
que contempla as unidades de registro antes anunciadas e que emergiram do corpus de andlise
composto pelas entrevistas, diarios e relatos de experiéncia. Cabe ressaltar que tanto os diarios
como os relatos de experiéncia sdo oriundos da producdo destas duas professoras em sua
participacdo no processo formativo do Cirandar. A AC nos mostra alguns caminhos para a
organizacao e interpretacdo do encontrado, sendo assim, apds a pré-analise, exploracdo do
material e categorizacdo, chegamos a interpretacdes que pretendem responder a questdo
orientadora da pesquisa: De que forma se apresenta a dimensdo ambiental nos processos de
Alfabetizagdo e Letramento no Contexto do Projeto Cirandar. A categoria “Constitui¢ao do
ser Alfabetizadora: Pensar a pratica, praticar a teoria” nos permite pensar sobre as questdes de
coletividade, praxis, coletivo, contexto, meio ambiente, na formacdo de professores, e neste
caso, compreendemos que a dimensdo ambiental estd presente, mesmo que nao de forma
intencional, a medida que tais questdes nos proporcionam um pensar sobre as relacfes que séo
travadas neste meio. Para Loureiro (2006), as discussdes entre teoria e pratica precisam estar

imbricadas sempre as discussfes no campo do macro, ou seja, tratar uma problematica em si
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ndo nos permitird ter uma compreensdo da totalidade. Nesse sentido é preciso compreender

todas as relagdes que podem subsidiar determinados problemas. Nas palavras do autor:

[...] a Educacdo Ambiental é, por defini¢cdo apontada como portadora de processos
individuais e coletivos que contribuem com: a redefinicdo do ser humano como ser
da natureza, sem que este perca o senso de identidade da vida e da existéncia
humana; a potencializacdo das acBes que resultem em patamares distintos de
consciéncia e de atuacdo politica, buscando superar e romper com o capitalismo
globalizado; a reorganizacdo das estruturas escolares e dos curriculos em todos os
niveis do ensino formal; e a vinculacdo das acdes educativas formais, ndo formais e
informais em processos permanentes de aprendizagem, atuacdo e construcdo de
conhecimentos adequados a compreensdo de ambiente e problemas associados. Em
sintese, uma praxis educativa que € sim cultural e informativa, mas
fundamentalmente politica, formativa e emancipadora, portanto, transformadora das
relagdes sociais existentes. (LOUREIRO, 2006, p. 31).

Ambas as professoras ressaltam a importancia de refletir sobre os problemas que
afligem o mundo a partir de um contexto. Consideramos, a partir de autores como Freire
(1987), que este pode ser um dos pilares de uma Educacdo Critica e de um Letramento
Ambiental. Destaco aqui uma fala da professora entrevistada, que nos conta sobre a
experiéncia que ela compartilhou no Cirandar. A professora, no momento em que escreveu o
relato ainda era estudante do Curso de Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande -
FURG e participava do PIBID Insterdisciplinar - Educacdo Ambiental. Esta experiéncia foi
vivenciada junto a uma turma de aproximadamente 20 alunos de uma escola pablica, com
estudantes em processo de Alfabetizacdo. Realizaram, primeiramente, um projeto voltado a
alimentacdo, porém percebia que os alunos ndo se mostravam plenamente interessados. Em
uma dinamica pedagogica, a professora em formacdo observou que havia certa exclusdo de
um aluno na relacdo com as criancas, ele também apresentava um desenvolvimento mais
paulatino quando comparado aos colegas.

Em sua investigacdo acerca dos porqués desta exclusdo, a professora escutou de uma
das criangas que este aluno “ndo tinha um cheiro bom”. Decidiu incluir no seu planejamento
questbes que abordassem a desigualdade, e que promovessem o debate a respeito. Nas
palavras da professora: /...] percebemos com o coletivo das criangas... ndo era um problema,
mas sim uma contestacéo de um fato de que elas tinham muita dificuldade em interagir com
um colega em especifico [...] por isso a importancia da gente fazer os planejamentos e
projetos pensando de acordo com seus contextos [...] EA8 (ENTREVISTADA A).
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A professora havia realizado um plano prévio para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem nesta turma de alfabetizacdo, porém percebeu este problema da exclusdo entre
os estudantes, procurando intervir de alguma forma. Realizou, entdo, atividades que
tencionavam a necessidade de pensar sobre o que era a exclusdo e desigualdade em nossa
sociedade. Neste momento da entrevista uma forte emocdo da professora gerou a minha
também. A professora ressalta que este trabalho ndo foi realizado sozinho, por estar
participando das aulas na situacdo de bolsista do PIBID, as vivéncias na turma eram feitas e
pensadas junto com um grupo de licenciandos de diferentes areas. Ressalta que talvez uma
Unica professora ndo desse conta para conseguir observar e pensar em diferentes estratégias.
Destaca também, a importancia do Programa para ambas as partes envolvidas: Universidade e
Escola.

Este relato € oriundo da sua experiéncia, registrado no Cirandar no ano de 2014. No
ano de 2019 ela realiza um trabalho voluntario no bairro Santa Rosa da cidade do Rio Grande,
em uma cooperativa de triagem de residuos solidos, chamada Santa Rita. Acontece l4 a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos para catadores de residuos sélidos. A professora nos conta

sobre a necessidade de pensar as palavras para além da mera codificacdo destas:

Eu fui comentar com os meus alunos, na aula passada, sobre essas palavras que
estamos escutando agora, que é misoginia, homofobia, racismo. E elas ndo sabiam,
mas elas estdo escutando na radio dizer que fulano de tal € misdgino, mas eu ndo sei
0 que, que é, sera que € bom... ‘Sabe gente, o que ¢ misoginia?’ Ai fica cri cricri e eu
penso: ‘Temos um problema, temos um problema!’ Sabe assim, também digo assim,
talvez elas ndo sabem escrever misoginia, mas elas sabem o que é misoginia se eu
falar assim: ‘Fulano ¢ mis6gino, ja ia dizer que Fulano ndo gosta de mulheres, ndo
gosta de mulheres, ndo € porque ele é gay e que s6 gosta de homem, néo, é porque
ele ndo gosta de mulher, por ser mulher e isso acarreta o qué?’ Ai, tu traz o
feminicidio, o espancamento, que é uma coisa que elas vivem e que a mée dessas
criancas muitas vive, também. E ai dizem que esse tal de feminicidio que elas
também ndo sabem o que que &, é 0 que me... ai como que isso repercute, la na
minha turma de alfabetizacdo de adultos. Entdo, eu acho que a questdo toda néo é
tanto eu saber escrever misoginia. E eu saber identificar o que essa palavra e como
ela se exerce, né.

Compreendemos que tais colocacOes realizadas pela professora entrevistada A,
dialogam com as concepcbes de Alfabetizacdo e Letramento que trouxemos até aqui.
Letramento como funcdo social da lingua que € a comunicacao, para podermos intervir no
mundo sob a prerrogativa e necessidade de um pensar sobre as relagdes sociais que subsidiam

a nossa vida seja na esfera econdmica ou politica. Pensar sobre tais relacdes em prol de uma
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mudanca sustentavel implica reconhecer que é preciso agir no mundo com o mundo, ou seja,
agir no mundo pela préxis. Para Freire (1987) a préaxis € o ponto de interseccao entre a pratica
e teoria, esta unidade significa uma reflexdo critica e compromissada com o mundo.

Sobre os acontecimentos que perpassam a fala da Professora Entrevistada A e, que sdo
representados pela escrita do seu diario, ela nos fala sobre a forma como percebe a sua praxis
cotidiana na sala de aula:

O que pensar de todos esses acontecimentos? S80 pensamentos e sentimentos que
variam de maneira intensa, e me constituem como docente, mas principalmente
como ser humano, de olhar sensivel e apurado as necessidades das criangas, e é 0
que tenho aprendido nessas trocas, com 0s momentos em que estamos juntos, nao ha
um em que ndo saia diferente do que entrei uma sensacdo diferente, um pensar
diferente, uma reflexdo que me modifica para melhorar. (DIARIO, PROFESSORA
A).

Ao se colocar como ser que pode aprender com a experiéncia junto de seus alunos, a
professora se reconhece como ser inacabado e sendo assim reconhece seu processo
ontoldgico de devir, de ser mais humano, que requer a busca pela emancipacdo de nossos
sentidos, de nossa sensibilidade. Desta forma, podemos compreender a partir do pensamento
de Freire, que experienciar estd intimamente ligado a nossa capacidade de decodificar o
mundo, ou seja, conhecer 0 mundo e assim experiencia-lo para além das aparéncias, para além

dos codigos que nos séo oferecidos. Segundo Freire:

A “codificagdo” e a “descodificagdo” permitem ao alfabetizando integrar a
significacdo das respectivas palavras geradoras em seu contexto existencial - ele a
redescobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra
como significaco que se constitui em sua intencdo significante, coincidente com
intengBes de outros que significam o mesmo mundo. Este - 0 mundo - é o lugar do
encontro de cada um consigo mesmo e os demais. (FREIRE, 1987, p. 76).

Jorge Larrosa também contribui para um pensar sobre a experiéncia, ndo como o que
acontece, mas sim o0 gue nos acontece, nos toca, ou seja, com a experiéncia aprendemos e nos
transformamos. Segundo Larrosa: “[...] talvez seja preciso pensar a experiéncia como 0 que
ndo se pode conceituar, como 0 que escapa a qualquer conceito, a qualquer determinacéo,
como o que resiste a qualquer conceito que trata de determina-la [...] ndo como o que é ¢ sim
como o que acontece [...]”. Mais adiante o autor continua: “A experiéncia seria 0 modo de

habitar o mundo”(LARROSA, 2015, p.84).



85

O que pudemos compreender a partir do “ndo se pode caber em um conceito” é que a
experiéncia multipla se manifesta e se constrdi de diversas formas. Entretanto Larrosa (2015)
nos mostra sua tessitura sobre a sua palavra. Experiéncia bem como os cuidados que devemos
tomar frente a um mundo que a utilizou muitas vezes sob um olhar de menosprezo e em
outros momentos uma fetichizagdo tamanha que a experiéncia se transfigura em autoridade.

O autor nos deixa entdo uma tarefa de transformar a palavra Experiéncia como palavra
dificil, estranhada no sentido de ainda nos causar espanto e nos encantar-nos. Ele invoca a
desnaturalizacdo da palavra, que foi tanto dita que agora ndo mais a questionam. A partir da
Experiéncia e formagdo de outro autor, Kertérsz, Larrosa deixa escapar que: “[...] a
experiéncia é o que me acontece e 0 que, ao me acontecer, me forma ou me transforma, me
constitui, me faz como sou, marca minha maneira de ser, configura minha pessoa, minha
personalidade” (LARROSA, 2015, p.48).

Sendo assim, a experiéncia se estabelece em nossas vidas enquanto matéria-prima da
educacdo, nesse sentido, ha a necessidade de construimos experiéncias que nos potencialize a
nossa transformacdo. Reconhecemos na fala da Professora A, a potencialidade de uma

educacéo que se pretenda desenvolver, no outro, o alargamento dos seus horizontes:

Minhas reflexdes partem do que vivenciei, e ainda vivencio, pois continuamos
desenvolvendo as atividades com a turma e, portanto, conseguimos exergar nas
pequenas acbes do dia-a-dia das criancas em sala de aula, as evolugBes que
realizaram e que continuam realizando, em funcdo daquilo que trocamos de
ensinamentos durante o primeiro semestre, Nesse sentido, trago nas escritas do
didrio momentos de troca e aprendizagem, e inclusive manifesto as frustracdes e
anseios que envolvem estas descobertas e vivéncias. E o quanto isso acrescentou na
minha perspectiva de professora em formacéo, no sentido de empoderamento que as
consequéncias positivas das atividades e acdes realizadas, trazem para este processo
de construgéo doente. (RELATO DE EXPERIENCIA PROFESSORA A).

Desta forma, pensar refletir sobre e com a experiéncia se torna fundamental a medida
que reivindicamos uma educacédo do dialogo e da proposi¢do. Uma educacédo do dialogo, pois
pretende comunicar sobre os acontecimentos a0 mesmo tempo em que propde, tambem, sua
outra construcdo. Nessa perspectiva, apostamos no didlogo como possibilidade de
compreender o outro, um ser dotado de conhecimentos que merecem ser ouvidos,
compreendidos, para que entdo possamos a ele concordar ou contrapor (FREIRE, 1987). A

prondncia a partir de minhas vivéncias e conhecimentos que surgem a partir dela nos constitui
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enquanto seres protagonistas de nosso desenvolvimento o que nos permite anunciar outro
mundo, um mundo de homens e mulheres com uma vida para além do individualismo, para
além da exploracdo do homem pelo homem e do homem pela natureza. Nesse Sentido é
preciso nos reconhecermos enquanto seres do didlogo, inconclusos em permanente vir a ser
mais (FREIRE, 1987). Segundo o educador:

Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo é vocacgdo historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmacdo dos homens como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria significacao.
Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na
histéria, ndo é porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos. (FREIRE, 1987, p.17).

Para tanto pudemos compreender que a nossa vivéncia ndo serd uma ponte direta a
préxis, unidade indissollvel entre acdo e reflexdo, ela carecera de uma reflexdo sobre esta, e
assim gerard uma agdo mais qualificada, baseada na experiéncia e no dialogo entre as
multiplas instancias que podem subsidiar determinado fendmeno. Por isso, o Letramento

Ambiental constitui-se enquanto acéo e reflexdo, enquanto dialogo e experiéncia.

5.2 Letramento Ambiental: o contexto como pressuposto da leitura de mundo

O contexto emerge como unidade de registro que € identificado com mais frequéncia
nos textos analisados, 0 que consideramos apontar para uma preocupacdo de ambas as
professoras entrevistadas. Ndo obstante, esta unidade de registro pode comportar outras
unidades também encontradas como: gente no mundo, ambiente, coletividade, cotidiano, estar
no mundo, experiéncia e consideramos que potencializam as discussdes deste estudo em torno
do questionamento orientador: De que forma se apresenta a dimensdo ambiental nos

processos de Alfabetizagédo e Letramento no contexto do Cirandar?

Como ja consideramos nos capitulos anteriores referentes a adjetivacdo Ambiental na
Educacdo, esta se apresenta ainda como necesséria a fim de marcar um territério que pode ser

invisibilizado, e mesmo com esta adjetivacdo ha também a necessidade de se perguntar de que
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Educacdo Ambiental falamos. Apontamos a Educacdo Ambiental Critica como ponto de
sustentacdo das nossas discusses, uma vez que ela almeja uma sociedade justa, igualitéaria e
sustentavel e para isso reconhece a necessidade de discussdo do modo de producgéo vigente e
assim busca a sua transformacao, em que identificando os limites societarios que este modo
de producdo produz, ou seja, uma “Educacdo Ambiental critica, transformadora,
socioambiental e popular, enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a
natureza, contribuindo com a transformacdo do modo como nos inserimos e existimos no
mundo [...]” (LOUREIRO, 2006, p. 35).

E neste movimento que anunciamos a possibilidade de um Letramento Ambiental, que
busca o dialogo entre Alfabetizacdo e a Educacdo Ambiental. A palavra Letramento, muito
recente ainda ao campo da Alfabetizacdo traz com ela uma série de implicacBes, uma delas é
o reconhecimento de que a lingua ndo significa um mero aglomerado de cddigos e simbolos,
mas que estes inseridos em um contexto revelam interesses, gostos e lugares de dadas
culturas. O que se pretende dizer é que a Alfabetizacdo precisa estar imbricada aos processos
de Letramento, a sua funcéo de anuncio e denuncia de um mundo que nos impede de perceber
suas imbricacOes que o sustentam, tirando assim a possibilidade de dizer a nossa palavra de

escrever e ler a nossa vida.

A professora entrevistada A ressalta com veeméncia a necessidade de se ler e escrever
sobre 0 que nos acontece, 0 que acontece no mundo indo assim, para além da “casa com s ou

com z?” como ela nos coloca. Nas palavras da professora:

Tu sabe o0 que é essa palavra, ndo sabe colocar no contexto, consegue refletir a partir
dela, para mim refletir sobre a palavra é o que importa. 1sso é o que importa dentro
da Alfabetizag8o, o que importa para mim, com o tempo, vamos descobrindo a casa
com s, 0 queijo é com u, é com g, é com j, entdo, assim sdo as coisas que tu vai
percebendo, acho que no processo de Alfabetizacdo o importante ndo € tu repetir ali
dez milhdes de vezes o a, mas se faz alguma coisa pra ti.” (PROFESSORA
ENTREVISTADA A).

Realizar a leitura do nosso meio ambiente tenciona e reivindica nosso pensamento
critico, ler e escrever a “casa” com “s”, deveria ser uma constru¢do concomitante com a nossa
opinido e conhecimentos sobre habitacdo, por exemplo, o direito a moradia, seguido da

pergunta: Este acesso se da de forma igualitaria a todos e todas? A resposta ecoando de forma
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negativa, ou mesmo vindo apenas pelo nosso abrir da janela, precisaria ser pensada e refletida,
para podermos propor as transformacdes necessarias. Refutando as afirmacdes da professora,

afirma Freire:

[...] O ato de aprender a ler e a escrever deve comegar a partir de uma compreensao
muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes de
ler a palavra. Até mesmo, historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o
mundo, depois revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as palavras. Esses sdo
momentos da histéria. Os seres humanos ndo comecgaram por nomear A! F! N!
Comecaram por libertar a méo e apossar-se do mundo (FREIRE; MACEDO, 2011,
p.15).

Este dialogo entre Letramento-mundo, ndo requer apenas um instrumento de
comunica¢do, mas um “meio de construir aqueles significados que comunicamos” (FREIRE;
MACEDO, 2011, p.15), e a coletividade como nos apontou a professora Il em seu relato, nos
parece uma das formas de se potencializar tais construgdes.

Tal metodologia nos remete aos Circulos de Cultura, proposta construida e vivenciada
por Freire como metodologia para a Alfabetizacdo de adultos As fotografias da experiéncia
em Angicos mostram, por exemplo, que mesmo sendo chamados de circulos as cadeiras nem
sempre estavam nesta disposi¢do. N&o obstante, a organizacdo do espaco fisico ndo se referia
apenas a disposicdo das mesas, mas a difusdo do conhecimento naquele ambiente, o qual ndo
estava somente detido na “posse” do professor ou professora, mas circulando entre os alunos e
alunas que estavam construindo este conhecimento. Considerar tais saberes, implica tomar
uma posicdo politica de que o conhecimento genuino sé pode surgir a partir da nossa
realidade.

Compreender que o Circulo de Cultura extrapolava e referenciava também a
organizacdo e posicionamento politico sob o intuito de uma Educacdo Ambiental
transformadora potencializou sua presenca em muitos ambitos que reivindicavam esta
Educacdo que rompesse com a verticalidade do ensino. Como nos aponta Jussara Franco

(2015):

O circulo de cultura vem sendo utilizado como ferramenta metodoldgica em
educacdo ambiental em diversos espacos educativos, entre os quais a Il Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (PUC/SP, 2008) que reuniu pesquisadores e militantes
ligados & Educacdo Ambiental, que trabalham questdes relacionadas ao meio
ambiente e a cidadania planetaria com a finalidade de discutir e avaliar a
importancia de repolitizar as préticas de Educacdo Ambiental, recolocando-a como



89

questionadora do sistema capitalista, para além da realizacdo de praticas didaticas
em torno apenas dos aspectos mais superficiais da problematica. (FRANCO, 2015,
p. 95).

A partir destas tessituras que construimos, e a analise do corpus de analise desta
pesquisa, depreendemos que nossa praxis revela uma série de intencionalidades; pensar sobre
0 nosso cotidiano implica discutir sobre a Educacdo Ambiental, Letramento e Alfabetizacéo.
As professoras trouxeram o contexto de forma muito significativa em suas entrevistas, por
considerarem que ele é a matéria-prima do seu fazer pedagdgico. Nessa perspectiva, conhecer
0 Nosso entorno se torna um dos pilares de uma Educacéo que se pretenda Libertadora.

A Educacdo Libertadora € a aproximacao critica da realidade (FREIRE, 1980); apenas
0s seres humanos sdo capazes de fazé-la, de forma que haja a possibilidade de reflexdo
perante a agdo, e € esse movimento dialético que Freire denominou de praxis: “unidade
indissoluvel entre agdo e reflexdao” (FREIRE, 1980, p.26). Esta reflexdo critica, como propde
a Educacdo freireana, ndo se da de forma espontanea ou imediata. Implica em romper com a
espontaneidade que a realidade se apresenta a nés para que tenhamos consciéncia e possamos

assumir, assim, nosso lugar no mundo e com o mundo. Por isso:

A conscientizagcdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se des-vela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta
razdo, a conscientizacdo ndo consiste em estar a frente a realidade assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da préxis, ou
melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar o0 mundo que caracteriza os homens.
(FREIRE, 1980, p.26).

A conscientizacdo nos possibilita compreender o lugar que ocupamos, nos permite
compreender que o Letramento Ambiental pode se configurar como um possivel ainda nédo
experimentado, pois esta na nossa fronteira entre o ser e 0 ser mais, movimento este que se faz
necessario: a passagem das nossas situagdes-limites. Para irmos ao encontro destas dendncias
de mundo a partir do Letramento Ambiental sob as pretensdes freireanas é necessario a
descodificacdo dos codigos, 0 que nos convida a reconhecer nos codigos nossa vida, nossas

situacOes existenciais.

Nesse sentido compreendemos que as falas das professoras expressam uma

necessidade de se compreender o mundo para transforma-lo, pautando assim a Educacéo
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Ambiental como formas de se relacionar com este mundo que carece de mudancas, Assim a

Professora Entrevistada 1 nos fala sua compreenséo sobre a Educagdo Ambiental:

Entdo, que dizer que fui me encontrando com a Educagdo Ambiental dessa forma,
ndo naquela Educacdo Ambiental que se conceitua dentro da ciéncia do decorado da
Educacdo Ambiental, mas nessa que eu entendo com um papel de gente no mundo.
Entdo, eu divago sobre consumo, sobre reciclagem de lixo, falo sobre composteira,
sobre horta, mas também vou falar de valores, principios, ética, né, quem somos, o
que somos, para onde vamos, enfim eu acho que é nesse sentido. (PROFESSORA
ENTREVISTADA 1).

Percebemos neste trecho da transcricdo que a Professora consegue compreender a
Educacdo Ambiental para além de um conjunto de “contetidos” isolados ou
descontextualizados como o lixo, a d&gua, animais, por exemplo, apenas enguanto
detalhamento de aspectos fisicos e bioldgicos do meio ambiente. Ndo queremos dizer com
ISSO que tais conhecimentos ndo sdo importantes, mas que isso precisa imbricar-se com as
discussbes sociais de mundo. Pensar a Educacdo Ambiental requer uma reflexdo critica da
relacdo sociedade e natureza, sobre as desigualdades produzidas nesta relagdo em sua

totalidade. Segundo Layrargues (2009):

Educagdo ambiental com compromisso social é aquela que articula a discussdo da
relagdo entre ser humano e a natureza inserida no contexto das relagBes sociais. é
aquela que propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica no educando,
mas que contextualiza seu projeto politico-pedagdgico de modo a enfrentar também
a padronizagdo cultural, exclusdo social, concentracdo de renda, apatia politica, além
da degradacdo da natureza. E aquela que enfrenta o desafio da complexidade,
incorporando na reflexdo categorias de analise, como mercado, mercadoria €
alienacdo. E aquela que expde as contradices das sociedades assimétricas e
desiguais. (LAYRARGUES, 2009, p.28).

A Educacdo Ambiental se mostra, dessa forma, como um meio para a constituicdo de
professores de maneira geral, sendo potencializadora de uma consciéncia critica sobre o
ambiente em que vivemos o que implica reconhecer que o modelo de producdo em que
vivemos pauta as desigualdades encontradas de muitas ordens: étnica, social, de género, por
exemplo. A fala da Professora Entrevista 2 também reconhece a conexdo entre o social e o
ambiental para a discussdo da Educacdo Ambiental, porém seu discurso se aproxima de uma
Educacdo Ambiental que prima pela sensibilizacdo dos sujeitos com o meio ambiente,
colando assim, na esfera individual a causa e as possiveis solu¢cbes de um mundo que requer

menos poluigdo. Nas palavras da Professora:
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Eu t6 fazendo, eu continuo fazendo, s6 ndo vou relatar aqui, mas a gente esta
trabalhando também. Um dos projetos vai sair no livro do Cirandar também, aquele
do Saco da Mangueira® que fiz [...] Eles foram até o Saco da Mangueira, a gente fez
uma série de intervengdes dentro do bairro né, sdo filhos de pescadores “do” Altamir
de Lacerda, que é bem na Bernadete. Entdo a gente faz todos os anos, esse ano
mudei um pouco o projeto, né, ndo levei eles a praia, a gente trabalhou com os pais,
o0s pais mandando material. Mas a gente sempre com o lixo, eles tiram foto do lixo
da casa deles ¢ depois a gente trabalha com as fotos” (PROFESSORA
ENTREVISTADA 2).

E segue,

E importantissimo porque o lixo cada vez aumenta mais, aumenta a populagio,
aumenta o lixo. Aumenta o lixo, aumenta o problema do solo, das planta¢des, do ar
que a gente respira, né. Entdo, para mim é imprescindivel que a gente trabalhe o
Meio Ambiente dentro da escola, é necessario ndo somente 0 ambiente na parte da
natureza, mas entre eles também, entender que eles também fazem partes desta
interagcdo com o Meio Ambiente, né. (PROFESSORA ENTREVISTADA 2).

N&o ha como desconsiderar a importancia da discussdo sobre o lixo e o consumo,
entretanto, defendemos a ideia de € preciso atrelar-se ao debate sobre o contexto em que
vivemos, ou seja, a Educacdo Ambiental precisa ir além da discussdo sobre o consumo
(ZACARIAS, 2009). Segundo a autora, as discussdes precisam transcender a questdo do

consumo, sua producao e circulacdo. Afirma ela:

Se, de um lado, a sociedade contemporanea ndo pode ser considerada uma
“sociedade do consumo”, ja que grande parte da populagdo ndo tem acesso a0 menos
as suas necessidades bésicas, por outro, essa mesma sociedade vive o paradoxo de
ser cada vez mais ideologizada pelo consumo. Uma ideologia que satura o conjunto
das relagdes sociais, impingindo uma total subordinacdo das necessidades a
reproducéo do valor de troca. Para que essa ideologizacdo aconteca, o capitalismo
ndo mede esforcos e nem lhe falta criatividade. S8o utilizadas técnicas como a
estética da mercadoria e a obsolescéncia programada como objetivo maior de impor
todos os valores do capital, levando os individuos a acreditarem que ndo existe um
outro jeito possivel de organizar a sociedade. (ZACARIAS, 2009, p.137).

Desta forma, reconhecemos a necessidade de se pensar sobre tais questfes
entendendo que, em um contexto de Letramento, podem configurar-se no que estamos
chamando de um Letramento Ambiental, sob o prisma de resgate da histéria, da experiéncia
do contexto em que vivemos. Nessa perspectiva, torna-se importante “desenvolver as

condicdes tedricas e praticas mediante as quais 0s seres humanos podem situar-se em suas

80 Saco da Mangueira é uma lagoa rasa situada no municipio do Rio Grande, possuindo 32 km2. Nela
encontram-se viveiros, especialmente decamardes, importantes para o setor pesqueiro. Em seu entorno, habita
uma consideravel populacdo de pessoas que se dedica a atividade pesqueira como profissdo ou complemento a
outras atividades.
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respectivas historias e, ao fazé-lo, fazer-se presentes como agentes na luta para expandir as
possibilidades da vida e da liberdade humana” (MACEDO; FREIRE, 2015 p. 49-50).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada nos colocou frente a um desafio: o de pensar a Educacao
Ambiental, vinculada a Alfabetizagdo e ao Letramento. Freireanamente, este trabalho
investigativo é um produto social, dotado de historia e circunstancialidades, que propiciara o
surgimento de outras perguntas, para além das que foram elencadas até o momento. De que
forma pode haver um dialogo entre a Alfabetizacdo Ambiental e o Letramento? De que
maneira esses processos podem potencializar o desenvolvimento do ser humano? A
Alfabetizacdo pode extrapolar os limites da decodificacdo das palavras engendrando uma
Alfabetizacdo que possibilite um didlogo entre a Educacdo Ambiental? Colocamos, entdo, tais
perguntas orientadoras de uma investigacao que pretendeu, timidamente, contribuir com tais
areas e com uma possivel transformacéo da vida, do meio ambiente e da cultura.

A presenca de uma Educacdo que consiga tencionar o capitalismo, que possibilite o
desenvolvimento de praticas emancipadoras (TONET, 2013) e que parta do entendimento de
que o curriculo precisa caminhar no sentido da compreensdo de que nenhum conhecimento a
ser organizado na escola é o que nos motiva a desenvolver o estudo aqui exposto.
Entendemos, portanto, que nenhum conhecimento pode estar fora da vida cotidiana
(PISTRAK 2011) e nenhum curriculo que assim se propor pode formar sujeitos sem historia.

Contudo, compartilhamos de um questionamento que Mészaros (2008) nos convida a
problematizar:

Sera o conhecimento o elemento necessario para transformar a realidade do ideal de
emancipacdo humana, em conjunto com uma firme determinacdo e dedicacdo dos

individuos para alcancar de maneira bem-sucedida, a auto emancipagdo da
humanidade [...]. (MESZARQS, 2008, p.52).

Seré possivel a transformacdo da sociedade pelo viés da Educac¢do? Precisamos de um
novo curriculo ou de uma nova ordem social? Para Freire (2015) a alavanca da transformacéo

social ndo estd na escola, porém sem ela a transformacgdo da sociedade ndo seria possivel.
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Desta forma, compreendemos que nosso compromisso dentro e fora das escolas estd em
construirmos um novo projeto de sociedade, uma escola para além do capital.

Pensemos na historia que queremos construir, uma historia seja ela oral ou escrita, mas
que conte a luta de um povo que tenta se libertar dos seus grilhGes. Luta esta que, na medida

em que denuncia estes entraves, anuncia a possibilidade de outro mundo.

A alfabetizacdo torna-se sinbnimo de uma tentativa de resgatar a historia, a
experiéncia e a visdo do discurso convencional e das relacdes sociais dominantes.
Ela significa desenvolver as condi¢des tedricas e praticas mediante as quais 0s seres
humanos podem situar-se em suas respectivas historias e, ao fazé-lo, fazer-se
presentes como agentes na luta para expandir as possibilidades de vida e de
sociedade humana (MACEDO; FREIRE, 2015, p. 45-46).

E neste sentido que esta pesquisa se propde a ouvir o vivido, no debrucar sobre as
historias dos professores participantes do Cirandar, na medida em que nos propomos a
desenvolver um movimento de abertura, de partilha e de transformacdo junto com o outro.
Desta forma, os objetivos néo tiveram a pretenséo de serem determinadores dos achados, mas
condicionantes dos possiveis caminhos que aqui serdo encontrados.

A partir da nossa intencdo de: (1) Conhecer os processos historicos que constituiam e
diferenciaram a Alfabetizacdo do Letramento Ambiental, conseguimos chegar a compreensao
de que a Alfabetizacdo teve, em sua retrospectiva histdrica educacional brasileira, marcas
profundas ao ser focada no método. Com intuito de uniformizar a forma com que se ensinava,
negou uma série de conhecimentos que o0s alunos ja tinham apropriacdo e que foram
desconsiderados. Posteriormente, a psicogénese nos ajuda a compreender outra faceta do
Alfabetizar, ao buscar as respostas da pergunta: Como se aprende? O Letramento, surgindo na
mesma época da psicogénese, nos mostra que o Alfabetizar pode extrapolar as linhas
colocadas no caderno, ou seja, Letrar significaria reconhecer os usos sociais da lingua
(MORTTATI, 2014).

Em nosso objetivo (2) Refletir sobre a constituicdo de um Letramento Ambiental a
partir das imbricacbes da Educacdo Ambiental e Paulo Freire, conseguimos reconhecer uma
série de intersecgbes encontradas entre o pensamento de Paulo Freire e a Educacdo
Ambiental, que corroboram com a constru¢do de um Letramento que se denomine Ambiental.
Reconhecer o ser humano como parte da natureza, possibilitou nos distanciarmos da

dicotomia proposta pelo cartesianismo, fruto do Racionalismo mecanicista do seculo XVIII, e
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que nos acompanha na materialidade de nossas relagdes até os dias atuais. Sabemos da grande
contribuicdo do método Cartesiano, duvidando de tudo e problematizando o mundo, e
também como forma para pensarmos as formas de producdo de conhecimento e a nossa
relacdo com o mundo, uma vez que ele propbe questionar o mundo regido pela Igreja até
entdo vigente. Porém, Descartes nos faz pensar sobre a sua presenga na cotidianidade e talvez
nesta cisdo entre razdo e corpo, nos afastamos cada vez mais da natureza, das outridades. Nos
questionamos entdo, sobre o curriculo desenvolvido em nossa formacéao, e orientados a ndo
sentir e ndo estranhar nada; tudo nos parece natural, naturalizamos o preconceito, a pobreza, a
falta de respeito. N&o sabemos lidar com as adversidades dos seres humanos sem o direito
humano de encantar-se, sem o direito da criatividade; nos roubaram cem direitos, hoje
vivemos sem direitos.

O Letramento Ambiental emergiu no processo de pesquisa, como forma de leitura do
ambiente que vivemos, do nosso contexto e de nossas relagoes, e isto extrapola os muros de
usos sociais da lingua. Nesta perspectiva podemos compreender que o Letramento é uso
social da lingua, porém comprometido com a transformagdo pelos “oprimidos” e com os
“oprimidos”, entre aspas, pois & medida que reconhecemos nosso papel enquanto sujeitos, nos
colocaremos ndo mais como oprimidos, mas enquanto seres da transformacdo (FREIRE,
1987).

A partir da intengéo de (3) Compreender as interconexdes entre a Educagdo Ambiental
e a Alfabetizacdo a partir das falas das Professoras Alfabetizadoras, bem como em seus
diarios de campo e relatos, percebemos que o que vinhamos trazendo e reivindicando na
trajetoria dos estudos, foi reforcado pelas Professoras Alfabetizadoras: a necessidade de trazer
0 contexto como pressuposto do Alfabetizar-se. Branddo também contribui ao dizer que:

Contexto é onde se planta e se colhe 0 milho e é onde estd a minha casa com a
minha familia. Meu contexto é o lugar onde vivo eu e vive gente com quem eu como
a sopa de milho em volta de uma mesa. E onde ficam nossos vizinhos e a nossa
comunidade. E ela pode ser uma vila de roca, uma cidadezinha, uma cidade grande,
um acampamento, um assentamento. (BRANDAO, 2014, p.24).

Ler o contexto reivindica olhar nosso cotidiano, a vida para nos reconhecermos,
perceber a que grupo pertencemos, quais as nossas identidades, o que nos trouxe aqui e quais

as possibilidades que nos levam e que construimos na condic¢do de individuos singulares e
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coletivos. Tais questionamentos se mostram indispensaveis a um mundo que necessita de
pessoas felizes para ser melhor. Pensar sobre tais relagdes, a partir do que encontramos no
processo de analise, nos possibilita enxergar uma Educacdo Ambiental presente no processo
formativo do Cirandar. Ao propiciar um repensar sobre a nossa praxis cotidiana, e nos
convidar a reconhecer uma epistemologia de Professores, desde a escola, uma producdo do
conhecimento que reconhece o ambiente escolar como ambiente potente para o andncio de
genuinos saberes construidos a partir do didlogo.

Nessa perspectiva, reconhecer a leitura de mundo proposta por Freire, ndo significa
eximir a leitura da palavra da constituicdo dos seres humanos. O que defendemos é a
reivindicacdo da unidade destas duas leituras, o que demanda uma leitura critica e reflexiva
dos acontecimentos e das relacbes que subsidiam a nossa vida. Ao cindir estas duas leituras,
estariamos reproduzindo uma logica capitalista que insiste em “separar a cabe¢a das maos”,
ou seja, reforca a fragmentacéo do trabalho manual do intelectual, por exemplo. E é também
nesta cisdo que se forja o fato de quem deve mandar e quem deve obedecer nas relagdes
sociais. Nessa tonica a leitura de mundo ndo significa a separacdo entre mundo e palavra, pelo
contrario, a leitura de mundo, proposta por Freire (1980) requer reconhecer a necessidade de
unidade entre estas duas categorias. Ao compreender o0 mundo e também as palavras
precisamos assumir o compromisso de denunciar as palavras que mascaram a verdade de um

mundo que é constantemente poluido e destruido.
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