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RESUMO

A presente dissertagao tem como tema uma discussao sobre politica linguistica para o
ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental no municipio de
Rio Grande — RS, com vistas a investigar em que medida as praticas de linguagem
caracteristicas do meio digital estdo sendo contempladas no Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino. Para tanto, a pesquisa ancora-se nos Novos
Estudos de Letramento (BARTON e LEE, 2015) e na Pedagogia dos Multiletramentos
(NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO, 2015; 2019), que buscam problematizar as
praticas sociais de constru¢cdo de sentido da contemporaneidade — entendidas como
letramentos, as quais ganham novos relevos e dimensdes a medida que se desenvolvem
as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs). O ensino de Lingua
Portuguesa na Educagdo Bésica tem enfrentado dificuldades em dar conta das demandas
sociais colocadas por um mundo em que a presenga ostensiva das TDICs tem
repercutido no cotidiano das pessoas, influenciando na maneira como elas estdo
utilizando a escrita e os efeitos desse uso. Assume-se, pois, fazer-se necessario olhar
criticamente para os estudantes como sujeitos construtores de significados sociais que
mobilizam competéncias de leitura e escrita outras que ndo apenas aquelas relativas a
contextos essencialmente tipograficos. Assim, o estudo parte da preocupacdo de
verificar em que medida as diretrizes locais para o ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, articuladas ao Referencial Curricular Gaucho
(RCG) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplam as praticas de
linguagem contemporaneas marcadas pelas multiplicidades cultural, semidtica e
midiatica, em virtude da presencga ostensiva das TIDIC em nosso cotidiano. Para isso, a
analise empreendida busca verificar no documento: i. a concep¢do de lingua e
linguagem; ii. as implica¢des culturais e sociais do ensino de lingua/linguagem; e iii. os
usos previstos das TDICs. Trata-se de um estudo de andlise documental, de natureza
aplicada, que busca discutir em escala local o ensino de Lingua Portuguesa tal qual vem
sendo proposto nos documentos oficiais. O estudo revelou que o Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino mostra-se muito timido com relacao a adaptagao
do ensino de Lingua Portuguesa para o municipio no que se refere especificamente as
praticas de linguagem caracteristicas do meio digital, apenas retomando em seus
direcionamentos o que j4 estd posto no RCG e na BNCC.

Palavras-chave: Pedagogia dos Multiletramentos; Perspectiva dos Letramentos;
Politica Linguistica; Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino;
Lingua Portuguesa.



RESUMEN

La presente disertacion tiene como tema una discusion sobre la politica lingiiistica para
la ensefianza de la Lengua Portuguesa en los ultimos afios de la Ensefianza Fundamental
en el municipio de Rio Grande - RS, con el objetivo de investigar en qué medida las
précticas lingiiisticas propias del medio digital estan siendo contempladas en el
Documento Orientador Curricular del Territorio Rio-Grandino. Pa, la investigacion se
ancla en los New Literacy Studies (BARTON y LEE, 2015) y en la Pedagogia de las
Multialfabetizaciones (NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO, 2015; 2019), que
buscan problematizar las practicas sociales de construccion de significado de
contemporaneidad — entendida como alfabetizaciones, que adquieren nueva relevancia y
dimensiones a medida que se desarrollan las tecnologias digitales de la informacion y la
comunicacion (TICD). La ensefianza del portugués en la Educacion Basica ha
enfrentado dificultades para hacer frente a las demandas sociales planteadas por un
mundo en el que la presencia ostensible de las TDIC ha repercutido en la vida cotidiana
de las personas, influyendo en la forma en que utilizan la escritura y los efectos de este
uso. Se asume, por tanto, que es necesario mirar criticamente a los estudiantes como
sujetos constructores de significados sociales que movilizan habilidades de lectura y
escritura distintas a las relacionadas con contextos esencialmente tipograficos. Asi, el
estudio parte de la preocupacion de verificar en qué medida las directrices locales para
la ensefianza de la Lengua Portuguesa en los Uultimos afios de la Ensefianza
Fundamental, articuladas al Curriculo de Referencia Gaucho (RCG) y a la Base Comun
Curricular Nacional (BNCC), contemplan las practicas de los lenguajes contemporaneos
marcadas por multiplicidades culturales, semidticas y mediaticas, debido a la ostensible
presencia del TIDIC en nuestra cotidianidad. Para ello, el andlisis realizado busca
verificar en el documento: i. la concepcion del lenguaje y la lengua; ii. las implicaciones
culturales y sociales de la ensefianza de idiomas; y iii. los usos previstos de las TDIC.
Se trata de un estudio de andlisis documental, de caracter aplicado, que busca discutir a
escala local la ensefianza del portugués tal como ha sido propuesta en documentos
oficiales. El estudio reveld que el Documento de Orientacion Curricular del Territorio
Riograndino es muy timido en relacion a la adaptacion de la ensefianza de la lengua
portuguesa al municipio en lo que se refiere especificamente a las practicas lingiiisticas
propias del medio digital, retomando solamente en sus direcciones lo ya publicado en
RCG y BNCC.

PALABRAS-CLAVE: Pedagogia de la multialfabetizacion; Perspectivas criticas de
alfabetizacion; Politica lingiiistica; Documento de orientacion curricular para el
Territorio Rio-grandino; Lengua portuguesa.
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Introducao

A ideia inicial do tema desta pesquisa deu-se nas aulas da disciplina de Estudos
do Letramento, no Mestrado em Letras/Estudos da Linguagem da FURG, pois percebi o
quanto discutir sobre letramento poderia responder a uma série de questdes que,
posteriormente, foram agregando-se a outras que foram surgindo na disciplina de
Letramento Digital, ambas ministradas pela professora que orienta/ou este trabalho. A
partir das leituras e discussdes nas aulas sobre os Estudos de Letramento (STREET,
2018), perspectiva que compreende o letramento como pratica social, foi possivel
repensar o ensino de Lingua Portuguesa, tendo consciéncia de que as praticas de
linguagem se modificam a medida que vao sendo alterados os diferentes contextos
historicos e culturais, e que, portanto, as praticas de hoje ndo s3o as mesmas de antes.

Diante de tal reflex@o, somando-se as minhas praticas (que nao se diferem tanto
das de antigamente, como eu gostaria), foi possivel transpor para este trabalho reflexdes
sobre as praticas de letramento atuais, diante da curiosidade de pesquisar o que propde o
Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino para o ensino de lingua
materna destinado as escolas de Rio grande — RS. Cidade esta onde resido, estudei toda
a vida, e também trabalho atualmente como professora de Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola, na rede privada, nos niveis Fundamental e Médio. Com tal investigagdo
emerge a possibilidade de refletir também sobre as minhas praticas, além de me fazer
repensar se o que esta proposto no Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino est4 sendo por mim contemplando.

Neste momento, faz-se necessario justificar que decidi direcionar a minha
pesquisa a andlise do Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino por
acreditar que esse documento careca de pesquisas que possam Vir a trazer retorno e
melhorias para a educag¢do local, mesmo que, a principio, seja um retorno a nivel
reflexivo sobre o ensino de linguas envolvendo praticas de linguagem no meio digital.

Somando-se a relevancia do tema, o estudo também possibilita que eu reflita
sobre as minhas praticas, a fim de aprimora-las, enquanto professora de linguas do
mesmo nivel, ainda que estudar este processo ndo seja objetivo da dissertacdo. A
escolha pela Lingua Portuguesa se deu por entender que o dominio da norma culta, da
adequacdo de uso de outras variantes e o desenvolvimento do aluno quanto ao uso da
linguagem na cultura digital auxiliara nas demandas urgentes do dia a dia e também nas

demandas futuras, favorecendo o protagonismo social do aluno e o seu engajamento
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critico com as questdes contemporaneas que nos atravessam como sociedade. Acredito
que seja através das indagagdes, das tentativas de respondé-las, e das consequentes
reflexdes, que podemos chegar as tdo esperadas melhorias na qualidade do ensino que
tanto nos sdo cobradas neste pais. Dito isso, investigar o Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino, que tem por objetivo organizar o ensino das
escolas de nosso municipio, em consonancia com o que estd posto no Referencial
Curricular Gatcho (RCG) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ um dos
caminhos para futuros avangos na qualidade do ensino e aprendizagem oferecidos em
nossas escolas locais.

Também julgo evidente o meu anseio em aprimoramento do ensino da cidade do
Rio Grande, por ter sido aluna da rede publica municipal, numa escola localizada no
bairro onde resido até hoje, e pela qual carrego um grande carinho, pelo acolhimento e
comprometimento dos profissionais, os quais passaram pela minha formagdo nos anos
finais do Ensino Fundamental, etapa esta de suma importancia para que eu prosseguisse
com os estudos e ingressasse no Ensino Médio.

Para dar inicio a este estudo, esclareco que ele parte do entendimento de que
politicas linguisticas, como conjunto de valores, procedimentos € normas que envolvem
os usos de determinada lingua, incluem as diretrizes oficiais articuladas pelo Ministério
da Educagdo para a educacdo linguistica em uma escala que varia de um nivel mais
local, a exemplo do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino, a
uma escala mais global, a exemplo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o
Referencial Curricular Gatcho e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Por
assim ser, segundo Calvet (2017), uma politica linguistica oficial ¢ uma determinagdo
das grandes decisdes referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade.
Posteriormente a essa determinagdo, pensa-se no planejamento linguistico, que vem a
ser a implementacdo dessa determinagao.

Partindo desse pressuposto, entendo que o papel do professor, no contexto desta
discussdo, ¢ o de agente dessas politicas, visto que a implementacao efetiva de qualquer
politica linguistica oficial destinada a educagdo formal concretiza-se nas praticas de sala
de aula. Nessas, entram em cena instrumentos importantes nesse processo, como o

material didatico e as estratégias de ensino, escolhidas por cada professor.
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Segundo informacgdes colhidas no site da SMED1 (Secretaria Municipal de
Educacdo), o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino foi
elaborado a partir de um processo democratico e participativo, o qual se tornou
referéncia municipal curricular com implementacdo para todas as Redes de Ensino,
publicas e privadas, da Educagdo Basica, destinado a Educagao Infantil ¢ ao Ensino
Fundamental. Tal documento, alinhado a Base Nacional Comum Curricular e ao
Referencial Curricular Gatcho ¢ informado por saberes produzidos no ambito
académico e tém como principal fungdo fornecer, de maneira ampla e em certa medida
homogénea, parametros pedagogicos para o ensino institucionalizado de componentes
curriculares especificos. Pensando no ensino de linguas, esses parametros, por sua vez,
sdo forjados a partir de concepgdes de lingua e de linguagem e do que se identifica
como demandas comunicativas, interpretativas e expressivas em esferas sociais
especificas.

O trabalho de uma politica linguistica tem um viés prescritivo, haja vista que se
concentra em propor conceitualmente como o ensino deveria ser, de modo que sua
execucdo fique a cargo do professor, que ¢, como ja dito, o principal agente de sua
institucionalizagdo. As atualizagdes de diretrizes dessa natureza se dao sempre que se
percebe que uma determinada politica ndo mais ¢ capaz de responder ao que se
identifica como necessidades emergentes de um determinado grupo, em um
determinado momento socio-historico.

Cabe ressaltar que vivenciamos uma adequacdo ao ensino, de carater
emergencial, devido a pandemia do Covid-19 que se instaurou pelo mundo. De maneira
atipica, a pandemia modificou o ensino, de forma que as escolas, tanto publicas quanto
privadas, ndo tiveram alternativa, a ndo ser aderir, de forma rdpida, ao ensino remoto,
com aulas assincronas, gravadas em videos, ou atividades enviadas por e-mail. Em
ultima instancia também houve a alternativa de que aqueles ndo tivessem acesso as
tecnologias digitais poderiam buscar atividades nas escolas, e apds realiza-las, deveriam
leva-las de volta a escola, para serem corrigidas.

No entanto, essa emergéncia sanitaria, que ainda estamos enfrentando, revelou

que o digital ndo se trata apenas um recurso para as aulas serem mais atrativas e/ou

1 Disponivel em: https://www.riogrande.rs.gov.br/smed/
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“modernas”, mas sim uma alternativa, em certa medida eficaz, para que o ano letivo nao
se estagnasse. De acordo com Moreira (2018):

O termo Digital, integrado a Cultura, define este momento particular
da humanidade em que o uso de meios digitais de informagdo e
comunicagdo se expandiram, a partir do século passado, ¢ permeiam,
na atualidade, processos e procedimentos amplos, em todos os setores
da sociedade. (MOREIRA, 2018, p. 139)

Logo, a Cultura Digital se fez mais presente do que nunca, e o que antes era
considerado moderno, inovador, passou a ser o trivial, constituindo uma mudanca
abrupta no meio educacional, mas que nao era novidade em outras instancias cotidianas,
tendo em vista que as pessoas ja se comunicavam por e-mail, aplicativos de mensagens
instantaneas e redes sociais.

O surgimento da Covid-19 fez com que o isolamento social fosse proposto como
medida para amenizar o indice de contaminagdo da populagdo em geral. Assim sendo,
as escolas, como todos os demais espagos de convivio social, foram amplamente
afetadas pela medida, por ser comum as aulas acontecerem em ambientes relativamente
pequenos, onde inevitavelmente acontecem aglomeragdes de pessoas, neste caso,
alunos, professores, sem contar o contato social promovido, nas demais dependéncias
da escola, pela equipe diretiva e demais funcionarios que contribuem para o
funcionamento de uma escola. Nesse sentido, para que ndo acontecesse uma
contaminagdo em massa, foi preciso que se cancelassem as aulas presenciais até que a
situacdo se normalizasse, mais precisamente até que chegasse uma vacina, que
demandou tempo de estudo, aquisicao, politicas efetivas até a aplicagdao na populagdo.

Ademais, por se tratar de uma situa¢do atipica, os documentos oficiais de
nenhuma ordem, seja da esfera nacional, estadual ou municipal, previam a condug¢do do
ensino na inviabilidade do modelo presencial. Logo, a rede basica de educagdo publica
se viu prejudicada tanto pela auséncia de diretrizes para incorporagdo pedagogica das
TDICs quanto pelos problemas de infraestrutura tecnoldgica, visto a necessidade de
internet de boa qualidade a professores e alunos, bem como de aparelhos e de
manutencdo continua de equipamentos. Sem isso, como temos testemunhado,
prosseguir com o ano letivo passou a ser um desafio de grande porte.

Diante de tal situacdo, as escolas, em geral, ndo puderam dar continuidade as
aulas de forma presencial, o que gerou inseguranca e at¢ mesmo insatisfagdo com

relagdo ao bom andamento do ano letivo, visto que a medida tomada, em carater de
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urgéncia, foi uma proposta de ensino que consistiu na transposi¢cao de praticas do
ambito fisico para o ambito digital, com a conversdo de artefatos como o livro didatico,
os materiais impressos, o quadro e o giz em aulas/atividades sincronas e assincronas.
Essa transposicdo fugiu dos modelos convencionais de aula a que estavamos
acostumados, na maioria das escolas, principalmente de ensino publico, visto que sdo as
que mais carecem de infraestrutura, consequentemente de tecnologias digitais.

O que aconteceu, em fungdo da caréncia de infraestrutura, despreparo das
escolas, professores, pais e alunos, foi a dificuldade de desenvolvimento de novas
metodologias, acolhedoras das praticas da cultura digital, o que resultou, em muitos
casos. no afastamento quase que por completo entre escola, alunos, repercutindo
negativamente no ensino-aprendizagem. Em suma, a atual situagdo pandémica
evidenciou as desigualdades sociais (que ja conheciamos; apenas ficaram mais
evidentes) ao expor os limites para a educagdo com o ensino remoto para a rede publica,
onde se concentram as camadas mais vulnerdveis de nossa sociedade, e que dizem
respeito também as escolas do nosso municipio, as quais enfrentaram grandes desafios
para dar continuidade ao ano letivo.

Os desafios foram além das dificuldades metodologicas e de infraestrutura, pois
as mudancas envolveram a linguagem, tendo-se em vista que novas formas de pensar e
de se comunicar foram postas frente as demandas educacionais. Dito isto, pode-se
afirmar que houve uma ruptura que separa o ensino de antes da pandemia do ensino que
esta acontecendo hoje, e que ndo voltard a ser o mesmo, tendo em vista que tanto alunos
quanto professores se acostumaram a utilizar recursos digitais e a se engajar em praticas
virtuais que antes ndo eram familiares ao contexto educacional, como por exemplo, o
envio de materiais por e-mail e a interacdo entre professor-aluno por aplicativos de
mensagens, como o whatsapp.

Por assim ser, a pandemia evidenciou que existe a necessidade premente em se
discutir o que se propde no Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino, no que concerne as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital, no
contexto de ensino de lingua materna, que € o objeto dessa pesquisa. Dito isso, o estudo
tem como tema uma discussdo sobre politica linguistica para o ensino de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental no municipio de Rio Grande — RS,
com vistas a investigar em que medida o documento prevé um ensino que se proponha

acolhedor das praticas de linguagem que se ddo no e através do meio digital. Tal
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discussao ampara-se teoricamente na Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON
GROUP, 1996; ROJO, 2015; 2018) ¢ nos Novos Estudos de Letramento (BARTON ;
LEE, 2015; STREET, 2018).

Para tanto, cabe salientar que a Pedagogia dos Multiletramentos (NEW
LONDON GROUP, 1996; ROJO, 2015) propde uma abordagem de ensino que se pauta
na nocao de letramento como pratica social, reconhecendo que a presenca ostensiva das
TIDICs tem repercutido, direta e indiretamente, no cotidiano das pessoas em termos de
novas formas de se socializar, de construir relagdes afetivas, de se engajar
politicamente, de consumir informagdes, bens e servigos, e, principalmente, novas
formas de aprender. Como pratica social, o letramento opde-se a ideia de competéncia
ou habilidade individual autébnoma, sendo compreendido sempre no plural, na medida
em que sdo tao variados os letramentos quanto as praticas sociais com as quais nos
engajamos, o que implica a mobilizacdo de sujeitos, tempos, espacos, textos, linguagens
e tecnologias materiais particulares, de tal modo que o que tomamos por letramento € o
agenciamento entre esses elementos e os efeitos sociais que surgem de tal agenciamento
(SCHEIFER; REGO, 2020).

Nesse sentido, o conceito de letramento inclui e vai além do conceito de género
textual, cunhado por Bakhtin (2015, p. 262), o qual se refere a géneros como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Este conceito tem sido balizador de muitas das
praticas de Lingua Portuguesa, a contar pelo o que ¢ preconizado pelas proprias
diretrizes que compdem a politica de ensino de lingua materna no Brasil. Logo, a
Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO, 2015)
reconhece a necessidade de se pautar o ensino e a aprendizagem pelo conjunto das
praticas de letramento de que participam sujeitos de determinadas comunidades, o que
envolve géneros discursivos especificos, atentando para os efeitos sociais e culturais da
insercdo dos mais distintos dispositivos tecnoldgicos, principalmente os celulares
(smartphones) no cotidiano das pessoas, os quais estdo influenciando a maneira como a
lingua/linguagem vem sendo utilizada.

Dessa forma, cabe considerar as novas praticas de linguagem emergentes, pois,
conforme orienta Rojo (2013, p. 7), “é preciso que a instituicdo escolar prepare a
populagcdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital”. Entende-se,

pois, que o avango das tecnologias digitais da informagdo e comunica¢do produz
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mudangas na lingua e nos textos em circulagdo, uma vez que exigem competéncias de
leitura e escrita outras que ndo apenas aquelas associadas aos textos impressos.

De acordo com Lemke (2010, p. 460), “na atualidade, novas tecnologias da
informacgao estdo mediando a transformacado de nossas comunidades de construcao de
significado”. Assim, a composicdo dos textos atuais solicita o emergente
desenvolvimento de novas capacidades para a producdo e compreensdo de novos
significados, favorecendo a interagdo entre as comunidades.

Diante do exposto, e compreendendo letramento como pratica social, enquanto
pesquisadora acredito ser necessario investigar o Documento Orientador Curricular do
Territorio Rio-grandino, a fim de compreender se as referidas mudangas nas praticas de
linguagem de nossa sociedade tém sido acolhidas do ponto de vista de uma proposta de
educacdo linguistica que torne possivel ao nossos estudantes transitar nas mais distintas
esferas sociais de maneira protagonista, cidada e reflexiva.

Cabe aqui ressaltar que educagdo linguistica diz respeito aos fatores
socioculturais que possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento sobre a
lingua materna, linguas estrangeiras e linguagem, incluindo também as normas de
comportamento linguistico, as quais estdo cada vez mais sendo ampliadas. (BAGNO ;
RANGEL, 2005). Assim, entendo que tanto alunos quanto professores foram
convocados, a partir da pandemia do Covid-19, a se inserirem em novos modos de
ensinar e de aprender e a se comportarem linguisticamente de uma forma para a qual
ndo estavam preparados, visto que a educacao, de um modo geral, apenas comegava a se
encaminhar para uma mudanca gradual que considerasse a mediacdo das novas
tecnologias no cotidiano de nossa sociedade.

Nesse sentido, a escolha da Pedagogia dos Multiletramentos como referencial a
partir do qual problematizar o Documento Orientador Curricular do Territorio rio-
grandino para o ensino de Lingua Portuguesa deu-se em fun¢do da exigéncia de uma
educagdo que seja oportunizadora para que nossos alunos sejam capazes de
compreender e atuar num mundo cada vez mais complexo do ponto de vista
tecnologico, mididtico e semiotico. Por assim ser, acredito que pensar os documentos
oficiais a luz dos Novos Estudos de Letramento e da Pedagogia dos Multiletramentos
seja uma forma de reconhecer as praticas de letramento como praticas sociais que sao

marcadas por questdes ideoldgicas e politicas.
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Atualmente, os documentos que direcionam a educagdo basica sao a Lei n°
9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB)2, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica3 e o Plano Nacional de Educacio4,
aprovado pelo Congresso Nacional em 26 de junho de 2014. Outros documentos
fundamentais sdo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e o Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescentes. Dessa forma, pretendo discutir as orientagdes locais
voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa, sob a otica dos preceitos tedricos dos
Novos Estudos de Letramento (BARTON ; LEE, 2015; STREET, 2014). da Pedagogia
dos Multiletramentos (ROJO, 2015; 2018). Por essa razao, optei pelo documento que
diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental,
visto que ¢ a orienta¢do em escala local para o ensino em Rio Grande, o qual se articula
a documentos de niveis estadual (Referencial Curricular Gatcho) e federal (Base
Nacional Comum Curricular). A partir de minha experiéncia docente em uma escola
privada da cidade, posso tecer indagagdes de forma comparativa com o ensino publico.
Partindo dessa experiencia, ja inicio afirmando que foi possivel perceber que a demanda
educacional de ambas as redes ¢ bastante proxima, pois, ao contrario do que eu pensava,
no setor privado também encontramos dificuldades (e nao sdo poucas) com relagdo a
inclusdo das tecnologias digitais nas aulas, entendendo agora que o problema ndo se
resume a infraestrutura. Assim, coube a mim pensar que, se hé dificuldades no ensino e
na aprendizagem de lingua materna nas escolas privadas, o que se pode imaginar para o
ensino publico, visto ser de conhecimento de todos as suas necessidades e
precariedades.

Para além do contexto pandémico, ndo podemos nos furtar da exigéncia de que
dominemos os letramentos digitais para que possamos interagir socialmente num
mundo que esta cada vez mais mediado pelas novas tecnologias digitais. Hoje, quase
todas as atividades sociais que desempenhamos envolvem tecnologias digitais, seja para
fazer o pagamento de uma conta, fazer um cadastro em algum estabelecimento, realizar

uma transagdo bancdéria, a inscrigdo em um concurso, etc. Em outros termos, boa parte

2Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm

3Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192

4Disponivel ~ em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-
publicacaooriginal-144468-pl.html

5Conforme informado no Portal do MEC, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
basica/apresentacao.


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao
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de nossas praticas sociais cotidianas demandam que sejamos letrados digitalmente. E
aqueles que ainda ndo sdo, muitas vezes, se veem obrigados a pedir auxilio de outras
pessoas para que seja possivel realizar determinada atividade burocratica.

Segundo Dudeney et al. (2016), letramentos digitais sdo habilidades
desenvolvidas individualmente e que se tornam necessarias para criar sentido no ambito
da comunicagdo digital. Isso fica mais premente se considerarmos que, nos termos dos
proprios autores, a sociedade nos exige que preparemos nossos alunos para ocuparem
espagos de trabalho que ainda ndo sabemos quais serdo. Diante de toda essa demanda
“[...] esta a capacidade de se envolver com as tecnologias digitais, para localizar
recursos, comunicar ideias e construir colaboragdes que ultrapassem os limites pessoais,
sociais, economicos, politicos e culturais. (DUDENEY et al., 2016, p. 17).

E evidente que as tecnologias digitais, por ja estarem atreladas as tarefas diarias
da maioria das pessoas, também ja deveriam ocupar as salas de aula. Assim sendo,
conforme o uso do digital estar acontecendo mais intensamente em outras instancias,
mas ndo no ambito escolar, a pandemia do Covid-19 fez com que o ensino passasse a
percorrer um caminho que envolvesse a cultura digital de forma emergencial, para que
se pudesse dar conta de aproximar a escola do aluno e o ensino da aprendizagem. No
entanto, o que deveria ser apenas um estreitamento entre a distancia fisica, se converteu
num processo doloroso, em que quem mais sofreu com essas mudangas repentinas, na
tentativa de readaptagdo, foram os sujeitos que estdo ativamente nas salas de aulas,
sendo elas presenciais ou hibridas. Estudantes e professores tiveram que se adequar
repentinamente a praticas que ja eram para estar incorporadas no cotidiano escolar
devido a popularidade e frequéncia de uso, envolvendo cultura, informagao,
entretenimento etc, visto que o digital ja estd ha muito tempo presente nas mais variadas
esferas da vida cotidiana de nossos alunos e professores.

Nao s6 os professores, como também a maioria de nossos alunos, ja se
comunicavam, interagiam, produziam sentidos utilizando os meios digitais, pois, por
exemplo, ja faziam suas pesquisas de forma virtual, se reuniam virtualmente para fazer
trabalhos em grupo ou agilizar reunides. Tendo em vista todo esse pano de fundo, que
nos forgou a repensar nossas praticas, convém tentar compreender por qual razdo a
escola ndo se atualizava e seguia trabalhando ainda da mesma forma como se trabalhava

ha 20 anos.
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Acredito que, em razdo da maioria dos professores terem como exemplo suas
proprias experiéncias quando alunos, que se dava em uma época em que a cultura
digital ainda era inacessivel a uma grande parcela da popula¢dao (ou ainda ndo tinha
surgido), muitos ainda nao conseguiram alcancar as nogdes de usos de muitas das
praticas de linguagem que circulam no meio digital, tornando-se incompativel trabalhar
com aquilo com que ainda ndo dominavam/dominam completamente. Além disso,
haveria uma inversdo de papéis nesse contexto, pois, geralmente, por uma questao
cronologica, alunos tendem a entenderem mais de tecnologias digitais que os proprios
professores.

Também vale ressaltar que no contexto atual ndo hd mais como se furtar das

tecnologias digitais. Dudeney et al. (2016) concluiu que

[...] hé de chegar o dia em que novas ferramentas estardo tdo entremeadas em
nossa linguagem cotidiana e em nossas praticas de letramento que quase nao
daremos mais conta delas. (p. 17)

Para compreender de que trata a “cultura digital”, também referida por outros

como “cibercultura”, fago uso das palavras de Lemos (2002), que elucida-nos que:

A cibercultura nada mais ¢ do que a cultura contemporanea em sua interface
com as novas tecnologias de comunicacdo e informacdo, cla esta ligada as
diversas influéncias que estas tecnologias exercem sobre as formas de
sociabilidade contemporaneas, influenciando o trabalho, a educac¢ao, o lazer,
o comércio, etc. Todas as areas da cultura contemporanea estdo sendo
reconfiguradas com a emergéncia da cibercultura. (LEMOS, 2002, p. 01)

Contemporaneamente, criancas, adolescentes e jovens de contextos urbanos
vivem imersos na cultura digital, visto que grande parte das suas praticas de letramento
ocorrem online ou articuladas a contextos virtuais, de modo que ndo parace mais haver
a necessidade de se definir a oposi¢do entre letramentos digitiais e aqueles que seriam
nao digitais. Por isso que, contemplar hoje a cultura digital em contexto escolar nao se
trata mais de modernizar o ensino, e sim de responder s demandas que a sociedade
esta colocando a nossos alunos. Essas demandas se traduzem na necessidade de eles que
sejam capazes de lidar efetivamente e ativamente no meio digital, de modo que
compreendam como os sentidos sio produzidos nesse universo. E uma questio que

envolve inclusdo, envolve conhecimento, envolve fluidez linguistica (j4 que a

linguagem se volta de maneira, muitas vezes, diferente da linguagem do universo
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impresso), ou seja, sao novas formas de ser e estar no mundo que ¢ mediado pelo

digital.

Delimitaciao do problema de pesquisa

Este estudo propde-se a problematizar a proposta de ensino de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental, que compreende do 6° ao 9°
ano, no Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, em um mundo
em que a presenca das TDICs ¢ ostensiva e crescente, com base na Pedagogia dos
Multiletramentos (ROJO, 2015; 2018; NEW LONDON GROUP, 1996) e nos Novos
Estudos de Letramento (BARTON ; LEE, 2018; STREET, 2014), atentando, no
documento, para as concepgdes de lingua e linguagem, para o o que se identifica como
atuais demandas comunicativas, interpretativas e expressivas em contexto digital e para

os usos das TDICs previstos.

Justificativa

Ao tomar consciéncia das mudancas que vém ocorrendo nas praticas de
letramento dos sujeitos que hoje estdo na escola, as quais vém trazendo desafios e
demandando mudancas, no que compete a abordagem de ensino de lingua materna,
conforme propdem a Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO, 2015; NEW LONDON
GROUP, 1996) e os Estudos de Letramento (BARTON ; LEE, 2018), o estudo parte da
preocupacao de verificar se as diretrizes locais para o ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental estdo dando conta das praticas de linguagem
contemporaneas marcadas por uma multiplicidades cultural, semidtica e mididtica em
virtude da presenga ostensiva das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo
(TDICs) no cotidiano das pessoas.

Cope e Kalantzis (2008) apud Tanzi Neto et al (2013, p.137) “salientam a
importancia da criagdo de contextos de aprendizagem que despertem a sensibilidade dos
aprendizes para o mundo global digital”. A escola, portanto, deve ser o ambiente onde
essa sensibilidade seja trabalhada. Parte-se, entdo, do entendimento de que a escola nao
pode se furtar de lidar com as multiplicidades, sobre as quais ¢ forjada a Pedagogia dos
Multiletramentos, se quiser atentar as demandas de linguagem que se impdem a

sociedade contemporanea. Dessa forma, pensa-se em contribuir criticamente, através de
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um debate teoricamente informado, a respeito da politica linguistica local para um
aprimoramento voltado aos professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental das escolas situadas no municipio de Rio Grande-RS.

A partir do entendimento de que a cultura digital nos convidou a repensar o que
significa ser professor nesse novo espago, fomos desafiados a repensar as nossas
praticas, uma vez que tal mudanca se da em razao do ethos do mundo digital, ou seja, da
maneira como o espago virtual nos convida e orienta a agir e a estar no mundo. Essas
novas configuracdes, essas maneiras como nos relacionamos mobilizando as
tecnologias, a maneira como organizamos o tempo € o espaco, ¢ o desafio que estamos
todos nos vivendo, pois estamos cotidianamente gerenciando diversos espagos € tempos
a0 mesmo tempo.

Logo, diante da emergéncia que a pandemia instaurou, professores, ao tentarem
se adequar as novas praticas, apenas transpunham formas de ensinar dentro das escolas,
com quadro negro e giz e materiais impressos, para o contexto digital, em que
transmitiam de suas casas aulas que tentavam se assemelhar ao maximo as dadas na

escola, o que, de acordo com Scheifer e Rego (2021), caracteriza:

[...] um tipo de redundancia pedagodgica, incapaz de atender as demandas de
linguagem que se colocam em fungdo do digital. De maneira ingénua,
considera-se em termos praticos o que fazer com a tecnologia,
desconsiderando-se, em contrapartida, aquilo que a tecnologia faz conosco.

(p. 124)

Partindo da necessidade de uma nova educacdo linguistica, precisamos repensar
0 ensino que mobiliza um outro ethos, que transita em outros tempos e espagos. Por essa
razao, quando pensamos na linguagem do digital, que nos impde a agir, a interagir, a
aprender de formas que vao na contramao de como a natureza do ensino nas escolas se
constituiu, precisamos considerar a natureza desse digital e assumir que boa parte das
mudangas, que sdo por ele engendradas na contemporaneidade, acontecem justamente
nas praticas de linguagem que sdo por ele mediadas (BARTON ; LEE, 2015). Essas
mudangas precisam ser pensadas, também, a partir do meio escolar, de modo que
possamos vir a auxiliar os nossos alunos a refletirem sobre os usos da linguagem nesses
espacos, atentando para a sua natureza e seus efeitos sociais.

Para nos professores, a questdao €: como ¢ que hoje n6s vamos dar conta desta

tarefa? Haja vista que ha uma centralidade da linguagem nessa discussao, precisamos
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pensar sobre a natureza dessa linguagem, visto que a linguagem do digital, por amparar-
se em multiplas semioses ¢ midias, amplia a nossa capacidade de expressao (LEMKE,
2010). Desse modo, a ideia ¢ que pensemos no digital como articulador de novas
possibilidades simbdlicas e expressivas. Assim, cabe a nds professores educar os nossos
alunos para construirem e compreenderem os sentidos postos também no meio digital.

Feitas essas ponderacdes, a seguir apresento os objetivos da presente dissertagao.

Objetivo geral

Neste estudo, objetiva-se analisar no Documento Orientador Curricular do
Territorio Riograndino em que medida ¢ previsto um ensino de Lingua Portuguesa

acolhedor das praticas de linguagem (letramentos) caracteristicas do meio digital.

Objetivos especificos

Partindo do entendimento de que letramentos sdo praticas sociais que envolvem
sujeitos, recursos semidticos, midias, tecnologias, tempos e espagos particulares
(SCHEIFER ; REGO, 2020), o estudo das Diretrizes Curriculares do municipio de Rio
Grande - RS, objetiva analisar:

- a concepgao de lingua/linguagem prevista no documento;
- as implicagdes culturais/sociais do ensino de lingua/linguagem previstas no
documento;

- 0s usos das tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo previstos no documento.

Para dar conta da proposta de estudo, a presente dissertacao esta organizada da
seguinte forma, de modo a subsidiar a analise do Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino: No Capitulo 1 (Politica Linguistica e Ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil), sdo discutidas as teorias que se ocupam de explicar o que ¢ uma
politica linguistica, para que serve e de que forma repercute nas aulas de Lingua
Portuguesa na Educa¢do Bésica; Em seguida, nos dois subcapitulos disponho uma breve
apresentagdo sobre a organizagdo dos principais documentos que balizam o ensino de
Lingua Portuguesa da Educacdo Basica no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul, ou
seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Gatcho

(RCG), os quais servirdo como pano de fundo para a compreensdo da andlise do
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Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino. No Capitulo 2 — (Novos
Estudos de Letramento: letramento como pratica social), sdo apresentados os modelos
de letramento auténomo e ideoldgico (STREET, 2014), os letramentos valorizados e
nao valorizados (ROJO, 2016), bem como a Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO,
2016), que visa considerar as multiplicidades das linguagens, indo ao encontro do
digital, tendo em vista a natureza dessas linguagens; No Capitulo 3, apresento a
metodologia adotada no trabalho, isto ¢, de que forma o estudo e a andlise do do
Documento Orientador Curricular do Territoério Rio-grandino; No Capitulo 4 (Analise
do Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino), analiso em que
medida as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital estdo sendo
contempladas no Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino. Para
tanto, a andlise estd organizada de modo a responder a cada um dos objetivos
especificos do trabalho. Por fim, nas Consideragdes Finais, apresento um panorama
geral do estudo realizado, destacando as suas contribuigdes, e proponho dire¢des futuras

de pesquisa.
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1 Referencial tedrico

1.1 Politica Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

Neste capitulo, inicio dissertando sobre alguns conceitos que se fazem presentes
ao longo desta pesquisa. Para tanto, cabe esclarecer sobre o uso do termo “politica”

neste estudo, que:

O uso corrente do termo ‘“Politica” prenuncia uma multiplicidade de
significados, presentes nas multiplas fases historicas do Ocidente. Em sua
acepcao classica, deriva de um adjetivo originado de Polis — Politikos — e
refere-se a tudo que diz respeito a cidade e, por conseguinte, ao urbano, ao
civil, publico, social. A politica, considerada o primeiro tratado sobre o tema,
introduz a discussdo sobre a natureza, fun¢des e divisdo do Estado e sobre as
formas de governo. (SHIROMA, 1996, p.7)

Com o passar do tempo, houve um deslocamento de sentido, em que o termo
“politica passa a designar um campo dedicado ao estudo da esfera de atividades
humanas articulada as coisas do Estado.” (SHIROMA, 1996). Logo, os documentos
oficiais que direcionam e organizam o ensino de Lingua Portuguesa em territorio
brasileiro sdo instrumentos chave para a articulagdo e implementacdao, por parte do
governo brasileiro, de uma determinada Politica Linguistica, assim como de uma
Politica Educacional, para o ensino deste componente curricular.

Entendo que Politicas Educacionais podem ser compreendidas como
direcionamentos produzidos pelo Estado com o intuito de oportunizar educagdo de
qualidade para todos em todo o territdério nacional, sem distingdo de classe social.
Teoricamente, o esperado ¢ que essas politicas sejam construidas com a participagdao
dos envolvidos diretamente na aplicabilidade do processo, ou seja, a comunidade
escolar em geral: corpo docente, corpo discente, servidores escolares, pais/responsaveis
e a quem mais possa interessar. E comum que essas politicas sejam modificadas com o
passar do tempo, haja vista que as necessidades educacionais devem se adequar de
modo que acompanhe as mudangas culturais de cada sociedade pensando a nivel global,
porém direcionando-se para se chegar ao local especifico e atender pontualmente a

sociedade que ali vive, ou seja, sdo mudancas que se articulam em escala global a local.
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Dessa forma, entendo que, num pais em que a desigualdade social ¢ muito
grande, e em que grande parte dessa desigualdade se da em fun¢do da educacao, sdo as
politicas educacionais que podem indicar caminhos para que se reduzam essas
desigualdades. Isso ¢ possivel, tendo em vista justamente a fungdo das politicas
educacionais, que ¢ de regular o ensino, a fim de que os estudantes recebam educagao
da maneira mais igualitaria possivel, e, assim, seja assegurado o direito a educagdo para
todos, conforme garantias constitucionais.

Para que se possa refletir sobre a énfase deste estudo, cabe salientar que os
estudos sobre Politica Linguistica tiveram seu inicio na década de 1960, com discussoes
acerca da relagdo entre poder e as linguas, mais especificamente daquilo que tange as
acdes e decisdes politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade (CALVET, 2007).
Na perspectiva de Calvet (2007), ndo ha como falar em politica linguistica sem falar em
planejamento linguistico, visto que para ele ambos sdo termos inseparaveis, sendo que o
primeiro se ocupa das determinagdes, das decisdes no que se refere a lingua e a
sociedade, enquanto que o planejamento linguistico se ocupa da implementagdo dessas
politicas.

Rajagopalan (2014) define politica linguistica como um “empreendimento
intervencionista; ela intervém no destino, no rumo, de uma dada lingua. Ela é, em outras
palavras, prescritiva.”. O autor esclarece que nao se deve confundir a linguistica que
caracteriza o tipo de politica estudada neste trabalho com a Linguistica que se refere a
ciéncia que tem como objeto de estudo a lingua/linguagem humana. Rajagopalan (2013,
p- 78) explica que “a Politica Linguistica € politica por exceléncia. A palavra linguistica
entra como um simples adjetivo, e se refere a lingua, e ndo a linguistica, enquanto uma
disciplina.” Para ele, uma politica linguistica ¢ feita “com base em bom senso, nos
interesses de uma nagdo, de um povo, nos curtos, médios e longos prazos, ndo no
conhecimento dito ‘cientifico’.” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 78-79).

Logo, seria papel do professor de linguas tentar influenciar nas decisdes do
poder politico, pois o ensino de linguas ¢ uma tarefa repleta de conotagdes politicas.
(RAJAGOPALAN, 2014). Em consonancia com o pensamento do mesmo autor,
acrescento que entendo que o professor deveria participar ativamente da constru¢ao dos
documentos que tém por finalidade orientar/prescrever/direcionar o ensino e as praticas
de linguas, de modo que esteja de acordo com as necessidades dos estudantes e dentro

das possibilidades do educador, segundo o contexto socio-historico particular.
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Detalhando um pouco mais o termo “politica linguistica”, o mesmo autor

esclarece que:

[...] a politica linguistica ¢ a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas
especificas, com o intuito de conduzir agdes concretas de interesse publico
relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nagdo, de um estado
ou ainda, instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 21)

Dito isto, cabe entender que o objetivo de uma politica linguistica ¢ de intervir
nos fatos linguisticos, logo ¢ de natureza prescritiva. A politica linguistica trabalha
baseada em percepgdes e ndo com fatos estabelecidos. (RAJAGOPALAN, 2013).

Diante do exposto, entendo como Politica linguistica o conjunto de agdes
governamentais que devem ter carater democratico, assim como as outras politicas
sobre as quais estamos mais acostumados a ouvir falar, como por exemplo, uma politica
habitacional, sanitaria, educacional etc.

As politicas linguisticas conferem poderes a lingua, influenciando direta e
indiretamente nos rumos das praticas em sala de aula. E nesse sentido que uma
determinada politica linguistica desdobra-se em politica educacional. Quem executa na
pratica tais politicas sdo os profissionais da educagdo voltados ao ensino de lingua
materna e estrangeiras, os quais terdo nas maos a fun¢do de promover em suas salas de
aula as politicas vigentes através de praticas pedagogicas especificas. E nesse sentido
que o educador € o agente dessas politicas. Em certa medida, ele tem a possibilidade de
interferir numa politica linguistica, operando nas brechas, que as politicas geralmente
deixam.

E sabido que tudo que nos é imposto com relagdo aos usos da lingua se da em
conformidade com as demandas sociais contemporaneas, que hoje se ddo também nos
contextos digitais, e, por essa razdo, exigem habilidades outras, portanto cabendo as
aulas de lingua materna desenvolver tais habilidades, de modo “que capacitem o aluno a
ler criticamente as praticas sociais € institucionais € a perceber a constru¢do social e
situada do texto e da linguagem por meio da compreensdo de suas fontes, propositos,

interesses e condigdes de producdo.” (DUBOC, 2017, p.219).
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Porém, cabe ressaltar que nos documentos oficiais, tendo-se em vista que “as
politicas sd3o menos intervencionistas e fornecem os fundamentos filosoficos e
ideologicos, mas nao estabelecem os passos de como se chegara ao objetivo final”
(MACIEL, 2017 p.103), cabera ao professor as tomadas de decisdes, compreendendo
que os documentos sdo elaborados direcionados de um nivel global para o local. Diante
do exposto, fica evidente que o planejamento de intervencdo para adequar as aulas as
necessidades dos alunos daquele contexto especifico fica a cargo do educador, que tem
a funcdo social de pensar criticamente sobre a politica linguistica que esta sendo
proposta em ambito local, isto €, que se adeque as demandas especificas de determinada
regido e populacao.

Maciel (2017), reiterando a posicdo de Rajagopalan (2013), chama a atencao
para a questdo da participagdo das pessoas envolvidas diretamente no uso da lingua
quando se elaboram politicas linguisticas, dizendo que h4 nesse processo a real

necessidade dessa participacdo, pois:

[...]“ o fator de convergéncia na discussdo dos pesquisadores ¢ de que as
pessoas que vivenciam a politica deveriam ter o papel principal nos processos
de elaboragdo das politicas como um principio de participacdo democratica.
(MACIEL, 2017, p. 106)

A partir dessa convergéncia, a qual se desdobra na caréncia de participagdo
efetiva nas elaboragdes das politicas por parte de quem as vivencia, transponho-a para o
contexto das necessidades de nossos estudantes locais, os quais ndo participam
ativamente (ou pouco participam) das decisdes que serdo impostas a eles por meio do
ensino que receberdo diretamente, quando essas politicas, entdo, chegam nas salas de
aula. Dessa forma, questiono se os estudantes ndo deveriam também participar da
elaboragdo desse tipo de politica, sendo ouvidos, por exemplo, em relagdo ao que eles
entendem como suas necessidades ndo s¢ antes do documento estar construido, ou seja,
durante a sua elaboragdo, como também depois para que verifiquem se foram ouvidos e
contemplados em concordancia com a proposta.

Acredito que antes do documento ser publicado a fim de entrar em vigor,
poderiam disponibilizd-lo para leitura ndo s6 dos estudantes, como também da
comunidade em geral, para que assim possam opinar, questionar e discutir de maneira
mais proxima aquilo que a sociedade estd lhes impondo como seus interesses. Dessa

forma, as alteragdes se dariam a partir dos reais interessados.
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Ao fazer referéncia a pouca participagdo ativa na constru¢do dos documentos,
refiro-me especificamente ao Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
grandino, no qual, por meio dos agradecimentos expostos pela equipe que o redigiu, foi
possivel perceber que os estudantes podem ter sido ouvidos, mas ndo participaram no
processo de sua elaboracdo, visto que ao falar da escrita, reescrita, analise e estudo, se
referem que aconteceu por intermédio de colaboradores e equipes técnicas, formadas
por professores da cidade do Rio grande.

E possivel ler que nos agradecimentos consta:

AGRADECEMOS a todos/as PROFESSORES/AS que contribuiram nas
discussodes e com a elaboragdo da escrita do DOCUMENTO ORIENTADOR
CURRICULAR DO TERRITORIO RIO-GRANDINO, por meio do envio de
imagens e participagdo em consultas publicas, e a todos/as nossos/as BEBES,
CRIANCAS, ADOLESCENTES, JOVENS E ADULTOS/AS — motivos e
razdes de ser da escola rio-grandina — que mobilizam os principios éticos
para promover uma educagdo de qualidade.. [...] AGRADECEMOS a
todos/as COLABORADORES/AS e EQUIPES TECNICAS — compostas por
professores/as do territorio rio-grandino —, que contribuiram na escrita,
reescrita, andlise e estudo, na organizagdo e formatagdo, bem como nos
diferentes momentos de constitui¢do deste Documento, desde a Consulta
Popular até¢ a composi¢do da versdo final. (RIO GRANDE/SMED, 2019,
p-10-11)

Conforme ¢ possivel inferir no excerto acima, houve uma consulta popular,
porém o documento nao contempla em que medida os estudantes especificamente foram
ouvidos, e quais foram as demandas apresentadas por eles, a fim de se analisar se o
documento estd em consonancia legitima com as necessidades/demandas locais. Se
Calvet (2007) esclarece que as linguas “sdo produtos da historia e da pratica dos
falantes, [as quais] evoluem sob a pressdo de fatores historicos e sociais.” (p. 85),
convém mencionar que nos documentos oficiais que direcionam e organizam a
educagdo deveriam constar de maneira mais direta a participacdo dos estudantes, os
quais sdo os mais interessados no assunto, visto que estdao sendo discutidas aquilo que se
assume como sendo demandas sociais direcionadas a eles.

Convém mencionar que estamos sofrendo pressdo com relagdo aos novos usos
da lingua, visto que, em fun¢do das mudangas repentinas provocadas pela pandemia do
Novo Coronavirus, passamos a nos relacionar essencialmente por intermédio de
contextos digitais, a fim de dar continuidade a nossas atividades rotineiras de trabalho,

de estudos entre outras, conforma ja discutido.
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No Brasil, mesmo que as politicas linguisticas voltadas para a organiza¢do do
ensino de linguas na Educagdo Basica ja fagam referéncia as praticas de linguagem
caracteristicas do meio digital, a exemplo da BNCC, que dedica uma das Competéncias
Gerais de ensino (a nimero 5) inteiramente para as tecnologias digitais. Porém, ainda
ha barreiras e desafios entre o que se preconiza € o que se pratica nas salas de aula.
Além de garantia de acesso a boa infraestrutura técnica, seria preciso que houvesse
formacdes a fim de debater o tema entre os professores, com vistas a investigar, por
exemplo, os motivos que os levam a engajar-se com o digital nas suas praticas
cotidianas fora da escola, mas ndo em suas praticas de sala de aula.

Nessa direcdo, Monte Mor (2013) faz criticas a falta de participagcdo docente na
construcdo das politicas que envolvem o ensino de linguas, que acabam nao sendo
explicitadas aos professores em termos de seus propositos e de suas ideologias

subjacentes. Nas palavras da autora:

Por conta dessa ndo-explicitagdo, os programas reduzem as fungdes dos
professores e dos planejamentos linguisticos a meros reprodutores de visdes
elaboradas por outros especialistas, sem que as contingéncias e as
diversidades encontradas no meio escolar sejam levadas em conta. (p. 225)

A autora acredita que tal pensamento “dificulta a reflexdo sobre a adequagdo ou
inadequacao de propostas ou busca por novas alternativas.” (p. 225). Nesse ponto, além
de concordar com a perspectiva da autora, acrescento que ha um desinteresse por parte
da maioria dos professores em tentar compreender o que dizem os documentos que
direcionam os seus trabalhos. Digo isto com base nas formagdes que participo/participei
nas escolas, em que pouco se comenta sobre os documentos, principalmente a nivel
estadual (RCG) e municipal (Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
grandino). Além disso, muitas vezes, nem comentam. Também acrescento que no curso
de Letras, na época em que me graduei, fazia parte da grade, no primeiro ano, um
semestre da disciplina intitulada Politicas Publicas da Educacdo, a qual pouco tenho
lembranga das aulas e de quem ministrava a disciplina. Portanto, talvez seja por essa
razdo que os professores ndo sejam ouvidos na sua totalidade, por ndo se interessarem
em discutir o que ha nesses documentos, pela caréncia na formagdo, pela falta de
propriedade para problematizar, em fun¢do da lacuna que existe entre a formagdo

docente e a pratica, visto que no processo de formagao ha pouca mengao ao tema.
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Feitas essas ponderacdes, nos subcapitulos seguintes proponho discutir
brevemente sobre a organizacdo dos principais documentos que balizam o ensino de
Lingua Portuguesa da Educacao Basica no Brasil, iniciando pela BNCC, passando logo
apos pelo Referencial Curricular Gaucho (RCG), para entdo apos investigar a politica
educacional local, ou seja, o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-

grandino.

1.1.1 Base Curricular Comum (BNCC) e o Ensino de Lingua Portuguesa

Antes de iniciar a investigar em que medida as praticas de linguagem
caracteristicas do meio digital estdo sendo contempladas no Documento Orientador
Curricular do Territério Rio-grandino, faz-se necessério olhar para os documentos que
dao sustentacdo ao documento local. Para tanto, inicio pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento de carater normativo, o qual tem como base tedrica a
Constituicao Federal Brasileira, documento de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9396/94, documentos estes que preconizam a necessidade de consolidar conteudos
minimos para a Educacdo Bésica, contemplando a base comum ¢ a base diversificada,
ou seja, assegurando o respeito a diversidade, visto que cada estado, em consonancia
com seus municipios, possui autonomia para redigi-los, de acordo com as reais
necessidades de cada regido, isto &, priorizando as necessidades locais.

A BNCC surge depois de inumeras pesquisas e discussoes com educadores,
pesquisadores. O documento foi elaborado de modo que fosse contemplada toda a
educacdo basica. A parte que se refere & Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo MEC em
dezembro de 2017. Recentemente foi atualizada a parte referente ao Ensino Médio, a
qual foi concluida em dezembro de 2018.

Com a leitura da BNCC, ¢ possivel de constatar que ha ciéncia do quao
desafiante € o que se propde para a educagdo contemporanea, tendo em vista o contexto
tecnoldgico que a permeia. Ja no inicio do documento, ao comentar-se sobre os anos

iniciais do Ensino Fundamental, ¢ salientado que:

A compreensdo dos estudantes como sujeitos com historias e saberes
construidos nas interacdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais
proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o
potencial da escola como espago formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa. (BNCC, p. 58)



29

Diante do exposto, ¢ possivel inferir que as novas tecnologias ja se fazem
presentes, mesmo no universo dos pequenos, € por essa razao a escola precisa orientar o
uso e a compreensdo para os alunos se tornarem sujeitos conscientes, criticos que
participam ativamente na constru¢do de significados, que hoje em dia se ddo muito
através dos usos das novas tecnologias, mais especificamente a partir das praticas de
letramentos que as viabilizam.

Quando os alunos chegam aos anos finais do ensino fundamental, momento em
que a alfabetizacdo ja deve estar consolidada, os desafios e demandas em relagdo as
praticas de linguagem tendem a aumentar diante da complexidade do universo

semiodtico, cultural e mididtico constitutivos de nossas sociedades digitais, sendo assim:

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunica¢do (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. (BNCC, p. 59)

A BNCC traz dez Competéncias Gerais, conforme podemos visualizar no
infografico abaixo que, segundo o documento, inter-relacionam-se e desdobram-se no
tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educagdo Basica. A maioria dessas
competéncias cita o digital, visto que ndo hd como se pensar em educagdo hoje
excluindo as novas tecnologias. Dessa forma, j4 na primeira competéncia (1.
Conhecimento), a qual expde a valorizagdo e utilizagdo dos conhecimentos
historicamente construidos, inclui-se o conhecimento digital, o que ¢ muito favoravel
para o ensino atual, pois ndo se pode trabalhar com educacdo, de modo que se excluam
os conhecimentos adquiridos informalmente (fora do meio escolar) e a maioria (se nao
todos) dos alunos j& possuem conhecimentos para lidar tecnologias digitais como
celulares, smartphones, tablets, etc. Assim, ndo caberia ndo fazer uso das tecnologias
digitais e das linguagens que delas emergem, visto que eles ja as conhecem e as

utilizam, fato este que pode facilitar as aprendizagens.
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Acredito que uma comparagao que se assemelhe ao contexto escolar atual seria
irmos a um banco (pratica que estd se extinguindo) e sermos atendidos por pessoas que
usem uma caneta e um papel para anotar as transagdes que fizermos. Ou seja, nao faria
sentido se deparar com uma situacdo dessas no contexto tecnologico atual. Entdo, sob
essa logica, faz sentido questionar por que para o aluno caberia aprender usando apenas
papel, lapis, livros didaticos, quadro negro e giz, excluindo as novas tecnologias como
ferramentas e espacos de aprendizagem e também desconsiderando toda a cultura digital
que inauguram. Tecnologias mais rudimentares como lousa, lapis e giz, que se fazem
essencialmente presentes nas salas de aula, sdo usadoas ha séculos, porém a vida
cotidiana se modernizou com os avangos tecnologicos e a escola parece relutar em
incorporar as mudancgas que ja sdo comuns em contextos extra-escolares. Tal resisténcia
torna-se ainda mais critica quando consideramos que ha professores com inimeras
dificuldades quanto ao uso das novas tecnologias nas aulas (mesmo jé utilizando fora
dela), as quais somam-se a problemas de acessibilidade e de infraestrutura, que a

maioria das escolas que tentam implementar as ferramentas digitais enfrentam.



Figura 1 — As dez competéncias gerais da BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos | Entender e explicar a realidade,

sobre o0 mundo fisico, social, continuar aprendendo e colaborar
cultural e digital com a sociedade

2 Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com criticidade
e criatividade

Investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes

3.Repertorio cultural

Valorizar as diversas
manifestagoes
artisticas e culturais

Fruir e participar de praticas diversificadas
da produgao artistico-cultural

(!

1

I
\

4.Comunicacao

Expressar-se e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
que leven ao entendimento mutuo

Utilizar diferentes
linguagens

5.Cultura digital
C‘?I‘_HPTEEN‘]'ET« Comunicar-se, acessar
utilizar ecnar e produzir informagoes

\ tecnologias digitais e conhecimentos,
d_e fqrrna critica, resolver problemas e exercer
significativa e ética protagonismo e autoria

6.Trabalho
e projeto de vida

/ i i Entender o mundo do
// / ::?::;;:,2:}22" = trgbalho e fa;er escn?lhas
e experiéncias allnhad;s a cxda_vdanla eao
seu projeto de vida com

liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

7. Argumentacao

Argumentar

com base em fatos,
dados e informagdes
confidvels

Formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes
comuns, com base em direitos
humanes, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e élica

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, compreender-se

na diversidade humana e apreciar-se Cuidar de sua sadde fisica

e emocional, reconhecendo
suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas

9.Empatia e cooperagao

Exercitar

a empatia, o didlogo,

a resolugdo de conflitos
e a cooperagan

10.Responsabilidade e cidadania

Agir pessoal e coletivamente Tomar decisbes com base

com autonomia, responsabilidade, em principios éticos, democréticos,
flexibilidade, resiliéncia inclusivas, sustentaveis e solidarios
e determinagao

Fazer-se respeitar e promover o respeito
a0 outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade,
sem preconceitos de qualquer natureza.
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Em relacdo a esse ponto, cabe destacar que, como estudante de escola publica,
lembro-me que, em 1998, somente uma tUnica professora, em toda a escola, usava
computador para produzir materiais simples para suas aulas. A escola ainda ndo possuia
computador; era proprio da professora, que contou em uma de suas aulas que o havia
adquirido através de um consorcio. No entanto, a lembranca de ir a lugares fora da
escola, como em casas lotéricas, bancos, lojas e supermercados ja era marcada pelo uso
de tecnologias mais avancadas. E nessa época estava “na moda” fazer cursos de
informatica que tinham a fung¢do de instrumentalizar as pessoas para o uso de
computadores. Esse breve exemplo ¢ ilustrativo do quanto a nossa sociedade mudou em
razdo dos avangos tecnologicos recentes nas duas ultimas décadas e de como a escola
segue (ainda), de um modo geral, avessa as tecnologias digitais. Além disso, quando
incorporadas por professores em suas praticas, as novas tecnologias tendem a ter papel
essencialmente instrumental.

Na segunda competéncia (2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo), em que
¢ abordado o exercicio da curiosidade intelectual, a fim de formular e resolver
problemas e criar solugdes, a tecnologia ganha destaque como meio através do qual
esses objetivos podem ser alcancados, o que supde a assuncdo de que a intelectualidade
contemporanea esta vinculada ao uso das mais variadas tecnologias.

A competéncia de nimero trés (3. Repertorio Cultural) fala sobre valorizar e
fruir as manifestacdes artisticas e culturais. Nesta competéncia ndo ¢ citado o digital,
porém seria possivel sup6-lo, pois hoje nossa vida cultural articula-se por entre os
espacos virtuais pelos quais transitamos na web, articulados com nossos espagos fisicos
de vida. Ha que se reconhecer também o espago virtual como um territério acessivel
para o trabalho com essa competéncia, ja que, por exemplo, nele ¢ possivel visitar
museus, igrejas, exposicoes, de forma online, de modo que o usuario da rede tenha a
oportunidade de passear pelos interiores desses espagos sem sair de casa ou da escola.
Além disso, a competéncia de nimero trés também se refere a valorizar as culturas que
estdo ao alcance de nossos alunos, para além dos objetos culturais de prestigio. Nesse

sentido, Rojo (2009) orienta que:

Cabe também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica,
mas também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-
las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica. (ROJO, 2009, p. 12)
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Na quarta competéncia (4. Comunicagdo), orienta-se sobre a utilizagdo de
diferentes linguagens, citando a verbal, a escrita, a corporal, a visual, a sonora ¢ a
digital, a fim de produzir sentidos. Nessa competéncia, a producao de sentido parte do
aluno e pode se dar a partir da troca de ideias e informagdes que levem ao entendimento
entre eles, cabendo ao professor propiciar um repertorio variado de textos
multissemioticos, como por exemplo o acesso a plataformas de informacdes.

J& a quinta competéncia, (5. Cultura Digital), a qual preconiza a Cultura Digital,
propriamente dita, elenca a compreensao, a utilizagao e criagdo de tecnologias digitais
de informagdo e comunicacdo de forma protagonista e critica. Diante dessa quinta

competéncia, cabe compreender, a partir da nogdo de letramento que:

[...] os estudantes sdo construtores de significado, agentes, participantes e
cidaddos, que usam a aprendizagem dos letramentos como uma ferramenta
que lhes permite maior controle sobre os modos como agem para construir
significados em suas vidas. (KALANTZIS et al, p. 139, 2020)

E necessario que se coloque em relagdo todas as linguagens, pois muitos dos
textos que circulam hoje no meio digital sdo textos multissemioticos e multimidiaticos,
ou seja, com multiplas linguagens e midias integradas. Diante de tal exigéncia, espera-
se que para fazer a leitura desses textos os nossos alunos precisem estar preparados para
uma leitura que v4 além do letramento da letra e do dominio tipografico. Em outras
palavras, ¢ premente que a escola trabalhe com textos de natureza multissemiotica e
multidiatica a fim de que os alunos estejam preparados para transitar nas mais distintas
esferas sociais (que incluem os espagos virtuais), que tém sofrido mudancgas
significativas e, por isso, exigem que nos professores modifiquemos nossas praticas
para que esses textos também entrem na sala de aula, para que se compreenda a natureza
desses textos, a fungdo e proposito social que estd neles imbricado. Em suma, a escola

nao pode ser restrita a textos manuscritos ou impressos.
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A sexta competéncia (6. Trabalho e projeto de vida) preconiza que se valorize a
diversidade de saberes e vivéncias culturais, visando entender as relacdes do mundo do
trabalho. Neste ponto, seria interessante pensar que os adolescentes, na sua maioria,
possuem conhecimentos diante das tecnologias digitais, porém os usos se fazem
majoritariamente sdo voltados para o entretenimento, optando pelos usos de redes
sociais e jogos on-line. Caberia, entdo, a escola ampliar esses usos, indo ao encontro do
que ¢ o proposto na competéncia de nimero sete (7. Argumentagdo), de forma que eles
nao fossem excluidos ou proibidos, e sim voltados para o exercicio da cidadania, como
por exemplo, compartilhar noticias, aprender a verificar informagdes e alertar aos outros
quanto a como se faz a sele¢@o do que ¢ fato é fake news. Também poder-se-ia trabalhar
com argumenta¢do, aprendendo a defender pontos de vista diante de temas que sdo,
muitas vezes, discutidos nas redes sociais sem embasamento, sem conhecimento de
causa, em que tal pratica fortalece o discurso de 6dio, expondo pontos de vista sem
argumentos solidos. Dessa forma, estariamos valorizando e expandindo os
conhecimentos que os alunos possuem, adquiridos informalmente, ampliando o
exercicio da cidadania, fazendo que ajam com autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade, conforme orienta a competéncia de niumero seis.

As competéncias de nimeros oito a dez (8. Autoconhecimento e Autocontrole;
9. Empatia e Cooperacao; 10. Responsabilidade e Cidadania), em suma, destacam a
importancia do autoconhecimento e autocuidado (a fim de aprender a lidar consigo
mesmo, trabalhando as emogdes), da empatia e da cooperagdo (objetivando a promogao
do respeito ao proximo e a empatia) e da responsabilidade e cidadania (para que se
desenvolva um cidaddo ético, democratico e inclusivo). O desenvolvimento de tal
competéncia, de certa forma, implica o reconhecimento das redes sociais dos alunos
como espagos virtuais onde, atualmente, suas identidades sdo essencialmente projetadas
e manipuladas socialmente. Como forma de explorar as trés ultimas competéncias
gerais, poder-se-ia, por exemplo, desenvolver atividades que incluissem analises de
comportamentos em redes sociais, a fim de promover discussoes e reflexdes em sala de
aula acerca dos efeitos de sentido das representacdes que fazemos de nods e dos outros
em meio digital, salientando que os espacos on e offline, estdo articulados e sdo locais
para o exercicio da identidade e da cidadania.

Em relagdo a interlocu¢do da BNCC com os estados e municipios da federacao,

o documento enfatiza que
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[...] os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Me¢édio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996 apud BRASIL, 2017,

p-9)

Assim sendo, a parte diversificada permite que tanto estados e municipios
quanto as instituicdes escolares (publicas ou privadas) incluam em seus curriculos as
necessidades culturais do publico a que visam atender. Diante dessa possibilidade de
flexibilizagdo colocada pelo documento, as escolas poderiam incluir na grade curricular,
por exemplo, algum componente curricular que contemple conteudos relativos as
linguagens caracteristicas do meio digital, a fim de que se possam discutir novas
possibilidades para se resolver os desafios da demanda atual a partir das redes sociais
dos proprios alunos, que estdo diretamente relacionadas a seus espacos fisicos de vida
em determinada localidade geografica. Nesse ponto, pensei especificamente em um
componente curricular que poderia ser voltado as atualidades, tema este que ndo teria
como se furtar dos usos das tecnologias digitais e das linguagens que delas emergem.

Quando a BNCC trata das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, sdo apresentadas também dez competéncias, que se diferem das
competéncias gerais, sendo a décima e ultima voltada a cultura digital, em que ¢

colocado que os alunos sejam capazes de:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 83)
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Por assim ser, conforme o documento orienta e baliza as nossas praticas, penso
que a cultura digital hoje esta tdo imbricada no cotidiano de todos nds que ndo pode
mais ser dissociada da educagdo, pois se ja estamos a cada dia mais gerenciando nossas
atividades por meio do digital, a tendéncia ¢ que a maior parte do que envolva lingua/
linguagem se dé por intermédio das tecnologias digitais de informagao e comunicagao.
Essa ultima competéncia coloca o letramento, como pratica social, no cerne do ensino.
Logo, o que ¢ central as aulas de Lingua Portuguesa ndo sdo contetidos linguisticos
especificos, mas processos de producao de sentidos que estejam a servigo da construgao
de uma sociedade mais critica e cidada. Pouco a pouco estamos aprendendo a pensar e
agir nesse novo mundo, ¢ quando o aluno produz sentido, o protagonismo do sujeito se
produz concomitantemente, o que torna a aprendizagem e o ensino significativos, tanto

para quem ensina, quanto para quem aprende.

1.1.2 O Referencial Curricular Gaticho e o Ensino de Lingua Portuguesa

De acordo com o préprio documento, O Referencial Curricular Gaucho (RCG)
foi elaborado de forma democratica, com a contribui¢do de mais de 120 mil pessoas,
homologado em 12 de dezembro de 2018 pelo Conselho Estadual de Educagao (CEED)
e pela Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME). Elaborado
entre a Secretaria Estadual da Educag¢do (SEDUC), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais da Educagdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do
Sul (SINEPE/RS), tem como finalidade nortear os curriculos das escolas gatchas a
partir de 2019. Atendeu a consulta publica de profissionais da educagdo por meio de
plataforma virtual onde foram acolhidas outras contribuigdes que ndo tinham sido
contempladas no documento.

O documento estd organizado em seis cadernos: o primeiro voltado a Educagao
Infantil, enquanto que os demais, os quais correspondem ao Ensino Fundamental e
Ensino Médio, foram separados por Areas do Conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG) refere-se a BNCC como politicas
educacionais regulatérias, por essa razao, diz-se balizado pelo referido documento e
demais marcos legais da educag@o voltados ao curriculo e suas implicagdes. Ademais,
afirma estar em consonancia com as dez competéncias gerais da BNCC, tendo como

foco a equidade e superacao das desigualdades de qualquer natureza. (RGS, 2018 p. 17).
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O documento entende educagdo como processos em constantes transformacdes,
que se pautam pela formacao integral do sujeito, de modo que permita a inser¢do social
envolvendo educacdo escolar e extraescolar. Dessa forma, O RCG reconhece que o
universo simbolico das criancas e adolescentes contemporaneos esteja ligado as mais
variadas midias, veiculados através da internet, televisdo, do celular, entre outros, os
quais merecem aten¢do, a fim de que os jovens consigam selecionar, organizar e
analisar criticamente as mensagens que circulam nesses meios. (RGS, 2018, p. 22-23)

No tocante a aprendizagem, ¢ mencionado que mediar significa intervir a fim de
promover mudangas. Para tanto, o RCG “associa-se a identidade de institui¢do escolar,
a sua organizagdo ¢ funcionamento e ao papel que exercer a partir das aspiragdes e
expectativas da sociedade e da cultura em que se insere.” (RGS, 2018, p. 24) Tal
entendimento possibilita que as propostas curriculares sejam flexiveis.

Ademais, no que tange ao curriculo, o documento assume que, por ser esse um
conceito muito amplo, trata-se de experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento e que sistematizam esforcos pedagdgicos com intengdes educativas.

(RGS, 2018, p. 26). Nesse sentido, orienta-nos que:

Cabera as escolas, a luz da BNCC, do Referencial Gaucho € do Documento
orientador dos sistemas de ensino publico e privado, construir o seu
curriculo, considerando as especificidades locais e a trajetoria pedagdgica,
referendado no seu Projeto Politico Pedagdgico. (RGS, 2018, p. 27-28)

Alinhado a BNCC (2017) e a Constituicdo Federal do Brasil (1988), o RGC
salienta o direito de aprender, refor¢ando a ideia que todos tém capacidades iguais e que
as desigualdades advém de reflexos dos mais distintos contextos. Por assim ser, sdo
valorizadas todas as experiéncias da formagdo humana, as quais ddo sentido as trilhas
curriculares. Assim, importa diferenciar Educa¢do em Tempo Integral de Educagdo
integral. A primeira pressupde ampliacdo da jornada escolar, enquanto que a ultima

pensa na formacao integral do sujeito, que compreende seu desenvolvimento global.

(RGS, 2018, p. 31-32)
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Nesse sentido, a compreensao de formagao do sujeito “por inteiro” sugere uma
educacdo tanto dentro quanto fora da escola, ou seja, que abarca o momento em que o
aluno deixa a escola, de modo a promover o estabelecimento de relagdes com o que foi
trabalhado no ambiente escolar, no intuito de que ele siga problematizando contetidos
no seu dia a dia. A partir dai, entendo, ser possivel promover as praticas de linguagem
caracteristicas do universo digital, tendo em vista que o cotidiano tanto dos educandos
quanto dos educadores estad permeado por essas praticas.

Também faz-se pertinente ressaltar que o RCG traz uma subsecao onde ¢
abordado o tema “Ciéncia e Tecnologia Aplicadas a educagao no Século XXI”. Nesse
trecho, o documento reconhece a necessidade de se encontrar um novo rumo para a
educacdo, que abarque ndo sé as tecnologias antigas, mas também as novas; mas,
salienta que, para isso, ha a necessidade de que o professor esteja qualificado e inserido
didaticamente nesse novo contexto, para que possa mediar a educacdo digital, em que se
tem o estudante como agente de conhecimento e mudancga. (RGS, 2018, p. 32-33).

Em seguida, o documento traz informagdes sobre “Formac¢ao Continuada”, o que
sugere que, em se tratando de tecnologia aplicada a educacgdo, os professores carecem
de formagdo, tendo em vista o contexto de cultura digital em que estdo imersos. Nesse
sentido, deparamo-nos com uma inversao do que se espera de hierarquia relativa a quem
tem dominio de conhecimentos, pois os alunos costumam entender mais de cultura
digital, e de suas praticas, que os proprios professores, na maioria dos casos.

Adentrando ao componente curricular de Lingua Portuguesa, o RCG reafirma
estar em didlogo com a BNCC, porém com o acréscimo das contribui¢des recebidas
pela plataforma digital da SEDUC-RS, a fim de dar conta do contexto especifico do
Estado do Rio Grande do Sul, de modo que facilite o trabalho dos profissionais da

educacdo que estdo inseridos nessa regido.
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No documento ha um subitem especifico para o componente de lingua
portuguesa (e também especifico aos demais componentes curriculares) para o Ensino
Fundamental, o qual reitera no¢des basicas de ensino-aprendizagem de lingua, valendo-
se do discurso da BNCC, afirmando ser possivel perceber relagdes com as competéncias
da area de linguagens e especificas de Lingua Portuguesa. A partir de entdao sdo citadas
as seguintes nogdes: compreensdao da lingua como fendmeno natural, apropriagdo da
linguagem escrita, leitura, escuta, e produ¢do de textos orais, escritos e
multissemioticos, compreensdo do fenomeno de variagdo linguistica, adequagao
linguistica, analise de informagdes e de argumentos, reconhecimento do texto como
lugar de manifestagdo de sentidos, valores e ideologias, selecdo de textos de interesse
pessoal, envolvimento em praticas de leitura literaria, e por fim, mobilizacdo de praticas
da cultura digital, e de diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir
as producdes de sentidos. Sobre a cultura digital ¢ refor¢ada a necessidade de um ensino
pautado nos Multiletramentos, transcendendo as modalidades cristalizadas da lingua
(oral e escrita) (RGS, 2018, p.197-198).

Ao organizar os quadros para o ensino de Lingua Portuguesa, ¢ feita a divisdo
por anos, iniciando pelos iniciais, desde o primeiro até o nono ano. Na primeira coluna
na horizontal ¢ disposto primeiramente o “ano/ faixa”, ao lado os “campos de atuacdo”,
seguido das “Praticas de Linguagem”, “Objetos de Conhecimento”, “Habilidades
BNCC, e por ultimo “Habilidades RS”. Nesses dois ultimos fica evidente a preocupacao
em alinhar-se & BNCC, porém adequando-se ao contexto regional. As Habilidades
tratam de informagdes cruciais, visto que € o que se espera que o aluno aprenda.

Comparando as Habilidades da BNCC as Habilidades do RS, ¢ possivel perceber
que a forma de se expressar foi simplificada, pois quando na BNCC, em determinados
momentos, usa termos comumente desconhecidos ou incomuns para a maioria dos
professores, como vlogs, podcasts, playlists, fanfics, fanzines, trailer honesto, entre
outros, principalmente quando se refere ao meio digital especificamente, no RCG os
termos foram suprimidos ou substituidos por outro de ordem mais ampla. Por exemplo,
no 9° ano, em uma das habilidades da BNCC orienta que se trabalhe com a finalidade

de:
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[...] praticas de compartilhamento de leitura/recep¢do de obras
literarias/manifestagdes artisticas como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentagdes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams,
canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
musica etc, dentre outros, tecendo, quando possivel, comentdrios de ordem
estética de ordem estética e afetiva, e justificando suas apreciacdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais ¢
utilizando formas de expressdo juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
literatura, cinema, teatro, musica) playlists comentadas, fanfics, fanzines,
ezines, fanvideos, fanclipes, post em fanpage, trailer honesto, video-minuto,
dentre outras possibilidades de praticas de apreciagdo e de manifestagdo da
cultura de fas. (RGS, 2018, p. 479-480)

Ja a habilidade que se ancora nesta mesma habilidade da BNCC, o Referencial

Curricular Gaucho coloca da seguinte forma:

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestagdes artisticas, tecendo, quando possivel, comentarios de
ordem estética e afetiva e justificando sua aprecia¢do, escrevendo
comentarios ¢ resenhas, com vistas a praticas de apreciagdo e de
manifestagdo da cultura de fas. (RGS, 2018, p. 479)

E possivel inferir, a partir do exemplo, que no RGS a habilidade foi colocada de
forma mais abrangente e simples, o que deixa o professor sem referéncias especificas,
porém convém ressaltar que os exemplos utilizados na BNCC para se referir a praticas
de compartilhamento de leitura/recep¢do de obras literarias/manifestagdes artisticas, a
exemplo: playlists comentadas, fanfics, fanzines, ezines, fanvideos, entre outros, tratam-
se de termos desconhecidos por muitos professores e alunos, que ndo estejam tao
engajados nessas praticas de linguagem. Dessa forma, como o RCG tem o propoésito de
adequar o documento as especificidades do estado, pode-se inferir que o objetivo dessa
simplificagdo foi facilitar o trabalho de compreensdo do professor, tendo em vista que a

propria BNCC nao coloca uma explicacdo a parte sobre esses termos.
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1.2 Novos Estudos de Letramento: letramento como pratica social

A perspectiva de Letramento como pratica social adotada por Street (2014), a

qual propoe a reflexao de que:

[...] vivemos praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relagdes
de poder atuam em determinadas condi¢des, especialmente se levarmos em
considerag@o as culturas locais, questdes de identidade e as relagdes entre os
grupos sociais. (p. 9)

Por assim ser, cabe a educacdo atual repensar ¢ ampliar a compreensao do que
sdo letramentos, reconhecendo que existem multiplos letramentos. Por essa razdo Street
(2014):

[...] propde um modelo ideoldgico de letramento, que reconhece que as
praticas de leitura e de escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados
culturais, mas em alegagdes ideologicas sobre o que conta como “letramento”
e nas relagdes de poder a ele associadas. (p. 13)

O autor, ao apresentar o modelo ideolégico de letramento, faz um contraponto, a
fim de elucidar que hoje temos ainda, predominantemente em termos de ensino, o

modelo “autdbnomo de letramento”, que, segundo Street (2014):

Ele [0 modelo autdnomo] tende a se basear na forma de letramento de “texto
dissertativo” [que] prevalece em certos circulos ocidentais e académicos e a
generalizar a partir dessa pratica restrita culturalmente especifica. [...]
pressupde uma unica diregdo em que o desenvolvimento do letramento pode

LR N3

ser tracado e associa-o a “progresso”, “civilizagdo”, liberdade individual e
mobilidade social. Ele isola o letramento como uma variedade independente
e entdo alega ser capaz de estudar suas consequéncias. (p. 44)

Diante da necessidade de promover praticas de letramento que propiciem ao
aluno que ele se coloque como autor de seu proprio discurso, praticas escolares de
ensino de lingua que se orientem pelo modelo ideologico de letramento se fazem
urgentes. Por assim ser, o modelo ideoldgico possibilita ao aluno que se coloque frente
as informacdes de forma mais atenta, centrando na autoria dos textos, ao
posicionamento adotado, intervindo no texto lido, indo ao encontro de uma pratica mais
participativa, para que ele (aluno) compreenda que € possivel contestar, duvidar, e se
posicionar de outras maneiras. Assim, espera-se que a compreensao dos letramentos
ocorra de maneira autoral e participativa, compreendendo o meio onde o sujeito estd

inserido e o que os textos representam socialmente, historicamente e ideologicamente.
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O conceito de letramento apresentado por Rojo (2009) mostra que existem
letramentos valorizados e ndo-valorizados socialmente. De acordo com a autora,

letramento:
busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita
de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropologica e
sociocultural. (ROJO, 2009, p. 98)

Nesta perspectiva, parte-se neste trabalho do conceito de letramento cunhado
por Rojo (2009), por propor um enfoque social e pratico sobre os processos que
envolvem a escrita, ndo s6 em suas formas mais valorizadas socialmente (linguagem
culta), mas também ndo valorizadas (linguagem coloquial). Pensar os processos
envolvendo a escrita sob a o6tica do letramento como pratica social, conforme a
perspectiva da autora, permite pensar em usos das escrita e seus efeitos de natureza
social e cultural.

No que se refere ao letramento, portanto, cabe trazer ao corpo deste trabalho as
nocdes de eventos e praticas de letramento. A primeira se refere, como proposto por
Heath, a “qualquer ocasido em que um trecho de escrita ¢ essencial a natureza das
interacdes dos participantes e seus processos interpretativos” (HEATH, 1982 apud
STREET, 2014, p. 18). A segunda, por sua vez, versa sobre o conceito de praticas de
letramento, que, segundo (STREET, 2014, p. 147) tal conceito aborda ndo s6 o evento,
mas também o “nivel dos usos e dos significados culturais da leitura e da escrita”.

Ainda sobre essa dicotomia existente entre aquilo que ¢ ou ndo valorizado em
termos de praticas sociais especificas que envolvem a escrita, Rojo diz que os
letramentos ndo previstos pelas instituicdes sdo “desvalorizados ou desprezados pela
cultura oficial e sdo praticas, muitas vezes, de resisténcia” (ROJO, 2008, p. 103).
Acerca dessa dicotomia, entendo que ndo deveria haver praticas de escrita que sejam
valorizadas em detrimento de outras, tendo-se em vista que as compreensdes dessas
praticas consideradas desprezadas também sdo conteidos das aulas de Lingua
Portuguesa, mesmo que nao estejam previstas em documentos oficiais, pois € papel das
aulas de lingua materna dominar a lingua em situac¢des diversas de comunicagao.

Ademais, Street (2014) reconhece que existem multiplos letramentos, os quais

sdo praticados em contextos reais de usos. Na perspectiva do autor, tanto dentro como
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fora da escola existem concepgdes de letramento que enaltecem alguns letramentos e

marginalizam outros, o que ele chama de “pedagogizacdo do letramento”, pois:

[...] o letramento ficou associado as nogdes educacionais de Ensino e
Aprendizagem ¢ aquilo que professores e alunos fazem nas escolas, em
detrimento dos varios outros usos e significados de letramento evidenciados
na literatura etnografica comparativa. (STREET, 2014, p. 122)

Diante do supracitado, reforgo a concepgao de que nao se pode excluir da escola
os letramentos que os alunos estdo engajados (e muitas vezes nos professores também),
uma vez que tais praticas possuem aplicagdes sociais, tém propdsitos. Muitas delas
ocorrem no meio digital, podendo ser mobilizados a todo instante, como por exemplo
reclamagdes por escrito em paginas de redes sociais (a exemplo o Facebook), de alguma
situacdo que esteja inquietando a sociedade, como a falta de médicos em um posto de
saude publico, a elevagdo do preco de alimentos, etc. Ou seja, sdo letramentos que
existem porque estdo produzindo significados, logo pertencem a cultura local e/ou
global e ndo podem ser considerados marginalizados.

Trazendo a ideia de género, cunhada pelo New London Group (1996), diz-se

que:

[...] o ‘género’ constitui o elo para conectar as formas relativamente estaveis
de tipos textuais que variam de acordo com suas intengdes sociais. Nesse
sentido, textos sdo diferentes porque fazem coisas diferentes; por isso,
qualquer pedagogia de letramento deve se preocupar ndo apenas nas
formalidades relativas a como os textos funcionam, mas também com a
realidade social viva dos textos em uso, uma vez que o funcionamento de um
texto esta relacionado as razdes de sua existéncia. [...] Géneros sdo processos
sociais que se materializam como textos uniformizados de maneiras
razoavelmente previsiveis, segundo padrdes de interagdo social em uma
determinada cultura. (KALANTZIS et al., 2020, p. 128)

Algumas praticas de letramento se materializam através de novos géneros
surgidos a partir dos avangos tecnoldgicos, que diante das necessidades dos falantes vao
conquistando espagos e passam a fazer parte do dia a dia das pessoas. Tais praticas,
sejam elas valorizadas ou ndo valorizadas ocorrem também, muitas vezes, por
intermédio do digital. E de conhecimento que a escola tem a ocupagio de exercitar e
aprimorar a lingua/linguagem dos alunos. Logo, praticas ndo valorizadas merecem
espaco também nas discussdes de sala de aula, pois atualmente, as formas ndo
valorizadas tendem a ganhar maior notoriedade entre as praticas de letramento das quais
os estudantes participam, a exemplo as discussoes que as redes sociais, como Facebook,
Instagram e Twitter suscitam na atualidade. E notavel o crescimento do protagonismo

juvenil nesses espacgos, visto que eles participam discursivamente, expondo seus pontos
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de vista, mostrando-se autores de seus proprios discursos. Participam de discussdes que
envolvem temas de grande importancia, como politica, saude, comportamento, entre
outros. Ou seja, tudo que envolve ética, democracia, tratando-se de letramentos digitais
que se desenvolvem em situagdes reais de usos da lingua/linguagem.

Logo, tomando por base as palavras de Faraco (2009), o qual explica, segundo

as ideias de Bakhtin e Circulo que:
Nos nos relacionamos com um real informado em matéria significante, isto ¢é,
o mundo s6 adquire sentido para nds, seres humanos, quando semioticizado.
E mais: como a significagdo dos signos envolve sempre uma dimensdo
axioldgica, nossa relagdo com o mundo é sempre atravessada por valores. (p.
49)

Entende-se que essa forma de conceber a relagdo sujeito/mundo vai ao
encontro da concep¢do de letramento ideoldgico, uma vez que considera a dimensdo
axiologica e relacional do sujeito com o mundo de forma ndo neutra. Dessa forma,
todos os letramentos a que os sujeitos estdo expostos sdo advindos de multiplas vozes,
com multiplos propdsitos, se materializam das mais distintas formas e circulam nas
mais distintas midias digitais. Cabe entdo a escola, as aulas de Lingua Portuguesa trazer
esses letramentos para que se pense sobre eles de forma critica, sabendo que os
estudantes estdo produzindo significados a partir desses novos letramentos. E nas aulas
de lingua materna pode-se conduzir os alunos a fazer uso desses letramentos de forma
critica, identificando, por exemplo ideologias presentes, saber distinguir quais textos
trabalham com veracidade e quais trabalham com inverdades, tornando-os leitores e
produtores de discursos socialmente engajados. Além disso, que também potencializem

os usos das tecnologias digitais em detrimento de seu crescimento pessoal e

profissional, e ndo apenas como meio de comunicac¢ao e entretenimento.

1.2.1 Teoria dos Multiletramentos e Ensino de Lingua Portuguesa

Ao pensar na caracterizagdo da sociedade contemporinea, que ¢ altamente
mediada pelas Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo, é preciso que se
aborde o ensino de Lingua Portuguesa de modo que se alcance o que atualmente se
coloca como demanda social atual aos nossos alunos, conforme apresentado a partir da
BNCC e do RCG. Por essa razdo, e compreendendo a linguagem como pratica social, é
preciso que se proponham nas Diretrizes Curriculares do municipio praticas

pedagogicas que envolvam as mais diversas praticas de letramento, que, segundo Street
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(2018), consistem em modos culturais gerais de utilizacdo do letramento, com uma
visdo geral de lingua real, atendendo as necessidades do aluno que estd inserido nas
praticas de producdo de sentido, que hoje também contemplam o mundo digital. Logo,
Interessa-nos pensar de que forma os alunos estamos usando a lingua portuguesa nos
mais variados contextos, incluindo o digital. Tal contexto, no qual somos convidados e
instigados a todo instante a produzir sentidos através dos mais distintos meios e modos,
convocam que saibamos nos relacionar criticamente com as linguagens mediadas pelas
novas tecnologias. Esse tipo de demanda faz com que tenhamos que lidar com “textos e
géneros que estio cada vez mais multimodais® ¢ multi ou hipermidiaticos” (ROJO;
BARBOSA, 2015 p. 109).

Para Rojo (2013), “se os textos da contemporanecidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para participar de
praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas” (ROJO, 2013, p. 8). Sendo
assim, a Pedagogia dos Multiletramentos assume a necessidade de que se pense de
maneira problematizadora o funcionamento atual da sociedade, o qual estd demandando
praticas que preparem os alunos, em especial dos anos finais do Ensino Fundamental,
nas aulas de Lingua Portuguesa, a fazerem uso das possibilidades letradas onde a lingua
circula, que, atualmente, se configuram em outras instancias que perpassam o ler € o
escrever fazendo uso somente de papel e caneta.

Rojo e Moura (2019) definem multiletramentos como “letramentos em multiplas
linguagens (imagens estiticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem
verbal e escrita etc.) (p. 20). E nos explicam que:

O termo “multiletramentos” remete a duas ordens de significagdo: a da
multimodalidade e a das diferengas socioculturais. [...] Multiletramentos =
muitos tipos de letramentos que poderiam estar ligados a recepgdo e
produgdo de textos/discursos em diversas modalidades de linguagem, mas
que remetem a duas -caracteristicas da produgdo e circulagdio dos
textos/discursos hoje — a tecnologias digitais e a diversidade de contextos e
culturas em que esses textos/discursos circulam. (p. 23)

Considerando que novas praticas de letramento exigem mudangas nas aulas de
lingua materna, pensa-se em atentar para as questdes semidticas e culturais relativas a
educagdo linguistica previstas no documento. A necessidade de se investigar as

Diretrizes Curriculares do municipio, sob o pano de fundo dos avangos tecnoldgicos

% De acordo com Rojo (2015), texto multimodal ou multissemiético é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composi¢ao

(p. 108).
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referidos, encontram respaldo também em Barton e Lee (2015), que nos apresentam

algumas razdes para o estudo da linguagem no mundo online. Segundo os autores:

(1) O mundo ¢ cada vez mais mediado pelo texto, e a web ¢ parte essencial
dessa mediagao textual.

(2) Conceitos linguisticos basicos estdo mudando de significado, tornando-se
necessario um novo conjunto de conceitos.

(3) Novos encontros multilingues online mudam as relagdes entre as linguas.
(4) Recursos linguisticos sdo mobilizados para afirmar novas identidades e
representar o eu em espagos online.

(5) As pessoas combinam recursos semidticos de novas maneiras e inventam
novas relagdes entre linguagem e outros modos de construgdo de sentidos.

(6) A internet oferece espacos de reflexdo sobre linguagem e comunicagao.
(7) A linguagem ¢ fundamental para o constante aprendizado em espagos
online.

(8) Praticas linguisticas vernaculas estdo se tornando cada vez mais publicas
e circulam mais amplamente.

(9) A linguagem ¢ central nas novas formas de criagdo de conhecimento e
novas formas de investigagdo.

(10) Novos métodos para pesquisar a linguagem tornam-se possiveis.
(BARTON ; LEE, 2015, p. 29)

Para Barton e Lee (2015), com as mudangas introduzidas pelas novas
tecnologias, “conceitos linguisticos bésicos estdo mudando de significado, sendo
necessdrio um novo conjunto de conceitos para compreender novas praticas de
linguagem” (2015, p. 31). Dessa forma, os autores afirmam que “ndo se pode mais
pensar em textos como relativamente fixos e estaveis” (2015, p. 31). Assim, acredito
que, de acordo com os autores, essa nova conjuntura “levanta desafios para a atual
compreensdo de 4reas da linguistica” (BARTON ; LEE, 2015, p. 31) e
consequentemente para se entender as novas necessidades ao se trabalhar com lingua
materna em sala de aula. Logo, entendo que € papel da escola, enquanto principal
agéncia social de letramento, oportunizar meios para que os alunos, futuros cidadaos, de
tenham acessibilidade as demandas dos contextos sociais mais diversos da atualidade.

Sob esse viés, ¢ importante ressaltar que a natureza multissemiotica (e
multimidiatica) das praticas de linguagem em ambiente digital interessa a discussdo na
medida em que tais praticas ampliam as possibilidades de significagdo, visto que
operam tanto na dimensao tipologica quanto topoldgica do significado. Lemke (2010)
distingue a forma como construimos significados de duas maneiras: classificando as
coisas em categorias e distinguindo variagdes de grau. O autor prossegue nos dizendo
que a lingua opera de forma tipoldgica, enquanto que a percep¢do visual e a

“gesticulagdo espacial” (desenhar, dancar), operam de forma topoldgica. Por isso que ¢é
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preciso reconhecer que as praticas multimodais favorecem o trabalho para o letramento
critico, tendo em vista a natureza semidtica dessas praticas.

Dessa forma, ndo se pode ignorar que mudangas ocorrem e vém ocorrendo a
todo instante. E ¢ comum que os estudantes facam uso de espagos digitais para enviar
mensagens, compartilhar fotos/imagens, memes, marcar encontros, enviar e-mail, buscar
empregos através de cadastramento de curriculos, entre tantas outras atividades. Estas
formas de praticas sdo tdo recorrentes na contemporaneidade, que ndo podem ser

negligenciadas nas salas de aula. Nao obstante, Lemke (2010) assevera que

O que realmente precisamos ensinar, ¢ compreender antes que possamos
ensinar, ¢ como varios letramentos e tradicdes culturais combinam estas
modalidades semioéticas diferentes para construir significados que sdo mais
que a soma do que cada parte poderia significar separadamente. (LEMKE,
2010, p. 462)

Diante do exposto, faz-se necessario reconhecer que as praticas multimodais e
mutimidiaticasmediadas pelas TDIC favorecem o trabalho para o letramento critico,
tendo em vista a natureza semiotica dessas praticas. E ¢ papel da escola focar em
praticas que possibilitem que os alunos ndo s6 fagam uso da lingua atentando para a
norma culta, como também criem sentidos, tornando-se criticos com relacdo aos
discursos, sendo capazes de ressignificar os sentidos, adequando-os aos mais distintos
contextos reais de usos, muitos dos quais, atualmente, pertencem a esfera digital.

Apesar das orientagdes curriculares estaduais, BNCC e PCNs preverem visoes
de lingua/linguagem, permanece em muitas salas de aula uma tradi¢do de ensino que
prioriza o aprimoramento da lingua voltado para uma padronizagdo de norma culta, logo
atrelada ao modelo autonomo de letramento. Quando o assunto € tecnologia na sala de
aula, entendemos que o importante ¢ focar ndo no acesso, na dimensado instrumental da
tecnologia, mas sim nos usos na lingua, reconhecendo a sua relagdo com outras

semioses nos processos de construcao de sentido. Segundo (JENKINS, 2009):

[...] enquanto o foco permanecer no acesso, a reforma permanecera
concentrada nas tecnologias; assim que comegarmos a falar em participagao,
a énfase se deslocara para os protocolos e praticas culturais. (JENKINS,
2009, p. 52)
Tal discussdo faz-se necessdria hoje em virtude de como as tecnologias estdo
sendo trabalhadas em préaticas de sala de aula, as quais frequentemente atentam para o

acesso ao uso em vez da linguagem. Por exemplo, € muito comum que se use a internet
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para fins de pesquisa, o powerpoint para a apresentagdo de seminarios e trabalhos, mas
ainda hd pouco favorecimento dos multiletramentos. O que temos ¢ apenas a
familiarizacdo de ferramentas e instrumentos digitais, esquecendo-se que os alunos
adotaram novos modos de leitura e produgdo de textos, os quais ja envolvem essa
familiarizagao.

Partindo desse pressuposto, Cope e Kalantzis (2008, p. 138 apud TANZI NETO
et al.) apontam que:

[...] frente as novas formas de aprendizagem e, consequentemente, novas
possibilidades de ensino contemporaneas, que se busque formular uma
pedagogia para os multiletramentos, levando em conta agdes pedagdgicas
especificas, que valorizem todas as formas de linguagem (verbal e ndo-
verbal), cujo foco deve ser o aprendiz, que passa a ser o protagonista nesse
processo dindmico de transformagdo e de produgdo de conhecimento e ndo
mais um simples reprodutor de saberes. (Cope ¢ Kalantzis, apud Tanzi Neto
et al., 2008, p. 138)

Ademais, Lemke (2010) orienta que

Os letramentos ndo podem ser analisados adequadamente se considerarmos
apenas o0 que as pessoas fazem. Devemos compreendé-los como partes de
sistemas mais amplos de praticas que ddo coesdo a sociedade, que fazem dela
uma unidade de organizagdo propria ¢ dindmica muito mais ampla que o
individuo. (LEMKE, 2010, p. 459)

Por essa razdo que ¢ importante, no contexto atual, que o aluno desenvolva
habilidades que o capacitem a ler criticamente, de modo que sejam percebidos os
propositos e interesses dos textos “num exercicio de critica que ndo se volta para a
constru¢do de informagdes, mas, sim, para a problematiza¢do dos sentidos produzidos,
mostrando ao aluno a propria natureza social da linguagem” (DUBOC, 2017, p. 221).

De acordo com a atual demanda educativa para o ensino de Lingua Portuguesa,
que vai além dos géneros impressos, faz-se necessario preparar os nossos estudantes
para percorrer também o universo digital com cautela e criticidade. Diante disso,

segundo Scheifer e Rego (2021):

[...] a questdo central que se coloca quando pensamos a tecnologia no
contexto escolar de uma educagdo linguistica que se proponha critica e
cidadd tem a ver com reconhecer o universo simbodlico que as TDIC
propiciam, principalmente no que se refere ao seu potencial semidtico
(dimensdo estética), possivel gragas & linguagem algoritmica do digital, que
¢, em ultima instancia, o que viabiliza a criacdo, manipulacdo e distribuicao
de contetdos caracteristicos da cultura digital (dimenséo ética). Reconhecer e
explorar tal potencial semidtico, atentando especialmente para as demandas
que a ele se vinculam, é central a discussdo sobre o papel das TDIC na sala
de aula de linguas na contemporaneidade. (p. 111)
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Em consonancia com as autoras, faz-se pertinente no contexto atual trabalhar
ndo s6 com os géneros impressos, visto que ndo daria conta de contemplar a
multiplicidade de sentidos que os textos caracteristicos do meio digital estdo
produzindo. Atualmente, ¢ mais comum um sujeito ser exposto a uma noticia, por
exemplo, por meio de uma tecnologia digital, do que ele comprar um jornal numa banca
para lé-lo. Cabe, entdo, a nds professores, ndo s6 promover a inovagao tecnologica, mas
também praticas de leitura critica desses e de outros textos que circulam no meio digital,
para que o aluno construa sentidos de maneira reflexiva diante desses textos, em vez de

serem apenas meros consumidores de informacao.
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2 Metodologia

O presente trabalho consiste num estudo de analise documental, interpretativa
critica, de base qualitativa discursiva sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir do
Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino. De acordo com Gerhardt
e Silveira (2009, p.32), “os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito”.

A pesquisa documental tem como natureza recorrer as mais diversas fontes. De
acordo com Sa-Silva et al. (2009), o uso de materiais de cunho documental “permite
acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise documental
favorece a observagdo do processo de maturagao ou de evolucdo de individuos.” (p. 3)

Segundo a perspectiva de Silva et al. (2009):

A pesquisa documental, enquanto método de investigag@o da realidade social,
ndo traz uma unica concepg¢ao filosofica de pesquisa, pode ser utilizada tanto
nas abordagens de natureza positivista como também naquelas de carater
compreensivo, com enfoque mais critico. Essa caracteristica toma corpo de
acordo com o referencial teérico que nutre o pensamento do pesquisador,
pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as
questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e
criativa ndo s6 na forma como compreende o problema, mas nas relagcdes que
consegue estabelecer entre este e seu contexto, no modo como eclabora suas
conclusdes e como as comunica. (p. 4556)

Assim, colocando-me no papel de pesquisadora, busquei no Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, verificar de que forma orientam que a
Lingua Portuguesa seja trabalhada em sala de aula. Em contexto mais especifico,
verifiquei em que medida as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital estao
sendo contempladas, a fim de propor uma discussdo que contemplasse a reflexao sobre
o contexto atual de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, o qual demanda uma
visdo de linguagem como pratica social, que inclui a multiplicidade semiotica, cultural e
mididtica que caracterizam as praticas de linguagem contemporaneas.

Trata-se, portanto, também de uma pesquisa de natureza aplicada, a qual visa
contemplar os interesses locais, que neste caso, envolvem as futuras praticas de sala de
aula, no que diz respeito ao ensino de lingua materna. Por essa razdo, elegi o
Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, com o intuito de tecer
uma correlacdo entre o global (a BNCC e o Referencial Curricular Gaucho) e o local,
atentando para as necessidades do municipio de Rio Grande, de forma a investigar as

praticas de linguagem caracteristicas do meio digital.



51

De acordo com o supracitado, e pensando que o que deve chegar até o aluno em
termos de praticas de lingua materna, deva ser coerente com as praticas de letramento
atuais exigidas na sociedade contemporanea, isto ¢, que se transite também nas esferas
virtuais, tem-se nos objetivos, uma pesquisa exploratdria, envolvendo um levantamento
de referencial bibliografico sobre as novas praticas de ensino de lingua portuguesa,
reconhecendo as praticas multimodais e multimidiaticas que caracterizam os usos atuais
da lingua portuguesa, como praticas que contemplam o meio digital.

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, documental,
visto que caracteriza-se pelo estudo do Documento Orientador Curricular do Territorio
Riograndino, em articulagdo com a BNCC (2017) e o RCG (2018), a luz da Pedagogia
dos Multiletramentos (ROJO, 2013) e Perspectivas do Letramento (STREET, 2014),
com vistas em contemplar as seguintes questdes: a concepcao de lingua/linguagem, a
concep¢do de ensino e de aprendizagem de lingua/linguagem, as implicagdes
culturais/sociais do ensino de lingua/linguagens e os usos das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo previstos no documento.

Os documentos analisados partiram de um estudo que visa compreender de que
maneira o digital estd contemplado no Documento Orientador Curricular do Territorio
Rio-grandino de uma perspectiva que inclui um movimento do global (BNCC) e
Referencial Curricular Gaucho (RCG) para o local (Documento Orientador Rio-
Grandino). Feito isso, o estudo voltou-se para uma andlise interpretativa e teoricamente
referenciada do documento local, objeto deste estudo, tendo como pardmetro de analise

os objetivos de pesquisa especificos ja descritos.
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3 Analise do Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino

Neste capitulo busco analisar no documento voltado a organizagao do ensino das
escolas do municipio do Rio Grande — RS: a concep¢do de lingua/linguagem, as
implicagdes culturais/sociais do ensino de lingua/linguagens, bem como os usos das
tecnologias digitais da informagdo e comunicagao previstos no documento, atentando
aos anos finais do Ensino Fundamental, nos trechos que correspondem a Lingua
Portuguesa como componente curricular.

O documento oficial que organiza e direciona a educagdo na cidade do Rio
grande, disponibilizado no site da Secretaria de Municipio da Educagdo?7, foi construido
e publicado no ano de 2019 para ser implementado a partir do ano de 2020 em todas as
escolas publicas e privadas do municipio.

De acordo com o documento:

No ano de 2019, as Redes de Ensino, atendendo as Resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdo n°® 2, de 22 de dezembro de 2017, ¢ do Conselho
Nacional de Educagdo n® 345 de 12 de dezembro de 2018, articulam-se no
movimento de reorganizacdo de seus curriculos, alinhando-os as concepgdes
e objetivos propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como no Referencial Curricular Gaucho (RCG). (RIO GRANDE, 2019, p.
23)

No decorrer do ano de 2019, as escolas do territério de Rio Grande, num
processo participativo e democratico, estiveram imbuidas do desafio de
construir o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino,
tendo como destaque a consulta publica, feita por meio de plataforma digital,
disponibilizada na pagina da Secretaria do Municipio da Educagao, espago
em que a comunidade escolar, de diferentes redes de ensino, teve a
oportunidade de estudar os documentos BNCC e RCG, a fim de contribuir
para a formulagdo do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino. (RIO GRANDE, 2019, p. 24)

Durante o periodo de abril a agosto de 2019, foram realizados diversos
encontros formativos, no intuito de promover discussdes e reflexdes acerca
do Curriculo e, principalmente, reunir as contribui¢des dos/as professores/as
para a constru¢do da proposta curricular rio-grandina. Nessa perspectiva,
salienta-se a atuacdo dos/as professores/as da Educagdo Infantil (PPMEI),
paralelamente com a BNCC e o RCG. (RIO GRANDE, 2019, p. 24)

No trecho em destaque ¢ possivel de se constatar que a participacdo dos
professores dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental pouco
contribuiram para a constru¢do da proposta curricular rio-grandina, visto que foi
enfatizado no documento o engajamento dos professores da Educagao Infantil, os quais

consultaram o documento oficial do municipio, bem como a BNCC e o RCG.

7 www.riogrande.rs.gov.br/smed
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O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino foi um
movimento organizado de forma coletiva, oportunidade em que forma
construidas Equipes Técnicas compostas por professores/as da Educagdo
Bésica, das Redes Municipal, Estadual e Privada, a fim de fazer a andlise e
sistematiza¢cdo das contribui¢cdes advindas da Consulta Publica, bem como a
imcumbéncia de qualificar e regionalizar o Documento Orientador Curricular
do Territério Rio-grandino. Para Contribuir com esse processo, contou-se
com a participagdo de docentes dos cursos de licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, como parte da equipe técnica, os quais
qualificaram as reflexdes, avaliagdes e constru¢do das habilidades. (RIO
GRANDE, 2019, p. 24-25)

Percebe-se no trecho acima a intengdo em frisar a organizacdo que se deu em
funcdo da constru¢do do documento, o qual contou com “Equipes Técnicas” para
sistematizar as contribuigdes realizadas por “Consulta Publica”, e também adequar o
documento a regido. Logo apds citam a participagdo dos docentes dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande — FURG com o intuito de também

trabalharem como equipe técnica para qualificar o documento.

Em sua versdo preliminar, o documento contou com um segundo momento
de Consulta Publica, realizada nas escolas, no periodo de dois a dezenone de
outubro do ano de dois mil e dezenove. Nesse periodo, nos momentos de
hora-atividade e formacdo continuada de professores/as, a escola organizou
espagos de andlise e contribuigdo para o documento, onde o registro foi
devidamente considerado na escrita da versdo final pela equipe técnica,
fortalecendo o processo democratico e participativo de sua construgao.

Na inten¢do de elaborar o Documento Orientador Curricular do Territério
Rio-grandino, contextualizado com a realidade das escolas do territorio,
oportunizou-se o espago de construgdo coletiva, por meio do didlogo, onde
professores/as, estudantes e comunidade estiveram imbuidos de
redimensionar as propostas pedagdgicas de suas escolas. (RIO GRANDE,
2019, p. 25)

De acordo com o documento, uma versao preliminar foi criada com a intengao
de que os professores pudessem analisar esse documento e tecer suas consideragoes,
momento esse em que tiveram a oportunidade de fazer sugestdes para melhor se
adequar as suas realidades, bem como a realidade da demanda de aprendizagem dos

alunos.

3.1 Caracterizacao e contextualizacio do municipio do Rio Grande — RS no
Documento Orientador Curricular Rio-grandino

De acordo com o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino,

no que diz respeito a diversidade da cidade, ¢ ressaltado que:

Contribuem com essa diversidade os povos indigenas, os povos
remanescentes de quilombolas, os/as imigrantes senegaleses/as e
venezuelanos/as, a presenga de estudantes oriundos/as de outras cidades do
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Brasil, os/as quais vislumbram a formac¢do na Universidade Federal do Rio
Grande — FURG e da presenca de intimeros/as turistas, atraidos/as pelas
belezas dos pontos turisticos do Municipio, onde se destaca a Praia do
Cassino, especialmente no periodo do verdo. (RIO GRANDE, 2019, p. 34)

O documento assevera que nao podemos esquecer de que:

Ainda importa destacar que muitos/as trabalhadores/as que residem na regido,
oriundos/as de diversas partes do pais, foram atraidos/as no periodo de
expansdo do Polo Naval, e mesmo com a falta de investimentos no setor,
muitos/as desses/as ndo retornaram as suas cidades de origem. (RIO
GRANDE, 2019, p. 34-35)

Diante das informacgdes a respeito da diversidade da cidade, é compreensivel que a
demanda social nos impde que as tecnologias digitais se fagam presente nas aulas, visto que se
estdo presentes em quase todos os lugares que exigem interagao e uso da linguagem, ndo caberia
ficar do lado de fora da escola. Para um municipio em que existe tanta diversidade, a cultura
digital favorece que os alunos exercam o protagonismo dentro de nossa sociedade local, que se
desdobra entre os espagos fisicos e digitais ocupados pelos habitantes da cidade.

No contexto das escolas do municipio, cabe salientar que cada escola possui o
seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico). Veiga (1998), ao referir-se sobre o PPP de cada
escola, afirma:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagogico da escola ¢, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populagdo majoritaria. (VEIGA, 1998, p. 11)

Por assim ser que o Projeto Politico Pedagogico deve apresentar uma proposta
que inclua as tecnologias digitais, de modo que exista coeréncia entre as atividades a
serem desenvolvidas e a vida social dos sujeitos que frequentam a escola, ou seja, que
inclua a cultura digital, 8 medida que sejam contempladas as exigéncias que o mercado

de trabalho contemporaneo.

3.2 Estrutura e organizacdo do Documento Orientador Curricular do Territério
Rio-grandino

Segundo o proprio documento, a elaboracdo das diretrizes foi tecida com o
auxilio da escuta das vozes dos estudantes que compdem a demanda educativa da
cidade, de forma que se buscassem as opinides diante dos espacos educativos e da
formagdo que esses estudantes possuem no municipio. Sobre isso, no documento,

esclarecem que:

No desenvolver da construgdo deste Documento Orientador Curricular do
Territorio Rio-grandino foram realizados encontros com os/as estudantes,



55

com objetivo de dar voz aos seus entendimentos sobre o papel da escola na
vida de criangas, jovens e adultos/as no municipio do Rio Grande, assim
como assegurar os seus posicionamentos sobre os temas Curriculo e Projeto
Politico Pedagodgico. (RIO GRANDE, 2019, p. 38)

A partir da informagdo de que os estudantes foram ouvidos, tiveram a
oportunidade de participar ativamente da constru¢do do Documento Orientador
Curricular do Territério Rio-grandino, ¢ possivel de se pensar na posicdo que esses
estudantes ocuparam como sujeitos, ou seja, como protagonistas na elaboracdo do

documento atentos sobre suas necessidades atuando cidadaos ativos.

Quando os estudantes dos anos finais foram ouvidos, destaca-se nos

depoimentos:

[...] o valor do convivio dos/as professores/as na vida dos/as jovens.
Manifestaram a relevancia da atencdo que recebem na escola, por meio da
escuta dos/as professores/as no seu dia-a-dia. Demostraram o desejo de
realizar saidas de campo, mais trabalhos em grupo, pois entendem que ¢ uma
oportunidade de aprendizagem rica, que possibilita a troca de experiéncias
entre os/as colegas. Relataram a necessidade de ter mais acesso a
ferramentas tecnoldgicas, utilizando mais o laboratério de informatica
para as aulas. (p. 40, grifo meu)

Nesse excerto € possivel de se perceber a cobranga por parte desses estudantes,
0s quais reconhecem que precisam estar atentos ao uso das ferramentas tecnologicas, e
que, nos espacos da escola que sdo exclusivos para o seu uso, as tecnologias ndo sdo
frequentemente exploradas. Tal declaragdo demonstra a caréncia de aprendizagens
mediadas pelas TDIC e a visdo que eles tém de tecnologia, que aqui ¢ compreendida
como simples ferramenta com finalidades especificas.

Os mesmos estudantes:

[...] entendem a escola como um espaco de oportunidades para um futuro
melhor, compreendendo a formagdo como uma alternativa para se tornarem
cidaddos/ds mais participativos/as e preparados/as para o mercado de
trabalho. Apontaram, ainda, a importdncia e a necessidade de
disponibilizagdo de cursos, oficinas e projetos oferecidos nas escolas, que
possibilitem qualifica-los/as para uma futura atuacgdo profissional. (p. 40)

Diante do posicionamento dos estudantes, os quais esbocam pensamento critico,
ao demonstrarem preocupag@o com suas qualificacdes para atuagdo profissional futura,
fica evidente o papel do letramento critico que objetiva o envolvimento dos estudantes
como atores sociais, a fim de que possam identificar problemas e desafios.
(KALANTZIS et al., 2020)

As vozes desses estudantes revelam ainda que, além do problema de caréncia de

infraestrutura das escolas, que ¢ de conhecimento e constante cobranca da maior parte
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da populagdo, ainda se enfrenta o problema de que o pouco que se tem ndo esta sendo
usado com a frequéncia com que esses estudantes precisam e gostariam que fossem
utilizados.

Ainda no mesmo contexto, os estudantes da EJA (Educacao de Jovens e
Adultos), também expuseram seus anseios diante da constante necessidade de se incluir
as tecnologias digitais nos ambientes de aprendizagem. Cabe aqui destacar que tal
modalidade de ensino ¢ composta por uma pluralidade de faixas etarias, que se inicia a
partir dos 15 anos (para a conclusdo dos anos do Ensino Fundamental), momento em
que a necessidade por estar no mercado de trabalho se intensifica devido a caréncia
socioeconOmica, e também das cobrangas sociais por uma ocupagao; e se estende até as
mais avancadas idades, que nao ha como delimitar.

Na opinido desses estudantes:

[...] as tecnologias sdo importantes e que a escola deve ensinar a utilizar o
computador e o celular para que todos/as possam ter acesso a outras fontes de
informagdo e comunicacdo, de maneira reflexiva e interativa. (p. 40)

Destaca-se aqui o peso significativo do verbo “dever”, que revela o
reconhecimento desses alunos de que ha uma necessidade premente de que os
computadores e os aparelhos celulares facam parte do cotidiano escolar, visto que existe
a real necessidade de que se aprenda a utiliza-los, de maneira que esses dispositivos 0s
auxiliem no acesso critico as informag¢des. Mais uma vez ¢ ressaltada a dimensao
instrumental da tecnologia, que ¢ tomada como simples ferramenta.

Diante dessa perspectiva fica evidenciado que caberia a escola ensinar a
manipular essa ferramenta, o que poderia ser comparado a segurar o lapis ou a
manipular um livro, ndo se tratando das dimensdes do letramento, tendo-se em vista que
o letramento vai além disso, indo ao encontro das praticas de construcao de sentido.

Os comentarios analisados acima apontam para a defasagem da escola, seja em
termos das tecnologias que compdem o universo escolar, seja em termos das praticas
ditas escolares.

Convém nesse momento ressaltar a experiéncia de Ottoni (2021), que relata a
complexidade dos problemas relativos ao ensino, quando se trata da formacdo dos

professores de lingua materna. Nas palavras da autora:

Quando em cursos de extensdo para professores € no inicio de disciplinas
voltadas para professores de LP da educagdo basica, eu fago esta pergunta:
vocés conhecem alguns géneros do discurso? Ougo um “sim” em coro.
Quando lhes pego que listem alguns géneros que conhecem, alguns listam
noticia, reportagem, crdnica, carta pessoal, receita médica, mas alguns
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respondem: “género narrativo, género descritivo, género literario, género
jornalistico”. Respostas como essas revelam um desconhecimento de que o
jornalistico € um campo ou esfera ao qual estdo associados, por exemplo, a
noticia, o artigo de opinido, o editorial. Revelam ainda uma confusdo entre o
que s3o géneros ou tipos (narrativo, descritivo, expositivo etc.) e uma
dificuldade em compreender como estdo relacionados; ndo ha clareza de que
os tipos ndo estdo vinculados a uma esfera social especifica como os géneros,
por pertencerem a um nivel de abstracdo maior, participando na composi¢édo
de diferentes géneros. (OTTONI, 2021, p. 30-31)

Em consonancia com a perspectiva da autora, fica evidente a complexidade de se
lidar com as praticas de linguagem do meio digital, quando, em contrapartida,
deparamo-nos com professores em formacdo (e outros ja atuantes), que ainda tém
dificuldades primarias, que dizem respeito aos géneros e tipologias textuais que
circulam primeiramente de modo impresso. Ou seja, hd deficiéncias na formacdo dos
profissionais que deveriam estar preparados minimamente para problematizar
juntamente aos alunos, os letramentos. Logo, se as deficiéncias estdo voltadas para
conhecimentos basicos, que envolvem as linguagens que emergem no meio impresso,
consequentemente, as dificuldades diante dos textos que emergem do digital serdo
muito maiores, tendo-se em vista a rapidez com que as linguagens se modificam
acompanhando as mudangas dessas tecnologias.

Segundo a mesma autora:

[...] quanto a influéncia dos avancos tecnologicos, certamente eles
potencializaram a producdo e a circulagdo de textos nos quais se articulam o
verbal escrito ou oral, os gestos, as cores, os movimentos, animagdes
diversas, possibilitando a emergéncia de novos géneros ¢ mudangas em
géneros ja existentes, que sdo em grande parte indicados na BNCC para o
desenvolvimento de diferentes habilidades. (OTTONI, 2021, p. 40)

Ou seja, para desenvolver os alunos fazendo uso dos novos géneros que estdo
surgindo todos os dias, € necessario que se invista na formacao desses professores e em
cursos de reciclagem para os ja atuantes, pois, de acordo com a autora, sobre a realidade

desses professores, afirma:

A despeito de tudo isso, tenho observado nas a¢des de ensino, de pesquisa e
de extensdo que muitos professores sequer conhecem os termos
multimodalidade e multissemiose. Nesse sentido, cabe perguntar: como
desenvolverdo as habilidades relacionadas a abordagem da multissemiose
propostas na BNCC? (OTTONI, 2021, p. 40)

Em consonancia com a duavida da autora, fiz-me a mesma pergunta, enquanto
realizava esse estudo, visto que ndo lembro desses termos durante o curso de graduacgdo

em Letras que ingressei em 2006 e finalizei em 2010. Tais termos vim a estudar em
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disciplinas na pds-graduagdo a nivel de especializagdo, ¢ depois na disciplina de
Estudos do Letramento e Letramento Digital, ambas ministradas pela professora que

orientou esse trabalho.

3.3 Concepcao de lingua e linguagem
Adentrando a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa como componente
curricular, a BNCC assume a perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem,

conforme constatado no excerto que afirma:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 63)

A partir da concepgao de lingua/linguagem adotada na BNCC, a qual prioriza o
texto e as perspectivas enunciativo discursivas, de modo que os professores nunca se
desprendam de trabalhar com textos relacionando-os aos seus contextos de produgao, de
forma que a lingua/linguagem nao deixem de ter seus significados problematizados. Por
conseguinte, pode-se observar a concep¢ao de lingua/linguagem que estd explicitamente

expressa abaixo:

Nessa concepcdo de lingua, o texto é visto como lugar onde os/as
participantes da intera¢do dialdgica constroem-se mutuamente. Todo texto &,
assim, articulagdo de discursos; sdo vozes que se materializam; é o ato
humano, a linguagem em uso efetivo. (FURTADO, 2018). A partir disso, sdo
estabelecidos quatro eixos organizadores correspondentes as praticas de
linguagem, dispondo-se em: Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e
Analise linguistica/semiotica.

Cabe o destaque que toda reflex@o sobre a lingua s6 tem sentido se considerar
como ponto de partida a dimensdo dialégica da linguagem, presente em
atividades que possibilitem aos/as estudantes e professores/as experiéncias
reais de uso. Os conceitos de texto e de leitura ndo se restringem a linguagem
escrita, eles abrangem, além dos textos escritos e falados, a integracdo da
linguagem verbal. (RIO GRANDE, 2019, p. 115)

A concepgdo aqui apresentada encaminha teoricamente para a compreensao do
que se espera que seja trabalhado em sala de aula acessando as competéncias, que ¢ a
mobiliza¢do dos conhecimentos do professor para centrar nas habilidades, que sdo as
maneiras que levardo os alunos a resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC, 2018). Dito de outro

modo, no Documento Orientador do Territorio Rio-grandino:
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[...] tenciona-se desenvolver atividades que proporcionem experiéncias reais
de uso da linguagem. Assim, o/a estudante tera a oportunidade de confrontar-
se com diferentes praticas discursivas: falar, ler, gestualizar, representar e
escrever. Dessa forma, objetiva-se ampliar o universo de informacdes e
mobiliza-lo para a pesquisa, a investiga¢do, o levantamento de hipdteses,
num trabalho mais eficaz com a lingua. O trabalho com a linguagem, visto
sob essa perspectiva, viabiliza a sua participagdo na histéria de forma mais
ativa ¢ transformadora, instrumentalizando-o para construir julgamentos
coerentes, emitir opinides, dialogar com outros textos e, dessa maneira,
produzir sua propria forma de pensar e agir no mundo, com e pela linguagem.
(RIO GRANDE, 2019, p. 116)

Quando a BNCC trata das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, sdo apresentadas também dez competéncias, que se diferem das
competéncias gerais, sendo a décima e ultima voltada a cultura digital, em que ¢

colocado que os alunos sejam capazes de:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 83)

Por assim ser, conforme o documento orienta e baliza as nossas praticas, penso
que a cultura digital hoje esta tdo imbricada no cotidiano de todos nds que nao pode
mais ser dissociada da educagdo, pois se ja estamos a cada dia mais gerenciando nossas
atividades por meio do digital, a tendéncia ¢ que a maior parte do que envolva lingua/
linguagem se dé por intermédio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagao.
Essa ultima competéncia coloca o letramento, como préatica social, no cerne do ensino.
Logo, o que ¢ central as aulas de Lingua Portuguesa ndo sdo conteudos linguisticos
especificos, mas processos de produ¢do de sentidos que estejam a servigo da construcao
de uma sociedade mais critica e cidada. Pouco a pouco estamos aprendendo a pensar e
agir nesse novo mundo, € quando o aluno produz sentido, o protagonismo do sujeito se
produz concomitantemente, o que torna a aprendizagem e o ensino significativos, tanto

para quem ensina, quanto para quem aprende.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-
los em relag@o as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das praticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, j& assumida em outros documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de
acdo interindividual orientada para a finalidade especifica; um processo de
interlocug¢do que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria.” (BRASIL, 1998, p. 20)

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
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relacionar os textos a seus contextos de producio e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo de linguagem em atividades de leitura,
escuta e producio de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017,
p.63, grifos meus)

No excerto acima estd claro que o documento orienta que os professores de
Lingua Portuguesa a trabalhar com a func¢do social dos letramentos. Brait (2002) nos
aclara de que faz-se pertinente ter conhecimento das possibilidades que constituem o
contexto de producdo, de circulacdo e de recep¢do. Dessa forma, cabe ao professor fazer
com que o aluno reflita sobre a autoria do texto e para quem tal texto foi produzido e
com qual finalidade. Além disso, cabe também ao professor instigar o aluno a
questionar os motivos que levaram o autor a utilizar aquelas palavras e nao outras.

No Referencial Curricular Gaucho, a concepgao de lingua/linguagem adotada ¢ a
perspectiva enunciativo-discursiva, mencionando que ¢ a mesma ja assumida em outros
documentos, os quais 0 RCG reconhece como “orientadores”, e justifica se tratar de
uma perspectiva que considera as praticas contemporaneas da linguagem. Logo, as
habilidades de Lingua Portuguesa sdao pensadas a partir dos usos sociais da linguagem,
de modo que se possibilite ao aluno desenvolver-se criticamente como agentes da
linguagem, nas mais variadas atividades, as quais contemplam a cultura digital e os
multiletramentos. (RGS, 2018, p.194-195).

E interessante observar que o documento do municipio assume que ha a
necessidade de fazer adaptacdes para tornar o texto mais acessivel aos professores

locais, pois afirmam:

Tendo como base as especificidades do territorio rio-grandino, as habilidades
propostas na BNCC e no Referencial Curricular Gaucho foram adaptadas
para que o documento se tornasse mais objetivo e acessivel aos/as
profissionais da educacdo. (RIO GRANDE, 2019 p. 112)

Logo, € possivel inferir que existe uma hierarquiza¢ao evidente nos documentos
que regem o ensino no que se refere a educagdo basica. E ndo ha a discordancia do que
foi preconizado pela BNCC, em fung¢do da relevancia do documento. O que ocorre € que
usam formas diferentes de se dizer a mesma coisa, ou seja, uma adaptagdo. Ou seja, hd a
informacao pressuposta de que os documentos que estdo acima hierarquicamente

apresentam uma linguagem inacessivel.

3.4 Implicacgoes sociais e culturais do ensino de lingua/linguagem
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Diante do contexto atual de educacdo, o qual exige que nos aproximemos de

situacdes reais de uso da lingua/linguagem, a BNCC esclarece que:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos € multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. (BRASIL, 2017, p. 64)

Tendo em vista essas novas formas de produgdo e compartilhamento de
conteudos, assim como de interagdes, constitutiva da cultura digital, cabe ao professor
de Lingua Portuguesa compreender que ndo estamos diante de uma demanda que
envolve somente utilizar textos do universo digital em sala, mas da necessidade de
compreender a natureza estética e ideoldgica e a cultura de uso de textos especificos.
Conforme o documento: “Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar
em conta as dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma
critica com os conteudos que circulam na Web.” (BRASIL, 2017, p. 64).

Para tanto, precisa-se de infraestrutura e investimentos em tecnologias digitais,
além de formacao continuada para os professores, para que o docente possa incluir em
suas aulas atividades que envolvam temas em que a linguagem do digital seja
amplamente trabalhada e debatida, levando-se em consideracdo as varias dimensoes de
seus usos. SO assim estaremos preparando os educandos para reconhecer os problemas
que envolvem a linguagem digital, que envolvem os discursos de ddio, as fake news, e a
dificuldade de debater ideias antagonicas, conforme preconiza a BNCC.

Ademais, o documento deixa claro que ndo se trata de substituir os géneros
escritos/impressos, que ja sao contemplados nas aulas de lingua materna e fazem parte
da tradigdo escolar, mas de incluir também os novos letramentos, contemplando a
cultura digital. Ou seja, a BNCC objetiva “contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo
nivel de hipertextualidade, até¢ aqueles que envolvem a hipermidia.” (BRASIL, 2017, p.
66).

Ao longo do documento a cultura digital ¢ pensada como pano de fundo dos

processos e praticas de aprendizagem que envolvem a Lingua Portuguesa:

A cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando
géneros e praticas. Por essa razdo, optou-se por um tratamento transversal da
cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas
praticas em que aparecem. (BRASIL, 2017, p. 81)
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No Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, ndo se
desvinculando da BNCC, diz-se que:

As praticas de linguagem contemporaneas — descritas na BNCC e firmadas
pelo Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino —
demarcam o tempo de mudanga chegando a escola, ora como possibilidade,
ora como desafio. Assim, ganham evidéncia no trabalho com a linguagem,
tratando de proporcionar experiéncias significativas de oralidade, leitura e
producdo escrita; experiéncias as quais possibilitam a participagdo critica
dos/as estudantes, pautadas numa concepg¢do tedrico-metodoldgica para a
elaboracdo e a concretizacdo de um curriculo que atribua sentido as relagdes,
a apropriacdo de objetos e ao desenvolvimento de habilidades. (RIO
GRANDE, 2019, p. 114)

Neste trecho acima ¢ possivel perceber a inseguranca diante das praticas de
linguagem contemporaneas, que ndo deveria ser percebida como possibilidade, tendo-se
em vista o fato de ¢ o que a sociedade esta demandando e os alunos precisam estar
preparados para resolver as questdes cotidianas, que obviamente envolvem a fruidez
linguistica do sujeito frente a sociedade.

Diante da demanda atual, o documento se posiciona sem mencionar a cultura
digital, que atualmente ndo existe essa possibilidade de separa¢do. Conforme ¢ possivel
vislumbrar no excerto abaixo, o qual afirma que:

Frente a isso, a finalidade do ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa, no decorrer do Ensino Fundamental, ¢ permitir o
desenvolvimento critico e reflexivo do/a estudante como agente de
linguagem, capaz de usar a lingua (falada e escrita) e as diferentes linguagens
em diversificadas atividades humanas, sendo compreendida como fenémeno
cultural, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de

uso, reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem. (RIO GRANDE, 2019, p. 115)

Frente a finalidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa, apontada
no trecho acima, o qual reconhece o estudante como agente de linguagem, cabe
mencionar que a bagagem de conhecimento trazida pelos estudantes sdo amplamente
pertinentes para que se desenvolva o senso critico e reflexivo das possibilidades de
constru¢do de sentido que esse estudante tem como agente de linguagem e que o
professor tem como mediador dessas possibilidades. A partir do conhecimento do aluno,
o professor pode ampliar e aprimorar seu repertorio linguistico, sem desprezar os
conhecimentos historico, social e cultural que esse estudante traz consigo.

Diante do exposto, cabe observar a Figura 2, extraida do referido documento, o
qual aborda as compenténcias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa nas

escolas do municipio:
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Figura 2 — Objetivos do ensino de lingua portuguesa

* Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos
de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢@o de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

= Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos de atuacdo
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

« Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuagao e
midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacées,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

» Compreender o fenémeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades

linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

- Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados & situagdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

« Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de comunicagéo,
posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

* Reconhecer o texto como lugar de manifestagédo e negociagaoc de sentidos, valores e ideologias

+ Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo,
formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

« Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruigéo,
valorizando a literatura e outras manifesta¢des artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas,
de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

* Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 117).

Ao atentar para a competéncia de numero 10, em que cita a mobilizagdo de
praticas da cultura digital, tem-se aqui uma amplia¢do do texto que estd na competéncia

(especifica, para ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental) de nimero 5 da
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BNCC, a qual preconiza “Compreender e usar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo”. (BRASIL, 2017). Acredito que o documento local, ao pensar na
necessidade de um melhor entendimento por parte dos professores, realizou essa
amplicacao, de modo a linguagem se tornou mais objetiva. E mesmo que o documento
oferega uma boa explicacdo sobre o tema, ndo seria garantia de que todos lessesm o
material na integra. Além disso, ¢ comum em reunides, sejam de formagdo continuada
ou de outra natureza, que citem as competéncias, tanto as gerais, quanto as especificas
que estdo na BNCC.

No Referencial Curricular Gaicho e na BNCC, também aparece como
competéncia de nimero 10 (mesmo que ndo as tenham numerado no RCG, aparece
nessa ordem) o mesmo texto, que demonstra nao houve nenhuma adaptagio por parte do
Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino, conforme pode ser

observado nos excertos abaixo:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midas e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 198)

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midas e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais.
(BRASIL, 2017, p. 87)

Quanto a diversidade cultural, a BNCC deixa claro que ndo ha na proposta uma
valorizacdo que tenha como cerne uma Unica cultura, e sim a valorizacao de todas, de
forma que garanta a ampliagdo do repertorio dos estudantes e a socializagdo com o

diferente. Nas palavras da BNCC:

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a
um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizagdes,
apropriagdes e mesclas, ¢ importante contemplar o cénone, o marginal, o
culto, o popular, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
amplia¢do de repertorio e uma interagdo e trato com o diferente. (BRASIL,
2017, p. 66)

Cabe ressaltar que, ao versar sobre a diversidade cultural, o documento oferece
um espago maior para a discussdo da cultura digital, mesmo que reconheca que a cultura

linguistica do pais seja super diversificada, porém desconhecida por grande parte da

populacdo. E no Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, o tema
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ndo ¢ mencionado, mesmo que haja na cidade do Rio Grande comunidades indigenas.

De acordo com a BNCC:

Ainda em relacdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de
250 linguas sao faladas no pais — indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas
e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio
cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da populagdo
brasileira.

No Brasil com a Lei n° 10436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando possivel em ambito nacional,
realizar discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades
linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes
escolares.

Assim, ¢ relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades
nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes
situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameagadas de
extingdo no pais e no mundo, o que nos chama a atengdo para a correlagdo
entre repertdrios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento de uma
lingua impacta significativamente a cultura. (BRASIL, 2017, p. 66)

Mesmo que com uma questdo cultural tdo forte quanto o nimero estimado de
linguas faladas no Brasil, que diz respeito a nossa formacao identitaria, o documento
traz pouco do tema. Poderia, por exemplo articular o tema ao universo digital, pois € no

digital que hoje temos linguas minoritarias se fazendo visiveis.

3.5 Uso das Tecnologias Digitais de Informaciao e Comunicacao

Antes de iniciar a comentar alguns trechos especicos sobre o uso das tecnologias
digitais de informagao e comunicagdo, ¢ importante explicar a forma com que foram
distribuidas as competéncias e as habilidades para o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Vale ressaltar que encontram-se voltadas para um ano especifico do Ensino
Fundamental, para dois, trés ou os quatro anos finais do Ensino Fudamental juntos, de
forma que demonstre que ndo sdo habilidades estaticas, que devem ser trabalhadas
exclusivamente em determinada etapa dos anos finais desse nivel, isto ¢, o professor
pode decidir quando ¢ o melhor momento para se trabalhar cada habilidade.

Comecando, entdo, pelo 6° ano, pode-se observar a Figura 3:
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Figura 3 — Campo de atuagao jornalistico/midiatico

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais

jornalistico/midiatico
HABILIDADE RG

(EFO6LP01-RG01)

Conhecer a leitura da série

anterior mediante o acesso
Reconstrugdo do aos variados  géneros

contexto de producgéo, | textuais.

circulagdo e recepgdo

PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO

de textos (EFO6LPO1- RS01 - RG02)

Comparar, com criticidade,

Lei Caracterizagdo do noticias que se referem a um
eitura ) .

campo jornalistico e mesmo fato ou assunto,

relacdo entre os relatado de formas diferentes,

géneros em circulacdo, | refletindo sabre

midias e praticas da parcialidade/imparcialidade em

cultura digital textos dessa esfera,

considerando imagens e

recursos de outras linguagens
gue integram esses textos.

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 162).

Neste excerto (Figura 4), mencionam a relacdo do campo jornalistico/midiatico
com a cultura, tendo-se em vista a forma de circulagdo desses letramentos hoje. Porém,
convém ressaltar que se referem a esfera jornalistica, que pode contemplar também o
jornal digital ou blogs/paginas de jornalismo, nos quais a questdo da
parcialidade/imparcialidade faz-se mais evidente por razdo de nem sempre a autoria

aparecer de forma clara.

Figura 4 — Lingua portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais

Reconstrugao do tEFﬁ?LP[H -RS01-RG15)
contexto de producdo, | Analisar a estrutura e
circulacdo e recepcdo | funcionamento dos hiperlinks

de textos em textos noticiosos

. Caracterizagdo do publicades na web e vislumbrar
Leitura . e - .

campo jornalistico e possibilidades de uma escrita

relacdo entre os hipertextual, observando a

géneros em circulacdo, | relevancia e a relagcdo entre os
midias e praticas da | textos.
cultura digital

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 165).

No recorte do quadro destinado ao 6° ano, hd no primeiro quadrante a esquerda,
o que se refere a pratica de linguagem, no segundo quadrante “os objetos de
conhecimento”, e no quadrante a direita as “Habilidades” voltadas ao local (o municipio

de Rio Grande — RS). O “campo de atuacdo” para que se desenvolva tal habilidade ¢ o
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mesmo do excerto anterior “campo jornalistico/midiatico”. Nesse trecho (Figura 5),
chama a aten¢do que a finalidade seja trabalhar com hipertextos e hiperlinks em textos
noticiosos. No entanto, ndo ¢ mencionado que o aluno pode ser também produtor desses
textos e nao apenas leitor. E também ndo hd qualquer mengdo sobre criticidade diante
desses textos, que vao se complementando com outros textos, os quais dependendo das
escolhas feitas pelo autor, podem levar a uma compreensao totalmente diferente do que
aparenta, por razdo de poder conduzir a outros textos, conferindo uma estratégia de

leitura diferenciada, ou tendenciosa.

Figura 5 — Sobre os hipertextos e hiperlinks

(EF67LP17-RS01-RG30)
Analisar cartas de solicitagdo
(e-mail de solicitacdo) e
reclamacao (e-mail de
reclamacdo), considerando a
forma de organizacdo e seus
mecanismos argumentatives, a
ordem de apresentacdo das
informacdes e ideia, coesdo e
coeréncia, considerando
situacées gue envolvam
questdes relativas a escola, a
comunidade ou a algum de
seus membros & analisando a
pertinéncia das reclamacdes
e/ou solicitacdes.

Relagéo entre
contexto de produgéo
ecaracteristicas
composicicnais e
estilisticas dos
géneros (carta de
solicitacdo, carta de
reclamacéo, peticdo
on-line, carta aberta,
abaixo-assinado,
proposta, etc.).
Apreciacdoeréplica

Leitura

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 170).

Ainda nas habilidades do 6° ano, encontra-se uma das linguagens que emergem
do digital de bastante relevancia social, levando em consideragdo contexto de producao
e caracteristicas de cartas constantemente recebidas em redes sociais, aplicativos de
mensagens, e-mail etc (Figura 6). Convém ressaltar a necessidade de se estudar esses
letramentos, que tém por finalidade, geralmente, reivindicar alguma coisa que seja
relativo aos interesses de determinado grupo social, ou at¢é mesmo de todos. Porém,
mesmo que o género seja sugerido como cerne de uma aula no eixo “leitura”, no eixo
que se refere a producdo de textos ndo aparece a sugestdo de que os alunos produzam,
por exemplo, uma peticao online. Dessa forma, o aluno estaria na posi¢ao de produtor
de sentido, e consequentemente, se constituiria como sujeito, que participa ativamente

das tentativas de solucionar problemas de ordem social, de forma democratica.
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Figura 6 — Campo de atuagao jornalistico/midiatico

PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADE RG
(EF69LP01-RG 52)
Diferenciar liberdade de
. . expressdo de discursos de
Apreciacdo e réplica | - =
. = - odio, posicionando-se
Leitura Relacdo entre géneros . }
e midias contrariamente a esse tipo de

discurso e vislumbrando
possibilidades de denuncia
guando for o caso.

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 175).

Neste excerto (Figura 7), surge um tema bastante recorrente nos dias de hoje,
que ¢ o “discurso de 6dio”. Discurso este que prejudica a convivéncia em sociedade de
forma democratica, tendo-se em vista que surge de uma natureza que se desencontra
com o respeito € o amor ao proximo. A habilidade volta-se a diferenciacao entre o que €
liberdade de expressdo e o que € discurso de 6dio, deixando claro que o propdsito de se
trabalhar com tal tema ¢ que os alunos se posicionem contrariamente a esses discursos
(e denunciem, quando necessdrio), fazendo uso de uma linguagem que exercite a

democracia.

Figura 7 — Efeitos de sentido

(EF69LP05- RG56)

Inferir e justificar, em textos
multissemidticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, 0
efeito de humor, ironia el/ou
critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de
clichés, de recursos
iconograficos, de pontuacéo
etc.

Leitura Efeitos de sentido

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p.
175).

Com base no excerto acima, ¢ possivel haver diferentes formas de se trabalhar

com os mesmos textos multissemioticos, pois, de acordo com Lévy (2010):

O sentido emerge ¢ se constréi no contexto, ¢ sempre local, datado,
transitorio. A cada instante, um novo comentario, uma nova interpretagdo,
um novo desenvolvimento podem modificar o sentido que haviamos dado a
uma proposig¢do (por exemplo) quando ela foi emitida. (p. 22)
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Aqui, dentro da brecha de continuidade que a habilidade deixou através do etc,
acrescento as figurinhas utilizadas no aplicativo de mensagens whatsapp, que
dependendo do assunto tratado no dado momento, recebe a atribui¢do ou
complementacdo de determinado significado com a figurinha escolhida pelo
interlocutor. Mas, dependendo da situacdao, do contexto de producgdo, pode a mesma
figurinha desempenhar uma funcdo totalmente diferente, a depender da motivagao e da

pretensdo de sentido de seu produtor de discurso.

Figura 8 — Sobre a oralidade

(EF69LP14-RS01-RG66)

Formular perguntas,
expressando-se com clareza e
coeréncia, e decompor, com ©
auxilio dos/as colegas e dos/as
professores/as, tema/questdo
polémica, explicagdes e/ou

Participacdo em argumentos relativos ao objeto
discussdes orais de de discussao para analise mais
Oralidade temas controversos de | minuciosa e buscarem fontes

interesse da turma e/ou | diversas informacdes ou dados
de relevancia social gue permitam analisar partes
da questao.

(EF69LP14-RS02-RG67)
Pesquisar, refletir e elaborar
pontos de vista sobre os
contelidos.

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 179).

Neste ponto (Figura 9), convém problematizar em sala de aula as fontes
pesquisadas pelos alunos, as quais, provavelmente, serdo também de sites de noticias
independentes, que apresentam claramente uma posi¢do politica partidaria, que tem

proposito, e geralmente, ndo tem autoria.

Figura 9 — Sobre as fontes de pesquisa

(EF89LP28-RS01-RG58)
Procedimentos de Tomar nota de videoaulas,

- apoio a compreensdo | aulas digitais, apresentacdes
Oralidade P P g - a@p ¢

Tomada de nota multimidias, videos de
divulgacéo cientifica,
documentarios e afins,

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 179).
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Na Figura 10, vale lembrar da possibilidade contemporanea de refletir sobre
outras formas de estudar fora da escola, indo para além do impresso, pois o0 que temos
hoje s@o alunos que se comunicam de forma virtual, que pesquisam em sites de busca,
que tiram foto das informacdes expostas pelo professor no quadro, que assistem a séries
e documentarios, que participam de grupos de conversas via aplicativo de mensagens

onde trocam informagdes sobre as aulas, sobre os conteudos, entre outros.

Figura 10 — Efeitos de sentido

(EF69LP05-RG79)

Inferir e justificar, em textos
multissemidticos —  tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, 0
efeito de humor, ironia e/ou
Leitura Efeitos de sentido critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressoes ou
imagens ambiguas, clichés, de
recursos iconograficos,
pontuacéo, efc.

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 282).

De acordo com a competéncia e a habilidade que se organiza no Campo
artistico-literario para ser trabalhado do 6° ao 9° ano, cabe observar na Figura 11 que a
pratica de leitura é prevista como uma pratica, em certa medida, de co-autoria, visto
que, em meio digital ler estd frequentemente associado a compartilhar e comentar o que
foi lido, num processo de apropriacdo que se caracteriza como ascendente (de baixo
para cima). Nao por acaso vemos hoje os telefornais, por exemplo, fazendo noticia em

cima dos comentdrios dos telespectadores em redes sociais.

Figura 11 — Leitura no campo artistico-literario

(EF69LP46-RS01-RG135)
Participar de praticas de
compartilhamento de
leitura/recepcdo de  obras
literarias/manifestacdes

Reconstrucao das artisticas, tecendo, quando
condicdes de producéo, | possivel, comentarios de ordem
circulacdo e recepcdo | estética e afetiva e justificando
Apreciacéo e réplica | sua apreciacdo, escrevendo
comentarios e resenhas com
vistas a préaticas de apreciacéo
e de manifestagdo da cultura
de fas.

Leitura

Fonte: Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino (RIO GRANDE, 2019, p. 296).
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Convém também mencionar que a BNCC traz uma nota de rodapé onde se

justifica de que:

O espago maior nesse trecho introdutério destinado aos novos letramentos e a
cultura digital ¢ devido tdo somente ao fato de que sua articulagdo ao
curriculo é mais recente e ainda pouco usual, ao contrario da consideragéo
dos letramentos da letra ja consolidados. Os quadros de habilidades mais
adiante atestam ainda a primazia da escrita e do oral. (BRASIL, 2017, p. 65)

Trago essa informagao, uma vez que ao tratar das linguagens que emergem do

digital provenientes da cultura de fas, traz uma série de palavras referentes a

nomenclatura desses textos, as quais sao desconhecidas por muitos. Enquanto que no

RCG e no Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino temos apenas

“manifestacdo da cultura de fas”.

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consogrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgagdo cientifica etc... proprios do
letramento da letra ¢ do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialemente digitais. (BNCC, 2017, p. 65)

De acordo com o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino,

ao se referir ao ensino de Lingua Portuguesa, apresentam as informagdes que circulam

no meio digital como novidades, somando-se a multimodalidade e o multiletramento:

No que diz respeito ao componente de Lingua Portuguesa, o documento
consolida algumas diretrizes e principios tedricos ja demarcados em outros
documentos oficiais. No entanto, ha novidades, como a necessidade de
criticidade em relagdo as informagdes que circulam, sobretudo, nos meios
digitais, assim como o trabalho com a multimodalidade e o multiletramento.
(RIO GRANDE, 2019, p. 114)

Neste excerto, merece destacar que ndo sdo apenas informacdes que circulam

nos meios digitais, sdo linguagens, que, segundo Santaella (2003), ao discutir a natureza

da linguagem em meio digital, afirma que:

Como ocorre em todas as formas de discurso, sua existéncia nos conforma.
Uma vez que elas sao linguagens, ¢ dificil ver o que elas fazem, pois o que
fazem, € estruturar a propria visdo. Elas agem nos sistemas — sociais,
culturais, neurologicos — através dos quais nds produzimos sentido. Suas
mensagens implicitas nos modificam. (p. 125)

Dito isto, de acordo com a perspectiva de Santaella, foi possivel inferir que as

linguagens que circulam no digital sdo linguagens que precisam ser problematizadas em

sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que podem ser
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postas de modo que os sujeitos que as compartilham atribuam sentidos de acordo com o
que se pretendia que atribuissem. Dessa forma, estamos diante de discursos perigosos,

que caso nao sejam mobilizados de forma inteligente.
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Consideracoes finais

O estudo pretendeu verificar no Documento Orientador Curricular do Territério
Rio-grandino em que medida as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital
estdo sendo contempladas. Tal preocupagdo ganhou nova relevancia com o ensino
remoto durante a pandemia, conforme argumentei na parte intredutéria desse trabalho.

Cabe destacar que o intuito foi pensar o documento local em didlogo com a
BNCC e o Referencial Gatcho, o qual foi empreendido um estudo documental, em que
busquei verificar a concepcdo de lingua/linguagem prevista no documento, as
implicagdes sociais/culturais do ensino de lingua/linguagem previstas no documento e,
por fim, o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo previsto no
documento.

De modo geral, o estudo mostrou um espelhamento do documento local em
relagdo aos documentos regional e federal e tentativas de traduzir o que diz naqueles
documentos em termos mais claros e praticas mais especificas.

Ademais, o estudo evidenciou a auséncia de formagdo em nossos cursos de
graduacdo para o trabalho com as TDICs, tanto de um ponto de vista mais teodrico (que
implica a compreensdo da natureza da linguagem em meio digital) quanto pratico (que
implica o saber engajar-se em pratcias sociais especificas mobilizando diferentes
recursos semidticos e mididticos). Desse modo, essa auséncia de formagdo para as
TDICs acaba repercutindo numa dificuldade, da parte dos professores, em compreender
a propria linguagem do documento, marcada por termos especificos do universo digital.

E de suma importincia que os avangos em qualquer politica linguistica,
especialmente as que buscam acolhers as TDICs, precisam ser acompanhados de
poiticas que garantam o acesso a infraestrtutura tecnoldgica de qualidade (internet e
equipamentos).

O trabalho demonstrou, a partir das andlises, relevancia social, na medida que
podera vir a contribuir para que outros professores, tanto da rede publica, quanto da rede
privada, repensem suas praticas pedagodgicas a partir dos documentos oficiais,
problematizando os direcionamentos apresentados quanto a adequacao, a realidade de

ensino/aprendizagem, assim como quanto a relevincia na qualidade de ensino.
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Logo, a experiéncia da pandemia® deixa patente que a politica linguistica posta
nos documentos, por mais que traga avangos, precisa ser acompanhada de outras
politicas publicas que garantam investimentos em: internet de qualidade, tecnologias
materiais adequadas e capacitacdo de professores e de alunos para trabalharem com as
tecnologias. Sem isso, ndo conseguiremos rever, do ponto de vista de agdes praticas, os
paradigmas que tem norteado o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Dessa forma,
estreitaria-se um caminho para que o ensino se viabilize de forma mais igualitéria,
diminuindo mesmo que minimamente as desigualdades que a educacao evidencia.

O estudo ressaltou que as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital
estdo sendo contempladas na BNCC, visto que o documento preconiza que se trabalhe
com os multiletramentos. Como o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino toma por base a BNCC e o Referencial Curricular Gaucho, segue-se a mesma
preconizagdo, mesmo que de forma mais simples, uma vez que caso ndo contemplasse
estaria extremamente desatualizado e em desacordo com a BNCC, que ¢ o documento
balizador do ensino no pais. No entanto, compreendo que o Referencial Orientador
Curricular do Territério Rio-grandino apresenta contribuigdes timidas em relagcdo ao que
esta posto na BNCC, ainda que se esforce em trazer exemplos concretos de praticas de
linguagem relativas ao universo digital. Nao se trata de nenhuma surpresa, diante da
realidade de formagdo que os professores elaboradores tiveram e diante do que se espera
para o ensino, pois ninguém vai fazer aquilo que nao sabe e/ou ndo compreende em sua
totalidade. Logo, seria incoerente trazer os novos letramentos da mesma maneira que
consta na BNCC, uma vez que o documento faz uso de nomenclaturas muito
especificas, muitas até desconhecidas por professores.

Refletindo sobre a inovac¢do que o ensino demanda (que ndo deveria mais ser tao
nova), a qual pressupde que as novas praticas de linguagem ndo podem mais ser
excluidas das aulas de Lingua Portuguesa, mesmo nas camadas menos privilegiadas
socialmente, onde se pressupde caréncia de infraestrutura, pois ndo se pode reduzir as
novas praticas as ferramentas, e sim a natureza dos textos que ali circulam, os quais
estdo produzindo sentidos. E em muitos casos, modificando o modo de pensar e de agir
das pessoas sem que elas percebam. A alternativa estd numa educagdo oportunizadora,

tanto para o corpo docente, quanto para o corpo discente, pois os professores precisam

¥ No apéndice, consta a minha experiéncia com as tecnologias digitais e a pandemia. Tal relato aponta que
a pandemia evidenciou a emergéncia da inclusdo digital nas aulas, tendo em vista que ja se faziam
presentes no dia a dia tanto de alunos quanto de professores.
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estar preparados, passando por reciclagem, através de formagao continuada e o curso de
Letras também precisa estar de acordo com as mudangas, para que a demanda educativa
imposta pelo uso ostensivo das TDICs se torne menos complexa.

Quanto aos alunos, mesmo que nao tenham a infraestrutura adequada nao podem
ser excluidos de uma educacdo que os prepare para a sociedade atual. Evidentemente,
que diante dessas novas necessidades de interagcdo tendem a tornar as aprendizagens
mais significativas, quando voltadas para a realidade, pois ndo seria proveitoso para
nossos estudantes trabalhar somente com textos que circulam no meio impresso, tendo
em vista que quando o aluno se depara com o universo digital, ndo sao os mesmos
textos impressos que estdo circulando virtualmente, fazendo com que as aulas tornem-se
menos significativas, uma vez que, quando o aluno se depara com o universo digital,
entra em contato com textos de natureza algoritmica que permitem préaticas de leitura e
escrita mais complexas, pois estdo amparadas na combinagdo de diversos recursos
semioticos e midiaticos

Nas palavras de Dudeney et.al (2016):

Para nosso ensino de linguas permanecer relevante, nossas aulas t€ém de
abarcar ampla gama de letramentos, que vao bastante além do letramento
impresso tradicional. Ensinar lingua exclusivamente através do letramento
impresso €, nos dias atuais, fraudar nossos estudantes no seu presente e em
suas necessidades futuras. (p. 19)

Outro ponto interessante a ser ressaltado ¢ o desconhecimento de termos
utilizados na BNCC, que apenas estdo em consonancia com a demanda atual, porém
poderiam acrescentar notas explicativas, pois muitos dos termos podem ser
desconhecidos para os professores, mas quando explicados facilitaria o processo.

Também faz-se pertinente que o papel do professor ndo deva se restringir
somente ao que concerne a sala de aula; ele deve participar ativamente na construgao
dos documentos que vao direcionar seu trabalho, de modo que sejam problematizadas
questdes que foram propostas nesses documentos, a fim de verificar se estdo adequadas
as suas praticas, e se sdo coerentes a sua formagdo, ao que a escola oferece, ao que o
aluno espera, e ao que a sociedade necessite desse aluno como cidadao, que este ao sair
da escola, muitas vezes, ja estara ingressando no mercado de trabalho.

Contemplar hoje a cultura digital, ndo se trata mais de modernizar o ensino, e
sim se colocar diante das necessidades que a sociedade estd impondo a esses alunos, isto
¢, que seja capaz de lidar efetivamente e ativamente com os letramentos das mais

distintas origens, de modo que compreenda como esse universo se comporta € como ele
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(aluno) deve se impor para se fazer entender. E uma questdo que envolve incluséo,
conhecimento, fluidez e adequagdo linguistica, ou seja, que se posicione criticamente
nesse novo universo que propde novas formas de ser e estar no mundo, mediado pelo
digital.

A partir dessa pesquisa outras questdes surgiram, que proponho como
direcionamentos futuros. Primeiramente, indo ao encontro do que foi proposto como
objetivo geral desse trabalho, isto ¢, de investigar as praticas de linguagem
caracteristicas do meio digital, gostaria de investigar como essas praticas se
materializam em forma de discurso, quais sdo elas, onde circulam especificamente, e
com qual propdsito discursivo. Além disso, faz-se pertinente conversar com professores
de lingua portuguesa e com alunos a respeito dessas praticas, tentando compreender até

que ponto eles conhecem e entendem seus usos.
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Apéndice

O que a minha experiéncia tem a dizer sobre a emergéncia de se pensar
sobre as praticas de linguagem caracteristicas do meio digital no ensino

A pandemia da Covid-19 trouxe para os professores, alunos e responsaveis,
muitos desafios que foram além dos cuidados com relagdo a higiene e distanciamento
das pessoas, buscando o isolamento social. As aulas foram suspensas e, logo em
seguida, passaram a ser remotas, ou seja, sem interacdo entre professores e alunos.
Assim, com essa nova roupagem, tanto o ensino publico, quanto o privado tiveram que
adaptar as suas praticas de ensino para ndo acontecer o total afastamento dos estudos, e
consequente prejuizo ao ano letivo.

Como trabalho em uma escola da rede privada, e vivenciei ativamente como
docente toda essa mudanga tdo repentina, que nao se colocou como uma opg¢ao, julguei
pertinente a pesquisa acrescentar o meu relato, a fim de que se possa pensar sobre as
diretrizes municipais da cidade do Rio Grande no que se refere a relevancia do uso das
TDICs nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto atual educacional.

Por assim dizer, comeco contando que, ja logo nos primeiros dias, na escola
onde leciono, foram tomadas medidas que serviram para que os alunos ndo ficassem
como se estivessem de férias. Assim, para que as atividades remotas comecassem a
acontecer, a primeira medida foi a proposta de que os alunos realizassem tarefas-
reforco, as quais foram chamadas de “Atividades domiciliares”, nome adotado pela
escola para as atividades elaboradas pelos professores e encaminhadas aos alunos por e-
mail para que fosse dado inicio a uma outra forma de trabalhar, que precisava contar
ndo s6 com a escola, mas também com as tecnologias digitais. Porém, mesmo na rede
privada, onde se espera que todos tenham acesso a internet € possuam um computador
de uso pessoal ou da familia, ou at¢ mesmo um smartphone para ter acesso as atividades
propostas, nem todos tinham esse acesso. A partir de entdo, foi-me mostrado uma
realidade até entdo desconhecida, pois eu prejulgava que se tratava de um publico com
amplo acesso as tecnologias em geral, porém alguns queixavam-se que s possuiam o
celular, outros de que a internet nao era boa, € ainda outros, que nao possuiam enderego
de e-mail, fazendo uso do endereco de algum familiar que lhe cedesse. Fatores estes que

dificultavam o acesso ao ensino remoto.
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Logo em seguida, mais ou menos uma semana depois, a escola optou por aulas
gravadas pelos professores em suas casas e enviadas ao canal que a escola criou no site
Youtube para que os alunos acessassem as aulas e tivessem acesso as explicacdes de
conteudos, podendo realizar as tarefas, utilizando apenas um smartphone, que era o
aparelho a que quase todos tinham acesso. Os que nao tinham um proprio, usavam de
outra pessoa da familia.

A partir desse momento, deu-se inicio a uma grande saga por parte dos
professores, e percebeu-se que as dificuldades nao eram apenas restritas aos alunos, pois
muitos professores, apesar de possuirem computadores, fablets ou smartphones, nao
tinham conhecimentos suficientes de como gravar, editar, e enviar um video ao
YouTube, ou seja, ndo tinham o conhecimento técnico, de natureza instrumental. Por
essa razao, ndo foram poucas as queixas dos professores, que, repentinamente, tiveram
que se transformar em youtubers, o que estd longe do que a literatura da area propde
quando pensa em ensino de linguas e tecnologias, sem ter as condi¢des minimas para
que isso acontecesse.

No meu caso, optei em gravar os videos pelo celular. Foi bastante dificil, pois eu
ndo tinha um quadro para escrever, nao sabia editar, nem colocar animagdes como
imagens, sons, ou quaisquer efeitos que transformassem as minhas aulas em aulas
atrativas. Pois assim sendo, eu gravava sozinha, da forma que me era possivel, sentada
com o celular apoiado num porta-canetas no meu mintsculo escritorio (que divido com
meu marido, o qual j& trabalhava home office, antes da situa¢do da pandemia) e quando
errava apagava e comegava tudo de novo. Nao foram raras as vezes que tive que gravar
a mesma aula, que tinha uma duragdo de, em média, 7 a 15 minutos, mais de cinco
vezes. E muitas dessas vezes ndo era porque gaguejava ou trocava as palavras por
nervosismo, e sim porque estava em casa, € o cachorro latia, uma moto acelerava na rua,
ou alguém batia a porta inocentemente sem imaginar que me deixaria mais cansada do
que eu ja estava naquele dia.

Essa fase de gravar videos aulas durou mais de um més. E eu gravava 14 por
semana, divididas entre aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola para o Ensino
Médio e Fundamental, somando-se as atividades em arquivos de word, que eu precisava
enviar aos alunos a cada aula, para posteriormente serem devolvidas e corrigidas. Em
pouco tempo, pelo nimero de videos que gravava por semana, eu ja estava adaptada as

gravagdes, o que ndo quer dizer que tenha ficado mais fécil, e sim menos dificil, pois eu
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aprendi a fazer powerpoint, inserindo dudios com a minha voz explicando os contetidos
e as atividades, e depois de pronto eu convertia o arquivo em video. Nesse ponto eu
gostaria de tecer uma reflex@o sobre o uso das tecnologias digitais para os professores,
pois tendo em vista a minha faixa etaria, que ¢ de 38 anos, € que nao fui crianga na era
da internet. Eu lembro de ouvir falar sobre internet quando eu era crianga em
reportagens pela televisdo ou nas revistas Super Interessante, que eu gostava de ler, mas
nem sequer eu via computadores, salvo quando ia a bancos ou a comércios de grande
porte, que ja possuiam alguma coisa informatizada. Porém, a tecnologia era de pouco
alcance, principalmente para as camadas mais vulneraveis. E como fui ter computador
em casa € acesso a internet, que na época era discada, somente aos 24 anos, quando
ingressei na universidade, no curso de Letras, a situagdo para eu poder lidar com as
tecnologias acontecem de forma lenta e dolorosa, pois acredito que as pessoas que
tiveram contato mais cedo com esse tipo de tecnologia, tenham maior facilidade de
usos.
Em consonancia com Ana Elisa Ribeiro (2019), acredito que:

Seria ingénuo ndo admitir que a exposicdo precoce a tecnologias,
artefatos, ferramentas torne as pessoas familiarizadas com celas,
capazes de compreender seus usos ¢ suas utilidades, dai em diante
incorporando-as em seus repertorios de solucdes e de possibilidades.
No entanto, talvez seja excessivo considerar que todas as pessoas
jovens tém acesso as tecnologias igualmente e que todas as pessoas
ndo jovens sejam incapazes de alcancar uma performance boa e de
aprender com novas tecnologias, por exemplo. (RIBEIRO, 2019, p.16)

Em suma, percebo que aprendo as fungdes e os usos das tecnologias digitais e a
compreendo as linguagens que emergem nesse universo geralmente depois que a
maioria das pessoas ja aprendeu. Acredito que ndo basta nascer em uma época
privilegiada digitalmente, mas também precisa nascer em uma condic¢ao social que lhe
permita adquirir as ferramentas para fazer uso.

Gostaria de deixar claro, através desse relato de minhas vivéncias, que tenho
plena consciéncia de que hd a emergéncia de ser trabalhar com as linguagens que
emergem na cultura digital, mas também ¢ muito dificil pensar no tema, enquanto ha
criancas e adolescentes frequentando a escola para poder ter direito a refeicdo que
oferecem aos alunos. E, durante a pandemia, pude presenciar nas redes sociais,
funcionarios de escolas divulgando as datas e horarios para retirar os alimentos que a

escola recebeu do governo para serem destinados aos alunos.
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Também faz-se urgente repensar se a formagao de professores de linguas que
tem-se hoje esta promovendo aprendizagens que vao ao encontro do que estd sendo
preconizado na BNCC, que, conforme o demonstrado nesse estudo, o documento esta
voltado para que se trabalhe com cultura digital e com as linguagens que advém dessa
cultura, para que formemos cidadaos capazes de ler, interpretar, interagir ¢ produzir

sentidos de forma democratica, oportunizadora e igualitaria.



