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PREFACIO

E com grande alegria que compartihamos essa
producdo acerca das infancias ao contemplar as mdltiplas
linguagens no fazer docente. Esta surgiu a partir das agbes de
um Projeto de Pesquisa Multidisciplinar que foi o encontro de
educadores das infancias de multiplos contextos.

A construcdo coletiva do livro objetiva apresentar as
praticas educativas dos educadores na mediacdo das
infancias em diversos contextos. Nesta sintonia cooperativa
com educadores das infancias e criangas € que entrelagamos
o compilado bioecoldgico das infancias pela atuagcdo em
multiplos contextos.

Este brevissimo esbog¢o da cultura corporal, das
multiplas  linguagens, do recurso audiovisual, do
protagonismo, da corporeidade e da sua repercussao na
educacdo e no desenvolvimento humano das infancias em
diferentes contextos é que edificam a presente obra.



APRESENTACAO

Com a producdo coletiva deste livro, almejamos
apresentar as préticas educativas para todos os que direta ou
indiretamente atuam na educacdo das criancas. As praticas
educativas nas infancias em diferentes contextos é a série
tematica deste livro.

Os capitulos que integram esta obra apresentam as
propostas que sdo e estdo sendo realizadas em diferentes
contextos educativos. Ao apresentar as vivéncias
compartilhadas pelos educadores das infancias com as
criangas nos multiplos contextos encontramos oportunidades
para sensibilizar e notabilizar as préaticas educativas que séo
construidas, como: o brincar, o teatro, as descobertas, o
recurso audiovisual, a cooperacdo, a inventividade, a
imaginacéo, a participagdo, o0 movimento, a corporeidade, as
experiéncias, a intera¢do, o protagonismo e as atuacoes.

As multiplas linguagens culturais nas infancias e que
estdo presentes neste livio sdo os resultados do educar ao
ser e interiorizar os valores humanos numa sociedade diversa,
mas que nao pode ser adversa ao bem-estar bioecolégico das
infancias. Por isso, abrimos a coletdnea com o capitulo:
(des)cortinar as praticas psicocorporais e de desenvolvimento
humano nas infancias. A¢bes que integram e mobilizam um
Projeto de Pesquisa desenvolvido pela Universidade Federal
do Rio Grande-FURG. Aliar as culturas ludicas e o educar
para e com o desenvolvimento humano nas infancias em
diferentes contextos sdo os objetivos da proposta. Os estudos
preliminares a partir da andlise dos dados mostram que a
formacdo permanente dos educadores das infancias, ao
integrar estratégias coletivas, sdo capazes de oportunizar
re(acdo) pelo ser com as criangas ao fazer descobertas,
construir e protagonizar nos multiplos ambientes.



Ao ponderar sobre o agir ndo poderiamos deixar de
apresentar o segundo capitulo, o brincar e o aprender a partir
do teatro. Precisamos de mais “faz de conta”, e de fantasia
em nossas vidas. Precisamos aprender a olhar o mundo com
o colorido e 0 encantamento que as criangas possuem de
forma inata. Isso € possivel através do Teatro. Através do
Teatro podemos realmente abrir os olhos para o mundo e
verdadeiramente ver e sentir. Ao mencionar 0 ver ao
conhecer, chegou o0 momento de apresentar o terceiro
capitulo, que muito mais do que contemplar o ambiente
escolar é a oportunidade de vivenciar ao experienciar o
entorno, a escola é contornada por uma area de preservagéo
ambiental. A escola foi a precursora e inaugurou na cidade de
Rio Grande/RS o modelo-escola parque, além disso o espaco
estd aberto a comunidade familiar e universitaria,
possibilidade da inser¢cdo a partir da atuagdo educadora no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da
Universidade Federal do Rio Grande (PIBID/FURG).

As familias integram o quarto capitulo da obra ao
narrar um projeto realizado numa turma de 3° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola Publica do municipio de Rio
Grande/RS, onde as criangas foram convidadas a construir
um livro chamado: “o Livro das Familias do 3° Ano B”, a partir
da histéria: “o Livro da Familia” de Todd Parr, contada na hora
do conto. Tal histdria sensibilizou para falar sobre suas
familias, as diferentes estruturas familiares. A experiéncia
proporcionou a turma momentos para a construcdo de
conhecimentos, resultado do compartihamento de
pensamentos entre os pares, levando em consideracdo a
valorizacdo pelos distintos grupos familiares que existem,
respeitando cada sujeito e, também, refletir sobre o papel que
as familias ocupam no processo evolutivo das criangas no
ambiente escolar.

Sendo assim, 0s contextos e as praticas dos
educadores sdo educativos nas infancias. Neste interim, o
quinto capitulo entrelaca acdes de um projeto social
desenvolvido na cidade de Santa Maria/RS que € mantido
pela Sociedade Vicente Pallotti. O projeto atende criancas e



adolescentes, com idade de seis até dezessete anos
completos, no turno inverso da escola, de forma gratuita. Tem
como objetivo desenvolver acBes de carater preventivo,
protetivo e proativo, a fim de fortalecer a convivéncia familiar e
comunitaria, contribuindo para o retorno ou permanéncia dos
usuarios na escola.

O conviver nas multiplas relagbes para o
desenvolvimento humano nas infancias € um importante
reflexo para pensar a contemporaneidade e os desafios que
se apresentam para as praticas pedagdgicas, entrando em
cena 0 sexto capitulo que tem como objetivo evidenciar a
filosofia como potente ferramenta para professores/as no
desenvolvimento de praticas pedagogicas com criancas.
Discute o papel da escola a partir da Modernidade e
problematiza que, apesar de seus deslocamentos, muitos dos
tracados de sua constituicdo compdem as formas de fazer
docente na atualidade, orientando as acbes escolares
cotidianas. Em contrapartida, propbe, a partir das
contribuicbes da Filosofia da Diferenca, um olhar filoséfico
para as praticas educativas que permita pensar e fazer
educacdo escolarizada de outros modos, em que a énfase
nas experiéncias vividas seja tdo valida quanto a construgcédo
de um produto final.

Por falar em algo que é produzido, adentramos no
recurso audiovisual que permeiam os sujeitos de diferentes
formas, manifestando-se igualmente no cotidiano. E é sobre
uma dessas experiéncias que o suporte audiovisual oferece
que o sétimo capitulo se debruca, especificamente sobre o
material produzido por um grupo de criangas em idade escolar
no ambito da producdo do documentario 1, 2, 3 Brincando:
Reinventando Espacos Escolares, da rede publica municipal
de Joinville, Estado de Santa Catarina. Ao participarem do
documentério fruto de um acumulo de trabalho a ser
registrado no contexto de um projeto pedagogico de
reinvencdo de espacos educadores dentro das instituicbes
escolares, as criangas acabaram filmando uma série de
sequéncias as quais possuiam dominio completo da camera,
e com isso criando tanto contetdos, como linguagens préprias



de comunicacdo que mostraram-se potentes enquanto
propostas de uma Educomunicacdo Socioambiental que
emerge da construgdo de um olhar sensivel singular.

E necesséario criar possibilidades para as préaticas
educativas, espagos em que as criangas possam expressar
seus saberes, outros modos de ser ao contemplar o
protagonismo infantil. As praticas docentes tém ligacao direta
com o protagonismo infantil, exatamente o0 que sera
apresentado no oitavo capitulo. O assunto inerente a
autonomia e a criatividade foram investigadas com criancas
de quatro anos numa turma de educacgdo infantil
semiparticular.

A participagdo infanti ao reafirmar o lugar das
infancias em outros espacos de formacdo, que vao além da
escola é potente na medida em que as criangas tenham a
oportunidade de experienciar ao vivenciar novas
oportunidades que (re)significam a autonomia infantil pela
participacdo em novos espacos, até entdo frequentados pelos
adultos, resultado de um projeto de extenséo na Sala Verde,
as estratégias foram mobilizadas no Curso de Extensdo
Educacdo Ambiental das Infancias, compondo o0 nono
capitulo.

JA que estamos concebendo praticas que séo
realizadas com as criancas em diferentes contextos,
chegamos ao décimo capitulo, que entrelagca o brincar, as
brincadeiras e 0s jogos na Educacédo Infantil. Em sintonia, o
décimo primeiro capitulo que integra a corporeidade na e para
as infancias no primeiro ano do ensino fundamental, com o
designo de defender que as corporeidades pela acdo do
brincar, da brincadeira e do jogo no cotidiano da educacéo
ndo podem ter hora para comecar e nem para acabar.

A expressao corporal continua em cena na producéo,
mas agora na formacéo pela possibilidade de vivenciar novas
estratégias, a Psicomotricidade Relacional que sera
compartilhada no décimo segundo capitulo. Para encerrar a
obra, a mediacdo formativa ao construir vivéncias ludicas e
cooperativas com o0s educadores das infancias da Rede
Pudblica do Municipio de Rio Grande.



E € nesse ritmo atemporal que sdo encadeadas as
amarracdes multifacetadas bioecolégicas do desenvolvimento
humano na educacdo das criancas, para completar a obra.
Nossa intencdo ndo é concluir os estudos acerca das
infancias, mas finalizar o livro: praticas educativas em
multiplos contextos deixando o gostinho de quero mais, muito
mais!

Somos (e estamos) felizes pela oportunidade de
organizar o livro, que agregou capitulos de educadores
dispostos e atuantes com a educagdo das infancias. O
resultado da obra insita a integracédo das praticas educativas
gque estdo sendo realizadas em diversos contextos, dentre as
cidades de Rio Grande e Santa Maria, ambos no Rio Grande
do Sul/RS, além de Joinville no estado de Santa Catarina/SC.

Os multiplos aspectos regionais estdo presentes nos
capitulos. A construgdo de pesquisas com as criangas
depende do repertério de amorosidade, encantamento e pela
acao permanente ao compartilhar as praticas educativas que
séo realizadas nos diversos contextos, contribuicdo inédita
para a difusdo multidisciplinar dos aspectos regionais no
ambito bioecoldgico das infancias.



(DES)CORTINAR PRATICAS PSICOCORPORAIS E DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO NAS INFANCIAS

. Eliane Lima Piske
Angela Adriane Schmidt Bersch

As notas iniciais do capitulo apresentam que antes de
mobilizar com o(s) outro(s) € imprescindivel estar
corporal(mente) ao ser pelo fazer, que € o viver/conviver em
ambito planetario. O educar precisa estar alicercado na
humanizagéo ao ser cada vez mais humano. Quando falamos
em educacao € no sentido amplo ndo s6 escolar, mas familiar
e em contexto. J& que ndo existe uma educacgdo que ndo seja
no ambiente, que ndo seja bioecoldgica.

E comum na educagdo ouvir questdes ambientais
restritamente relacionadas a separacao do lixo e a construgcéo
de objetos pela reutilizacdo dos materiais alternativos. A
Educacdo Ambiental (EA) acaba sendo relacionada, muitas
vezes, apenas as questdes da separacdo do lixo, que é um
dos condicionantes ambientais, mas ndo podemos esquecer
as demais que vao para além desta acao. Sendo assim, como
mobilizar as estratégias ludicas e vivenciais a partir das
praticas psicocorporais e ambientais?

Os estudos das multiplas linguagens nas infancias
precisam contemplar as praticas educativas e que s&o
ambientais ao envolver as culturas infantis, lUdicas e
psicocorporais pela possibilidade de elencar nas propostas e
que serdo desenvolvidas em diversos contextos pelos
educadores das infancias com as criangas.

O movimentar é necessario para sensibilizar ao
(des)cortinar as praticas psicocorporais e de desenvolvimento
humano nas infancias, conforme podemos acompanhar com o
subitem a seguir:
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Mdaltiplas linguagens nas infancias

As questdes ambientais podem ser discutidas e
problematizadas em diversos ambientes, ndo se limita as
discussdes pontuais de preservac¢ao ou conservacao, vai além
e entra no cerne das relacBes socioambientais, corporais e
coletivas ao (re)significar a cultura corporal, 0 movimento
lidico e a corporeidade nas infancias.

As praticas educativas que investigamos e
mobilizamos decorrem em consonancia ao que defende Grin
(1996), ndo existe uma educagdo ndao ambiental. O ser
humano faz ao vivenciar corporal(mente) o mundo pela
percepcdo da objetividade e da subjetividade de humanos e
ndo humanos ao viver na Casa Comum (BOFF, 2012). O
corpo €, portanto, o organismo de relacéo e reflexdo sobre o
ambiente e sobre si préprio, como pondera Sanchez:

A ecologia do corpo olha para a corporeidade e tenta
entender como ela constitui-se, como se acopla,
adapta-se, as exigéncias de seu meio ambiente. Assim,
podemos tentar esbogar alguma compreensdo sobre
como se da este processo relacional ecolégico dos
seres humanos (SANCHEZ, 2011, p. 26).

Nesta interacdo permanente e relacional, construir
uma pesquisa ao contemplar a escuta das criangas e dos
educadores foi possivel ao conhecer as propostas educativas
ambientais que estdo sendo realizadas em mdultiplos contextos
educativos, através da Inser¢éo Ecoldgica (PISKE; BERSCH;
YUNES, 2017; PISKE, et al., 2018; CECCONELLO; KOLLER,
2004) e ao oportunizar vivenciais psicocorporais a partir de
dindmicas oportunizadas em oficinas.

Antes de apresentar a metodologia, vamos evidenciar
a base tedrica e ponderar sobre o Projeto de Pesquisa. A
Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 2011) integra as dimensdes pessoa,
processo, contexto e tempo (PPCT) para que sejam e estejam
como um espiral, que embora contemple o movimento

14



permanece unido. Os elementos consideram as relacbes
entre e com eles na educacdo e para 0 bem-estar do
desenvolvimento humano pelos aspectos psicocorporais que
sdo permeados pela humanizagdo: “estamos pensando no
corpo como um elemento relacional do ser com o mundo”
(SANCHEZ, 2011, p. 25).

A composicdo de todas as dimensfes pelo viver, em
gue 0 apego as coisas ndo podem sobressair ao valor das
pessoas, exatamente o que defende a “ecologia do corpo”
(SANCHEZ, 2011). Que vem ao encontro do olhar ecoldgico
(BRONFENBRENNER, 2011), contempla uma conjuntura
proximal e mais imediata, 0 microssistema, assim como as
nuances das relagdes mais distantes, que formam o
macrossistema. Os lugares nos quais as pessoas estdo
inseridas e estabelecem relacdes face a face sdo os
microssistemas, onde acontecem as interagbes mais
imediatas. Estes estdo intrinsecamente conectados aos
epis6dios no macrossistema, que sdo os valores, as politicas
publicas, as culturas, dentre outros.

Além disso, as caracteristicas das pessoas e 0S
mecanismos dos processos proximais sao considerados
motores do desenvolvimento humano psicocorporal afetivo.
Isso denota como a nossa cultura esta e é resultado da
educacdo. Sendo assim, para ponderar sobre o educar ndo
poderiamos deixar de apresentar o Projeto de Pesquisa
Multidisciplinar.

O projeto intitulado: a cultura corporal, 0 movimento
corporal ladico nas infancias e corporeidade — estratégias
pedagodgicas em contextos educacionais integra uma
Pesquisa de Doutorado pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Ambiental (PPGEA/FURG). A Educagdo Ambiental
das Infancias (PISKE, MENDES e YUNES, no prelo) é o
construto da tese e as acdes do projeto estdo sendo
desenvolvidas em parceria com o Grupo de Estudos
Ecoinfancias: culturas, ambientes e ludicidade e com o
Programa Centro de Referéncia em Apoio as Familias (CRAF)
ambos os vinculados a Universidade Federal do Rio Grande
(FURG).
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Para atingir os objetivos, o projeto foi dividido em
momentos distintos, mas foram indissociaveis e integrados
pelo PPCT, que agregam as bases teoricas da pesquisa: a
Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 2011) com a Biologia do Conhecer
(MATURANA; VARELA, 2011). Sendo e estando em sintonia
com a Insercdo Ecologica do e com o pesquisador no
ambiente. Tais dimensdes foram e fizeram a diferenca e nos
levaram a abalizar uma pesquisa qualitativa, em que as
observacdes naturalisticas e o diario de campo foram
instrumentos inseparaveis.

Notas historiadas: conhecer ao conversar

Vérias foram as oficinas realizadas em diferentes
contextos, mas vamos compartilhar as acdes propostas e
realizadas com estudantes do Curso de Pedagogia
Licenciatura pela Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e com os educadores da Educacgéo Infantil da rede
publica do municipio de Rio Grande, no primeiro semestre de
2019. Conhecer ao conversar foram os fios propulsores para
desenhar as dindmicas que foram construidas com os
educadores e vivenciadas nas oficinas.

A intervencdo com o0s estudantes de Pedagogia
aconteceu no final do ano de 2018, no turno da manha, da
qual participaram 42 estudantes. Ja4 a segunda intervencao
ocorreu no primeiro semestre de 2019 com 30 educadores da
rede publica de ensino. As praticas educativas foram
compartilhadas ao experienciar diferentes ritmos e conhecer
os educadores, possibilidade pela participacdo em ginasticas
historiadas inspiradas na bibliografia de Corsaro (2002),
Banyai (2017), além de outras dindmicas vivenciais que foram
construidas com e pela participacdo dos educadores das
infancias.

Partimos do principio de que, antes de trabalhar com o
outro é imprescindivel o conhecer a si, em especial, por meio
da corporeidade, propiciando uma nova via de mobilizacdo e
expressdo. Para explicar o termo corporeidade trouxemos
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Merleau-Ponty (1999), o qual considera o corpo como sendo o
ponto de vista sobre o mundo.

E pelo corpo que o ser humano adquire a
particularidade psiquica do mundo e de si mesmo, a
percepcdo da objetividade e da subjetividade. A pessoa €,
portanto, o organismo de relacdo e reflexdo sobre o ambiente
e sobre si proprio corporal(mente):

O que se pode abstrair dai para a ecologia do corpo é
que nossa espécie depende intrinsecamente das
outras, que nossa corporeidade esta atrelada por meio
da teia da vida as outras formas de vida do planeta, dai
a importancia da consciéncia ambiental, para que
possamos entender que nao somos seres isolados e
fora do contexto da natureza (SANCHEZ, 2011, p. 61).

As propostas das oficinas surgiram a partir de
reflexdes tedricas, por exemplo, a leitura do artigo: o futuro da
infancia é o presente, resultado de uma entrevista com o
Corsaro, no ano de 2007 (MULLER; CARVALHO, 2007). Foi
uma possibilidade para propor as vivéncias a partir da
biografia e estudos do Corsaro, (2002), também néo
poderiamos deixar de mencionar as histérias.

As notas iniciais foram ouvir as percepgbes dos
educadores acerca das leituras realizadas e das historias
narradas. Em seguida, participar de ginasticas historiadas e
das dindmicas. Pelas vivéncias os educadores das infancias
foram contemplados pela conversa com a acdo ao fazer, que
deve ser compreendida de forma mais abrangente:

uma proposta metodologica em Educagcao Ambiental ao
mesmo tempo em que parte, necessariamente, do
cotidiano, a medida que estd pautada por eventos da
realidade local, ndo pode deslocar-se de uma reflexéo e
preocupacdo com o0 global, com o planetario
(BARCELOS, 2012, p. 93).

A expressao corporal €, sem duvida, uma das formas
mais potentes a serem trabalhadas nas infancias. As multiplas
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possibilidades das linguagens corporais evidenciam um
universo a ser (re)conhecido e desvendado corporal(mente).

Para tanto, foram necessarias as formacgles
psicocorporais para aprimorar e sensibilizar sobre as formas
de perceber o0 mundo e seus fendmenos, mediante a
corporeidade, que sdo social e culturalmente influenciadas
corporal(mente). Os educadores das infancias, por diversas
razdes, esquecem que o0 corpo € relacional e precisa ser
entendido em sua totalidade, jamais segmentado em partes “a
crianga € o seu préprio corpo-pensante, falante, brincante”
(SOARES; FIGUEIREDO, 2012, p. 15).

Entendemos que ndo ha uma ordem, ou seja, a
compreensdo de si passa pela compreensdo do outro, mas
nao significa que se sobreponha. O processo de compreensdo
de si é dindmico e constante. O olhar ecoldgico
(BRONFENBRENNER, 2011), apresenta que nao podemos
contemplar os fenbmenos em um Unico contexto, precisa ser
na totalidade das acdes. E necessario observar sob diferentes
lentes as relagBes que ocorrem pelo e com o0 conviver com o
outro. As percepcdes vao ficando cada vez mais fortes e vao
se tornando potentes na medida em que conseguimos estar
realmente com o0 outro, numa legitimagdo pelo conviver
(MATURANA; VARELA, 2001).

A cultura ladica nas infancias ao conviver contempla o
brincar, as brincadeiras, os brinquedos, as fantasias, as
invencdes e as (re)criagbes. A cultura ludica est4 associada e
conectada, uma vez que o0s acontecimentos na cultura macro
influenciam sobremaneira nas condi¢cbes a nivel micro. E,
portanto, um conceito relacional e de acordo com
Bronfenbrenner (2011) reconstituido e (re)significado pelo
fator tempo que influencia a percepcdo e concepcdo das
infancias, consequentemente no desenvolvimento humano e
como sao percebidos.

As infancias, nesta perspectiva, ndo sdo idades de
transicdes, mas uma condicdo social que corresponde a uma
faixa etéria com caracteristicas distintas, em cada periodo
histérico, das outras faixas etarias. Sarmento (2002) corrobora
ao alertar para a perspectiva diacrénica da geracdo, uma vez
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gue as percepcOes diferem das criangas de hoje e de outras
épocas.

“A socializagdo de nossa condicdo humana corpoérea
ficou por nossa conta. Faltou uma pedagogia dos corpos ou
sobraram tratos antipedagdégicos dos corpos” (ARROYO, 2015,
p. 24). Os educadores das infancias precisam estar atentos as
especificidades corporal(mente) das infancias. Por isso o olhar e
a ausculta do educador sdo imprescindiveis para e com a
trajetéria ludica e o vocabulario motriz das criancas, seja na
escola, no clube, no campo e/ou em qualquer contexto.

Precisamos investir na formacdo permanente dos
educadores ao mobilizar estratégias e metodologias para
além de dar voz e vez as criangas: “‘reconhecer 0s corpos
exige repensar as estruturas temporais-espaciais” (ARROYO,
2015, p. 33). E reconhecer as criangas como sujeitos sociais e
que sé&o produtoras de culturas infantis e ludicas. E necessario
potencializar o desenvolvimento humano nas infancias ao
integrar 0 corpo e a mente: corporal(mente) na e com as
relagdes psicocorporais.

A expressao psicocorporal sdo as multiplas linguagens
que sao fundamentais para o desenvolvimento bioecoldgico
nas infancias. A riqueza de possibilidades da linguagem
corporal revela um universo a ser vivenciado ao des(cortinar)
praticas educativas e que sdo ambientais com as criancas e
os educadores em multiplos contextos. A linguagem corporal
tem esta premissa, envolver as pessoas de tal forma na
vivéncia, que 0 processo representa uma experiéncia pelo
tempo das trajetdrias nos contextos que sdo educativos.

Notas para concluir

As préticas educativas e que sdo ambientais
estimularam e evidenciaram as relagbes afetivas ao
sensibilizar sobre as questdes contextuais do microssistema
ao macrossistema, sendo do local ao global e/ou vice-versa.
As questbes ambientais podem ser discutidas e
problematizadas em diversos contextos, ndo se limita as
discussfes pontuais de preservagao ou conservacao, vai além
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e entra no cerne da relagdo corporal(mente) pelas multiplas
culturas, os movimentos ladicos e pelo conviver ao
des(cortinar) as praticas psicocorporais e de desenvolvimento
humano nas infancias.

As multiplas possibilidades das linguagens
psicocorporais evidenciam um universo a ser reconhecido e
desvendado pelos educadores das infancias com as criangas.
Para tanto, é preciso investigar ao oportunizar vivéncias que
contemplem as culturas infantis, lidicas, de pares e que sejam e
estejam presentes nos mdltiplos contextos das infancias.

O projeto teve como intuito compartilhar as vivéncias,
tendo e sendo nossa grande aposta construir significados
ladicos e cooperativos com os educadores das infancias e as
criancas em multiplos contextos para cunhar assim o
construto da tese: Educacdo Ambiental das Infancias.
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TEATRO: BRINCAR E APRENDER

Valdo Barcelos
Maria Aparecida Azzolin

Para nés, a palavra ‘imitar’ significa
fazer uma cépia mais ou menos perfeita
de um modelo original. Sendo assim, a
arte seria entdo uma copia da natureza.
E ‘natureza” significa, para nés, o
conjunto das coisas criadas. A arte seria
pois uma copia das coisas criadas.
(BOAL, 1991, p. 19)

1° Ato — teatro: fechar os livros e abrir os olhos?

Flora? era uma menina que adorava correr, brincar e
subir em arvores. Sempre adorou arvores. Sentia-se livre,
sem as insegurangas que a acompanhavam desde muito
cedo. Flora tinha apenas nove anos, mas carregava em seu
ser um peso de ndo poder errar. Ndo suportava fazer algo
errado, sofria muito com isso. A sala de aula era um lugar de
sofrimento, indspito. Nao tinha problemas de relacionamento.
Era amiga de todos. Essa menina chegou a ficar um recreio
inteiro sem brincar, apenas para ajudar um amigo que estava
sofrendo bullying. Os colegas o chamavam de gay, e a Flora
indignada com a situacéo, resolveu dizer que era namorada
dele e passaram o recreio inteiro sentados, juntos, de maos

1 Expressao dita por Maria Clara Machado, no livro “A aventura do Teatro e
como fazer teatrinho de bonecos” (2009, p. 09), referindo-se a importancia
que o teatro tem no ver, sentir, ouvir, perceber-se e perceber o mundo a sua
volta. Ela ndo esta dizendo que ler ndo é importante, mas que aprender
haver realmente o seu entorno, abre possibilidades.

2 Nome ficticio de um relato que ouvimos nos caminhos da vida.
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dadas. Ninguém imaginava 0os monstros que a consumiam, a
cobranca que se impunha. Cada vez que um professor
entrava na sala de aula, Flora que se sentava bem ao fundo
gueria sumir. Nao ser vista e nem lembrada. Quando tinha
gue responder a chamada, ou responder alguma questao era
sofrimento na certa. Flora sé conseguiu mudar essa visao que
tinha de si mesma, seu perfeccionismo doentio e sua
insegurangca quando aos 10 anos comecgou a fazer teatro e
danca. Seu medo de errar passou a ser visto como uma forma
de se aperfeicoar, de melhorar, sem cobrancas e sem
competi¢cbes. Flora hoje, ja adulta, fala em publico e aprendeu
algo fundamental para se ter uma vida mais leve: rir de si
mesma e seus erros. Relata que ainda tem recaidas e tem
vezes que deixa a inseguranca falar mais alto, mas que as
no¢des que aprendeu no palco sdo marcas positivas que
levara por toda a vida.

O relato da vida de Flora, demonstra a importancia que
o Teatro fez a esse ser. Através de ensaios de pecgas, e de
jogos dramaticos realizados em Oficinas, ela aprendeu a se
conhecer. Conhecer os seus limites. Conhecer o seu corpo.
Aprendeu a sentir com o corpo todo. Segundo Maurice Yendt
(apud REVERBEL, 2007, p. 112) “o objetivo do Jogo
Dramético ndo é somente o de divertir a crianga, mas leva-la a
liberar-se, equilibrar-se e a enriquecer-se pela atividade”.

Iniciamos essa sessao com a expressao dita por Maria
Clara Machado “feche os livros e abra os olhos”, porque
acreditamos que através do teatro podemos realmente abrir
os olhos para o0 mundo. Vivemos cada vez mais absortos em
telas azuis. Fechamo-nos em nossas préprias redomas, sem
verdadeiramente e generosamente ver o0 outro.

Em nosso pais, existe pouco incentivo a leitura. Lemos
pouco. Isso é um fato. Acreditamos que € necesséario e
fundamental despertar o gosto pela leitura. Mas, também,
sabemos que precisamos exercitar o gosto pelo ver, pelo
apreciar, ou seja, nao deixar que o encantamento, tdo natural
nas criangas pequenas, se perca com o0 passar dos anos.
Olga Reverbel (2010) escreve que “as capacidades de
expressdo — relacionamento, espontaneidade, imaginacao,
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observacdo e percepcdo — s&o inatas no ser humano”
(REVERBEL, 2010, p. 23). Uma crianca fica maravilhada com
as cores das borboletas, é capaz de ficar bom tempo
observando uma joaninha passando de folhas em folhas. A
maioria dos adultos perderam essa sensibilidade. Para Maria
Clara Machado (2009, p. 28) “sensibilidade € sentir as coisas.
E ver uma coisa bonita e se emocionar”. Precisamos retomar
essa emocdo. Precisamos sentir mais, se emocionar mais e,
consequentemente, amar mais e acreditar mais, “a crianca é
um ser que acredita. Quando comeca a deixar de acreditar,
finge que acredita. E o faz de conta”. (MACHADO, 2009,
p. 56). Precisamos de mais “faz de conta”, e de fantasia em
nossas vidas. Precisamos aprender a olhar o mundo com o
colorido e 0 encantamento que as criangas possuem de forma
inata. Isso é possivel através do Teatro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB, 9.394,
gue veio para substituir a LDB de 1971. Foi reescrita pelo
Senador Darcy Ribeiro e sancionada em 20 de dezembro de
1996. Foi considerada um grande avanco para a Educacéo.
Esta lei determina que a Disciplina de Arte é tdo importante
quando qualquer uma outra. Fato inédito até aguele momento,
pois a arte estava apenas associada a trabalhos manuais.
Também a lei 9.394 introduz as quatro linguagens artisticas:
artes visuais, danca, musica e teatro. Os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) para a Arte, apresenta a
importancia dessa disciplina para o pleno desenvolvimento do
educando, dizendo que a arte abre novas perspectivas e
fornece uma nova visdo da vida, com flexibilidade para ver e
sentir o mundo.

O exemplo citado de Flora no inicio do artigo
apresenta esse papel fundamental do trabalho da Arte. Nos
deteremos no trabalho da Linguagem Teatral, mas
acreditamos que tanto a musica, a danca e as artes visuais
também exercem esse despertar para a plenitude e
sensibilidade.

A Arte faz com que aprendamos ver, sentir, ouvir a
partir do contato com 0 outro e com a gente mesmo.
Aprendemos a entender nossos sentimentos e nossas
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emocdes e, com isso, consequentemente, estaremos mais
abertos a entender as emocfes e sentimentos dos outros. A
crianca que ndo aprende a suavidade do toque, do olhar e do
escutar o outro, dificiimente serd um adulto que tenha essas
caracteristicas. Aprendemos a amar, sendo amados.
Aprendemos a ouvir o outro, sendo ouvidos. Aprendemos a
respeitar, sendo respeitados. O adulto que ndo sabe amar,
tocar, ouvir e sentir o outro é porque nao teve essas vivéncias
guando crianca. Desaprendeu ao crescer, a amar, sentir, tocar
e a se expressar com sinceridade e espontaneidade. Kunz e
Staviski (2017), afirmam que perdemos a sensibilidade
emocional quando temos uma excessiva concentragdo na
razdo, deixando-nos guiar pelo calculo e comparacéo.
Acabamos, dessa forma, vivendo sempre um outro momento
— seja passado ou futuro — ndo vivemos e aproveitamos o
presente. Quando nés adultos estamos numa atividade sem
nenhum objetivo, além do bem-estar e prazer estamos na
emocdo de total entrega, sem pré-ocupacbes, estamos
brincando. Cada vez mais, pelas escolhas que fazemos neste
mundo contemporaneo, deixamos a beleza do brincar fora da
nossa realidade e muitas vezes impossibilitamos nossos filhos
e alunos de viverem o prazer do brincar.

Olga Reverbel, em seu livro “Um caminho do TEATRO
NA ESCOLA”, pela Editora Scipione (2007), afirma que “toda
arte é expressao, seja ela teatro, masica, pintura, escultura,
cinema ou danca. Trata-se de expressar, de modo concreto, a
criatividade que existe em todo ser humano” (2007, p. 24).
Augusto Boal, no livro Jogos para atores e néo-atores (1998),
diz que “todos os seres humanos s&o atores, porque agem, e
espectadores, porque observam. (...). Todo mundo atua, age,
interpreta. Somos todos atores. Até mesmo os atores! (1998,
p. 1X). Partindo desse principio, sendo atores-espectadores
da/e na vida, acreditamos que a arte, atraves de jogos
dramaticos, pode auxiliar para que a crianca nao perca sua
criatividade e espontaneidade e sua relacdo natural de usar
seu corpo. Boal (1998), diz que “o elemento mais importante
do teatro é o corpo humano; é impossivel fazer teatro sem o
corpo humano” (1998, p. X). Para os adultos é uma forma
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ludica de retomar essa relagdo natural com seu préprio corpo,
perceber e romper com seus limites. Os jogos draméaticos
possibilitam uma consciéncia de si e do outro, por meio da
ludicidade, ampliando a criatividade, a imaginacdo e a
fantasia. Tocar no outro, olhar no olho, ouvir 0 que o outro
esta dizendo sem interromper, sdo nocfes basicas que na
sociedade contempordnea vado caindo no esquecimento.
Possuimos o corpo engessado, retraido. Ouvimos bem, mas
ndo sabemos escutar. Queremos impor NosSsos argumentos.
Precisamos demonstrar que também somos detentores do
conhecimento. Ficar para tras, jamais! Rubens Alves, diz que
em vez de cursos de oratéria, deveriam ter cursos de
“escutatdria”. Algo que concordamos plenamente.

O Teatro é uma Otima forma de ampliar o ouvir, 0
sentir e 0 se expressar, tanto para criangas, como para
adultos. Para Spolin “a oficina de teatro pode tornar-se um
lugar onde professor e alunos encontrem-se como parceiros
de jogo, envolvidos um com o outro, prontos a entrar em
contato, comunicar, experimentar, responder e descobrir’
(SPOLIN, 2008, p. 29). Nos jogos dramaticos, ndo ha
competicdo, mas, sim, colaboracdo. Todos(as) os(as)
envolvidos no processo precisam trabalhar juntos, com o
mesmo objetivo. A autora supracitada acima, complementa,
dizendo que “o jogo € democratico! Todos podem aprender
jogando! O jogo estimula vitalidade, despertando a pessoa
como um todo — mente e corpo, inteligéncia e criatividade,
espontaneidade e intuicdo — quando todos, professor e alunos
unidos estao atentos para o momento presente”. (2008, p. 30).
Por meio dos jogos dramaticos desenvolvemos, em forma de
brincadeiras, o exercicio da democracia, liberdade de
expressao e do sentir. Recuperamos a intuicdo, esta natural a
crianca e esquecida e pouco valorizada pelos adultos.

Reverbel (1978), escreve que “o brinquedo e a infancia
acham-se téo indissoluvelmente ligados que poderiamos dizer
que se confundem. O jogo dramético € aceito pela crianca
com naturalidade porque ela o incorpora ao seu repertorio de
jogos de “faz-de-conta” e entrega-se, espontaneamente, a sua
pratica” (REVERBEL, 1978, p. 09). Ao observarmos na
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escola, Oficinas de Teatro, percebemos exatamente a
afirmacédo da professora Olga Reverbel de que a crianca esta
aberta, sem barreiras e preconceitos. Ao contrario do adulto,
cheio de pré-ocupacdes, e indagacdes, como: 0 que sera que
0 outro vai pensar? Estou fazendo errado? Estou fazendo
certo? Cheio de incertezas, medos e insegurancas... por iSso
realizar jogos dramaticos também com professores torna-se
imperativo. Brincar e aprender juntos. Adultos e criangas, com
total liberdade. Reverbel (1996, p. 24) afirma que “a unica lei
na educacgéo pela arte é a liberdade”. Liberdade para ser o
que se é, sem restricbes e preconceitos. A liberdade como
nos ensina Maturana e Zoéller (2004) como um ponto de
partida e ndo como coisa do futuro, ou como ponto de
chegada. Liberdade para ser vivida e aprendida no presente.
As criangas parecem saber disso.

2° Ato — o teatro e o0 brincar: liberdade para ser o que se é

Flora, a protagonista de nosso artigo, adorava brincar.
Brincava sozinha em seu quarto. La ela era a princesa em seu
palacio luxuoso. Era a professora carinhosa. A policial que
prendia bandidos maus e salvava as pessoas, era 0 gque gueria
ser, no momento presente. Flora no seu mundo de faz-de-conta,
vivia varios papeis. Ficava horas brincando, no total entrega e na
total liberdade. Entendemos o brincar, como toda a atividade que
da prazer, realizada no presente, sem objetivo algum.

Nos, como mamiferos que somos, interagimos na
infancia através do brincar e este brincar € um operar no
presente, sem intencionalidade, totalmente despreocupado.
Quando observamos criancas brincando, percebemos que é
um momento de total entrega e espontaneidade. Quando
colocamos metas e fins na brincadeira, deixamos de viver o
presente e passamos a viver em um futuro que ndo nos
pertence, focamos nas consequéncias. Ndo estamos mais |4,
no presente. Brinca-se no total entrega, no momento
presente, na total aceitacdo do outro. Brincar é toque, €&
respiracdo, € coracdo batendo, é cantar, € dancar, sorrir,
fantasiar. Viver 0 momento intensamente.
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Uma das grandes causas do sofrimento infantil € n&o
poder decidir nada, muitas vezes nem a roupa que usa. Viver
uma vida feita e pensada por outros. Nao brinca, ndo descobre
por si mesmo 0s seus caminhos. A crianga desde que nasce
torna-se um projeto dos pais. Precisa aprender inglés,
informética, natacdo, artes... e assim vai, a lista imensa de
compromissos e metas a serem atingidas. S6 ndo sobra tempo
para a crianga ser crianca. Essa falta causa danos
incomensuraveis no ser em desenvolvimento. Criancas
chegando & escola sem saber correr. Criangas rotuladas de
“hiperativas” e com déficit de atengcdo e para resolver este
problema, crian¢as medicadas desde pequenas. O brincar € algo
natural para os animais, € s6 observamos filhotes de gatos e
cachorros, eles brincam o tempo inteiro. E os animais humanos
desaprendem o que j& nasceram prontos para fazer: o brincar.

As criangas no fluir de seu viver, necessitam descobrir
0 mundo, interagir com este mundo. Precisam além do
alimento para o corpo, precisam serem vistas, serem ouvidas,
serem acarinhadas. Isso é possivel a partir do brincar, do
toque, do corpo a corpo. Segundo Kunz e Costa (2017), “a
crianga vive do brincar e para brincar, nele ndo ha maldade e
nem expresséao de agressividade” (Kunz (org.), 2017, p. 17).

Brincar € alegria. Descontracdo. Interacdo. Liberdade.
Corpo que sente, que fala, que vé. Que se expressa. A
crianga possui a capacidade de contemplagédo do belo, do se
emocionar. Sente com o corpo todo. A crianga expressa o que
sente, dramatiza, gesticula, faz mimicas. A crianga vive numa
eterna Pantomima. Seu corpo ndo tem limitacdes. NG@s, os
adultos, reprimimos nosso corpo e nosso sentir. Aprendemos
ser assim, ou melhor, desaprendemos a espontaneidade ao
longo dos anos.

A crianca que ndo aprende a suavidade do toque, do
olhar e do escutar o outro dificilmente sera um adulto que tenha
essas caracteristicas. Aprendemos a amar, sendo amados.
Aprendemos a escutar o outro, sendo escutados. Aprendemos a
respeitar, sendo respeitados. O adulto que ndo sabe amar, tocar,
ouvir e sentir o0 outro é porque nao teve essas vivéncias quando
criangca. Desaprenderam ao crescer, a amar, sentir, tocar e a se
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expressar com sinceridade e espontaneidade. Kunz e Staviski
(2017), afirmam que perdemos a sensibilidade emocional
guando temos uma excessiva concentracdo na razdo, deixando-
nos guiar pelo calculo e comparagdo. Acabamos, dessa forma,
vivendo sempre um outro momento — seja passado, ou futuro —
ndo vivemos e aproveitamos o0 presente. Quando nés adultos
estamos numa atividade sem nenhum objetivo, além do bem-
estar e prazer estamos na emocao de total entrega, sem pré-
ocupacles, estamos brincando. Cada vez mais, pelas escolhas
gue fazemos neste mundo contemporaneo, deixamos a beleza
do brincar fora da nossa realidade e, n&o raras vezes,
impossibilitamos nossos filhos e alunos de viverem e
desfrutarem desse prazer natural dos seres vivos: 0 brincar.

A crianga se desenvolve na relagdo materno-infantil, na
total interacdo e aceitagdo mutua. As brincadeiras devem ser
nao intencionais, espontaneas e livres. Em nossa cultura, onde o
tempo é escasso e a competicdo € marcante, muitas vezes as
brincadeiras sédo utilizadas com metas e objetivos. Assim pode
ser qualquer outra coisa, menos brincadeira. Quando estamos
com os filhos, apenas com o corpo, e a cabeca nos afazeres do
trabalho, ndo estamos na verdade ali, deixamos de construir
junto com a crianga sua identidade. A crianca sente e percebe.
Nés, adultos percebemos quando estamos com alguém e esse
alguém esta longe, n6s cobramos a presenca. A crianga nao
sabe fazer isso e acaba aprendendo a ndo viver o presente e
estar no passado, ou no futuro.

O prazer na brincadeira, no jogo, consiste em fazer de
forma leve, sem esforco, sem exigéncias. Isso é possivel
quando se brinca na “inocéncia de simplesmente ser o que &,
no instante em que se ¢” (MATURANA, 2005, p. 269). As
criancas estdo totalmente abertas para as descobertas, para o
novo, para as aprendizagens. As nocdes de democracia,
amor, ética, respeito a si e aos outros, sdo facilmente
desenvolvidas. Somos frutos do amor. Nascemos para amatr.
O d&dio, a inveja, a competicdo, sdo aprendidas no meio onde
a crianca esta inserida.

Muitas vezes nas escolas nos deparamos com criangas
com dificuldades de aprendizagem, ou de relacionamento.
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Percebemos que em algum momento do desenvolvimento
infantil essas criancas viveram na negacdo, no conflito. N&do
foram legitimadas como ser uUnico. Nao foram respeitadas e
acolhidas, nas palavras de Maturana e Verden-Zoller:

a crianca deve viver na dignidade de ser respeitada e
respeitar o outro para que chegue a ser um adulto com
0 mesmo comportamento, vivendo como um ser com
responsabilidade social, qualquer que seja o tipo de
vida que lhe caiba” (MATURANA, VERDEN-ZOLLER,
2004, p. 20).

Os autores, ainda apontam para a questdo das
exigéncias feitas as criangas. Exigimos que sejam perfeitas,
que ndo cometam falhas e, muitas vezes, sdo castigadas por
nao atingirem este “padrdo de perfeicdo”. As criangas
aprendem e se desenvolvem conforme as relagbes que
estabelecem com os adultos, pois “ndo ha genes para a
maldade ou para a bondade, mas hé histérias vitais que levam
a maldade e a bondade sob a mesma constituicdo genética”
(MATURANA, 2005, p. 281).

As criangas que ndao cresceram em um ambiente
saudavel e propicio para seu pleno desenvolvimento, através
do teatro podem redescobrir essas caracteristicas, naturais de
seu ser crianca, Olga Reverbel, acrescenta:

com relacdo aos alunos que apresentam bloqueios, ou
seja, dificuldades para exprimir em linguagem verbal ou
gestual seus sentimentos, emocgbes e sensacoes,
podemos considerar que, a medida que eles se
conhecem, conhecem o0 outro e 0 mundo que 0s cerca,
eles conscientizam-se de seu papel, do seu préprio
corpo, relacionam movimento, espaco, ritmo, e pouco a
pouco, expressam-se naturalmente. Em sintese, cada
aluno situa-se no seu mundo” (REVERBEL, 2010, p. 24)

Acreditamos que a escola pode e deve ser um lugar de

encantamento, onde o erro faga parte da aprendizagem e
encarado como normal, sem cobrancas. Onde sonhos
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ganham vida e a imaginacédo faca parte do fazer diario. Onde
cada um, professores e alunos possam se expressar
livremente, sem engessamento e amarras, sendo o que se é.
Humberto Maturana, biélogo-cultural chileno, em entrevista ao
pesquisador Bemhard Poérksen, fala sobre o que ele faria se
as pessoas nao o0 quisessem ouvir:

Que passaria? Pero si eso es legitimo. A veces digo en
alguna de mis conferencias que yo le agregue trés
derechos al catalago de los derechos humanos de las
Naciones Unidas. Defiendo el derecho a cometer
errores, el derecho a cambiar de opinién, y el derecho a
abandonar la sala em cualquier momento. Porque el
que puede cometer errores puede corregirse. El que
tiene derecho a cambiar de opinion puede reflexionar. Y
el que tiene la posibilidad de elevantarse e irse, si
queda, es por su propia volundad. (MATURANA,
PORKSEN, 2004a, p. 63).

Os trés direitos defendidos por este sabio pesquisador,
resume a escola que acreditamos ser possivel: errar faz parte.
Fazer qualquer atividade macante por obrigacdo ndo produz
conhecimento. O aluno vomita o que foi ingerido a forga.
Mudar de opinido toda hora, todo o dia. Se apegar a verdades
absolutas gera fanatismo, conflitos e guerras. S6 lembrarmos
das “Guerras Santas” que até hoje acontecem em nome de
Deus. Ter a liberdade de ir-se e buscar algo que lhe agrada os
sentidos. Todos esses pressupostos fazem parte do teatro.
Liberdade, autonomia, espontaneidade, criatividade,
sensibilidade imaginagéo e emocao sempre presente.

N&o sonhamos apenas com uma escola livre de amarras
e preconceitos. Desejamos um mundo em harmonia. Onde as
criangas possam viver e conviver no amor. Para que isso seja
possivel, as escolas precisam estar nesta mesma sintonia.
Somos seres em continuo vir a ser. Podemos transformar nossa
realidade, mudando nossas emocdes. A crianca precisa
aprender a se aceitar, a conviver com seus erros de forma
natural e tranquila. Isso s6 € possivel se ela conviver num
ambiente onde seu fazer € corrigido, ndo o seu ser. Explicamos:
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quando dissemos que uma crianga € burra ou boba, que nado faz
nada direito, estamos corrigindo seu ser e ndo o fazer. Uma
criangca que tem seu ser diminuido e desrespeitado, através da
correcdo, ou de castigos, aprenderd a fazer o mesmo com o0s
outros. Ensinamos a ela que isso € correto.

Vivemos numa sociedade onde a cultura patriarcal
vigora. A competicdo e o culto a aparéncia acontecem desde
muito cedo na vida dos seres humanos. Nao raro nas rodas
de conversas entre maes, cada qual deseja que seu filho seja
o melhor. Que aprenda a usar a fala antes dos outros, que
caminhe mais cedo, que va para a escola e aprenda a ler
antes dos outros. A crianca aprende, desde cedo a competir,
a buscar ser a melhor, negando o outro. Deixa de crescer na
aceitacdo de si e do outro, fundamental para a vida individual
e social consciente e bem integrada. Laura Gutman (2018)
afirma que todas as criangas nascem boas. Nascem com a
emoc&o da bondade intrinseca ao seu ser. E inato. Elas vivem
sempre no presente, sem maldade, inveja, ou seja, “los nifios
respiran submergidos en su propia felicidad, siempre y cuando
obtengan la satisfaccibn de sus necesidades basicas”
(GUTMAN, 2018, p. 20). A competicdo, inveja, ciume,
agressividade, sdo aprendidas na convivéncia com os adultos.
Para que a crianga cresga e se desenvolva em plenitude é
preciso viver no amor. Na aceitacao legitima. S6 assim é
possivel ter salude espiritual e fisiol6gica.

Permaneceremos humanos se nosso viver tiver como
base o amor e a ética através da linguagem. De outra forma
serd a negagdo da humanidade (MATURANA, 2011). Nossa
corporeidade sofre mudancas constantes a partir do nosso
modo de viver e nossa corporeidade muda nosso modo de
viver, fazendo deste processo algo dindmico. A crianca em
fase de crescimento se transforma segundo 0 seu viver, mas
sua corporeidade se transforma conforme a crianca cresce e
conforme a vida que tem.

Ao refletir sobre o ato de educar, penso que a maioria
das escolas que conhecemos, separa a vida da escola.
Rubem Alves (2005) diz que “pensou em educagdo, pensou
sala de aula. Salas de aula, lugares onde as criancas séo
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segregadas da vida” (ALVES, 2005, p. 96). As criangas vao
sem motivacdo. Vao porque tem que ir. Sdo obrigadas pelos
seus pais e por uma legislacdo que diz que tem que ir. Ndo
sdo sO os alunos desmotivados. Professores também. O
namero de adoecimento laboral cada vez cresce mais. Ha
uma coisa muito errada nisso tudo. Escola é vida, para a vida.
Deveria ser lugar de barulho, alegria, empolgagcdo e
consequentemente de aprendizagem. Alunos e professores
adoecendo é sinal de que os fundamentos da escola estédo
errados. Discute-se tanto sobre metodologia, didatica, mas, o
principal, que sdo as relagbes estabelecidas neste processo,
ficam em segundo plano. Se a fungcdo da escola € s6 a
aprendizagem de contetdo, poderemos, nés professores, ser
facilmente substituidos por computadores. Simples e triste
assim. Como ja dissemos, escola é vida pulsante. Escola é
alegria. Escola é olhar no olho. Escola é escutar e ver o outro.
Escola € conhecer-se e conhecer o outro e assim conhecer o
mundo. Uma escola onde o ensinar e o aprender é feito com
alegria, com entusiasmo. Isso acontece naturalmente. As
criangcas sao curiosas, tem fome de aprender. Precisamos
parar de reprimir esse querer, Rubem Alves diz que:

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma
experiéncia afetiva. E a fome que pde em
funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. N&o
confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do latim
affecare, quer dizer “ir atras”. O afeto € o movimento da
alma na busca do objeto de sua fome. E o eros
platbnico, a fome que faz a alma voar em busca do
fruto sonhado”. (ALVES, 2004, p. 52)

Acreditamos que sem a fome despertada,
continuaremos fazendo de conta que ensinamos e as criangcas
continuardo fazendo de conta que aprendem, ou, tristemente,
medicadas para aplacar a necessidade de interacdo e a fome
de aprender. A arte em geral € uma forma perfeita para que
essa fome de aprender ndo seja extinta.
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3° Ato — concluséao

Todo fazer humano se d4 no emocionar. Qualquer ato
racional possui uma emocdo que o antecede. Aquilo que
comumente denomina-se de racional esta, inevitavelmente,
orientado por uma emocdo que o desencadeou. Toda a
histéria da humanidade tem a ver com o fluir das emocdes,
dos desejos e ndo com 0S recursos mMmateriais, fatores
econbmicos ou tecnoldgicos. Sao os desejos que nos fazem
buscar estes recursos. Sdo os desejos que nos fazem querer
algo, sentir inveja e obter o que queremos a qualquer custo. E
0 curso de nosso emocionar que orienta 0 curso de nossas
acbes, ou seja, quando mudamos hnosSSO emocionar,
mudamos nosso conversar, e vice e versa.

Para entendermos as emog¢fes do outro, precisamos
observar suas agfes, mas para iSso precisamos realmente
olhar, esse outro, sem pré-julgamentos e pré-conceitos. Ha
gue desejar sincera e honestamente acolher esse outro como
um outro legitimo em suas diferencas, por mais que essas
possam, porventura, nos parecer estranhas.

Como seres humanos, existimos no entrelagcamento da
emocdo e da razdo. Todo sistema racional tem um
fundamento emocional. As rela¢cdes humanas sédo constituidas
através da emocgdo e ndo da razdo. Para pensarmos numa
transformacgdo social, precisamos mudar a cultura em que
vivemos e isso so é possivel quando mudamos a emogao nas
redes de conversagfes. Como muito bem afirma Maturana
nem toda relacdo € uma relagcdo social. Para ele, e
concordamos, s6 é relacdo social aquela relagédo intima em
que aceitamos o outro como legitimo em seu fazer. Assim
gue, uma relacdo para ser uma relacdo social precisa estar
orientada pelo amor ao outro. Um amor sem exigéncias — de
qualquer tipo- e sem expectativas. 1sso € amar.

Para dar uma pausa nesse texto queremos dizer que
sonhamos com uma escola onde as criangas, desde a
Educacéo Infantil, aprendam a viver/conviver
democraticamente. Se aceitando e aceitando o outro, onde a
razdo seja percebida como algo intrinseco ao emocionar. Uma
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escola em que o brincar seja espontaneo e que cada crianga
aprenda a amar, amando a si mesmo e ao outro. Uma escola
onde as palavras sejam usadas apenas para acariciar e ndo
para ferir os outros seres humanos... Assim poderemos ter
esperanca de um mundo melhor.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL NA EDUCAGCAO INFANTIL

Joice Amaral Padilha
Lisandra Soares Tarouco

Introducéo

O capitulo apresenta um breve panorama sobre as
aulas passeio na Educacgéo Infantii a partir da atuagéo
educadora no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). O programa foi instituido como politica
publica para formacdo de professores no Brasil desde 2007
(CAPES, 2009-2011). O PIBID vem ganhando espac¢o cada
vez mais nas licenciaturas, favorecendo a formacéao inicial dos
graduandos do curso de Pedagogia, dentre outras areas do
conhecimento.

Fazer parte do programa foi um diferencial em nossa
formacdo, pois nos conduziu a experiéncias baseadas na
realidade das escolas e nos ajudou a compreender o
cotidiano, vivenciando outras situagdes de aprendizagens.
Durante o periodo que atuamos como bolsista,
acompanhamos uma turma de Educacgdo Infanti em uma
Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) do municipio de
Rio Grande/RS, fizemos essa escolha, pois nos identificamos
com a primeira fase da educacdo basica. Partindo dessas
vivéncias, sentimos o0 desejo de compartilhar as
potencialidades e os desafios das praticas educativas nas
infancias, bem como a interacdo com a Educacdo Ambiental e
0s elementos que compdem as acbes educativas que Vvao
além do espaco escolar.
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Contextualizando o PIBID e aturma

Segundo o Plano Nacional de Educagdo — PNE
(BRASIL, 2001), nenhum pais pode desenvolver-se sem um
organizado sistema de educacdo superior, para iSso uma
pratica pedagégica voltada para alunos que sdo sujeitos
ativos no processo ensino/aprendizagem nas universidades
deve ser valorizada.

A proposta do subprojeto PIBID/Pedagogia tem como
objetivo principal uma reflexibilidade critica abordada por
NOVOA (1992), articulado a iniciagéo & docéncia. Aprendendo
por meio das problematizacbes das experiéncias obtidas no
programa e discutidas nos grupos de formacéo, junto com as
professoras e as turmas. A partir da discussao teoria/préatica e
dos planejamentos, entendemos as realidades das escolas do
Nnosso municipio, motivo que leva um grande numero de
graduandos do curso de Pedagogia a se envolverem com
projetos de iniciacdo a docéncia.

O foco do programa tem suas ag¢fes voltadas para a
Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com a proposta de (re)pensar os espacos-tempos formadores
a partir das discussdes nas rodas de formacdo, como também
dos projetos desenvolvidos nas escolas.

O diferencial da escola que escolhemos para interagir
no projeto, é que a mesma esta localizada em uma area de
preservacdo ambiental. Essa escola recebeu a liberagédo para
se instalar nesse espa¢co com a condicdo de ser uma escola
parque, ou seja, uma escola que interagisse com a area.
Atualmente a escola foi a precursora e inaugurou na cidade
de Rio Grande/RS o modelo-escola parque, aonde as
interacdes vao além dos sujeitos, envolvendo as infinitas
possibilidades de vivéncias com o meio ambiente e as
relagbes com a diversidade socioambiental na qual estdo
inseridas, além de interagir com a comunidade através de
oficinas, visitacdes, palestras, ou seja, as atividades extras
escolares.

O PIBID desenvolve suas acfes baseadas na teoria
freiriana, através da conscientizacdo e reflexdes sobre a
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realidade existente nos espacos da pesquisa acdo e as
modificacBes que os bolsistas experimentam no processo de
formacgéo.

[...] a0 ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacéo,
percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque estou absolutamente convencido de
que a educacao, como pratica da liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade.
(FREIRE, 1980, p. 25).

Essa aproximagdo critica estd na influéncia do
programa para alunos do curso de Pedagogia, e é notada nos
planejamentos e discussdes nas aulas. A realidade das
escolas, aliada as teorias pedagdgicas, amplia o
conhecimento dos licenciados e as propostas elaboradas a
partir de entdo, se encaixam em praticas com uma visdo mais
ampla do efetivo.

A turma era composta por 13 criancas, 0 projeto dos
“cavaleiros, princesas e dragdes” estava a todo vapor, eles
vivenciavam um mundo particular dentro de um castelo no
meio da sala. Fazia parte do projeto (re)viver as boas
maneiras que um cavaleiro e uma princesa deveriam ter,
valorizando a valentia, a coragem, a lealdade e a parceria
entre a turma.

A Infancia, a Crianca e as Mdltiplas Linguagens

A ideia de infancia € um movimento novo, foi no final
do século XVIII, na Europa Ocidental que a crianga ganhou
visibilidade. Com o surgimento da modernidade e 0s novos
espacos para as mulheres conquistados através de muitas
lutas, um novo cenario para as infancias € conquistado, e
através dele é possivel reconhecer a crianga como sujeito
histérico. Esse periodo é dedicado as fases de
desenvolvimento e vai deixando de ver as criangas como
miniadultos. Segundo Sarmento:
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a geracdo da infancia esta, por consequéncia, num
processo continuo de mudanca, ndo apenas pela
entrada e saida dos seus atores concretos, mas por
efeito conjugado das acdes internas e externas dos
fatores que a constroem e das dimensdes de que se
compde (SARMENTO, 2005, p. 366).

A realidade dos estudos da infancia a partir do
momento em que nhos distanciamos do conceito pronto e
acabado, possibilita o dialogo amplo com outras areas que a
infancia se constitui. E importante reconhecer outros espacos
como transformadores, assim como Sarmento:

(...) as criangas s&o individuos com a sua
especificidade biopsicoldgica: ao longo da sua infancia
percorrem diversos subgrupos etarios e varia a sua
capacidade de locomocgéo, de expressdo, de autonomia
de movimento e de a¢do etc. Mas as criangas séo
também seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos
diversos modos de estratificacdo social: a classe social,
a etnia a que pertencem, a raca, o género, a regiao do
globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais
diferenciam profundamente as criancas. (SARMENTO,
2005, p. 370).

O autor contribui 0o pensando de uma infancia na
atualidade que contemple todas as demandas que as criangas
necessitam, além de reconhecer suas especificidades.
Deparamo-nos com as instituicbes de ensino, esses espacos
devem estar preparados para atender e acolher cada crianca
e familia, portanto os lagos entre familiares e escola séo
estreitados a partir desse momento. Desse modo, 0 estudo
historico da infancia do ponto de vista de Carvalho (1999),
indica o papel da Educacdo Infanti como processo de
desenvolvimento cultural, surgindo assim a forma escolar que
conhecemos hoje.

Uma proposta pedagogica para a Educacdo Infantil
deve estar voltada para as relacbes e experiéncias que
segundo Larrosa (2002), é o que nos passa, nos acontece, 0
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que nos toca. S&o momentos de trocas como respeito,
cooperacao, dialogo e leitura que desenvolvem esses sujeitos.
Sabemos que a proposta pedagdgica segundo a DCNEI
(2010), definem:

a proposta pedagodgica das instituicdes de Educacao
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianca acesso
a processos de apropriacdo, renovacéo e articulacéo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, & convivéncia e a interagdo com outras
criangas. (BRASIL, 2010, p. 18).

Ao abordarmos esse campo, compreendemos como
fundamental, explorar as mdltiplas linguagens, pois é nessa fase
da vida que as interacdes sociais predominam e € através
dessas experiéncias, que a constru¢cdo de novos saberes, de
autonomia, de autoconfianca e sua identidade acontece.
Podemos falar das novas descobertas que acontecem através
de diferentes linguagens, como exemplo, brincadeiras, contagédo
de historias, desenhos, jogos, pinturas, colagens, recortes,
recursos audiovisuais, entre outras. VVejamos:

brincando com as linguagens, 0s pequenos podem
ampliar e valorizar suas potencialidades sociais e
afetivas, satisfazendo também seu interesse em
aprender, pensar e agir. O espaco magico das
linguagens é um universo especial, situado entre o real
e o0 imaginéario, e, nele, a poesia e o encantamento
estdo presentes a cada momento. (FRONCKOWIAK,
JALLES, FILHO, GUIMARD e BEBACH, 2011, p. 7).

A ideia dos autores citados acima esclarece a proposta
do ludico quando uma coisa se transforma em outra, afinal,
qual a crianca que nunca brincou de faz de conta? E na
escola que as criancas desenvolvem esses novos saberes, a
partir do compartilhar, conviver, brincar, pintar, jogar, enfim...
A psicologia contribui com pesquisas que consideram as
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brincadeiras como papel fundamental para o desenvolvimento
humano, pois € através das brincadeiras que a crianca
interage com o mundo a sua volta e expressa suas maneiras
de pensar e agir.

De acordo com Vygotsky (1991), a importancia do
brinquedo esta no fato deste criar Zonas de Desenvolvimento
Proximal na crianca, pois ao brincar ela realiza, mesmo de
forma imaginativa, atividades e funcbes que muitas vezes
estdo acima de suas reais capacidades, mas que sdo
possiveis através das brincadeiras. Portanto, o trabalho com
as mdultiplas linguagens, oportuniza o desenvolvimento da
criatividade, da imaginacdo, da fantasia, da realidade, da
inovacao e sensibilizacio para o envolvimento da crianga com
suas producdes.

Aula Passeio: contexto ambiental

Para estabelecer valores sociais e culturais é preciso
trabalhar desde cedo com a Educacdo Ambiental,
principalmente com o0s pequenos. Inserir as criangas no
contexto ambiental, desenvolver nelas o conhecimento
necessario para haver respeito é fundamental.

A Educagcdo Ambiental diante de um novo cenario
assume um importante papel ao articular infinitas
possibilidades de relacionar a natureza e a sociedade. De
certa forma, viabiliza uma reflexdo sobre nossas atitudes,
assim como, a responsabilidade de nossas acdes. O trabalho
pedagdlgico que estabelece relacdo com a realidade da
crianga ou até mesmo do professor(a), ndo necessariamente
Se encontra nos espagos escolares.

A primeira etapa da educacéo basica a qual estivemos
inseridas no projeto do PIBID, possibilitou uma reflexdo sobre
as préticas de consciéncia ambiental. A proposta para a turma
de Educacdo Infantil envolveu um conjunto de atividades
realizadas fora do espaco escolar e do parque de preservacdo
ambiental. Ocorreu juntamente com outras turmas da escola,
na qual passamos uma tarde em uma propriedade rural
proxima da escola. Conforme podemos visualizar a seguir:
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Imagem 1: afetividade na atividade

Fonte: Joice Amaral Padilha, 2018.

A cultura e tradicdo gaucha, além do projeto dos
“cavaleiros e princesas” estavam sendo abordados durante a
semana e o més da aula passeio. O objetivo era oportunizar
novas experiéncias em ambito rural, percebendo a realidade
fora da escola e despertando novos sentimentos. As praticas
gue envolveram nosSso passeio conectaram teoria e pratica, a
partir do momento que fomos capazes de construir novos
saberes, através do contato direto com os elementos da
natureza e os animais.

A funcdo educativa nesse ambiente natural valoriza os
costumes e tradigbes da lida do campo e a relagdo com a
cultura local. Segundo Freinet (1973) quando as criancas
trocam a sala fechada por ambientes rurais, esse movimento,
estimula a curiosidade, a criatividade, a ludicidade a partir de
uma realidade diferente dos seus costumes. A aula passeio
proporciona producdo de conhecimento através do sentir e
das experiéncias.
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Durante a proposta de aula passeio (FREINET, 1973),
promove-se a educacdo ambiental, a Educacdo Infantil tem
avancado em préticas voltadas para conservacdo do meio
ambiente. Além disso, Miller (2000), dialoga com a
necessidade de permitir que as criancas se envolvam desde
cedo com as praticas ambientais, incentivando o0 contato
direto com a natureza, despertando além do desenvolvimento
emocional e intelectual o desenvolvimento social, ou seja,
aguele que interage com 0s outros.

Consideracdes finais

Com a experiéncia no PIBID, foi possivel agregar
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas que sé&o
ambientais, ja& que, a Educacdo Ambiental Critica
(LOUREIRO, 2006) mobiliza o olhar sobre as questdes sociais
e ambientais. Conhecendo esse ambiente, envolvendo a
turma com os elementos da natureza e outras praticas
culturais, proporcionamos ao grupo uma visdo mais detalhada
da realidade da vida no campo. Percebemos durante o
passeio 0 interesse com prazer das criancas em estar em
contato com 0s animais e em meio a natureza.

A relacdo da Educacdo Ambiental na Educagéo Infantil
deixa uma heranga para as criangas notarem a variedade de
“mundos”. Dessa forma, assim como fazem uma leitura de
seu préprio mundo, percebem diretamente a existéncia de
“outros mundos sociais” em que estao envolvidos.
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A FAMILIA DENTRO DA ESCOLA: OLHAR'ECOLC')GICO
DE CRIANCAS SOBRE SUAS FAMILIAS

Marcia Soares da Silva
Introducéo

No seguinte capitulo irei compartilhar uma experiéncia
da minha pratica docente com uma turma de 22 educandos,
do 3° Ano do Ensino Fundamental, com as idades entre 8 a 13
anos, localizada em uma escola publica da Zona Oeste do
municipio de Rio Grande/RS. Foi um projeto organizado com
as criangas da turma na qual sou Regente, sobre as suas
familias.

O projeto surgiu a partir da hora do conto, momento
realizado durante as aulas, onde contei levei o livro intitulado
“O Livro da Familia”, de Todd Parr (2003). O livro aborda os
mais variados tipos de familia, aponta o que as familias tém
de diferente umas das outras e do que as familias tém de
semelhanca. A adocdo e outros assuntos sdo tratados com
sutileza, como um dos tipos de familia.

As criancas simplesmente adoraram o livro, houve
uma grande identificagdo com as distintas estruturas
familiares que o autor traz e com a forma pela qual o autor
mostra as diferentes constituicbes familiares com uma
linguagem voltada para o publico infantil.

ApoOs a contacao da histéria, conversamos sobre como
a familia € importante na vida da crianga, sobre cuidado,
sobre diferentes familias e as criangas comecaram a falar
sobre suas familias e sua constituicao.

Na turma, existem familias com uma constituicdo
grande, que moram na mesma casa. pai, mae, irmaos, avo,
tio, primos, irma da avo e existem familias de apenas duas
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pessoas. Algumas criangcas também n&o compreendiam
determinada pessoa como parte da sua familia, mesmo
morando junto na mesma casa desde tenra idade, como por
exemplo, uma menina em que a mée tem uma companheira a
bastante tempo, ndo a percebia como alguém da sua familia,
ela a chamava de “amiga”. Ap6s o0 debate em sala de aula,
com todas as criangas, ela concluiu que sua amiga era parte
de sua pequena familia, pois, segundo ela, as vezes a
ajudava a fazer a tarefa de casa e, também, porque ela provia
0 sustento da casa.

Realizar uma atividade na qual as criancas tenham
voz, é fundamental para o processo de autonomia dessa
crianca. A intencao foi escutar a opinido delas e valorizar isto,
além de escutar e conhecer um pouco sobre o dia a dia das
familias.

Quando exercemos a metodologia de escuta e
valorizacdo da fala das criangas, iniciamos uma compreensao
ao que o outro necessita dizer e, também, aprendemos com
isso. A “crianca fala”, se manifesta, na maioria das vezes com
0 corpo, com o olhar, ou com uma pequena palavra “...] ndo
s6 reproduzem, mas produzem significacdes acerca de sua
propria vida e das possibilidades de construcdo da sua
existéncia. (ROCHA, 2008, p. 46)”.

Percepcao das criancas sobre Familia

Ao se pensar no conceito “familia”, podemos pensar
ligeiramente naquela instituicdo tradicional, constituida por:
pai, mée e filhos. Entretanto, na atualidade, familia se constitui
de diversas maneiras distintas e diferenciadas e com outras
reorganizacdes estruturais. E incorreto afirmar que uma
familia ndo é estruturada, o que existem sdo familias com
conjunturas e valores diferentes. Ainda assim, as familias
devem permanecer como papel principal e essencial na
protecdo, no cuidado e na participagcdo dos processos
educativos de seus filhos.

Surgiram  varias  discussbes e  comentarios
interessantes por parte das criancas, em sua maioria, elas
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demonstraram um olhar ecologico, compreensivel as
diferentes familias, entendendo que n&o importa como vivem
as familias, o importante € o cuidado que uns tem com o0s
outros e com suas criangas.

[...] As criancas precisam de cuidado consistente e
confianca de seus pais e outros adultos; mas, para
prestar cuidados, os pais precisam de apoio das
entidades empregadoras, escolas e sociedade [...].
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 277).

Como fechamento do projeto, as criangas foram
convidadas a construir “O Livro das familias do 3° Ano B”, um
livro construido com folhas tamanho A3, onde elas desenham
suas familias e/ou colocam fotos e ainda descrevem o0s
momentos que gostam de ficar juntos, convidando a familia
para ajuda-las no processo de produgdo. Houve um sorteio
toda sexta-feira para alguém levar o livro da turma para
passar o final de semana em casa e retornar na segunda-
feira, cada crianca ficou responsavel por uma pagina, ou seja,
serA um capitulo para cada familia. As criancas sé&o
convidadas a apresentarem suas familias para a turma, nas
segundas-feiras. As criangas que ndo tém vontade de
apresentar, é dado a liberdade para nao o realizar.

Penso ser necessario abordar a respeito do que
significa “um olhar ecolégico”, citado acima.

Bronfenbrenner (1996) confere a esta percep¢do do
sujeito o entendimento de “olhar ecolégico” ou
“perspectiva  ecoldgica®, em que o0s sujeitos
compreendem a realidade a partir das influéncias das
quatro dimensbes do desenvolvimento humano:
processo, pessoa, contexto e tempo (KOLLER, 2004)
(Silva, 2017. p. 30).

E entdo, um olhar mais sensivel e compreensivel
sobre determinada realidade. H4 uma forte relacdo da crianga
com sua familia e seu ambiente de convivio, esta € uma
relacdo que forma o seu desenvolvimento. Acredito que,
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quando a relacdo familia-escola é estreitado; quando a
crianca percebe que o familiar tem uma boa relagdo com
professor (a); quando vé que h& um interesse pelo que ela fez
na escola naquele dia, quando ela tem ajuda no dever de
casa, a interacdo entre esses dois ambientes, (neste caso,
familia e escola) intensifica o desenvolvimento da crianca de
forma saudavel, pois ela percebe o interesse que a familia e a
escola tém sobre ela e sente-se importante e valorizada.

[...] Se a crianga vai sozinha para a escola no primeiro dia,
e ninguém de sua casa entra no ambiente escolar, existe
somente um Unico vinculo direto entre os dois
microssistemas. [..] Se a crianca fosse acompanhada
pela mé&e ou um irméo mais velho, que entra na escola
com ela e a apresenta a professora ou as outras criancas,
a transicdo e o vinculo resultantes sdo descritos como
duais (BRONFENBRENNER, 1996, p. 163).

Deste modo, este projeto foi pensado no sentido de
trazer as familias para dentro da escola, para dentro da sala
de aula. Apoés se realizar varias tentativas de conversa com as
familias, algumas se mostraram distantes, faltando a reunides,
mesmo se apresentando Vvarias outras possibilidades de
encontro, que nao tiveram resultado positivo, se tornou
interessante aos meus olhos e também aos olhos das
criancas, que aprovaram a atividade, interessante ouvir/ver
essas criangas, acolhé-las como sujeitos centrais e ainda,
apresentar uma oportunidade para estas familias poderem
participar do momento da construc¢ao do livro com seu filho.

Lembrando que, também, algumas podem ndao ter
participado juntamente com a crianc¢a por diversos motivos. As
criangcas apontaram durante a conversa que acham
necesséario e importante a familia ajuda-las nas tarefas da
escola, porque isso tem impacto no processo de
aprendizagem delas. Foi possivel notar que as criangcas nédo
menosprezaram as distintas familias de seus colegas de
forma alguma, mas ressaltaram como importante o cuidado, o
amor e a preocupacdo com os filhos como fundamental para
uma crianga ser feliz e evoluir na questao da aprendizagem.
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[...] a familia fornece as condi¢bes de desenvolvimento
mais importantes: o amor e o cuidado que uma crianca
necessita para se desenvolver com sucesso. [...] Outros
contextos, como escola, igreja ou creche sao
importantes para o desenvolvimento da crianca, mas
ninguém pode substituir esta unidade basica do nosso
sistema social: a familia [...] (BRONFENBRENNER,
2011, p. 279).

Para ter um desenvolvimento saudavel, a crianca
necessita do apoio de um ou mais adultos, dedicados e
interessados ao conjunto de atividades que envolvem essa
crianga, ser presente na escola, ou em outros ambientes que a
crianga frequenta, fazendo assim, com que a crianga se sinta
confiante, segura e acolhida. Segundo Bronfenbrenner (2011), a
familia € o mais humano e poderoso sistema conhecido para
tornar e manter os seres humanos mais humanos.

Bronfenbrenner (2011), ainda salienta que quando
buscamos compreender a influéncia da familia no
desenvolvimento da crianca, precisamos levar em consideracao
qgue o descuido pela crianga ndo se mais apenas por familias
negligentes, mas sim, também, por mudancas de vida e da
rotina dos sujeitos. Pais e criancas ndo passam mais tanto
tempo juntos e isso nao se da por falta de vontade das familias e
sim, pela longa jornada de trabalho, por exemplo. Isso requer a
busca de estratégias, através do dialogo com professores e
escola para que a crian¢a ndo se sinta desamparada.

O ser humano, por sua natureza, € um ser social,
inclinado a se desenvolver a partir das relagbes com outros
sujeitos. Com base em Bronfenbrenner; Evans (2000) apud
Koller (2004), o processo proximal (neste caso, entre familia e
escola) envolve a relacdo mutua e cada vez mais complexa
entre 0 sujeito em desenvolvimento (a crianga) com outras
pessoas, objetos e simbolos no ambiente imediato. A
educacao e as interagdes dentro do ambiente escolar podem
se constituir como processos proximais que mobilizam o
“olhar” da crianga, a “percepg¢ao sobre ser e estar no mundo.
Por isso, quando a criangca tem a familia de maos dadas
nessa caminhada, terdo um bom desempenho.
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Outro fator que pode fortificar o desenvolvimento da
crianga, sdo 0s eventos que acontecem nos ambientes em
gue elas vivenciam suas experiéncias, ou seja:

[...] A habilidade da crianca de aprender a ler nas séries
iniciais pode depender tanto de como ela é ensinada
como da existéncia e natureza dos lacos entre a escola
e a familia (BRONFENBRENNER, 2011, p. 87).

De tal modo, o envolvimento entre os ambientes de
convivio do sujeito, (escola e lar) se apresenta como fatores
importantes ao seu desenvolvimento. A falta de tentativas por
estabelecer um contato entre estes ambientes, pode contribuir
para o aparecimento de sentimentos de angustia ou fracasso
escolar.

Portanto, as criangas apontaram que a escola e familia
precisam estar unidas no projeto de ensinar e que estes atos
podem ter impacto no processo de aprendizagem delas.
Segundo Corsaro (2011), as criangcas refletem sobre seu
presente e futuro através de brincadeiras, como esta conversa
realizada de forma ludica.

Consideracdes Finais

Ficou evidente que as criangas tém um olhar ecoldgico
de compreensdo sobre o papel das familias em suas vidas e
explicitaram ainda que, ndo importa como seja a constituicdo
familiar, o que se torna mais marcante para elas é o cuidado
e, as criangas, conseguem perceber se sdo cuidadas ou néo.

As criancas também conhecem como positivo a ajuda
da familia no processo de escolarizacdo e falaram que uma
crianca evolui mais facilmente, quando sua familia se envolve
e auxilia no processo de escolarizagdo. Alguns mencionaram
também que a falta de envolvimento das familias como um
dos fatores desencadeadores para a reprovagao da crianca.

Além disso, tive desde o inicio a intencdo de escutar o
gue as criancas tinham a dizer sobre o tema familia, pois é
evidente que muitas vezes ndo se escuta 0 que as criangas tém
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a dizer. Nao se destaca o olhar da crianga sobre suas vivéncias
e experiéncias e sim, € mais evidenciado o olhar adultocéntrico
sobre as questdes que tem a crianga como centro.

Realizar entdo, a construgdo do livro com a turma, é
uma experiéncia rica, que acabou “trazendo” as familias para
a sala de aula. De certo modo, todas se tornaram presentes e
tiveram um momento de destaque. O préximo passo do
projeto, é realizar um convite através de uma reunido, para
algum membro das familias, que quiser, ou tiver
disponibilidade, participar junto a turma, de algum momento,
como por exemplo: uma contacdo de histéria, mostrar algo
gue sabe fazer, entre outras coisas, momento este pensado
pela crianca e familiar.
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CENTRO SOCIAL E CULTURAL VICENTE PALLOTTI:
SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE
VINCULOS

Suélen Oliveira Rosauro
Vanderlei Luiz Cargnin

Introducéo

O Centro Social e Cultural Vicente Pallotti, € um
projeto social mantido pela Sociedade Vicente Pallotti, que é
uma organizacao religiosa, pessoa juridica de direito privado.
O projeto atende, no turno inverso ao da escola, de forma
gratuita, criangas e adolescentes, com idade de seis a
dezessete anos completos, com renda familiar bruta de até
trés saléarios-minimos nacionais.

Por meio do aspecto religioso, da solidariedade e
assisténcia social, abrange 0s usuarios nas perspectivas:
culturais (oficinas artisticas, musicais e de canto),
educacionais (oficinas pedagdgicas), espirituais (pastoral
Palotina), esportivas (futebol de campo, futsal e volei) e
psicossociais (Acompanhamento com Psicologia e Servigco
Social). Tem como objetivo desenvolver acbes de carater
preventivo, protetivo e proativo, a fim de fortalecer a
convivéncia familiar e comunitaria, contribuindo para o retorno
ou permanéncia dos usuérios na escola.

Onde tudo comecgou: o fundador S&o Vicente Pallotti
Vicente Pallotti viveu e desenvolveu suas atividades na
cidade de Roma, na Italia, entre 1795 e 1850. Nascido de uma

familia modesta, dotado de notavel talento, foi ordenado
presbitero em 1818. Doutorou-se em Filosofia e Teologia na
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Universidade de Roma La Sapienza. Era sacerdote
extremamente sensivel as necessidades humanas, um
excelente confessor, conselheiro e profundamente religioso.
Pastor de prisioneiros e doentes fundou escolas noturnas e
abrigos para adolescentes e jovens, também organizando
atividades de ajuda e de socorro para os lavradores que
viviam na mais absoluta miséria.

Muito conhecido pelos mendigos e doentes vitimas das
pestes, Vicente doou a um pedinte seu casaco, quando fazia
frio e chovia, acdo esta que lhe causou forte pneumonia e o
levou a morte no dia 22 de janeiro de 1850. Mas foi em 1835
que Vicente Pallotti iniciou a organizacdo de sua grande obra,
fundando a Unido do Apostolado Catdlico, que por sua vez
deu origem a Sociedade do Apostolado Catdlico,
popularmente conhecida como congregacdo dos palotinos.
Esta congregacao continua até os dias de hoje pelos padres e
irmaos palotinos.

Gracas a fé e ao testemunho dos palotinos, sua obra
cresceu e se espalhou pelo mundo, tornando-se um grande
sinal de Deus a humanidade. Atualmente os palotinos estédo
em mais de 55 paises nos cinco continentes. No Brasil
chegaram em 25 de julho de 1886, na localidade de Vale
Véneto — RS, lugar que se tornou o berco dos Palotinos no
Brasil. Em Santa Maria os palotinos atuam no Centro Social e
Cultural Vicente Pallotti, projeto social que atende criancas,
adolescentes e suas familias.

A Mantenedora: Sociedade Vicente Pallotti

O Centro Social e Cultural Vicente Pallotti, € mantido
pela Sociedade Vicente Pallotti (SVP), que é formada pela
comunidade dos padres e irmdos palotinos chamada
Sociedade do Apostolado Catodlico. A comunidade chegou ao
Brasil em 1886, sendo representada na sociedade como
organizacdo religiosa, pessoa juridica, de direito privado
pela Sociedade Vicente Pallotti, que foi fundada em 02 de
junho de 1909.

No ano de 2010, foram criados quatro Centros Sociais,
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situados em diferentes regides da cidade de Santa Maria —
RS, com a finalidade de estarem inseridos em comunidades
periféricas da cidade. E, também, neste mesmo ano foi
inaugurada a ARPS (Associacao de Recicladoras P6r do Sol),
com a finalidade de gerir trabalho e renda para mulheres
recicladoras.

Entre os anos de 2013 e 2014, ocorreu o fechamento
da ARPS e, os quatro CSCVP existentes, a partir de 2014
foram unificados, passando a ser chamado de Centro Social e
Cultural Vicente Pallotti, com atendimento e sede no endereco
da mantenedora Sociedade Vicente Pallotti. Buscando prestar
atendimento a todos os usuarios atendidos nos demais
centros que foram fechados. Atualmente, a Sociedade Vicente
Pallotti, mantém o Centro Social e Cultural Vicente Pallotti
(CSCVP), com capacidade para atendimento de 400 usuarios
diretos, além de suas familias.

O Centro Social e Cultural Vicente Pallotti

O CSCVP tem como objetivo geral atender criancas,
adolescentes e suas familias, norteando — se pela Tipificacéo
Nacional de Servigos Socioassistenciais, Resolugdo n°109 de
11 de novembro de 2009, no nivel de Prote¢cdo Social Basica /
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(BRASIL, 2009).

A insercdo do usuario no CSCVP parte inicialmente da
entrevista socioecondmica realizada com um responsavel, em
atendimento com o Setor de Servigo Social, para acolhimento
da familia e avaliagdo dos critérios estabelecidos para
participacdo que sdo: o usuario frequentar regularmente a
escola e o grupo familiar possuir renda bruta de até trés
saldrios-minimos  nacionais. Sendo também recebidos
usuérios de instituicbes de acolhimento institucional. Apos a
matricula do usuario nas atividades escolhidas, cabe ao Setor
de Servico Social acompanhar a realidade dos atendidos, bem
como de suas familias, partindo da garantia de seus direitos e
o fortalecimento de vinculos comunitarios e familiares.
Também pode-se elencar, dentre os instrumentais utilizados
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pela Assistente Social no trabalho do CSCVP, o atendimento
individual, acolhida, escuta, visita domiciliar, plantdo social,
orientagdo, encaminhamentos internos e externos, reunides
com escolas e instituicbes da rede de atendimento
socioassistencial, reunides com pais e/ou responsaveis e
grupo de artesanato com atividades manuais, para incentivo
de geracao de renda aos familiares.

A profissional Assistente Social do CSCVP, visa
assegurar a participacdo da crianca e adolescente nas
atividades do projeto e escolares, orientando-os nas tomadas
de decisbes e empoderamento. Podendo esta profissional, em
sua pratica sendo considerada também uma agente
transformadora, ndo quando trabalha com a vulnerabilidade
em si, mas quando trabalha o estigma social. Portanto, cabe a
profissional, conhecer as probleméaticas de cada usuario, bem
como sua realidade social, o que possibilita a identificagdo
das demandas sociais e intervencfes necessarias para cada
caso. O Setor de Servigco Social, juntamente com o Setor de
Psicologia, atua em um trabalho multidisciplinar, o que
possibilita atencdo integral aos usuéarios atendidos e suas
familias.

O Setor de Psicologia desenvolve atendimentos
individuais, atendimentos em grupo com adolescentes e
criangas, intervengcdes com pais e responsaveis, visitas
domiciliares e grupo terapéutico para responsaveis. A
psicologia, no CSCVP, objetiva oportunizar espacos de escuta
e desenvolvimento aos usuérios atendidos, bem como, de
acordo com a necessidade, estender acbes a comunidade e
familias. Trata-se de intervencdes que sdo realizadas de
modo preventivo e proativo, pautadas na interdisciplinaridade,
visto que as atividades desenvolvidas pelo Setor estdo
intimamente integradas aos demais campos de atuacao
profissional no projeto.

Atividades e Oficinas

Sao oportunizadas aos usuarios do CSCVP diversas
oficinas nas areas de mdusica, canto, arte contemporanea e
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fotografia, leitura e producdo textual no laboratério de
informatica, reforco escolar, escolinha de futebol de campo,
futsal e vllei. A participacdo nas oficinas ocorre
principalmente da escolha e interesse do usuario.

As oficinas de mauasica contemplam diferentes
instrumentos como: violino, viola classica, violoncelo, violao,
guitarra, contrabaixo, saxofone alto e tenor, clarinete,
trombone, trompete, flauta transversal, flauta doce, percussao,
teclado e piano. As oficinas de musica séo divididas de acordo
com o nivelamento de aprendizagem dos usudrios, entre:
iniciantes, intermediarios e avancados. Além de promover
conhecimentos e habilidades musicais e corporais junto ao
instrumento, despertam e incentivam o0 gosto pelo fazer
musical. As oficinas também promovem o fortalecimento de
vinculos, trabalho em grupo, desenvolvimento cognitivo e
intelectual. A partir do nivel intermediario na masica, 0 Usuéario
€ indicado pelo professor da oficina da qual faz parte, para
participar da Orquestra Preparatéria, caso seja de seu
interesse, sendo assim, durante o ano, treinado através da
execucdo de um repertorio com nivel gradual de dificuldade,
apoiado em exercicios teoricos e técnicos. Ao fim do ano, é
realizada uma avaliacio que o promovera, ou ndo, a
participante da Orquestra Infanto juvenil Sdo Vicente Pallotti.
Ha casos em que os critérios musicais sao flexibilizados em
funcdo das necessidades sociais que alguns usuarios
apresentam, pois segundo Fialho:

para uma crianca que estd a margem da sociedade,
sem estrutura familiar e sem uma rotina diéria,
participar de um grupo musical que leva em conta seus
sentimentos, sua realidade social e suas preferéncias e
vivéncias musicais significa dar sentido a sua vida
(FIALHO, 2014, p. 123).

No nivel avancado na musica, 0s usudrios tém a
oportunidade de ser indicados, a partir de suas escolhas e do
professor da oficina, em um dos grupos de musica do projeto
que sao: a Orquestra Infanto Juvenil Sdo Vicente Pallotti e o
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Grupo de musica popular Tamborico, que realizam
apresentacfes gratuitas em espacos dos quais s&o
convidados.

Para incentivo e aprimoramento na musica, o CSCVP,
a partir de doacbes de instrumentos musicais, possui uma
Instrumentoteca, que dispde de empréstimo de instrumentos
musicais para 0s usuarios levarem para casa, oportunizando
assim o estudo musical.

A Oficina de Canto Coral visa estimular o gosto pelo
estudo do canto, da técnica vocal e da performance do canto
em grupo. Através da oficina, os usuérios praticam o canto
coletivo, trabalho em grupo, além aperfeicoarem seu senso de
ritmo e tempo musical, relagéo auditiva e visual de melodia e
harmonia (através de exercicios de teoria e jogos
pedagdgicos — musicais) e, também, estudam o repertério por
meio de perspectivas extramusicais, como a lingua
portuguesa e estrangeira (inglés e espanhol), matemaética,
historia, entre outras. Participam da oficina, alunos da faixa
etaria, de sete a dezessete anos, que podem ou nao ter
experiéncia com o estudo da musica ou do canto.

Nas oficinas de futebol de campo e vblei os usuarios
sao divididos por faixas etarias. As mesmas trazem a proposta
de ensino e aprendizagem da modalidade esportiva do futebol
e vOlei, com énfase nos valores humanizadores e educativos
promovidos pelo esporte, bem como a apropriagdo tedrica e
pratica do conhecimento historicamente produzido acerca
dessas atividades. No esporte os valores educacionais
pleiteados pela pratica esportiva, direcionados para uma
formacdo humanizadora fundamentaram a construgdo do
objetivo geral destas oficinas, que € construir e efetivar
praticas educativas acerca dos fundamentos do futebol e
vblei, que contribuam para o desenvolvimento emocional,
motor, cognitivo, fisico e social das criancas e adolescentes
atendidos. Usuarios que se destacam na pratica do futebol,
tem a possibilidade de fazer parte do time de futsal do
CSCVP, que participa de torneios e amistosos entre eles e
com outros times da cidade. Essas atividades tém como
objetivo desenvolver nos usuarios o respeito matuo, o trabalho
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em equipe e a capacidade de enfrentar obstaculos.

No reforco escolar, 0os usuarios sdo organizados a
partir da faixa etaria, com encontros semanais, onde
desenvolvem-se atividades voltadas as experiéncias,
vivéncias e dificuldades educacionais. Buscando promover o
desenvolvimento cognitivo, trabalho em grupo e auxiliar nas
dificuldades de aprendizagem. Também € ofertado o
atendimento psicopedagdgico individual semanalmente, para
usuarios que apresentam maior nivel de dificuldade e que
necessitam de atendimento individual especializado. Diante
do contexto atual da educacgdo publica, o CSCVP, percebe
uma grande dificuldade e defasagem na aprendizagem dos
usuarios atendidos, com alto indice de dificuldade motora e
cognitiva, nas diferentes faixas etérias, usando como exemplo
usuarios no oitavo ano escolar, que nao reconhecem as letras
do alfabeto e ndo conseguem ler e escrever. A partir disso a
oficina de reforgo escolar, busca proporcionar um espaco de
ensino aprendizagem, que potencialize as habilidades do
usuario e ndo apenas suas dificuldades.

A Oficina de Arte Contemporanea e Fotografia propde
estimular o pensamento critico e o desenvolvimento de um
olhar poético por meio das proprias vivéncias dos usuarios,
juntamente com as linguagens das artes visuais trabalhadas
em sala de aula, contribuindo em diversos aspectos de suas
vidas, tais como criatividade, autoconfianga, autoestima,
resiliéncia e persisténcia ao descobrir sua propria capacidade
em relacéo as diferentes propostas trabalhadas.

A Oficina de Leitura Literaria e Producédo Textual na
sala do laboratério de informatica, também utilizada para as
outras oficinas, tem a finalidade de inserir as tecnologias para
desafiar o usuario na leitura e producdo textual. Pois as
inovacbes tecnolégicas vém transformando o0 meio
educacional, devido a nova geragdo de educandos que
exigem novas praticas pedagoégicas de acordo com suas
habilidades.

Para acompanhamento espiritual o CSCVP, conta com
um grupo de Seminaristas Palotinos, os quais realizam
atividades com os usuarios atendidos, com a finalidade de dar

59



continuidade a missédo de S&o Vicente Pallotti, oportunizando
também espaco de escuta e aconselhamento espiritual,
quando solicitado pelos usuarios. Dentre as atividades,
ocorrem palestras relacionadas as tematicas diversas e,
também, realizam visitas nas residéncias dos usuarios
atendidos, que demonstram interesse de em sua casa receber
um momento de espiritualidade.

Como incentivo a profissionalizacdo, a mantenedora
dispde de vagas do Programa Jovem Aprendiz, para 0s
jovens atendidos pelo CSCVP, assim, € realizada uma
sele¢do com os interessados, contando ndo s6 com critérios
profissionais, mas também com atencdo a necessidade
econdmica de cada um. Jovens selecionados sao inseridos
como monitores nas atividades do CSCVP, onde auxiliam os
profissionais no desenvolvimento das atividades.

As atividades e oficinas ndo tém como primeira
intencdo desenvolver as técnicas e 0 aprimoramento que
compete a cada uma, mas sim ser um lugar onde o usuario
seja acolhido, protegido e tenha a possibilidade de estar
inserido em um espaco de educacdo humanizadora e
transformadora da sua realidade social atual.

Além das atividades oferecidas, os usuarios também
s@o beneficiados com refeicdo quando estdo no CSCVP e
transporte gratuito para deslocamento nas regides atendidas.
O transporte abrange regides periféricas da cidade, onde
tenham o maior nimero de usuarios atendidos. Caso algum
usuario inscrito nas atividades resida em uma localidade que
ndo haja transporte, o CSCVP auxilia com vale transporte
para seu deslocamento.

Parceiros

A mantenedora Sociedade Vicente Pallotti, provém dos
recursos necessarios para execucdo das atividades com os
usuarios atendidos e suas familias, no entanto, conta
com parceiros que contribuem para o andamento das
mesmas, tais como:

Prefeitura Municipal de Santa Maria — RS, que dispbe
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um O6nibus, duas vezes na semana, para transporte dos
usuarios, gue sejam de escolas do municipio. Onde diante da
demanda de atendimentos, a mantenedora terceiriza e custeia
outro transporte, sendo estes totalmente gratuitos para os
USuarios.

Servico Social do Comércio do Rio Grande do Sul /
SESC - RS, com o Programa MESA BRASIL, que repassa
alimentos arrecadados de empresas parceiras, dos quais
contribuem para as refeicdes dos atendidos. Também
realizam palestras com os usuarios, com ac¢fes educativas
referentes a alimentacao saudavel, reducédo do desperdicio de
alimentos e Estatuto da Crianca e do Adolescente. O CSCVP
também faz parte do Programa SESC de Voluntariado, do
qual capacita voluntarios que doam seu tempo, trabalho e
talento para execucdo de agdo que tenham habilidade, para
com 0s usudrios atendidos. Além dos voluntarios que vem do
Programa SESC de Voluntariado, pessoas da comunidade
santamariense procuram o CSCVP, com interesse em
desenvolver alguma atividade voluntaria, na intengdo de uma
causa social para a comunidade.

A partir do Projeto “Ver para Aprender’ a Otica e
Relojoaria Silvio Joalheiro realiza, com seus funcionarios,
triagem nos usuarios do CSCVP, a fim de superficialmente
identificar se possuem necessidade do uso de 6culos de grau,
para ser encaminhado para profissional oftalmologista
conveniado, onde a consulta é totalmente gratuita.

Assim com os parceiros, ha contribuicdo para o
andamento das atividades, assim como a garantia de
protecdo integral, na perspectiva de fazer o bem ao proximo,
sem nada em troca.

Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos:
consideracdes finais

O publico atendido pelo CSCVP, reside em regides de
pobreza, violéncia, trafico de drogas e uso destas
substancias, onde cotidianamente é a realidade vivenciada
por cada individuo. O contexto dessas comunidades, assim
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como questdes emergentes do convivio familiar e social de
cada crianca e adolescente atendido, traz consigo até o
espaco do projeto, muitas vezes, uma bagagem de
sofrimento, violéncia de diferentes formas, fome e
principalmente falta de afeto. A partir disso, cada usuério, no
CSCVP, tem sua individualidade respeitada, tem um olhar da
equipe multiprofissional e acima de tudo, protecéo.

Diante das questdes sociais de cada usuario do
projeto, é idealizado pela mantenedora que os profissionais do
CSCVP, tornem o projeto um espaco de educacdo
humanizadora e social. Um lugar onde cada usuéario possa
receber protecdo, educacdo e ter acesso a um ambiente de
transformacgdo, que I|hes possibilite a mudanga de suas
realidades ou até mesmo possa garantir 0 minimo de cuidado
do qual necessita.

A equipe multiprofissional, tem a oportunidade de
espacos de capacitacdo profissional, reunibes para estudo e
discussdo dos casos dos usudrios, onde todos podem
contribuir nas intervencdes realizadas. Desta forma, o
fortalecimento e o trabalho em equipe, possibilita com que
todos desenvolvam a mesma linguagem. Ressalta — se que, a
pratica profissional no CSCVP, ndo é apenas um espaco de
trabalho de cada assalariado e sim acredita — se que é a partir
do profissional e do olhar de amor por cada usuario que vem a
transformacéo na vida dos atendidos.

Na pratica diaria do CSCVP, percebe — se que a
familia é a base de cada individuo, é a partir dela que o
usuario se desenvolve, entdo, assim, a familia também
merece cuidado e olhar. Onde a equipe multiprofissional,
busca realizar acdes, como por exemplo, a Noite da Familia,
qgue € um encontro mensal que convida as familias para estar
no CSCVP, a fim de trazer teméticas e dindmicas que
auxiliem no convivio familiar, social e no fortalecimento de
seus vinculos.

Diante dos diversos contextos e realidades sociais dos
usuérios atendidos, diariamente o CSCVP enfrenta questdes
de indisciplina, comportamento, que geralmente sdo do
cotidiano e vivéncias em seus territérios. Desta forma, séo
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executadas regras para uma boa convivéncia no projeto, no
entanto ocorrem fatos diarios de confronto com as regras,
assim é realizado um trabalho de orientagdo e acolhimento a
estes usuarios e em nenhum momento ha punicdo e / ou
suspensao das atividades.

Desde a inauguracdo dos CSCVP, diversos usuarios
passaram pelo atendimento do projeto e acredita — se que a
partir das acbes desenvolvidas, de alguma forma, foram
protegidos e levaram consigo a semente da transformacéo e
do amor semeada em cada um deles.
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PROVOCAGOES A PRATICA PEDAGOGICA:
POSSIBILIDADES A PARTIR DA EXPERIENCIA
FILOSOFICA

Gisele Ruiz Silva
Paula Corréa Henning

Introducéo

Ha algum tempo, como professoras e pesquisadoras,
nos movemos no campo da educacdo e nela fazemos um
exercicio — as vezes, solitario — de tentar escapar das amarras
da pratica docente que nos foram historicamente colocadas, e
que por nés vém sendo ajustadas para que melhor se adeque
as finalidades da educacgao.

Nesse contexto, inspiradas em Michel Foucault (2012),
nos arriscamos a pensar de outro modo. Desacomodando o ja
sabido, nos jogamos na possibilidade de vivenciar
experiéncias educativas a partir da filosofia e realizar o
exercicio filoséfico como uma possibilidade de resisténcia
aquilo que é posto como verdade para a educacéo.

A escola € uma instituicho embleméatica da
Modernidade. Ela emerge atrelada a légica da sociedade
disciplinar que se instaura no Ocidente, especialmente, a partir
da Revolucédo Industrial, que marcaram o século XIX com
profundas modificagcbes sociais, estabelecendo novas formas
de viver no mundo, um mundo que buscou o0 progresso, a
organizacao, a producdo cada vez mais agil e util.

A era moderna deu as costas para a forma
transcendental com que se explicavam as coisas do mundo,
invalidando saberes da ldade Média, e assumiu o saber
cientifico como o grande regime de verdade (FOUCAULT,
2002). Nesse novo cenario, as coisas somente ganham
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estatuto de verdade quando aprovadas e legitimadas pela
Ciéncia a partir de processos de validacdo dados
especialmente pelo método cientifico, com isso, cresce o
desejo de ordem e organizacao de tudo que existe.

Na seara educacional o contexto ndo foi diferente.
Diversos pensadores, na ansia por conformar os processos
educativos, formularam modos de realizagdo das préticas
pedagdgicas que ecoam ainda na atualidade. Citamos neste
texto as contribuicbes de John Amos Comenius, no século
XVII, e Jean Jacques Rousseau, no século XVIII, os quais
elaboraram conceitos sobre a educacdo que foram
proliferados e reatualizados em diferentes momentos
historicos, constituindo nossas formas de conduzir a acdo
educativa ha mais de quatro séculos.

Alguns tragados como a organizagdo do tempo e do
espaco e a hierarquizacdo dos saberes em niveis sédo pistas
do que a escola carrega consigo e das marcas de uma
sociedade pautada na disciplina, que se atualizam e fazem
funcionar a educacdo em nossos dias. Sao praticas escolares
cotidianas com as quais nos acostumamos e colocamos em
movimento ao assumi-las como verdadeiras, naturalizando os
modos de fazer docente do nosso tempo.

A discusséo a respeito da constituicdo a escola moderna
do século XIX e de suas nuances na escola atual € bastante
longa e provocativa. No entanto, ndo sendo este o objetivo deste
texto, ndo nos alongaremos nela. A tomaremos como ponto de
partida para que se possa compreender o que nos move a
pensar outras possibilidades para a pratica docente.

Os curriculos escolares tém, em si, marcas da légica
moderna com forte acento na ciéncia. Vivemos um momento
histérico marcado pelas incertezas e inconstancias, dada pela
fluidez do tempo que nos atravessa. Bauman (2001) chama
este tempo de Modernidade Liquida, provocando-nos pensar
que algumas rachaduras no solo sélido em que se instalou a
Modernidade acabaram por provocar modificacbes em nossas
formas de ser e estar no mundo, constituindo-nos sujeitos de
um tempo mais acelerado e suscetivel a mudancgas.

Porém, mesmo que modificacdes sejam possiveis,
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ainda € de Modernidade que estamos falando, ou seja, de
uma racionalidade em que um conjunto de verdades se
estabelece por meio da ciéncia dando-nos certezas quanto
aos modos de ser e agir, formas estas que vém sendo
elaboradas e reelaboradas desde o inicio da Modernidade.

No entanto, ainda que nos comportemos hoje de
formas um tanto diferenciadas de dois séculos atrds, muito
das verdades modernas orientam nossas a¢des no mundo e
em educacado. Por mais que o mundo nos pareca diferentes, e
ele o é ndo houve ruptura total. H& deslocamentos,
instabilidades e possibilidades de pensar algumas coisas de
outros modos, mas nédo houve o abandono total do sujeito
racional moderno — ao menos por enquanto.

Transpondo essa discussdo para 0 campo da
educacao infantil, objeto de analise deste texto, percebemos
que as diferentes estratégias de atendimento as criangas no
espaco escolar estdo marcadas pela légica do pensamento
moderno. A Pedagogia como ciéncia da educacéo, pauta-se —
ndo somente, mas muito fortemente — nos conhecimentos
provenientes de ciéncias como a Psicologia e a Didatica,
apostando suas construcdes nas relagbes entre os individuos
e nos métodos e técnicas de ensino e de aprendizagem.

Além disso, as acgdes escolares, independentemente
do nivel de ensino a que se destinam, sdo marcadas por
praticas disciplinares, pela organizacdo e distribuicdo do
tempo e pela necessidade de formag&o de um tipo especifico
de sujeito. Atualmente, temos a educacao infantil dividida em
creche — para criancas de 0 a 3 anos — e pré-escola — para
criancas de 4 e 5 anos —, para cada nivel h4 um curriculo
especifico e uma proposta pedagégica elaborada.

Os estudos da infancia na perspectiva foucaultiana
(BUJES, 2002; NARODOWSKY, 2001), apontam para uma
maquinaria que se forma em torno do sujeito infantil e que o
atravessam por relaces de poder e de saber, definindo o que
as criancas podem e devem aprender e com quais idades,
orientando professores e professoras quanto ao que se
espera de suas praticas docentes.

Nesse quadro, o tdo caro respeito a infancia
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amplamente difundido por professores/as, pesquisadores/as e
escolas de educacéo infantil, estd entremeado de relacbes de
poder e saber, de estratégias de controle e diminuicdo do
risco dessa populacéo e por saberes pedagdgicos produzidos
a partir de uma determinada racionalidade cientifica.

O que queremos dizer aqui € que ndo € por acaso,
nem mesmo pelo simples respeito que temos pelas criangas e
suas infancias que escolhemos determinadas praticas.
Nossas escolhas ndo s&o aleatorias. Assumimos como
verdade, e por uma série de saberes cientificos
historicamente construidos, que as criangcas que as criangas
gue tém acesso a escolaridade desde pequenininhas, melhor
se desenvolvem. Entendemos e aceitamos que a articulacéao
entre cuidado e educacao € a peca-chave para a qualidade no
atendimento dos/as pequenos/as. E néo dizemos isso por
ideias construidas ao acaso, dizemos pautados/as em
campos cientificos como a estatistica, cujos estudos e
pesquisas comprovam O maior sucesso das criangas
escolarizadas precocemente em relacdo as que ndo o séo, o
gue valida e impulsiona nossas ac¢oes.

Vale destacar que ndo é nosso intuito desconsiderar a
produtividade das préaticas docentes realizadas nas escolas,
nem tampouco instituir uma forma melhor de conduzir o fazer
docente. Nosso desejo é provocar em nés a necessidade de
experenciar outras formas de nos relacionarmos como a
pratica pedagégica. E permitir ao pensamento alguns
momentos de escape, de resisténcia aquilo instituido como
certo e ja naturalizado em nossas condutas. Para isso,
partimos de uma conceituacao feita por Michel Foucault ao se
referir ao ato filoséfico. Diz ele,

[...] E filosofia 0 movimento pelo qual, ndo sem esforcos,
hesitacdes, sonhos e ilusdes, nos separamos daquilo que
€ adquirido como verdadeiro, e buscamos outras regras
de jogo. E filosofia 0 deslocamento e a transformag&o dos
pardmetros de pensamento, a modificagdo dos valores
recebidos e todo o trabalho que se faz para pensar de
outra maneira, para fazer outra coisa, para tornar-se
diferente do que se é (2015, p. 321).
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As palavras de Foucault nos provocam pensar o que
pode a filosofia. Se entendemos que a forma como
concebemos o mundo é uma invencao histdrica e datada, por
que ndo ousarmos pensar de outras formas? E possivel
pensarmos e fazermos uma educagdo menos amarrada nos
modelos pré-estabelecidos de certo e errado? E possivel
assumirmos formas diferentes de ser docentes nédo t&o
pautados na seguranca dos métodos e das técnicas? E
possivel escaparmos dos regimes de verdade gque sustentam
a seara educacional?

Os pesquisadores Jorge Larrosa e Walter Kohan
problematizam o lugar dado a verdade no campo da
educacdo. Esses autores tensionam nossa constante busca
pela verdade, ou seja, problematizam as formas com que
exercemos nossas praticas educativas sempre em busca do
cumprimento de um modo especifico e “mais adequado” de
fazer docente. Com isso, Larrosa e Kohan nos convidam a
deslocar a verdade do centro do fazer docente e dar lugar as
possibilidades da experiéncia, pois “[...] a experiéncia, € ndo a
verdade, é o que da sentido a educacdo” (LARROSA;
KOHAN, 2016, p. 5).

Assim, buscamos colocar em suspenso nossa busca
por melhores métodos e técnicas de fazer pedagdgico e abrir
espaco no pensamento para outras possibilidades no campo
educacional, em especial para a educagéo das infancias. Nos
movimentamos na tentativa de construir possibilidades para
uma arte pedagdégica de forma que o fazer docente seja tao
filos6fico quanto didatico, que mobilize o pensamento e
desestabilize verdades.

A experiéncia filoséfica como possibilidade

A educacdo, de maneira geral, estd imensa numa
perspectiva que nos coloca a desenvolver nossas praticas
docentes movidas por um desejo de transformacdo e
libertacdo dos sujeitos. Os grandes discursos no campo
educacional, assim como nossas acOes cotidianas nas
escolas, se ddo mobilizadas por uma (quase) obrigacdo de
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transformar os sujeitos em outra coisa, diferentes do que se é.

As criancas precisam ser ensinadas a se comportarem
adequadamente nos espacos coletivos; a correr apenas no
patio; a compartilhar seus brinquedos e demais objetos; a
comer determinados alimentos ditos saudaveis e somente em
certos horérios; a desenhar apenas em espac¢os autorizados
pelos adultos; entre outras tantas acdes que entram no NOSSO
rol de ensinamentos para que estes sujeitos se tornem cada
vez mais adequados a vida em sociedade.

A ideia de transformacao do individuo em algo “melhor”
€ uma metanarrativa que tem seus fundamentos na l4gica de
progresso instaurada pela modernidade, a qual afirma que a
educacao € a salvagdo para os problemas do mundo, que é
por via das acbes escolares que a solugdo para as mazelas
humanas se faz possivel. Tal discurso é tdo bem engendrado
nas teorias educacionais e no meio social que sequer
desconfiamos dele.

No exercicio de pensar a educacao por outros modos,
assumimos como inspiragéo a experiéncia filosofica, que tem
como um de seus interlocutores o filésofo francés Michel
Foucault. A partir de seus escritos, aceitamos o convite para
que interrogassemos as relacdes de poder que nos faz ser
aquilo que somos (FOUCAULT, 2015). O que nos faz acreditar
que a pratica docente deve ser de uma maneira e ndo de
outra? Que outros elementos sado possiveis além do ja dado e
ja dito em educacéo?

A educacéo infantil, por exemplo, passou por grandes
deslocamentos nas Ultimas décadas: da perspectiva de
preparagdo para o ensino fundamental & garantia do respeito
a infancia, muitos documentos e discussfes tedricas foram
construidas. Muitos tém sido o0s embates travados,
especialmente nas escolas publicas, em que seus/suas
professores/as tém a possibilidade de desenvolver as préaticas
com que melhor se identifiquem, evidenciando uma
multiplicidade de concepg¢bes sobre a educagéo infantil e as
acOes destinadas a ela.

Isso demarca o espaco da escola como um lugar de
lutas e embates, como um espaco consagrado das relacbes
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de poder (FOUCAULT, 2003) em educagao. S&o jogos de
forcas que circulam entre os sujeitos de forma horizontal,
assimétrica e produtiva, pois delineiam nossos modos de
fazer educacéo das formas como a conhecemos.

Por outro lado, ao nos colocarmos no interior da
experiéncia filoséfica, como nos convida Walter Kohan (2007),
assumimos o papel de discutir nossos modos de pensar e de
agir no e com o mundo, buscando novas formas de enfrentar
os desafios que nos séo postos pela educacéo e pela vida,
passando pelo exterior de uma necessidade de rétulos, de
férmulas, de jeitos “certos” de fazer.

Talvez seja no pensamento plural, que deseja
evidenciar uma multiplicidade de formas de vida que
possamos nos afastar das amarras modernas de producgéo de
massa. E a pluralidade que buscamos evidenciar como
nossas provocagdes, de nos colocarmos no movimento de
pensar a si e de provocar 0 pensamento, arriscando uma
pratica filosofica que, “como experiéncia nao-dogmatica é
entdo, justamente, a possibilidade de experimentar e de
pensar 0 que somos e abrir isso para poder ser de outra
maneira” (KOHAN, 2007, p. 24).

Consideracdes finais

Este texto discute possibilidades para a pratica educativa
a partir da experiéncia filoséfica. Nele tivemos por objetivo
evidenciar a poténcia da filosofia para o fazer pedagégico com
criancas. Para isso, nos propusemos a problematizar as formas
como aprendemos a fazer educagdo a partir da Modernidade
descontruindo algumas verdades que assumimos de maneira
inquestionavel no campo da educacao e, com isso, experenciar
o exercicio filoséfico na agéo docente.

O estudo nos sinalizou diferentes concepcdes
pedagdgicas assumidas por nés, docentes, as quais séo
interpeladas e reafirmadas pelas relagbes de poder que
atravessam a escola, em especial a escola publica. Notamos
gue os deslocamentos nas normatizaces da educacéo para a
infancia no Brasil, intensificadas nas Ultimas décadas,
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compdem um cenario multifacetado das praticas e a constante
busca por uma forma mais adequada e mais verdadeira de se
conduzir a educagéo da infancia.

Ao finalizar este texto, reforcamos a poténcia da
experiéncia filoséfica como instrumento para pensar a pratica
docente de outros modos. Fica aqui nosso convite para que
possamos, nos lugares em que nos fazemos docentes, dar
mais espaco as experiéncias do vivido do que a busca pela
verdade, como nos propdem Larrosa e Kohan.
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“E QUE EU QUERIA FILMAR AGORA!” A EMERGENCIA
DA IMAGEM NA IDADE ESCOLAR

Rachel Hidalgo
Felipe N6brega Ferreira
José Vicente de Freitas

Introducéo

Quando a surpresa de um trem surgindo na tela fazia
com que muitos corressem de medo, 0 que acontecia era a
primeira projecdo cinematogréfica dos irmdos Lummiére.
Algum tempo depois a fantasia de Méliés fazia com que o
espectador pudesse alcancar a lua, e assim o0 cinema surgia
como ficcdo possivel para as plateias. E dessa forma, ao
longo do século XX, o ato de filmar e projetar tais imagens
comecou a fazer parte do cotidiano dos sujeitos em diversas
partes do mundo.

Mesmo que o acesso a aparelhos como cémeras
portateis ainda fosse limitado a certos grupos sociais, a
chegada do século XXI trouxe consigo a revolucao do celular,
mais do que isso, a transformacé@o da captagdo de imagens
de forma continua a que ele permite, e que reconhece na
selfie um espelho inédito, jA que a cadmera agora nao registra
somente trens ou viagens a lua, mas a si proprio. Com isso, a
construgcdo de um conhecimento visual forjado por lentes e
filtros ganha suporte em diversas redes sociais, por exemplo.

E nessa emergéncia da imagem popularizada, as
surpresas parecem conectar-se mais as tecnologias, as
inovacdes de captacdo propriamente ditas, do que aos
contetdos possiveis, as linguagens a serem exploradas, a
comunicacdo que pode promover entre diferentes agentes
sociais. E dai a necessidade de retomar uma ideia chave que
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irA permear esse texto, a de que captar imagens, fazer
registros visuais e sonoros é, antes de tudo, um ato humano,
pois anuncia uma escolha.

Nesse sentido, parece claro que, recuperar essa
sensacao de surpresa que o audiovisual pode trazer é voltar-
se ao contetdo produzido pelos sujeitos em suas escolhas do
olhar. Se tal premissa parece simples quando posta ao leitor,
chegar a ela foi uma experiéncia que aqui desejamos
compartilhar, pois somente assim sera possivel entender
como tal compreenséo foi alcancada, e de que forma esse
trajeto representa uma proposta pedagogica junto ao campo
da Educacéo, sobremaneira, junto & Educacdo Ambiental em
seus fundamentos e préticas.

A experiéncia em questdo era a filmagem de um
documentéario que percorreu setenta Centros de Educacgdo
Infantil (CEI's) de Joinville, em Santa Catarina, e visava a
apresentar o trabalho pedagégico continuado do que foi
chamado de Reinventando o Espaco Escolar. Tal iniciativa do
grupo de gestores e docentes da rede publica possuia o
enfoque de reinventar o0s espacos educadores das
instituicdes, concebendo nas escolas novas possibilidades de
ambiéncia como espacos educadores sustentaveis.

E tudo transcorria de forma previsivel dentro do
horizonte de uma producdo audiovisual, com uma semana
inteira de captacdo de imagens orientadas pela comunidade
escolar, entrevistas e outros componentes necessarios ao
trabalho. Uma vez na mesa de edi¢cdo € comum que surja um
filme diferente do qual esperavamos, entretanto, esse outro
documentério surpreendeu a todos envolvidos no processo: a
filmagem que as préprias criangas fizeram de forma paralela,
utiizada primeiramente como um subterfugio pelos
profissionais, mostrava-se incrivelmente potente na emissao
de uma mensagem.

E sobre essa questdo que nos debrucaremos,
realizando uma abordagem qualitativa ao conjunto filmico
produzido pelos alunos no contexto do documentario 1,2,3
Brincando: Reinventando o Espaco Escolar. E a retomada
desse material permite, a partir da surpresa inicial,
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problematizar junto ao campo da EA o que emerge como
ambiente levando em consideracdo o olhar sensivel,
corporalmente engajado na experiéncia desses estudantes
que se tornaram produtores de linguagem e conteudo.

Cotejar esse questionamento € dar inicio a um dialogo
gue visa encontrar sentido em um ambiente, nesse caso o
escolar, a partir da perspectiva das proprias criangcas, e nao
dos docentes em suas formulacdes ja pré-estabelecidas.
Valorizar esse olhar sobre a escola, esse ponto de vista que
pode ser apreendido pelo registro do audiovisual, € estar
diante da surpresa transformadora. O que fazer com esse
material, com essas referéncias que eles apresentam, com as
expressbes que vem a tona, € O passo seguinte na
consolidacao da proposta de Educomunicacéo
Socioambiental que o0 presente texto apresenta como
contribuicdo aos fundamentos da EA em suas possibilidades
de intervencdo nos espacos escolares.

Com isso, em um primeiro momento € preciso
apresentar a perspectiva e a forma como esse material foi
organizado, de maneira a estabelecer suas bases tedrico-
metodolégicas que incidem sobre o material audiovisual
integrado ao olhar da EA. Realizada essa etapa, apresenta-se
o contexto especifico e os dados que foram obtidos da analise
das filmagens, culminando com uma reflexdo que leva em
consideracado tanto o contetdo e suas potencialidades, como
a propria experiéncia desse processo, em uma intersec¢éo
necessaria, e que, justamente, retoma a descoberta da
surpresa.

De que Educacdo Ambiental estamos falando?

Criangas filmando, registrando, criando formas de
expressao, engajando-se nha imagem em movimento,
projetando-se no mundo. A utlizacdo de uma camera
fotogréfica, ou uma camera de video acionaria, entdo, o que o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global apresenta em seus
principios basilares?
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A educacdo ambiental requer a democratizagdo dos
meios de comunicacdo de massa e seus
comprometimentos com o0s interesses de todos os
setores da sociedade. A comunicacdo € um direito
inalienavel e os meios de comunicacdo de massa
devem ser transformados em um canal privilegiado de
educacédo, ndo somente disseminado informacdes em
bases igualitarias, mas também promovendo
intercambio de experiéncias, métodos e valores. A
educacdo ambiental deve integrar conhecimentos,
aptidbes, valores, atitudes e agbes. Deve converter
cada oportunidade em experiéncias educativas de
sociedades sustentaveis (TRATADO DE EDUCACAO
AMBIENTAL, 1992)

Retornando a pergunta lancada, a resposta € sim. O
ato de promover, com a mediacdo de uma camera, a criacdo
de linguagens que possam comunicar, de forma horizontal,
democrética, torna possivel a sua aproximac¢do ao campo dos
Fundamentos da Educacdo Ambiental tomando por base o
material produzido pelos alunos, ja que este problematiza ndo
s6 a experiéncia como poténcia criativa em prol de
sociedades sustentaveis, como também enuncia a capacidade
de pensarmos outros modelos de comunicagéo e linguagens.

Reivindicar essa relagcdo entre a producdo audiovisual
e a EA é uma necessidade quando, a partir das trilhas
deixadas por outras pesquisas, podemos observar que essa
aproximacdo é experimentada por diferentes grupos e com
abordagens bastante distintas. Assim, a construgdo de um
arcabouco que trate desse instrumental com base nos
fundamentos do campo, propondo dai possibilidades teérico-
metodolégicas préprias para orientar tal demanda
contemporanea, ainda encontra determinadas dificuldades.
Por isso a importancia de buscarmos nos préprios canones da
EA, como é o caso desse documento referéncia que € o
Tratado assinado no contexto da Rio-92, momento singular
para a demarcacdo politica desse campo, um horizonte
epistemoldgico a esse tipo de trabalho.

Pioneiros na iniciativa de unir a producéo de registros
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visuais a EA, os pesquisadores Leandro Belinaso Guimaraes
e Ana Maria Preve apresentam um importante conjunto de
referéncias que podem aqui entrar em didlogo, visto que
“desfazer propostas prontas” (PREVE, 2015, p. 9) esta no
cerne do trabalho que realizam. Cabe, entéo, recuperar uma
fala que assegura essa aproximacao quando argumentam: “...
nos modos como lemos uma imagem, ha um pouco daquilo
que pensamos ser’ (GUIMARAES; PREVE, 2013, p. 49).

Assim, de acordo com 0s autores, Somos sensiveis ao
circuito que percorre o fazer do registro visual, e que envolve
por completo o sujeito que registra, da mesma forma que ha
dialogo possivel com quem esta do outro lado de uma lente.
Subjetividades emergem desse processo, e a apreensdo
disso para além de seu uso como poténcia, projeta o nucleo
de uma EA transformadora, critica em sua capacidade de
registrar e problematizar esse “ser” que os pesquisadores nos
dizem.

E nesse sentido que pensamos a dinAmica entre o
registro audiovisual e os fundamentos da EA, sendo que esta
pode corresponder sensivelmente a Educomunicacdo
Socioambiental. Tema gerado na interface entre o campo da
EA e a Educomunicacéo, trata-se de um ponto de encontro de
duas diferentes frentes de luta que se convergiram em nome
da possibilidade de “educar ambientalmente”, como explica
Trajber:

0 que pouca gente sabe é que o0s conteddos da
Educagdo Ambiental fazem parte das origens
brasileiras desse novo campo de pesquisa académica e
intervencdo social que promove préaticas democréticas
e transformadoras de comunicacdo (TRAJBER, 2005,
p. 152).

O novo campo mencionado pela autora, identificado
nos movimentos sociais antiditaduras na América Latina,
localiza-se na intervenc&o social como um outro conceito do
fazer comunicativo. Este desloca-se do eixo da midia para o
eixo do ecossistema comunicativo (MARTIN-BARBERO,
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2000), tratando das pessoas e do conhecimento por meio da
troca e negociacdo de sentidos. Assim também colocou Freire
(1983, p. 91) quando menciona que “a educagédo €
comunicagdo, € dialogo (...) um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados”.
Por fim, complementando-se na companhia do adjetivo
socioambiental, trata da dimenséo pedagdgica dos processos
comunicativos ambientais (BRASIL, MMA, 2008).

Ainda, o trabalho filia-se a uma postura qualitativa que,
orientada por NibaldoTrivifios (1987, p. 125-126), elenca uma
premissa basilar quando reconhece a tendéncia de natureza
desreificadora dos fendbmenos, do conhecimento e do ser
humano, assim como a rejeicdo da neutralidade do saber
cientifico nesse tipo de abordagem. Nesse escopo, pensar tal
perspectiva a partir do suporte do registro audiovisual e
metodologias correspondentes compreende, entdo, ter em
mente que toda e qualquer interpretacdo ndo se inicia no ato
filmado, mas comeca no olhar sensivel de quem efetuou o
registro, € 0 que isso pode revelar sobre o que foi
escolhido a partir dessa experiéncia que € do corpo e do
subjetivo no lugar.

A rede municipal de Joinville/SC

Desde 2012 a rede de Ensino Basico de Joinville
implementa uma politica educacional alicercada em
parametros qualitativos referenciados pelas Organiza¢cfes das
Nagbes Unidas (ONU), os quais servem como instrumentos
de gestdo da Educacdo Infanti do municipio. Assim,
primeiramente através das proposicdes dos Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio (ODM’s) e, desde 2015, seus
desdobramentos através dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS’s), passaram a ser incorporadas junto aos
planos politico-pedagdgicos dos Centros de Educacéo Infantil
(CEI's), que atendem criangas de 00 a06 anos, e contempla
um universo de cerca de 22 mil alunos matriculados, segundo
os dados de 2018 da Secretaria de Educacdo.

Importante relembrar aqui que a pactuacdo mundial
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dessa agenda ambiental baseada nos 17 ODS’s/ONU se deu
em 2012, no contexto da Rio+20, encontro internacional que
reuniu no Rio de Janeiro diversos segmentos sociais para a
discussdo ambiental em escala global. Ou seja, se antes
apresentamos o Tratado como documento ligado aos
Fundamentos da EA forjado na Rio 92, vinte anos depois, no
mesmo local, uma nova articulagho de compromissos
com a EA.

Com isso em mente, a iniciativa do Reinventando o
Espaco Escolar fez com que as escolas passassem a
reconstruir seu ambiente fisico, concebendo novas estruturas,
e valorizando outros espacos que antes ndo eram explorados.
E assim, ao invés de pracas com brinquedos de plastico e
ferro, as criancas passaram a fazer do préprio gramado e
seus morros um objeto ndo sé de lazer, mas pedagdgico; ou
entdo passaram a cultivar uma horta em que todos eram
responsaveis pela manutencao; e até mesmo a possibilidade
de chuva passou a fazer parte do plano de estudos.

Assim, a rede publica de Joinville no contexto dos seus
CEl's passou, por meio de diferentes estratégias!, a
problematizar os ODS’s através de formacgbes continuadas
com o seu grupo docente. E 0 acumulo de resultados ao longo
desse tempo fez com que a Secretaria de Educacdo da
Prefeitura de Joinville solicitasse a produgdo de um
documentério? sobre a iniciativa. Tal material visava a captar
entrevistas das equipes gestoras em diversas esferas da
educacao do municipio, bem como com os educadores e
comunidade escolar — o que levou a equipe de gravacdo do
documentério a percorrer 70 instituicbes em sete dias de
trabalho.

Resultaram desse processo mais de 200 horas de
gravacédo, as quais reservaram os trens e as luas que um dia

1 A rede chegou a participar de projetos do Ministério da Educacdo, como o
Programa Dinheiro Direto na Escola — Escolas Sustentaveis, entre outras
iniciativas.

2 O documentario 1, 2, 3 Brincando: Reinventando o Espago Escolar foi
realizado pelo grupo de pesquisa interdisciplinar Ribombo, em parceria com
a Prefeitura de Joinville e a produtora L32 Filmes.
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ja fizeram com que uma camera impressionasse a todos.
Assim, quando foram projetadas as imagens que o0s
estudantes dos varios CEl's fizeram nas oportunidades que
tiveram de operar as cameras — em uma experiéncia de troca
gue se deu ndo de forma prevista, mas espontanea quando a
equipe percebeu ser essa uma reivindicacdo das criancas —
nao restava davida que existia um outro material ali...

Seguindo um raciocinio que remete a Paulo Freire
guando concebe a acao-reflexdo-acdo (FREIRE, 1996) como
principio de educacdo que se queira transformadora, o passo
seguinte foi problematizar esse material, atribuir a ele um
sentido que s6 existe pela realizacdo do documentario, mas
que igualmente o transcende. Ha algo a ser dito, e dito pelas
proprias criangas, que escaparam do formalismo do
documentério, e alcangaram a genuina producdo de uma
educomunicagdo socioambiental potente naquilo que
transmite.

E é sobre esse material que dedicamos o proximo
momento desse texto, quando os 27 minutos de filme, com a
participacdo de sete inser¢cbes criadas pelos estudantes
situados no seu proprio espaco escolar, ddo sentido a
experiéncia que hoje é colocada ao publico como forma de
problematizagdo dentro do campo da EA. Deste modo,
reconhecendo que deste conteado podem emergir reflexdes
acerca do uso desse tipo de instrumento de mediacdo para a
promocdo dos itens apresentados junto ao Tratado, da
mesma forma que seu alcance no interior do préprio processo
de implementagao dos ODS’s nas escolas de Joinville.

Organizando o trabalho filmico

Segundo Penafria (2009, p. 1-2), a analise de um filme
é realizada por meio da relagao interpretativa entre o material
€ 0 seu pesquisador, assim: “[...] trata-se, acima de tudo, de
uma atividade que separa, que desune elementos. E apés a
identificacdo desses elementos € necessério perceber a
articulacdo entre os mesmos”. Desse modo, como uma
adaptacdo do que fora apresentado pela autora, a partir das

79



quatro modalidades de andlise3filmica sistematizadas em seu
trabalho, o material foi manejado a partir de segmentos que se
relacionam: 1 — localizacdo; 2 — tempo de duracédo; e 3 —
assunto; com trés tipos diferentes de unidades dramaticas do
primeiro item, quais sejam: 1.1 - introducdo; 1.2 -
desenvolvimento; e 1.3 — conclusdo. Neste sentido, o material
audiovisual foi considerado um texto e, a partir desta
metodologia, busca-se apresentar o conteddo da andlise
textual que as inser¢des audiovisuais das criangas implicaram
ao filme.

Assim, criamos um panorama visual (quadro 1), em
termos qualitativos e gquantitativos, para ensejo dessa analise
textual filmica.

Quadro 1: Insercdes audiovisuais realizadas pelas criangas no
documentério 1,2,3 Brincando

Localizacao Tempo de duragéo Assunto
INTRODUGAO 0-0:07" Pedido para filmar
INTRODUCAO 0:16” - 1:03” Imitag&o de youtuber

DESENVOLVIMENTO 6':53”-7":09” Como a gente cuida da

gente mesmo e
entrevista sobre o que
gostam de brincar

DESENVOLVIMENTO 10:30”- 11:13” Dangando e cantando
para a camera
DESENVOLVIMENTO 16:35” - 18:06” Simulacdo de um canal

no YouTube sobre como
cuidar de plantas

DESENVOLVIMENTO 19':20” - 19:38” Brincando no navio
espido, como cobertura
de entrevista com

professora
FINAL 24°:12” - 24:17” Despedida
Fonte: organizado pelos autores, 2019.
3 Em seu trabalho intitulado “Andlise de Filmes — conceitos e

metodologia(s)’, Penafria (2009), aponta para quatro tipos de analise para
produgbes audiovisuais: andlise textual, andlise de contelddo, andlise
poética e analise de imagem e do som.
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A construgdo dessa sistematizagdo ira permitir um
aprofundamento a seguir de cada sequéncia forjada pelos
estudantes. Dessa forma, abre-se o texto ao filme, aos
registros criados por esses autores do audiovisual,
percebendo cada movimento, olhar, mensagem, escolha de
conteudo e desenvolvimento que eles criaram.

O que eles filmaram?

O documentario comega com a seguinte frase de uma
estudante: “E que eu queria filmar agora!”. O desejo de captar
a imagem, a vontade de tomar para si a camera que esta lhe
registrando, logo vem acompanhando de uma outra voz de
crianga que diz “Espera”.

Estamos diante de uma sequéncia de abertura que
anuncia ndo s6 a existéncia de um video sendo realizado,
mas de um querer que surge, também, de quem esta sendo
filmado. O ambiente escolar € o cenéario, a camera é a
mediacado técnica, os autores sdo as estudantes envolvidas
nesses minutos de filme que revelam a emergéncia ndo s6
desse tipo de tecnologia, ou de um processo de
transformacéo pedagodgica na rede publica de Joinville, mas,
sobretudo, de um olhar sensivel que se projeta sobre aquilo
que se vé, e como se V&, dentro desse engajamento no
espaco a ser explorado.

E pensando dessa forma que, logo em seguida,
parece correto dizer que a maneira com que as criangas se
valem desse tipo de recurso, quando se tornam autoras da
linguagem audiovisual, é carregada de experiéncias que as
compdem no cotidiano. Isso dado o fato que ao tomar a
camera no formato selfie e iniciar uma apresentacdo de um
grupo de alunos no pétio da escola, uma das estudantes diz:
“Todo mundo olhando pra camera! Oi galerinha do Youtube”.

Essa € uma expressdo usual no universo dessa
plataforma de streaming de videos, sendo comum que
criangas assistam aos contetdos produzidos para esse tipo
de canal de comunicagéo e, portanto, incorporem linguagens
tanto gestuais, como faladas nesse ambiente virtual. Ainda,
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usuérios desse canal podem criar suas proprias contas, o que
faz com que exista tanto uma relacéo de espectador presente
no publico infantil, como também uma relacdo de produtor —
demonstrando o que, no inicio desse texto, remetemos a ideia
de constru¢do visual do mundo, e de sua corporeidade
projetada, a qual pode se dar a partir de diferentes suportes
gue estdo ao alcance dos sujeitos.

Reconhecer esse acumulo que ja esta nos estudantes
€ um primeiro passo, a0 mesmo tempo em que é preciso estar
preparado para a auséncia de linguagens prévias, o que faz
com que a surpresa também apareca, ja que horizontes
inesperados podem se abrir no uso desse recurso
pedagdgico. Porém, em ambos os casos estaremos diante do
mesmo elemento que 0s une, e que a sequéncia de abertura
faz com que se perceba: o nivel de altura fisica da filmagem.

Isso é algo que poderia passar despercebido, mas
guando entendemos que efetivar essa descida da camera ao
nivel do olhar infantil cria uma nova dimenséo a ser explorada,
imediatamente encontramos um ponto de vista sendo
construido. Ele pertence aos estudantes em sua forma de
observar a escola, colocando a camera na proporgcéo de suas
alturas fisicas. Desse modo, 0 que surge € outra escola.

E é isso que ocorre nessa abertura quando os angulos
tradicionais sdo quebrados, e a poténcia de outra narrativa
emerge da visdo desses estudantes que nado se furtam em
anunciar “Eu t6 filmando!”, o que leva até mesmo a surgir um
rosto descrente de uma colega que pergunta direto para
camera: “sério?”.

Em seguida é a horta escolar que merece atencao,
demonstrando que lugares elas, as criancas, desejam apontar
0S seus interesses a serem revelados para o publico. E com
isso descobriremos que, esses dizem respeito ndo a uma
visdo ampla, mas aos cuidados que possuem, por exemplo,
com um “tomatinho” cuidado por uma delas. Ao contrario de
uma explicacéo sobre o ambiente, o que esta ocorrendo € um
protagonismo envolto a um conceito de cuidado que, em sua
concepc¢ao, deve permear esse espago.

Ja ao longo do desenvolvimento do documentario, em
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sequéncia que inicia com uma camera operada por algum
estudante seguindo os comandos do que poderiamos chamar
de uma “apresentadora”, a primeira frase emitida por essa é
significativa: “Agora a gente vai falar da gente mesmo”, e pede
a camera para segui-la. Tal tema vai ao encontro da nocéo
anterior de falar da escola através de si, tendo a instituicdo
como um elemento que néo precisa ser informado, nominado,
ao contrario disso, na harrativa que eles criam, 0 que se
concebe como ambiente escolar é organico a eles, é uma
extensao de si, portanto, ndo € um outro alheio que precise
ser apresentado.

Na quinta intervencéo filmica das criancas, quando se
repete o estilo de um operador de camera e apresentacdo de
forma dinamica, em que é possivel detectar a construcao in
loco do que esta sendo registrado, portanto surgindo
espontaneamente os elementos do processo em curso, € dito
pela apresentadora em direcdo a uma colega: “Canta uma
musica”. Sem titubear inicia uma cancdo que, nesse
momento, em 2018, é recorrente em radios e plataformas de
audio, assim como na televisdo, mostrando uma presenca na
camera que, ao contrario de sugerir constrangimento,
evidencia interesse com o pedido da colega.

Estar sendo filmado pela propria colega parece
estabelecer uma proximidade que, dado a corporeidade da
faixa etéria, as coloca no mesmo de nivel de visdo, de relacdo
entre olhares que possuem, como mediacdo pelas lentes de
uma camera. Se pensarmos que, para fazer o mesmo, um
adulto precisaria estar ou filmando do seu ponto de vista, que
€ de uma altura superior, ou entdo ajoelhando-se, em um
desconforto evidente em relagdo ao corpo, estar diante de um
olhar nivelado, de igual propor¢cédo, faz com que aparecam
espontaneidades singulares.

A escolha em fazer intervencgdes diretas com o grupo
por parte da apresentadora, ainda reserva uma sequéncia de
danca com outra musica, dessa vez adaptada para fins
pedagdgicos, e certamente veiculada na escola, em que trés
alunas fazem as vezes de intérprete. Em dado momento
guem opera a camera opta por inverter a situacdo, e com isso
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iniciar a modalidade visual de selfie, cantando e dancando
junto com as demais criangas presentes na filmagem.

Nesse ato que traz a empolgacdo de quem filma, e
gue nado deseja ficar de fora daquele momento, se rompem
algumas barreiras de participacdo. A existéncia de uma
camera, entdo, nao significa um afastamento, mas uma
aproximacdo, ja que a qualquer momento a objetiva que
aponta para algo pode ser invertida, isso ndo estd como um
problema, mas sim como uma solu¢do que, de forma mais
justa, enquadra a todos no ambiente. Afinal, o aparelho de
registro audiovisual ndo é nenhuma novidade para tal
geracdo, pelo contrario, €, muitas vezes, 0 suporte
comumente utilizado para fins comunicativos.

Mais uma vez recriando a sua versdo de canal do
Youtube com a camera, as alunas apresentam o que chamam
de um “video sobre plantas”, e com isso mostram a histéria de
uma planta que, aparentemente, estaria “morta” — e fazem
isso usando o que chamamos de close na linguagem
audiovisual. A intencdo é salientar o objeto mostrado, com
uma aproximacdo que traga algum tipo de sensacdo em
relacdo a ele. Tal movimento alcanca efeito quando as
criangas anunciam a mudanca do close para um outro ponto
de vista, fazendo com que o equipamento mire, mais uma vez,
a elas mesmas em um didlogo direto com o espectador. A
modalidade da comunicagdo, que ocorre com maior
aproximacdo entre emissor e receptor da mensagem,
caracteriza a sequéncia em grande relevancia, ja que se trata
do trecho com maior tempo de duracdo entre todas as
insercdes realizadas pelas criangas no documentario.

A tarefa ficara a cargo da “turma” que ira conseguir
impedir a morte de mais plantas. E para mostrar isso, a
camera faz um rpido giro em que surge uma crianca que, ao
fazer uma expressdo para chamar a atencdo da camera,
quebra as regras desse “programa”’ que esta sendo gravado.
A figura, por mais rdpida que surja, diz muito sobre o que esta
em processo, ja que evidencia uma construgdo de linguagem
pactuada entre os estudantes, com suas proprias referéncias,
com seus préprios saberes que apontam para a melhor forma

84



de elaborar essa mensagem, que no caso diz respeito ao
salvamento das plantas da escola.

Ao destoar da filmagem, tal cena evidencia a autoria
da producéo, e assim € possivel entender que estamos diante
de uma linguagem que é criada para comunicar-se entre si. A
“galerinha do Youtube” é esse outro para quem elas falam,
porém falam a partir de si, portanto, criam um canal sensivel
de comunicacao, forjam um dialogo que sé é possivel existir
como tal a partir do uso da camera que gera essa troca de
referéncias.

Ainda nessa mesma sequéncia, acompanhamos a
exposicado de trés mudas de plantas que sdo colocadas em
uma mesa, encenando uma apresentacdo do material ao
espectador. A criagdo dessa situacao repercute a concepgao
audiovisual de expor comparacdes e linearidades didaticas
para alcancar o entendimento do publico, o que se evidencia
na atitude das criangas mostrarem as fases de uma planta
valendo-se, justamente, dessa estratégia pedagdgica como
forma de passar uma mensagem.

Ja encaminhando-se ao final, a sequéncia filmada
pelos estudantes dentro de uma réplica de navio, a qual serve
como finalidade pedagdgica no patio de um dos CEl’s, um
angulo inusitado surge. Inusitado ndo s6é para quem assiste,
que percebe a situacdo do ponto de vista do estudante que
opera a camera em primeira pessoa, mas, principalmente,
pela relagéo visual que se estabelece com uma adulta sendo
filmada por essa crianca.

O olhar de surpresa da pessoa adulta captado pela
camera que o aluno maneja ao registrar a atividade que esta
acontecendo dentro desse navio, denota o estranhamento que
esta em jogo. Se espontaneidade é o que perpassa os olhares
nivelados, é esse comportamento estranhado que vem a tona
quando a dimenséo é outra, quando a camera estd em uma
posicao inusitada, de baixo para cima, da mesma forma que
manejada por uma criancga.

A Ultima sequéncia é apresentada pelas criancas
seguindo um formato de despedida em que uma delas opera
a camera e outra encena para a “galera” dando um “tchau”.
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Assim, encerra-se a criagdo de um material audiovisual
produzido pelos estudantes, que mostra ndo sé o que eles
veem, mas como veem e que estratégias utilizam para
comunicar isso.

Levando em consideracdo que o projeto em questdo
possui como elemento central uma reorientacao da utilizacédo
dos espacos escolares sob o ponto de vista epistemoldgico da
Educacdo Ambiental, analisar esse conjunto filmico dos
alunos como autores de uma narrativa inserida nesse campo
traz a todos a chance de refletir sobre elementos que o
documentério apresenta e que sdo sistematizados junto ao
quadro a seguir:

Quadro 2: visualizacao das informag¢bes da analise textual filmica
Tema FUNDAMENTOS A EA

“A comunicagdo € um direito inalienavel e os meios de
) ) comunicagdo de massa devem ser transformados em um
Pedido parafilmar canal privilegiado de educacdo, ndo somente disseminado
informagcBes em bases igualitarias, mas também
promovendo intercambio de experiéncias, métodos e
|m|tagéo de youtuber valores” (TRATADO, 1992)

Como a gente cuida

dagente mesmo | perspectiva do corpo como primeiro espaco de

Dancando e experiéncia ambiental a ser explorado no processo
cantando para a pedagdgico (Neuenfeldt; Mazzarino, 2016).
camera

Simulagdo de um | Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
canal no YouTube |ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as
sobre como cuidar |florestas, combater a desertificagcdo, deter e reverter a

de plantas degradacao da Terra e deter a perda da biodiversidade
(ODS 15 - Vida sobre a Terra)

“O didlogo ndo é um produto historico, € a propria
historicizacdo. E ele, pois, o movimento constitutivo da
Brincando no navio |consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence

espido, como intencionalmente as  fronteiras da finitude e,
coberturade incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma.
entrevista com Consciéncia do mundo, busca-se ela a si mesma num
professora mundo que é comum; porque € comum esse mundo,
buscar-se a si mesa é comunicar-se com o outro” (FIORI,
1987)
Despedida Retomada da perspectiva da abertura

Fonte: elaborado pelos autores, 2019.
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Primeiro é preciso lembrar que essas sdo categorias
criadas posteriormente, quando nos debrucamos sobre a
andlise daquilo que foi filmado pelas criangas. Elas néo
possuiram orientacdes prévias para mostrarem,
conscientemente, através da camera, 0s temas acima
apresentados, ou entdo refletirem sobre as contribuicdes ao
campo da EA. Isso é dito para que se possa valorizar ainda
mais a poténcia criadora existente nesses estudantes quando,
espontaneamente, decidem filmar o seu ambiente escolar,
transformando a captacdo de &udio e video em mediacao
comunicativa sobre a instituicAo a partir de si, das suas
experiéncias que sdo reveladas ao espectador por diferentes
estratégias que possibilitam perceber acimulo de saberes
gue, muitas vezes, podem nos escapar.

E assim que elas constroem o seu material filmico, a
partir da experiéncia do engajamento de si no ambiente. Mas,
para que isso seja percebido € preciso retornar ao que
chamamos de abertura e reconhecer que, antes do conteudo,
a opcao do formato j& se insere em uma escolha que em tudo
diz respeito aos fundamentos da EA. Quando um dos
principios do Tratado fala sobre a democratizacdo da
comunicagdo, 0 alcancar o maior numero de pessoas
possiveis, a partir das mais variadas estratégias, o que esta
em jogo é também os suportes em que isso pode ser feito
para alcangar algum tipo de sucesso.

Os estudantes utilizam um suporte que os identifica, a
camera, sobretudo a linguagem contemporéanea que Ihes diz
respeito quanto ao ato de comunicar, e comunicar-se. Nesse
duplo as plataformas como Youtube possuem chave
importante no repertério de referéncias que é trazido até o
material produzido por eles, por consequéncia, a capacidade
de comunicacdo da linguagem que estd em jogo, e por isso
deve ser explorada em seus mdultiplos recursos. Mesmo que
seja possivel elaborar algumas criticas a esse tipo de suporte
online, negar o fato que ele é um referencial seria um
equivoco, e que, portanto, pensar a melhor maneira de
incorpora-lo seria um exercicio a ser tracado como meta
dentro das discussdes do audiovisual nos espacgos escolares.
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Afinal, ao encenar uma abertura em que as referéncias
de texto e de imagem remetem a um determinado suporte,
seria correto pensar nos termos dos principios do Tratado de
1992 quando fala sobre intercambios de experiéncias,
métodos e valores junto a comunicacdo em uma perspectiva
ampla e democratica. Explorar o audiovisual € reconhecer
uma linguagem moderna, a qual os proprios estudantes
reivindicam como forma de comunicacdo que oS conecta a
outros estudantes, gerando um dialogo entre eles que nao
deve ser desconsiderado. Ao contrario, deve ser trazido a
tona como dialogo verdadeiro, como elemento que se soma
em igual valor a realidade escolar como qualquer outra forma
de comunicacdo que possa ja existir.

Quando nos voltamos para o0s proximos dois
elementos da tabela 2, a discusséo sobre a o préprio corpo
enquanto o primeiro ambiente atravessa boa parte da
bibliografia da area da EA. Nesse sentido, a tese de Joao
Francisco Duarte Junior (2000) é um exemplo desse esforco
epistemoldgico em que, ao trabalhar criticamente com o que
chama de “sentido dos sentidos”, demonstra essa concepc¢ao
de uma corporeidade ambientalizada, ou entdo os citados
Neuenfeldt e Mazzarino (2016) que apontam para a mesma
nocdo defendida por Mauro Griin (2008) — esse Ultimo um
pesquisador que ha& décadas discute, justamente, o0s
fundamentos do campo da EA.

O uso da imagem, entdo, faz com que essa
perspectiva possa ser ainda mais explorada, j& que a
facilidade de captacao esta posta quando da popularizacao do
celular, por exemplo. Dizer isso é estar levando em
consideracdo que, nesse caso especifico, as criancas
estavam diante de uma camera de maior porte, porém seria
plenamente explorar a mesma linguagem com esse objeto tao
presente no cotidiano da comunidade escolar que € o celular
e sua opc¢ao de filmagem.

A poténcia em explorar a prética da filmagem, a
técnica, € uma tarefa que ja encaminha as formas coletivas de
trabalhar e construir conhecimento, a qual se segue ha
poténcia de ler as imagens que possam ser produzidas. Ver a
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si em uma imagem projetada, ou mesmo o0 que mostrar sobre
si durante 0 momento da captacéo, é parte das possibilidades
que esse recurso pode oferecer, e consolidar dentro do que ja
est4 posto no ambito dos entendimentos basilares de o que
vem a ser a EA, e o que ela deve promover.

Ao pensar nos termos ainda do conteldo, a chance de
encontrar nas ODS’s horizontes de compreensao é legitima
guando, ao falarem das plantas, pode-se remeter ao item 15
desse conjunto de diretrizes qualitativas globais no
enfrentamento do atual cenario de crise ambiental.
Potencializar a relagcdo dos estudantes com o ambiente é, por
consequéncia, valorizar por diferentes caminhos os elementos
centrais de promoc¢éao da sustentabilidade. Para isso é preciso
gue eles mostrem o0 que valorizam, 0 que elencam como
prioritdrio em seu ambiente, e que no caso em questdo é a
valorizacdo de um espagco como a Horta escolar através de
uma sensivel nocdo de cuidado, quando uma
responsabilidade compartilhada emerge na sequéncia sobre
morte e vida de uma planta.

Seja como contetdo ou objeto de reflexdo, a ideia do
didlogo € cara a EA. Toda a trama histérica que envolve a
construcdo desse campo cientifico chamado de EA percebe o
dialogo como elemento central para pensar a si mesmo, e o
que deve ter como horizonte para a elaboracdo de novas
leituras do mundo. E sera na figura de Paulo Freire e suas
proposi¢des que tal palavra ird desenhar-se dentro de toda e
qualquer discussdo ambiental comprometida com a
democracia, quando tal premissa parece chamar ao consenso
mesmo em meio a possiveis divergéncias epistemoldgicas.

Ao trazer essa referéncia temos em mente a sequéncia
em que o olhar estranhado de uma professora sendo filmada
incorre na imediata relacdo com o inusitado. Superar a finitude,
como lembra Ernani Fiori no prefacio de Pedagogia do Oprimido,
€ abrir-se a todas as possibilidades de dialogo, ndo ha uma
Unica, verdadeira e por isso imutavel. Assim, quando a crianga
filma e demarca o seu ponto de vista, ele esta promovendo sim
um primeiro estranhamento, mas, sobretudo, esta apresentando
um olhar que ndo pode ser mais omitido.
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A camera, o estar filmando, representa a autoria.
Emerge um olhar, & professora, a todos nés, cabe a
superacdo do estranhamento que s6 foi percebido pela
mediacdo de uma lente, e a entrada nesse convite ao diadlogo
a partir de outro repertério de conhecimentos.

Consideracdes

Protagonismo, dialogismo e capacitacdo da
comunicacdo para criagdo de discursos. Essas sdo, de
maneira geral, caracteristicas que compdem uma acao em
Educomunicagcdo, quando inserimos isso em temas
socioambientais estamos, efetivamente, trabalhando em uma
interface que, desde 2000, ganha cada vez mais espaco
dentro do universo escolar, sobremaneira, na Educacgdo
Formal.

O trabalho com o documentario 1, 2, 3 Brincando...
ndo foi produzido originalmente nesta concepcao, jA que a
intencdo inicial era apenas a producdo de um documentério
que retratasse o0 programa Reinventando os Espacgos
Escolares, da prefeitura de Joinville/SC. Porém, olhar esses
fragmentos realizados pelas criangas na ilha de edi¢cdo e
perceber a potencialidade do material, nos coloca em uma
posicdo de reflexdo sobre a epistemologia da
Educomunicacdo — uma das sete areas de intervengdo deste
conceito, jd que a mesma “dedica-se a sistematizacdo de
experiéncia e ao estudo do proprio fendmeno constituido pela
inter-relagao entre a educacao e a comunicagdo” (SOARES,
2011, p. 48).

Deste modo, narra a experiéncia de identificacdo da
relevancia da mensagem filmica presente na producédo
realizada por criancas reforca a necessidade de que
educadores ndo estejam marginalizados de dispositivos que,
cada vez mais, sdo instrumentos de participacdo popular e
producdo de memoria de diferentes sociedades, inclusive,
para abordagens de temas socioambientais.
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PROTAGONISMO INFANTIL: PRATICA DOS
EDUCADORES E SABERES DAS CRIANCAS NA
EDUCACAOQO INFANTIL

Gabriela de Biazzi Avila Vieira
Introducéo

O capitulo é resultado de uma pesquisa realizada para
a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Pedagogia na FURG (Universidade Federal de Rio Grande). A
proposta teve por objetivo observar o protagonismo infantil
dentro de uma Escola de Educacdo Infantil. Ao analisar o
contexto de uma sala de aula da educacdo infantil no
municipio de Rio Grande procurou-se por momentos de
interagbes que demonstrassem o protagonismo infantil em
sua esséncia.

A crianga € um ser de direitos e 0 acesso a educacao
é um deles. E sabido que, no Brasil, estas instituicdes de
ensino surgiram com um carater assistencialista, unicamente
com a finalidade de auxiliar mdes que tinham que trabalhar.
Porém com a Constituicdo (BRASIL, 1988) a educagdo em
creches e pré-escola é assegurada como dever do estado
com a educacao, demonstrando o reconhecimento desta para
o0 desenvolvimento das criangcas, 0 que se corrobora no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990).
Desde entdo, a escola passa por um processo de estudo e
revisdo de processos educativos que perpassam a infancia,
considerada em suas particularidades e explorando suas
potencialidades.

A Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), como o documento que suleia o
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trabalho das escolas de educagédo infantil, aponta e define as
concepcbes  pedagogicas,  curriculares, nocdes de
organizacdo de espacos e outros devidamente elencados no
mencionado documento. Para tanto, os DCNEI trazem uma
concepcao de criangca como:

sujeito historico e de direitos que, nas interacgoes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010).

O trecho acima sugere que a crianga seja protagonista
do préprio processo de desenvolvimento e aprendizagem e
com tal objetivo, é necesséario redimensionar a ideia da
Educacao Infantil, repensando o curriculo e as maneiras de
organizar a pratica pedagdgica. Sabendo disso, buscou-se
entender como o protagonismo infantil se apresenta dentro
das instituicbes de educacao infantil.

Caminhos metodolégicos

A presente pesquisa tem seu fundamento tedrico-
metodolégico baseado na teoria pedagogica de Loris
Malaguzzi, que valoriza 0 pensamento das criancas e as
linguagens utilizadas por elas. Dita metodologia parte do
principio de que os relacionamentos e a aprendizagem andam
juntos dentro do processo educativo, que por meio de
estimulos dos professores, expectativas e habilidades das
criancas fazem o processo educacional acontecer. Malaguzzi
em entrevista com Gandini para a escrita do livro “As cem
linguagens da crianga” nos apresenta a ideia de escola para
criangas pequenas como um “organismo vivo integral, como
um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
muitos adultos e muitas criancas.” (p. 72), evidenciando a
ideia de que escola é como um ambiente onde se busca
potencializar todos os aspectos da vida, ndo somente o
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intelecto em detrimento do emocional ou criativo, mas sim a
totalidade do ser, como um “organismo vivo integral”,
valorizando a aprendizagem que se da nas relacdes assim
como os estudos de BRONFENBRENNER (2011), que nos
traz a ideia dos sistemas: microssistema, que € o ambiente
imediato contendo a pessoa em desenvolvimento (ex.:
escola). O Mesossistema refere-se as relagcdes existentes nos
microssistemas (ex.: relacdo familia e escola). O exossistema
€ referente a relacdo existente nos sistemas em que o
individuo  (crianca) em desenvolvimento ndo esta
imediatamente no sistema, mas é afetado por ele (por ex.:
trabalho dos pais). E o Macrossistema, que sugere aspectos
que ndo sdo um ambiente fisico, mas que representam um
ambiente na medida que sdo dimensbGes que fazem
parte/influenciam no desenvolvimento da pessoa (ex.: grave
crise econdmica) (BRONFENBRENNER, 1996).

Ambos os autores dao forca a compreensdo do
presente trabalho, qual seja, de que a escola pode ser um
potencializador da autonomia das criangas, se suas praticas
forem condizentes com o entendimento de que a crianca é
protagonista na sua aprendizagem. Loris Malaguzzi, estudou
pedagogia e ficou conhecido por fazer parte da construgdo de
uma escola que se deu atravées de uma mobilizacdo
comunitaria, ele é visto como um: ““criancista” que iria
revolucionar de vez o conceito de infancia como “pré-pessoa”,
ou apenas como um “vir a ser adulto.” (FARIA; SILVA, 2013,
p. 100).

A pesquisa foi realizada em uma escola do municipio
de Rio Grande, tendo sido escolhida a metodologia qualitativa.
A coleta de dados deu-se através da observacao participante,
que consiste em coleta e analise de dados aliado a uma
integracdo do pesquisador com o grupo pesquisado, tendo
sido analisadas as praticas e os saberes das criangas no
contexto da escola de educacéo infantil. Para a formacdo do
corpus de pesquisa, foram realizadas anotacdes em diario de
campo.
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Andlises: dateoria a pratica

Conforme ja exposto, a formagdo do corpus da
pesquisa se deu através das anotacdes do diario de campo,
cujas analises emergiram as seguintes categorias principais:
A — prética docente e B — protagonismo infantil. A partir disto,
irei discorrer sobre as referidas categorias abaixo.

A) Pratica docente:

Sabe-se que a crianca é um ser de direitos e cabe a
professora proporcionar situacdes, onde esta crianga possa
se desenvolver integralmente no ambiente da Educacdo
Infantil. Ao longo da pesquisa, muitos foram os momentos que
se pode observar a préatica da professora e o entendimento da
mesma sobre a crianga. Momentos estes que reforcam a ideia
de que uma metodologia que respeite a crianga em sua
integralidade é possivel. Quando entendemos as criangas
como seres capazes de criar cultura, de modificar uma
cultura, que interagem no mundo adulto e infantil se faz
necessario abordar metodologias que respeite suas vozes,
experiéncias, vivencias e olhares.

A turma pesquisada era regida por uma professora
cuja experiéncia docente era diversificada, trabalhou em
escolas com diferentes metodologias, 0 que oportunizou a
compreensdo de diversas vertentes e escolher aquela que
julgava mais pertinente para o desenvolvimento integral das
criancas. Uma das praticas observadas foi a de uma
pedagogia da escuta que se encontra nas palavras dos
autores:

0 papel do adulto é o de acima de tudo o de ouvinte, de
observador e de alguém que entende a estratégia que
as criangas usam em uma situacdo de aprendizagem.
Tem para noés, o papel de “distribuidor” de
oportunidades; e € muito importante que a crianc¢a sinta
que ele ndao é um juiz, mas um recurso ao qual pode
recorrer quando precisa tomar emprestado um gesto,
uma palavra (FILIPPINI, 1990, p. 160).
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Assim, reforcada pelas palavras do autor, essa pratica
demonstra o entendimento de que ndo é necesséario que o
professor seja o detentor da fala em sala para que o
aprendizado acontega. A crianga, quando vista como
protagonista do seu processo deve ter sua voz respeitada e
ouvida, prética esta que a professora da turma pesquisada
apresenta em diferentes momentos, como apresentada neste

trecho do Diério de campo:

Nas rodas de conversas que tiveram nesses dias que
venho observando percebo que a professora mais
escuta do que fala, o que para mim sugere que ela
entenda que a voz deles deve ser ouvida. Em todas as
vezes ela questiona e instiga eles a pensarem e através
de questionamentos faz a roda ficar cheia de vida com
as falas deles. (Diario de campo,13/07/2016).

Durante as observagfes, diversos foram os momentos
que percebi essa pratica, onde a professora age como
ouvinte, fala quando solicitada e tem sempre uma escuta
atenta ao que as criancas falam. Esta pratica se apresenta
muito oportuna, pois, a partir do momento que entendemos as
criangcas como protagonistas de seu desenvolvimento
entendemos que o0 que estas trazem de suas vivéncias em
suas falas também é cultura, também € producao de
conhecimento e por isso esta deve ser valorizada. A escuta
tem papel primordial no desenvolvimento de metodologias que
se proponham a autonomia infantil. O processo de escuta
deve ir além de um simples escutar, a escuta deve ser atenta
e ainda deve-se prestar atencdo a todos os aspectos da
crianca. Tudo o que é dito e ndo dito, os olhares, os gestos o
tom de voz.

Importante trazer um aspecto do ambiente da escola
onde foi realizada a pesquisa, pois este entra em perfeita
consonancia com a metodologia principal a qual esse trabalho
€ embasado. De acordo com a citacédo abaixo de Gandini:

Cada uma ¢é dividida em duas salas contiguas,
utilizando umas das poucas ideias praticas de Piaget.
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Sua ideia era a de permitir que as criancas estivessem
com os professores ou ficassem sozinhas; mas nés
usamos os dois espacos de muitas formas (GANDINI,
1995, p. 73).

Neste trecho da entrevista de Loris Malaguzzi com
Gandini para a escrita do livro “As cem linguagens da
crianga”, esta expresso o ambiente das salas onde as
criancas faziam as principais atividades. Nao
coincidentemente, a escola onde foi realizada a pesquisa
apresenta, igualmente, uma sala de aula com dois ambientes
separados, justamente para dar a crianga esse sentimento de
autonomia, onde esta podera agir sem os pudores que as
vezes sdo impostos pela presenca de um adulto. Acredito
que estes espagos trazem uma concepgdo de infancia, de
crianca onde estd deve ser vista como parte desse
“organismo vivo” (1995) que é a escola. E para além disso, o
ambiente também educa e este deve desafiar as criangas
para assim auxiliar em seu protagonismo.

Ainda, tratando de prética docente julga-se relevante a
exploracdo de diferentes linguagens dentro da educagéo
infantil. E estas linguagens devem ser trabalhadas em sua
totalidade, em conjunto ou ndo. No trecho abaixo trago um
momento em que a professora da turma pesquisada se utiliza
de diferentes linguagens em uma atividade de sala:

no momento da atividade a professora deixou uma
musica rolando, o que tornou a atividade mais gostosa
para as criangas, eles cantavam a faziam seu planeta
terra. (Diério de campo, 08/08/2016).

Esta atividade fazia parte do projeto ao qual a turma
estava realizando sobre o universo, e haviam comecado a
trabalhar sobre o planeta terra. Foi solicitado que cada um
fizesse 0 seu planeta terra, sem um modelo estipulado. Esta
tarefa foi feita ao som de diferentes musicas, o que resultou em
uma atividade nitidamente mais prazerosa, o que ficou evidente,
pois a turma realizou a atividade cantando. Ainda, noto nessa
pratica algo muito importante: a ndo utilizacdo de estere6tipos.
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Por se tratar de uma atividade artistica, a docente ndo denomina
algo como certo ou errado. Afinal, no ato criativo ndo deve existir
esta dicotomia, devendo ser estimulada a criagéo para além do
correto ou incorreto, evitando-se a limitacdo da criatividade e
imaginacéo das criancas.

Na pratica observada, as crian¢as foram estimuladas a
fazer como quisessem e como gostariam que 0 seu planeta
fosse, sempre tendo como ferramenta principal a prépria
imaginacado e criatividade. Nesta ldgica, foi necessario que o
professor oferecesse para as criangas experiéncias com
diferentes linguagens, diferentes formas de arte, fugindo de
esteredtipos, para que assim a crianca pudesse tornar visivel
sua aprendizagem, passando do imaginario para o concreto.

Por fim, ao pensar nas praticas docentes que auxiliam
na promocao de autonomia as criangas, penso ndo somente
no ambiente da sala de aula, mas em todo ambiente escolar.
Houve momentos no decorrer da pesquisa que a diretora ou a
coordenadora pedagdgica da escola adentravam a sala e, a
exemplo do trabalho da professora regente da turma, também
proporcionavam momentos de autonomia a turma.

Um momento marcante desta pratica foi a oportunidade
em que a coordenadora pedagdégica da escola chegou com uma
bacia de pipoca e colocou na mesa para as criangas comerem
coletivamente, e assim oportunizou um momento de partilha
onde em algum momento alguma crianga tem que entrar em
consenso com outra sobre quem vai pegar primeiro na bacia
(Diario de campo, 12/07/2016). Para corroborar com esse
entendimento trago um trecho do diario de campo:

neste dia estava muito sol e fomos convidados pela
turma do lado para fazer uma atividade no patio, entéo
fomos todos juntos para o patio. L& inicialmente fizemos
uma atividade com um jornal, foi muito legal ver eles
interagindo com a outra turma. Logo apos o término da
atividade as professoras deixaram eles livres para
brincar pelo espaco, eles exploraram este muito bem,
em cada canto tinha uma crianga brincando. Subindo
nos troncos, fazendo buracos na areia. (Diario de
campo, 13/07/2016).
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Dessa forma, percebe-se que as interacbes que
oportunizam o protagonismo infantil ndo acontecem somente
em sala de aula, mas em todos os ambientes da escola, como
no patio por exemplo. O Desenvolvimento humano néo ocorre
somente em locais ou acdes isoladas, ele se faz através de
trocas, de vivencias, em locais diversos. A escola, ao
proporcionar que todos o0s espacos do ambiente escolar
possam ser utilizados de maneira criativa e dinamica,
apresenta, ainda de que forma indireta, um curriculo
oportunizador de autonomia. O entendimento de
protagonismo infantil transparece em cada momento e nas
mais variadas praticas docentes, demonstrando, ainda que de
forma oculta nas convic¢gbes dos educadores, que existe um
projeto neste sentido.

A seguir apresento a segunda categoria que emergiu
nas analises do diario de campo.

B) Protagonismo infantil

No decorrer desta leitura, muitos foram os momentos,
em que se falou sobre protagonismo infantil, importante trazer
contribuicGes que expressem a sua ocorréncia no cotidiano da
educacao infantil, como no trecho abaixo:

A professora solicitou que eles se organizassem para
fazermos uma atividade, e logo todos estavam
organizados e sentados em mesa. Nesse momento
ocorreu um conflito, pois uma menina queria sentar-se
ao lado da amiga, porém néo tinha cadeira o lado dela,
e nao foi necessério a intervencdo da professora, pois
as proprias criangas trataram de sugerir que a colega
pegasse uma cadeira e botasse ao lado da colega que
ela queria sentar e assim ela fez e o conflito foi
conduzido por eles mesmos. (Diario de campo,
12/07/2016).

Essa postura das criancas de procurarem sozinhas as
conducbes dos conflitos existentes, demonstra sua
potencialidade e sua agcdo como protagonista nesse ambiente
ecoldgico que é a sala de aula. A compreensédo delas dos
conflitos e sua postura diante dos mesmos demonstra o
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entendimento das criancas de que “a comunicagcao melhora a
autonomia do individuo e do grupo® (MALAGUZZI, apud
GANDINI, 1995, p. 79), a turma acaba construindo um
ambiente que se baseia no dialogo, na comunicagao.

Para corroborar ainda mais com o dito, abaixo uma
passagem do diario de campo:

nesta tarde estavamos fazendo uma atividade de
desenho, e as criangcas conversavam sobre o que
estavam desenhando. Logo um dos meninos furou a
folha que estava desenhando e eles comecaram a
conversar sobre o motivo disso ter acontecido (pois
usou muita canetinha). Nesse momento achei
interessante que eles conversam sobre as causas e
efeitos de determinadas situagdes. (Diario de campo,
13/07/2016).

Os momentos onde ficou evidente o protagonismo das
criangas da turma observada foram, além dos momentos,
onde estes conduziam sozinhos seus conflitos, os que eles
exploravam os espacos da escola com autonomia como: “no
momento em que eles brincavam livres em sala, a __ saiu
de sala de aula para brincar de mégica no patio que tem em
frente a sala de aula, e a professora alertou somente para que
ela tivesse cuidado” (Diario de campo, 12/07/2016), percebo o
protagonismo na educagéo infantil quando reconhecido como
parte da cultura infantil é respeitado em todos os ambientes
da escola como um processo natural daquela fase.

Assim, necesséaria a compreensdo da crianga como
protagonista ativa de seu processo de crescimento,
entendimento este que conduz, como consequéncia légica a
abertura de espacos de participacdo da crianca e de sua
familia nos processos de ensino e de aprendizagem. Para que
esta abertura aconteca, no entanto, € necessario que exista,
por parte do professor o olhar atento aos processos criativos
de construcdo do protagonismo e a escuta ativa — aquela
escuta interessada e isenta de julgamentos — dos anseios das
criancas e de suas familias. Somente através destes
movimentos € que o professor passa a ter condi¢cdes de
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costurar os interesses das criancas, das familias e das
instituicdes da qual fazem parte, oportunizando a aproximacao
de todos os atores de suas concepcdes pedagdgicas.

Consideracdes finais

O capitulo se propunha tratar assuntos referentes a
educacao infantil, entendendo este ambiente como um local,
onde as criancas vao expressar suas linguagens e ampliar
seu protagonismo. Por meio da apropriacdo das propostas
pedagdgicas existentes nas escolas, podemos compreender
gue tipo de entendimento esta tem sobre a infancia, sobre a
crianca e sobre o desenvolvimento da mesma. Com o
andamento deste trabalho foi possivel perceber que a escola
onde a pesquisa foi realizada demonstra, indubitavelmente,
um olhar humano e carregado de amorosidade sobre as
infancias, sobre as criancas. E com isso cheguei ao resultado
esperado: as criancas sdo potentes, sdo protagonistas do seu
processo e as praticas docentes auxiliam para a promogéo
dessas competéncias. Porém, para chegar nessa resolugéo
tive que conhecer uma metodologia ha qual muito ouvi falar,
mas pouco havia me apropriado: a Abordagem de Reggio
Emilia na educacéo infantil.

Ao ler sobre essa abordagem nas palavras de
Malaguzzi a Gandini entendi que todas as vezes em que
botamos amor nas aulas com as criangcas ndo estavamos
confundindo nosso papel, lecionar também é amor, também é
depositar sentimento, com amorosidade a aprendizagem flui
com mais clareza e leveza. Ao entender que estamos nos
relacionando com pessoas, entendemos também a riqueza
das relacdes e que como resultados desses relacionamentos
surgem as aprendizagens € como uma “Educacdo baseada
no relacionamento, facilitando conflitos produtivos
“(MALAGUZZI, apud GANDINI, 1995, p. 79). Dessa forma,
com esse estudo pode-se entender a importancia de se ter um
olhar e escuta atenta as criangas na educacgéo infantil, pois
eles estdo produzindo conhecimento a cada momento e ao
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propiciar situagcbes em que estes possam demonstrar seu
protagonismo colabora-se para seu desenvolvimento pleno.

Entendendo que uma escola dificiilmente sera igual a
outra, que Reggio Emilia é uma referéncia mundial e deve ser
seguida, porém seguida com o entendimento que o0s
ambientes, 0s tempos, 0s contextos, as pessoas, envolvidas
sédo diferentes. Por isso devemos pensar em como adapta-la a
nossa realidade colocando assim, em préatica, o que ela tem
de melhor.

Com o decorrer da pesquisa pude entender que como
cita Delgado: “A observacdo é uma ferramenta importante
para que adultos possam colocar-se no lugar das criancas e
compreender melhor seus pontos de vista.“ (DELGADO, 2013,
p. 26), pois a todo o momento que eu estava ali como
pesquisadora pude perceber suas interacbes, suas
reinvencgdes, situacdes que por vezes passava despercebido
aos olhos da professora ou dos outros integrantes da escola,
algo que se esclarece pelo simples fato das rotinas e
demandas cotidianas tomarem o0 tempo que serviria para se
ter esse olhar sempre atento. Porém, importante ponderar que
as praticas e metodologias empregadas pela professora e
pela propria escola fazem parte de um trabalho de exceléncia,
haja vista os apontamentos realizados nas visitas registradas
no diario de campo.

A crianga ndo pode mais ser entendida como um
individuo incompleto, que necessita de um professor detentor
de saberes para lhe “formar”. Essa visao € ultrapassada e nao
deve mais ser reproduzida dentro dos espacos educativos. As
criancas sao seres completos, que vivem 0 agora, 0 presente.
E ndo seres do futuro, que sO6 serdo alguém quando
crescerem. E necessério criar possibilidades, espacos onde
estas possam expressar seus saberes, seus entendimentos
sobre os ambientes, sobre as relacdes, acreditem, as criancas
podem sempre nos surpreender. Todos nés ja fomos criancas,
ja vimos a vida sem tantos pudores, sem tantas amarras (que
a sociedade insiste em nos botar). Deixemos as criangas em
paz e aprenderemos muito sobre a vida no compartilhamento
de saberes com elas.
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A SALA VERDE COMO ESPACO DE EDUCAGAO
AMBIENTAL DAS INFANCIAS?

Gabrielle Lopes das Neves
Andressa Queiroz Souza
Fabiola Delsale Diniz Guerreiro

Introducéo

A presente escrita busca compartilhar uma experiéncia
que foi realizada no Centro de Atencao a Crianga — CAIC/ Rio
Grande — RS, uma parceria também construida entre a
Biblioteca Setorial da P0s-Graduac¢do em Educagdo Ambiental
— Sala Verde “Judith Cortes&o”, e discentes do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental-PPGEA da
Universidade Federal do Rio Grande-FURG. A partir de
dialogos, entendemos que este projeto de extensao tem como
objetivo geral, despertar/fortalecer a curiosidade, o interesse
das criangas pelas questdbes ambientais que envolvem a
sociedade como um todo, fazendo-os refletir sobre seu lugar
no mundo, a partir dele nos desafiamos a construir outras
questdes que fortalecem as discussdes do campo da
Educacdo Ambiental, séo eles: 1 — Sensibilizar as criancas do
Centro de Atencédo Integral a Crianca e ao Adolescente/Rio
Grande-RS — CAIC, sobre a importancia de nos relacionarmos
com o ambiente numa relacdo de menos posse e de mais
interacdo; 2 — Pensar em conjunto com as criangcas maneiras
de efetivar um trabalho de conscientizacdo ambiental nos

1 O termo Educacdo Ambiental das Infancias serd cunhado numa Tese pelo
PPGEA/FURG. Pesquisa esta que desenvolveu um projeto de Extensdo
intitulado "Educagdo Ambiental das Infancias" do qual a primeira autora e a
terceira co-autora, deste capitulo, participaram. Outras publicacbes sobre o
tema encontram-se em Piske, Garcia e Yunes, (2021) Piske e Bersch (2021).
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mais diversos espagos em que 0sS mesmos atuam; 3 -
Construir junto as criancas a no¢ao de pertencimento a partir
do lugar em que vivem.

A partir de tais intencionalidades propusemos
atividades que pudessem tencionar o dialogo sobre e com o
ambiente a partir das infancias. A primeira etapa consistiu na
ida das criancas até a Sala Verde para que pudessem
conhecé-la e assim neste lugar, faziamos uma roda de
conversa para dialogar sobre cada palavras que emergia do
bau. Em seguida faziamos a leitura das imagens presentes no
livro ZOOM.

A segunda etapa, realizada na escola CAIC nos
convida a pensar: qual o lugar do meu zoom? No intuito de
sensibilizar as criancas a refletirem sobre o lugar em que
constroem suas vivéncias, essa segunda etapa consiste na
elaboragdo de um livro zoom da turma com fotografias de
lugares da prépria escola que foram significativos a elas. A
terceira e Ultima etapa foi onde realizamos uma exposicéo do
material produzido pelas criangas na Sala Verde, nesta etapa
convidamos o0s responsaveis pelas turmas, equipe diretiva,
como também as familias para apresentar as vivéncias
tecidas em nossos encontros.

As secles seguintes apresentardo os caminhos que
nos embasaram para pensar: a sala verde como espaco de
Educacdo Ambiental. Para tanto, consideramos necesséria
uma explanacdo sobre a Biblioteca Judith Cortesdo-Sala
Verde, devido seu carater pedagogico intencionado a
Educacdo Ambiental, trazendo assim um pouco Sala Verde. A
partir de tais preceitos presentes da histéria da Sala Verde
pretendemos pensar sobre a relacdo entre Educacao
Ambiental e as Infancias. Propomos também a refletir sobre o
significado das préticas educativas ambientais, fortalecendo a
Educacdo Ambiental como categoria presente na vida dos
sujeitos, desta forma trazemos o subitem: Praticas Educativas
Ambientais para que a Educacdo encontre a Educacéo
Ambiental. E por fim, as consideracfes até o momento,
relatam a analise dessa experiéncia vivenciada por nos e
pelas criancas do Centro de Atencao Integral a Crianca e ao
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Adolescente / Rio Grande-RS — CAIC, como também a defesa
de uma Educacdo Ambiental que € pensada a partir dos
olhares das Infancias.

Um pouco da Sala Verde

Inaugurada em 28 de maio do ano de 2007, a Sala
Verde Judith Cortesdo é uma Biblioteca Setorial do Programa
de P4s-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA), e esta
vinculada ao Sistema de Bibliotecas (SIB) da FURG. Além de
biblioteca setorial, € um espaco dedicado ao delineamento e
desenvolvimento de atividades de Educac¢édo Ambiental para a
comunidade, com o objetivo de constituir-se em um centro de
informacé@o e formacdo ambiental. O Projeto Sala Verde é
coordenado pela Diretoria de Educagdo Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA).

As Salas Verdes tém como missao disponibilizar,
difundir e democratizar a informacédo ambiental, buscando a
socializacdo dos materiais distribuidos pelo MMA e
colaborando para a construcao de um espaco que, além do
acesso a informacédo, ofereca a possibilidade de reflexdo e
construcdo do pensamento/acéo ambiental.

O acervo da Sala Verde da FURG é composto pelas
obras: doacbes da Prof2. Dr2 Judith Cortesdo; material
bibliogréafico da antiga biblioteca do PPGEA; obras recebidas
do Ministério do Meio Ambiente, por meio do Projeto Sala
Verde; teses e dissertacbes defendidas no PPGEA; obras
recebidas por meio de compras realizadas pelo Sistema de
Bibliotecas (SIB); intercambios e doagoes.

Maria Judith Zuzarte Cortesdo (1914-2007) foi uma
Educadora Ambiental de nome reconhecido
internacionalmente. Escreveu dezenas de livros e participou
da elaboracdo de alguns filmes, tais como: Taim: a reserva
gaucha. Foi uma das criadoras do programa Globo Ecologia,
da ONG ARCA e consultora das ONGs SOS Mata Atlantica e
Instituto Aqua. O Projeto Sala Verde possui objetivos mais
amplos do que ser apenas uma biblioteca constituida por
referéncias voltadas a Educacdo Ambiental.

107



As Salas Verdes tém como missdo: disponibilizar,
difundir e democratizar a informacdo ambiental,
buscando a socializacdo dos materiais distribuidos e
colaborando para a construcdo de um espaco que,
além do acesso a informacao, ofereca a possibilidade
de reflexdo e construcdo do pensamento/acéo
ambiental. (BIBLIOTECA SETORIAL DA POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL SALA
VERDE JUDITH CORTESAO, 2012).

Com um papel articulador e integrador, a Sala Verde
viabiliza iniciativas que propiciem uma efetiva participacao dos
diversos segmentos da sociedade na gestdo ambiental,
seguindo uma pauta de atuagdo permeada por acodes
educacionais, que caminhem em direcdo a sustentabilidade.
Tal identidade desta biblioteca nos fez compreender que este
espaco poderia se tornar um lugar potente a se pensar sobre
a Educacdo Ambiental com as criancas. O subitem a seguir
nos permitira compreender as concepgdes sobre as infancias
gque embasam este trabalho.

Educacdo Ambiental e as Infancias

Quando escreveu seu livro O que é Educacdo, em
1981, Carlos Brand&o nos apresenta o quanto o conceito de
Educacdo € plural. Isto é reconhece as inameras
possibilidades de um individuo formar-se a partir das
experiéncias que cria e vivéncia. Sendo assim, entendemos
gue estamos constantemente envolvidos em um acontecer
educativo, que pode se dar junto de nossos familiares, na
igreja, na rua, entre muitos outros lugares. (LIBANEO, 2010).
Logo, é importante desde ja, compreendermos que O
processo educativo se constitui nos diferentes espacos, indo
para além da instituicdo escola.

A infancia tem se constituido como uma tematica de
grandes debates no campo cientifico. Porém com os mais
variados focos, métodos e teorias, 0s quais acabam por
determinar diversas imagens sociais sobre as criancas
(ANDRADE, 2010). Na grande maioria dos estudos sobre
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essa categoria social, apresentam-se registros ao longo da
histéria de que a crianca em sua constituicdo bioldgica,
sempre existiu. Mas, o sentimento de infancia, o olhar para a
criangca como um ser que necessita de cuidados e a criagcdo
de formas de regulacdo da infancia é algo que foi se
constituindo na modernidade. (DELGADO, 2003).

A Educacdo Ambiental diante das infancias se torna
uma relacdo possivel no que tange pensar o lugar, que é
mediatizado pelas relacbes ser humano/ser humano e/ou ser
humano/natureza. A partir disso acreditamos que integrar a
EA as préaticas educativas significa reconhecer as criancas
como seres que produzem cultura e ndo meramente as
reproduzem (COELHO, MEDEIROS, 2010).

Praticas Educativas Ambientais para que a Educacéo
encontre a Educacdo Ambiental

A relagdo da natureza consigo mesma € sustentavel.
Isto €, a natureza pela natureza se regenera, se reconstroi e
vive plenamente. Porém, ndo podemos desconsiderar a
interacdo humana, afinal a mesma também faz parte desse
mundo natural. Emergir a partir do compromisso de promover
Nnos sujeitos essa consciéncia — sentir-se pertencentes ao
meio — torna-se um dos principais objetivos da EA, na medida
em que 0s sujeitos envolvidos nesse processo de
ensino/aprendizagem, ou cuidar/educar — no caso da
Educacéo Infantil — tenham clareza de que a natureza néo se
encontra a disposicdo dos mesmos para servi-los, mantendo
seus caprichos e poderes. Mas sim, que existimos por meio
de uma relacao reciproca.

Sendo assim, as criangcas quando inseridas no meio
social sdo sujeitos ativos. Pensar nelas meramente como
individuos que se inserem em determinados espacos sociais —
passivamente — € desconsiderar 0 meio como eixo
estruturante de sua formacdo, tanto psicolégica, quanto
comportamental. Trabalhar com a Educagdo Ambiental com
as Infancias tem sua dimensdo ampliada, na medida em que
as Préaticas Educativas Ambientais possam promover uma
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maior integracdo do educando com o seu contexto, fazendo
com gue 0 mesmo vivencie, perceba, se sensibilize e
problematize os conflitos ambientais existentes no entorno de
sua comunidade e do mundo global, adotando posturas, as
guais encontram-se congruentes com um estilo de vida mais
harmonico com os seres vivos e Nao Vivos.

A partir destas tessituras compreendemos que as
praticas educativas ambientais permearam  nossas
experiéncias, uma vez que ao ouvir as criangas nos
desafiamos a repensar o plano, reconhecendo no didlogo a
necessidade do ouvir. O dialogo como ato de recriagéo,
aprendizagem e ensinagem de tod@s, o que se distancia do
ato de mera doacdo de informacdes prontas e acabadas
(FREIRE, 1987). No reconhecimento de nosso inacabamento
NOs propomos conversar sobre as palavras ou imagens que
as criangas tiravam de dentro do bau ao parar a musica,
assim nesta roda discutimos sobre pertencimento, a
participacao, o lugar escola, as pracas e lugares turisticos de
nossa cidade, nossas relagbes com o0s animais e com as
pessoas com também sobre a amizade e empatia.

Desta forma, intentamos realizar oficinas quinzenais
neste espaco a partir do livro Zoom com trés turmas da escola
CAIC — O Centro de Atengdo Integral & Crianca e ao
Adolescente. Uma turma de primeiro ano e duas turmas de
segundo ano do Ensino Fundamental. A partir do livro,
pudemos tencionar discussdes referentes a Educacgdo
Ambiental, nossas relacbes ser humano-natureza e ser-
humano-ser humano.

A cada turma uma experiéncia diferente, e que nos
dava indicios para repensar o planejamento as outras turmas.
Percebemos que nao seria possivel dialogar sobre todas as
palavras que estavam presentes no bau, e assim precisamos
colocar o limite de palavras a serem discutidas na tarde, ah
sim o0s encontros eram realizados a tarde!

Apés este primeiro momento apresentamos em uma
projecdo na parede na sala Verde o Livro Zoom, o que
potencializou uma visdo mais ampla do livro, e assim a
medida que iamos mostrando as imagens eles iam nos
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contando suas percepgdes sobre o que viam: é uma estrela;
um caranguejo; uma esponja, paulatinamente fomos
descobrindo que as vezes sO conseguimos ver a crista do
galo, mas que estamos todos interligados, e assim
precisamos pensar de que forma nos relacionamos com o
mundo e com nossos colegas e familias, desta forma foi
possivel trazer para a discussdo as dimensfes locais e
globais, 0 nosso pertencimento a estes lugares.

Somos natureza, mas também nos diferenciamos dela
pela cultura, precisamos reconhecer nossas intersecgdes e
nossas semelhancas, para poder romper com a nossa total
separacdo. Nesse sentido é preciso também compreender as
contradicbes que assolam tais dicotomias presentes em
nossas relacdes, que as vezes podem estar presente em
nossas casas, escolas, na rua, enfim com o mundo.

Pensando sobre tais relacdes, o encontro na escola
CAIC, foi subsidiado pelo desafio de produzirmos um Zoom da
turma a partir dos lugares da escola. Este livro como o proprio
nome nos conta, ele é um livio de imagens que em um
primeiro momento aparecem de forma ampliada e vao se
distanciando aos poucos.

As criangas estavam de posse de uma camera, a
principio solicitamos a FURG cameras fotograficas, porém,
ndo foi possivel, entdo utilizamos as cameras de nossos
préprios celulares para os registros. Esta segunda etapa foi
motivada para pensarmos, qual o lugar do meu Zoom, sob a
tentativa de possibilitar as criangas um re-olhar sobre o
ambiente que também constroem suas experiéncias
escolares. Assim 0s materiais utilizados para a atividade
foram: camera fotogréafica, papéis coloridos, tintas, pincéis,
tesouras, glitter, entre outros materiais para a construcdo do
livro artesanal realizado em pares ou trios.

Como forma de compartilhar o que havia sido vivido
neste semestre convidamos os familiares para olharem nossa
exposicdo, com autdgrafo dos alunos nestes livros
confeccionados. A presenca dos familiares ndo foi tdo grande,
o convite foi as 16h o que pode ter dificultado esta presenca,
mas dos que puderam estar conosco, foi muito significativo.
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A Educacdo Ambiental nos permite pensar sobre o
pertencimento enquanto construcdo de um coletivo,
reconhecendo o mundo enquanto lugar de interconexdes, e
de multiplas esferas da vida, negar a necessidade de
fortalecimento da construgcdo destas relacbes significa
legitimar a individualiza¢do da vida humana e sua cisdo com a
natureza. Compreender que o pertencimento pode contribuir
com relacdes mais amorosas, coletivas e solidarias intenta a
construcdo de lugares potentes ao protagonismo de pessoas
que se prople a pensar para além do capital. O professor
Loureiro corrobora com nossas reflexdes em que considera a
Educacdo Ambiental enquanto processos seja ele vivido de
forma individual ou coletiva que permitem a “redefinicdo do
ser humano como ser da natureza, sem que este perca o
senso de identidade e pertencimento a uma espécie que
possui especificidades histéricas” (LOUREIRO, 2009, p. 31).

Consideracdes finais

Considerando a Educagéo Ambiental como um campo
de saber que nos possibilita marcar ainda mais o lugar da
necessidade de pensar sobre onde todos seres vivos ocupam
sabemos da necessidade de abrir possibilidades para, nao
apenas uma, mas educacbes ambientais que pretendem
compreender a relagdo ser humano-natureza de outras
formas. Compreendemos que as discussdes tecidas até aqui
tencionam praticas educativas ligadas a uma Educacgéo
Ambiental que ndo exime desta Educacdo as questdes sociais
e assim a necessidade de compreender nosso lugar de
pertencimento, de cidaddo e de protagonista de nossos
saberes.

A partir destes movimentos, compreendemos que
possibilitar uma reflexdo e construcdo de um
pensamento/acdo ambiental requer contribuir para que as
pessoas se sintam verdadeiramente pertencentes ao meio
que vivem, seja conhecendo a historia do seu proprio bairro
ou reconhecer que a palavra empatia requer atitudes que
reconheca o outro enquanto ser que reivindica respeito.
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Ao discutir a Educacdo Ambiental mesmo que por
vezes, de forma implicita, tivemos pretensdo de conseguir de
alguma forma contribuir para que as criancas do CAIC
percebam e sejam sensibilizadas a respeito dos problemas
ambientais que as cercam, tanto localmente quanto
globalmente e que, refletindo sobre as possibilidades reais de
intervengdo possam agir concretamente no meio qualificando
as relacbes entre os humanos e desses com 0 ambiente, o
mundo que o rodeia. Praticas Educativas Ambientais neste
trabalho reivindicou intencionalidade pedagdgica, e discussao
da relacdo criancas-mundo, criangas-criangas e criangas-
adultos.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR, DA BRINCADEIRA E DO
JOGO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAOQO INFANTIL

A Fernanda Terroso Mello
Angela Adriane Schmidt Bersch

Introducéo

Embora a legislagdo brasileira assegure o direito a
toda crianca a educacdo e infancia reconhecida, ainda
existem muitos desafios que devem ser superados para que
se alcance um ideal de educacéo a ser desenvolvido.

Ao analisar alguns problemas enfrentados na
educacdo escolar, pude perceber por meio de leituras e
observacdes, que existem varios fatores que o intensificam. O
estudo, na maioria das vezes, € relacionado a algo chato e
obrigatério, mas necessario, e poucas vezes 0 ato de
aprender é considerado como algo prazeroso. Muitas vezes a
escola ndo consegue transmitir essa perspectiva positiva e o
gosto de aprender aos alunos, pois ha uma distancia entre o
contetdo e a realidade do aluno. E possivel que tenha se
instaurado um método de ensino tradicional e engessado que
ndo acompanha a contemporaneidade?

Diante disso, e pensando nessas questbes que
compdem os problemas na educagdo escolar, foram
colocados em perspectiva os métodos de ensino que devem
ser trabalhados para repensar essa realidade. E uma das
maneiras mais interessantes de desenvolver o trabalho
pedagdgico é inserir as brincadeiras e 0S jogos Nno processo
de ensino e aprendizagem, e nesta pesquisa sera voltada a
um dos niveis de ensino: a educagéo infantil.

A educacgdo infantii € o alicerce no processo de
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aprendizagem, tem um papel fundamental de preparar o aluno
para as outras etapas da educacdo basica, dai se da a
importancia de propiciar um ensino de qualidade, com
experiéncias escolares significativas e prazerosas. Vai muito
além do cuidar e brincar, ou seja, nos planejamentos das
atividades de jogar e brincar h4 uma intencionalidade
pedagdlgica que vem para enriquecer o0 universo da crianca.
Diante disso, direciono essa pesquisa para saber a
importancia dos jogos e brincadeiras no cotidiano escolar na
Otica dos professores: Qual o tempo e 0 espago que 0S
professores dedicam para a brincadeira e 0 jogo com
movimentos e praticas corporais no seu planejamento para a
educacdao infantil?

O principal objetivo da pesquisa é perceber como séo
feitos os planejamentos do trabalho pedagdgico: de que forma
articulam o educar com o brincar e como é percebido na rotina
escolar. Importante destacar que o movimento e praticas
corporais referidas no objetivo e problematizacdo deste
estudo trata-se de uma acdo mais ativa e dindmica que
envolve o corpo e seus deslocamentos nas atividades do
brincar (SAYAO, 2002; 2001).

A proposta deste estudo centra-se em fazer a
observacdo em uma escola de educacéo infantil do municipio
de Rio Grande e identificar junto a alguns professores como é
percebida e trabalhada essa prética no cotidiano.

A historia da escola, contexto deste estudo, vem sendo
escrita de forma que articula o cuidar com o educar em uma
pratica pedagdgica que atende as necessidades das criancas
individualmente e, também, coletivamente. O espago da
instituicdo organiza-se por ambientes de aprendizagem, pois o
coletivo de professores percebe a necessidade de mudanca
de espaco das criancas, uma vez que acreditam que essa
troca de ambientes torna a rotina mais dinamica.

Atualmente a escola atende 130 criancas, no periodo
que vai das 8 as 17 horas e tem turmas de bercario, maternal
[, maternal Il, nivel | e nivel Il.

A proposta politico pedagoégica estd em constante
reconstrucdo e revisdo buscando sempre qualificar o
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atendimento aos alunos baseando-se na teoria das multiplas
linguagens da infancia com eixos de interacbes e
brincadeiras. Estas partem do interesse dos alunos, buscando
estimula-los a encontrar respostas para suas curiosidades e
para que construam seus conhecimentos tornando-os
protagonistas de sua aprendizagem.

Ao conceituar as palavras brincar, brincadeira e jogo,
percebe-se uma semelhanca de significados entre elas,
supde-se que se trata de uma mesma atividade. Contudo, ao
refletir e pesquisar a respeito identifica-se uma diferenca de
significados, porém interligados em cada uma delas. Estes
termos se inter-relacionam na questédo de que todos remetem
a divertimento ao ato de brincar.

No ato de brincar, na brincadeira e no jogo, percebe-se
que a crianga tenta compreender o mundo e acaba por
reproduzir as situa¢des do cotidiano ou entdo criarem novas
situagbes. Essas vivéncias € que dardo suporte para o
entendimento e compreensao da vida e de sua relagdo com o
mundo. (AMARAL, 2016)

A partir da compreenséo da importancia do brincar no
desenvolvimento infantil e na préatica educativa, como também
vislumbrar a permanéncia e ampliagdo dessa pratica no
cotidiano escolar, foi delineada essa pesquisa para perceber
sob a 6tica dos professores: qual o tempo e 0 espago que séao
dedicados para o brincar, os jogos e 0 movimento no cotidiano
escolar? De que forma planejam essas praticas?

Metodologia

A pesquisa foi feita em uma Escola Municipal de
Educacéo Infantil localizada na periferia do municipio de Rio
Grande. O tema fator de estudo e observagédo dessa pesquisa
sdo o brincar, a brincadeira e o jogo que promovam ao aluno
0 movimentar-se corporalmente. Importante destacar que ao
tratarmos de movimento nos referimos aquelas atividades,
brincadeiras em que ha um deslocamento do corpo da crianca
na tarefa proposta. Entendemos que em todo ato ou acao de
brincar, jogo ou brincadeira 0 movimento esta implicado.
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Contudo, a proposta em questdo considera o0 movimento mais
dindmico, ou seja, aquele que exige da crianca algum
deslocamento do corpo dentro do espaco escolar, como por
exemplo, caminhar, pular, correr, saltar, alcangar algum
objeto, que permite que a crianca se expresse e, também,
ocorra interagdes entre as criangas.

Como instrumento de coleta de dados foram realizadas
entrevistas com as professoras de cada turma e
posteriormente também foram observadas algumas aulas. As
entrevistas e observacgdes, foram realizadas entre os meses
de agosto a outubro do ano de 2018, em turmas de bercério Il,
maternal Il e nivel Il. Na entrevista foi questionado sobre o
planejamento das aulas e a sua aplicacdo. Apés, foi feita uma
observacdo das aulas das professoras participantes deste
estudo para analisar e perceber se a pratica pedagodgica
condiz com a concepgdo do professor e de que forma é
trabalhado.

Para a apreciar os dados me inspirei na analise de
conteudo que pressupde uma imersdo nos dados coletados
para obter a inferéncia ou interpretacdo (BARDIN, 2011).
Nesse sentido, inicialmente transcrevemos as entrevistas e as
observacdes. Para na sequéncia analisar cada uma das
guestbes elaboradas, aplicadas e exploradas junto as
participantes. Elegemos para compor o texto que segue aquilo
dito ou observado que emergiu e se destacou de forma
significativa com relag@o ao objeto de estudo.

O brincar na educacéo infantil: repercussdes no processo
de ensino e de aprendizagem

A pesquisa em questdo foi realizada com trés
professoras que trabalham na mesma escola, mas em niveis
diferentes. A escolha dos niveis se deu de forma que pudesse
ser observado o ponto de vista das professoras levando em
consideracdo as idades das criangcas com que trabalham,
suas maneiras de desenvolver as aulas e a importancia que
dao para as atividades de brincar, com brincadeiras e jogos
gue envolvem movimento. Cada turma conta com uma sala de
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origem com espacos fisicos bem diferenciados, em questdes
de tamanho, disposicdo dos moveis e equipamentos
presentes na sala. Cito estes fatores, pois sdo fundamentais
na pesquisa no momento em que permitem uma
movimentacao mais intensa ou ndo das crian¢as na sala.

Contextualizando um pouco a questado do espaco fisico
de cada sala, posso dizer que as salas das turmas de bercgério
Il e maternal Il tem grande vantagem, na questdo espaco
fisico, em relacdo a turma de nivel Il. Considero a questao do
espaco fisico das salas referéncia de cada turma, pois séo
nestes espagos que as turmas passam a maior parte do
tempo. E levando em questéo a linha de pesquisa do trabalho
em questdo, penso que este fator é determinante, visto que
uma das turmas tem grande desvantagem neste quesito.

A sala do bercério Il possui um tamanho relativamente
grande, o centro da sala permite as criangas o movimento
dindmico e amplo, devido a distribuicdo dos mdéveis que se
encontram nas extremidades ou laterais da sala.

A sala referéncia da turma de maternal 1l também
possui um espaco fisico relativamente grande, o qual também
permite que as criangas se movimentem mais intensamente
neste espaco.

Ja a sala de referéncia do nivel Il, € uma das menores
salas da escola, tornando a questdo da movimentacdo das
criangas um pouco restrita. E muito expressiva a diferenca
dos espacos das outras salas para esta, limitando bastante a
guestdo da movimentacgéo das criangas.

A entrevista com as professoras norteou todos o0s
fatores que foram observados posteriormente, de forma que
pudesse observar se aquilo que havia questionado nas
entrevistas sobre planejamento, as concepcdes teéricas e
pedagdgicas das professoras estavam em concordancia com
a pratica no cotidiano escolar.

Diante de tudo que foi analisado, percebeu-se
inicialmente que todas as professoras, compartiiham da
mesma linha de raciocinio com relacdo as suas concepcdes
pedagdgicas. Suas respostas se inter-relacionam, como
também estabelecem dentro de seus planejamentos
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atividades com préticas corporais e movimentos.

A primeira professora a ser entrevista, que € a
professora de bercario Il, disp6s de um tempo maior para a
entrevista e esclareceu de maneira mais minuciosa 0s
guestionamentos.

A segunda professora entrevistada foi a professora de
uma turma de maternal Il e a terceira entrevistada foi a
professora de nivel Il. Estas professoras dispuseram de tempo
para a entrevista e foram bastante receptivas a pesquisa, mas
foram mais objetivas nas respostas.

Na pergunta em que sédo questionadas sobre quais 0s
principais objetivos do planejamento para que seja
significativo, as professoras compartilham da mesma ideia,
que é trabalhar a aprendizagem a partir dos interesses das
criangas. O questionamento que fica € 0 seguinte: No
cotidiano da sala de aula as professoras trabalham apenas a
partir dos interesses das criancas, levando em consideracdo
aquela atividade, brincadeira ou jogo que esta “borbulhando”
no momento? Ou, as realizagbes das atividades séo feitas, a
partir do ponto de vista da professora de forma que mantenha
a organizacao dentro daquilo que havia sido planejado?

Ao questionar as professoras sobre quais sdo 0s eixos
norteadores da educacéo infantil, mais uma vez obtive uma
resposta bem pormenorizada da professora de bercéario Il e
respostas objetivas das professoras dos outros niveis. As
professoras do maternal Il e nivel Il responderam de forma
objetiva citando apenas os eixos estruturantes.

Depois de fazer as primeiras perguntas onde pode-se
perceber de um modo mais abrangente a respeito da
formacdo das professoras, suas concep¢cdes sobre a
educacao infantil, como também uma breve contextualizacdo
das turmas a serem observadas, entrei nas questdes que
norteiam este trabalho, que séo referentes ao brincar a
brincadeira e ao jogo. A primeira pergunta referente a isto, foi
0 que cada professora compreende por brincar, brincadeira e
jogo, qual a importdncia dessas atividades no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

Nas respostas sdo descritas certa distincdo entre cada
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uma das 3 respostas, embora todas se inter-relacionem e se
resumem ao ato de brincar. Céria-Sabine ilustra uma definicdo
sobre o brincar:

No brincar ha uma auséncia de regras na organizacao
das atividades. Assim, ndo ha definicdo permanente de
desempenhos nem objetivos especificos. Qualquer
objeto pode representar, para a crianca, tudo o que
existe no cotidiano, na natureza e nas construcdes
humanas. Por tais razfes, o brincar € mais especifico
da infancia e ndo se confunde com o jogo (CORIA-
SABINE, 2004, p. 30).

Outro questionamento referia-se ao tempo e 0 espago
que as professoras usam para o brincar, a brincadeira e o
jogo. As respostas foram quase unanimes: que as
brincadeiras séo realizadas o tempo todo na rotina das
turmas.

Uma das perguntas, onde as respostas se distinguem,
€ em relacdo a atividades que as criangas mais se envolvem,
visto que cada nivel tem as suas caracteristicas proprias na
rotina, e com a diferenca de idades, 0s interesses mudam e
se diferem.

As professoras também foram questionadas se
colocam em seus planejamentos, atividades ou brincadeiras
onde os alunos se movimentam de forma mais dinamica,
vindo esta pergunta de encontro a pesquisa.

No relato da professora de Bercario Il, percebesse
caracteristicas especificas das criancas dos bercarios, onde
estdo aprendendo a caminhar, falar e se faz necessario a
movimentacdo quase que o0 tempo inteiro, para que
desenvolvam autonomia embora ainda muito dependentes. Ja
no questionamento com a professora de maternal Il, descreve
gue estas atividades que envolvem movimentos estdo sempre
presentes, no entanto € possivel perceber atividades mais
especificas, como brincadeiras com movimentos.

Sim estas atividades estdo sempre presentes no
planejamento, pois com elas se torna possivel trabalhar
habilidades motoras. Uma delas que as criangas interagem
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bastante sdo as placas de movimento, onde se coloca uma
masica e as criancas cantam, dancam e caminham pela sala,
quando a professora pausa a musica e mostra a placa, a
crianca tenta imitar o movimento que esta na placa.
(Professora maternal 1)

Ja4 no relato da professora de nivel Il, € possivel
perceber que as atividades com movimentos s&o mais
especificas, embora nas observacbes sejam percebidas
atividades com movimentos mesmo néo direcionadas:

procuro fazer 3 vezes por semana atividades focadas
em movimento. Exemplo: circuito, atividades com
muisica e movimento, corda, bambolé, geralmente
atividades direcionadas no inicio e depois brincam
conforme o interesse deles (Professora nivel Il).

Em relacdo a reacdo das criangas quanto as
brincadeiras com movimento, os quais podem deslocar-se,
pular, correr ou saltar e onde realizam essas atividades, as
professoras respondem de formas distintas:

N&o ha estipulados lugares para tais coisas, qualquer
espaco pode ser usado para se movimentar, desde que
tenha espaco para isso. Geralmente as atividades que
mais gostam séo as que envolvem movimento, mas nem
todas as criancas gostam (Professora do bercario I1).
Como é algo que faz parte da rotina, eles gostam e
responder bem as solicitagées. Quando € algo que néo
depende de muito espaco sao realizadas na sala, no
momento que a atividade necessita de mais espago se
faz no patio (Professora maternal Il).

No geral é possivel perceber que as criangcas se
envolvem e gostam bastante de atividades com movimentos,
embora algumas tenham que ser atividades em que as
professoras os estimulem, tornando o papel da professora
imprescindivel para que a atividade seja prazerosa e
significativa. Nestes relatos mais uma vez é possivel
perceber, que os espacos sdo fatores muito importantes para
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possibilitar a movimentac&o das criancas. Visto que as turmas
de bercario Il e maternal Il possuem salas de referéncia
maiores, reitero que sao beneficiadas no desenvolvimento
destas atividades em comparacdo a sala de referéncia da
turma de nivel Il.

Na sala da turma de bercério Il, a maioria das
atividades percebidas envolviam movimento. As criangas se
movimentaram o tempo inteiro, caminhavam, agachavam-se,
engatinhavam, outras dancavam ao som da musica ao fundo.
No pétio brincaram nos brinquedos, subiram, desceram dos
escorregadores, correram, tentaram subir no escorregador
pelo contrario, pegaram pecas de montar. A professora
observada que estava no patio, brinca, canta e incentiva as
brincadeiras, como também repreende quando necessario.

Na sala de maternal Il, foi possivel observar atividades
de arte, alimentacéo, higiene, brincadeiras e atividade em que
todos cantam musicas. Em determinado momento da aula, a
professora colocou um pote com ferramentas de brinquedos,
capacetes, uns brincavam sentados, outros caminhavam na
sala e outros brincavam com os materiais se movimentando e
interagindo com os colegas. Depois de brincarem, a
professora pega um saco com algumas mdsicas, neste
momento, as criangcas permanecem sentadas no tapete e a
professora sentada a frente delas. Pediu que um por vez
pegasse uma ficha de dentro do saco, em cada ficha uma
musica. Conforme iam tirando as fichas, a professora cantava
a musica da ficha e a turma acompanhava. Foi um momento
divertido, mas em que as criangas nao se movimentam. Nesta
observacdo ndo foi possivel perceber atividades no patio,
espaco este que sdo percebidas atividades com movimento
mais ativos.

Na observacdo da turma de nivel I, foi possivel
observar comportamentos diferentes, com criangcas maiores,
mais independentes e focadas nas atividades realizadas. Nas
atividades que percebi, as criangas movimentaram-se quase 0
tempo todo. Embora a sala seja pequena, as criangas se
movimentam bastante, caminham, ajoelham-se, pulam e
pegam alguns dos brinquedos disponiveis na sala.
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Outro momento observado, foram as criancas no patio,
onde podem correr e se movimentar mais livremente. A
professora montou um circuito e realizou 0 percurso
explicando para as criangas como se faria a atividade, depois
um por vez foi passando pelo circuito e retornando ao final da
fila. Ao retornarem do patio, a professora colocou uma musica
e realizou uma atividade de alongamento. Todas as atividades
realizadas no decorrer desta aula, envolveram algum tipo
movimento, o limite era o espaco, o qual os restringia.

Nas observagbes pude notar que o momento de
brincar é para as criancas um universo de aprendizagens, o
gual ndo é possivel mensurar quantitativamente, mas de
forma qualitativa. Assim como nos ensina Amaral (2016),
quando esclarece que a brincadeira, o jogo, o brincar
favorecem a crianga a compreensao do que acontece em sua
volta, pois nestas atividades tem a oportunidade de
(re)produzir e ressignificar situacdes do cotidiano da dimensédo
cultural e social. E estas serdo articuladas com os
conhecimentos de mundo da crianca e, portanto, estas
atividades constituem estratégias pedagdgicas fabulosas.

Consideracdes finais

Neste trabalho, foi possivel analisar o cotidiano
escolar, bem como as professoras de educacao infantil em
sua pratica. Com a pesquisa realizada posso afirmar que as
trés professoras entrevistadas tém concepc¢fes fundamentais
para um trabalho pedagdgico de qualidade na educacédo
infantil. A metodologia e organizacdo da escola oferecem
inimeras possibilidades de aprendizagem, valorizam a
guestdo do movimento e da autonomia da crianca dentro do
espaco escolar. As atividades sédo realizadas a partir dos
interesses e necessidades das criancas, e, embora haja uma
rotina, ela é totalmente flexivel. Alguns fatores, como a
guestdo dos espacgos, favorecem ou ndo o desenvolvimento
de praticas corporais e das atividades com movimento,
mesmo aquela professora que enfrenta de forma mais intensa
este problema, cria alternativas e supera adequando o0s
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espacos, de forma que as atividades com movimento ndo
deixem de ser realizadas.

A educacdo infantii é norteada por interagbes e
brincadeiras, o que na visdo de alguns, pode ser considerada
uma pratica pedagdgica mais facil de ser realizada. Contudo,
afirmo que é uma funcdo que exige muito conhecimento e
dedicacdo dos profissionais envolvidos, pois além de exigir
das professoras técnicas para desenvolver as atividades,
existe a questdo do cuidado que permeia todo o processo,
tanto com as criangas menores do bercario como também as
maiores do maternal. Ambas necessitam da presenca
constante do professor mediando e observando suas
atividades.

Todas as professoras envolvidas na pesquisa
consideram o brincar, a brincadeira e o0 jogo, atividades que
fazem parte do universo infantil e sdo fundamentais para o
processo de aprendizagem, onde o0s momentos de
brincadeiras livres sdo tdo importantes quanto os momentos
de atividades dirigidas. O tempo e 0 espago que as
professoras dedicam para as brincadeiras e jogos com
movimentos, sao diarios e nos diferentes espacgos da escola.
Nas turmas observadas, foi possivel perceber que as criangcas
se dispersam muito facilmente, e a maneira que as
professoras encontram de manter a ordem no decorrer de
certas atividades € limitando a movimentag&o das criangas em
certos momentos.

Percebeu-se que o0s espacos (de)limitam a
movimentacdo das criancas. Uns favorecem que elas
brinquem se movimentando, correndo, pulando, subindo e
descendo. Assim, dependendo da organizacdo do ambiente,
do mobiliario e dos brinquedos as professoras incentivam ou
limitam essa movimentacgao.

Para as professoras entrevistadas, ndo ha separacao
do ato brincar com o aprender, pois o0s dois estéo intimamente
ligados. A brincadeira faz parte do universo infantil e é
fundamental para o aprendizado, no qual os momentos de
brincadeiras livres sdo tdo importantes quanto aqueles
momentos de atividades dirigidas. Conclui-se que é o olhar e
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a intervencao das professoras que faréo a diferenca, pois elas
sdo as mediadoras para que as criancas se tornem sujeitos e
protagonistas da prépria aprendizagem.
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CORPOREIDADE NA E PARA A INFANCIA:
UMA EXPERIENCIA NO PRIMEIRO ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Solange Cristina Souza Pinheiro
Angela Adriane Schmidt Bersch

Trabalhar a corporeidade na infancia é fundamental
para o desenvolvimento da crianca. Reconhecer que através
do ato de brincar também se aprende, ajuda a crian¢a a saber
expressar-se, distinguir seus sentimentos e suas escolhas.
Frequentemente nés educadores esquecemos disso, € ao
colocarmos as criancas nas escolas temos a ideia, erronea,
gue as criancas sentadas em suas classes, enfileiradas,
quietas, estao aprendendo, da melhor forma, o dito “sendo
educadas”. Pensamos por vezes ser esta forma correta de
estar em sala de aula, e que alunos agitados, movimentando-
se constantemente ndo estdo aprendendo ou concentrando-
se no que é ensinado a eles.

Este trabalho teve por objetivo analisar o lugar e o
espaco do brincar, do ludico, do movimento na constituicdo da
corporeidade dos alunos no processo de ensino e de
aprendizagem.

Apresentaremos neste capitulo algumas questdes
pertinentes ao tempo e espaco do brincar e da brincadeira na
rotina escolar dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental
de uma escola municipal de Rio Grande/RS. Também
analisaremos a interacdo e o comportamento da crianga do 1°
ano do ensino fundamental em aula quando a atividade
implica movimento e a corporeidade.

Além disso, vamos apresentar a compreensdo do
professor sobre a utilizacdo do brincar e do ludico com o
movimento corporal no processo de ensino e de

126



aprendizagem de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.

A escola vem, por vezes, reprimir o que ha de melhor
na crianca, como a curiosidade e o desejo de aprender com o
novo. O faz delimitando espacos, tempos e brincadeiras,
colocando regras nas tarefas mais simples e ndo deixando o
ludico ativar o pensamento e a descoberta. Quando impomos
limites as brincadeiras e as direcionamos ao caminho que
gueremos interferimos na forma ladica da crianca de criar,
usar sua imaginacdo e sua inquietacdo para inventar,
privilegiando assim sua criatividade.

A crianga ao chegar na escola ndo vem s0, ela traz
consigo um leque de saberes e conhecimentos adquiridos com
as pessoas de seu convivio e 0 meio que esta inserida, isto ira
contribuir com a troca de ensinamentos. Pois como diz Freire:
“‘quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”
(FREIRE, 1996, p. 12). Ensinar € um constante movimento, tanto
de quem ensina como de quem recebe este ensinamento.

A escola deve encontrar solugbes apropriadas para
proporcionar a este aluno um facil entendimento do contetdo
passado, algo interessante e que lhe chame a atencéo,
aprimorando assim seu gosto pelo aprendizado. Como
destacado a DCNEB: “as escolas devem propiciar ao aluno
condicbes de desenvolver a capacidade de aprender, como
estabelece a LEI n° 9.394/96, em seu artigo 32, mas com prazer
e gosto, tornando suas atividades desafiadoras, atraentes e
divertidas (BRASIL, 2013, p. 117).” Assim sendo o brincar e o
ladico vem de encontro com o que esta sendo estudado e
proposto.

Para dar continuidade faz-se importante esclarecer
alguns conceitos de termos que iremos utilizar no decorrer do
estudo.

Corporeidade em sala de aula: Dificuldades e
potencialidades

Trabalhar o corpo e a mente para um bom
desenvolvimento motor é de fundamental importancia para a
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criangca. Quando o cérebro utiliza o corpo e seu movimento
para relacionar-se com o mundo, esta acdo denomina-se
corporeidade. Em seu livro Oliver descreve:

O corpo é movido por intengdes provenientes da mente.
As intengBes manifestam-se através do corpo, que
interage com o mundo, que da uma resposta para o
corpo, que informa a mente através de seus 6rgaos
sensoriais, que, analisando as respostas obtidas do
ambiente, muda ou reafirma suas intencdes, utilizando
0 corpo para novas manifestacdes. A esta capacidade
de o individuo sentir e utilizar o corpo como ferramenta
de manifestacdo e interacdo com o mundo chamamos
de corporeidade. (OLIVER, 2015, p. 127)

Geralmente trabalhar a corporeidade ndo é nada facil,
por algumas razdes, como por exemplo: sala de aula
pequena; espacos limitados; falta de material e de pessoal
para um trabalho de qualidade; tempo delimitado para as
tarefas que o educador pretende desenvolver; limitacdes
oriundas das formacdes dos professores.

Antes de seguirmos com o texto é importante elencar
algumas questdes que serao norteadoras deste estudo: O que
€ este brincar, brinquedos, brincadeiras, jogos e ludico que
tanto ouve-se falar.

O brincar e a atividade ludica sé&o formas de reinventar
a educacao e promover a aprendizagem. Estas atividades s&o
de suma importancia para o desenvolvimento da crianga, pois
através delas também se aprende. Assim dar continuidade ao
gue comecgou na educacao infantil, possibilita a esta crianca
aprender mais o que lhe é ensinado, tornar assim as aulas
menos repetitivas.

Na alfabetizacdo € essencial que o ludico atravesse
todas as metodologias das elaboracdes do aprendizado
infantil, tornando as praticas educacionais mais atrativas,
como cita Rodrigues.

Em turmas de alfabetizacdo, é fundamental que a
aprendizagem lddica permeie todo o processo de
construcdo da aprendizagem significativa, ou seja, 0s

128



jogos e as brincadeiras devem estar presentes no
cotidiano  escolar, possibilitando as criancas
aprenderem com alegria, entusiasmo e motivando-as a
fazerem o que mais gostam e sabem fazer: brincar,
emocionar-se, criar, sorrir, sonhar, viver coletivamente,
aprender e crescer num desenvolvimento integral.
(RODRIGUES, 2013, p. 44).

O fato de aprender brincando pode tornar a aula
potencialmente mais prazerosa e agradavel. A escola deve
promover a crianga alegria no que esta fazendo tornando este
ato prazeroso e voluntario, algo rotineiro dentro da sala de
aula, onde o aluno brinca para aprender e aprende ao brincar.

Brincar, Brincadeira, Brinquedo, jogos e Ludico:
Entendendo os Conceitos

Embora os termos brincar, brincadeira, brinquedo,
jogos e ludico parecam semelhantes em seus significados,
estudiosos desta area comprovam que existe diferenca sim
entre eles, conforme o0 motivo e a acdo de seu emprego, cada
um tem suas caracteristicas.

O ato de brincar ndo tem intengéo, a crianga brinca
pelo simples fato de brincar, sem regras, livre, espontanea,
fazendo uso da fantasia, da imaginacdo ou reproduzindo a
sua realidade. Uma definicAo para o conceito de brincar
segundo Kishimoto.

O brincar € uma acéo livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianga; da prazer, ndo exige
como condicdo um produto final; relaxa, envolve,
ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e
introduz a crianga no mundo imaginario. (KISHIMOTO,
2010, p. 1).

J& o brinquedo caracteriza-se por qualquer objeto
utilizado pela crianga para divertir-se, ndo necessariamente
ser industrializado, pode ser palitos, tampas de garrafas,
pedrinhas, caixas, ou qualquer outro objeto que a crianca se

129



aproprie como um brinquedo. Kishimoto caracteriza o
brinquedo como “uma relagao intima com a crianga e uma
indeterminagdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam sua utilizagdo.”
(KISHIMOTO, 1996, p. 26)

As brincadeiras geralmente seguem regras ja pré-
estipuladas e flexiveis, que podem ser adaptadas conforme a
intencdo que se deseja atingir. A brincadeira pode ser tanto
coletiva, quanto individual, tem sempre uma finalidade, um
proposito, como descreve Marinho, et al.

a brincadeira esta mais ligada ao sentido da gratuidade,
de uma acéo livre de compromisso, com possibilidade
da existéncia de regras flexiveis e determinadas,
enquanto a brincadeira durar, por aqueles que dela
participam. (MARINHO et al., 2007, p. 90).

O Jogo é uma atividade que tem por finalidade a
diversdo e o entretenimento, onde impde-se algumas regras,
pré-estabelecidas, a serem seguidas, mas podem se tornar
flexiveis, dependendo o fim a que se destinam. Como vem
refor¢car Rodrigues: “para fomentarem as relagbes sociais, o
objetivo principal dos jogos deve ser a diverséo individual e
coletiva (RODRIGUES, 2013, p. 44)”

O ludico é um ato espontaneo, ndo tem objetivo
especifico, ndo é imposto, nem obrigatdrio, pertence ao
mundo imaginério, privilegia a criatividade, segundo Bersch e
Yunes o ludico tem variadas definigbes, como:

a) o ludico é um fim em si mesmo; ele ndo tem um
objetivo especifico, somente a vivéncia prazerosa de
sua atividade; b) o ludico € espontaneo, ele ndo é
imposto, nem obrigatério; ¢) o ladico pertence a
dimensado do sonho, da magia, da sensibilidade; esta
relacionado com o principio do prazer e ndo com a
realidade. Contudo, vivenciar os sonhos e 0s desejos
tornou-se sindnimo de imaturidade; d) o ludico privilegia
a criatividade, a inventividade e a imaginacéo, por sua
propria ligagdo com os fundamentos do prazer, sem
impor regras (BERSCH; YUNES, 2017, p.35-36).
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Portanto, percebe-se que € facil confundir-se com os
temas em questdo, mas pesquisando estudiosos neste
assunto, encontra-se conceitos que nos fazem compreender e
analisar mais facilmente cada termo abordado, de modo que
podemos identifica-los e descrevé-los de forma mais sucinta.

S80 muitos questionamentos e para respondé-los é
necessaria uma metodologia adequada. Para tanto, passamos
a descrever o0s passos metodolégicos a serem adotados.

Caminhos metodoldgicos

Este texto é oriundo de uma pesquisa realizada em
uma escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada na
periferia do municipio de Rio grande/ Rio Grande do Sul. As
participantes foram 02 professoras que atuam no 1° ano do
Ensino Fundamental da referida escola.

Para coleta dos dados empiricos junto as participantes
utiizamos: entrevistas, questionario semiestruturados e
observacdes. No subitem que segue apresentamos alguns
resultados significativos e relevantes e que estdo, por vezes,
vinculados aos questionamentos realizados nas entrevistas ou
guestionarios.

A constituicdo da corporeidade do aluno por meio do
brincar, do ludico, do movimento no ambito escolar

Muitas vezes se tem neste inicio de caminhada
escolar, ou seja, no 1° ano, uma ideia que crianga aprende
somente sentada e prestando atencdo no que lhe é falado
pelo professor, que corpos em movimento estdo desatentos e
fora do contexto escolar. Este estudo vem na contraméo e
tem por hip6tese que o corpo em movimento também esta
aprendendo. Pois, a crianca € um todo, cabeca e corpo em
sintonia e fazendo um Unico movimento de especulacao,
descoberta de mundo e do todo em que vive, a criangca em
movimento aprende e, mais que isso, também ensina
constantemente todos a sua volta.

Nesta fase de ensino, 1° ano, cria-se um paradigma
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que criancas que entram neste nivel de educagdo devem
terminar 0 ano lendo e escrevendo. Nao € novidade que
existe a compreensao entre muitos professores e pais de que
guanto mais ela produz mais ela aprende, e que se vai para a
escola brincar ndo esta aprendendo nada, que criancas que
brincam em aula sdo dispersas e desatentas, portanto,
improdutivas.  Apostamos  nesta  investigacdo  para
desmistificar estas ideias e concepcdes. Visto que
acreditamos que o brincar € uma forma de socializa¢do entre
0S pares, neste ato elas aprendem, interagem e trocam
conhecimentos, tendo assim um pleno desenvolvimento
humano, como cita Corsina:

O trabalho pedagdgico com énfase na é&rea da
Linguagem também inclui possibilitar a socializagdo e a
mem©éria das praticas esportivas e de outras préaticas
corporais. Entendemos que, em todas as areas, 0
respeito as culturas, a ludicidade, a espontaneidade, a
autonomia e a organizagdo das criancas, tendo como
objetivo o pleno desenvolvimento humano (CORSINA,
2009, p. 46).

Passamos a apresentar as categorias que emergiram
no processo de andlise dos dados: Habilidades e
conhecimentos do professor; percepgbes sobre brincar,
brincadeira e lddico; movimento no processo de
aprendizagem e a formacédo do professor.

O professor nesta area de ensino deve ter a
sensibilidade de entender que nem todos os alunos aprendem
de igual maneira, e até mesmo com idéntica facilidade.
Seguindo nesta perspectiva o professor conseguird exercer
um bom trabalho com a turma. O docente deve estar sempre
se qualificando, para conseguir aprimorar suas ideias e seus
objetivos para com a turma que ira trabalhar. Conhecer a
turma no coletivo, mas também em sua individualidade é
essencial s6 assim o professor sabera quem ele ird ensinar e
como serd este ensino, como destaca Marinho et al.
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E importante também que o professor saiba
contextualizar o ensino. Ensinar quem? Para qué?
Essas sd@o questdes que devem estar passando
constantemente pela mente do professor. O enfoque
epistemolégico deve permear, de forma clara, sua
pratica, levando-o a construcdo do seu préprio
conhecimento. (MARINHO et al., 2007, p. 20).

Quando as participantes foram questionadas: “Nas
suas aulas vocé usa o brincar, a brincadeira ou ludico?” Todas
enfatizaram que usam os jogos, as brincadeiras e o ludico em
suas aulas, como forma de aprendizado.

O brincar, a brincadeira e o ludico fazem parte do
contexto infantil e contribuem muito para seu aprendizado,
praticas essas que passam a educacgdo infantii e tem
continuidade no ensino fundamental como assegura as
Diretrizes curriculares Nacionais da Educacado basica reza em
seu art. 24:

0s objetivos da formacéo bésica das criancas, definidos
para a Educacéo Infantil, prolongam-se durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no
primeiro, e completam-se nos anos finais, ampliando e
intensificando, gradativamente, o processo educativo.
(BRASIL, 2013, p. 70).

Portanto o brincar contribui para o crescimento da
crianga, ativando sua curiosidade e estimulando seu
desenvolvimento.

Com relacdo as percepcdes acerca de brincar,
brincadeira e o ludico percebeu-se nesta pergunta a confusao
gue os professores fazem entre os termos, demonstrando
pouco conhecimento e informacdo a cerca deste tema, fato
este que torna evidente que os professores provavelmente
pouco viram ou vivenciaram estes conteddos em sua
graduacdo. Assim como nos relatava Carneiro e Dodge (2007)
das dificuldades que os profissionais encontravam em
conceituar os termos brincar, brincadeiras e brinquedos em
suas entrevistas para o livro a descoberta do brincar.
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Nota-se uma percepcao difusa acerca dos significados
das palavras em questdo. Como ja visto anteriormente 0s
conceitos de brincar, brincadeira, jogos e ludico, a partir do
momento que se direciona a brincadeira a fim de atingir um
determinado propésito se perde a ideia do Iudico.

Quando questionadas sobre a importancia do movimento
para a aprendizagem dos alunos todas entendem que o
movimento € essencial para o desenvolvimento da crianca, da
coordenacdo motora, motricidade. As trés entrevistadas tém um
consenso: 0 corpo deve estar sempre em movimento. Os corpos
em movimento constante aprendem e muitas vezes esta
privacdo de movimentar-se que fazem no Ensino Fundamental,
contribui para a dificuldade de aprendizado da crianca tornando-
as estatuas engessadas em suas cadeiras, prestando atengao —
ou ndo — no que lhes é dito, absorvendo as ideias passadas,
mas ndo aprendendo de fato a tornar-se sujeitos compostos de
corpo e mente.

Outra categoria que emergiu na analise dos dados
refere-se & formacgéo dos professores para atuar nos anos
iniciais. A partir dos dialogos e das observacdes realizadas
acreditamos que o curso de graduacdo deveria preparar mais
os alunos para trabalhar o corpo, 0 movimento, em sala de
aula, ter mais disciplinas que explorassem essas atividades.

Para uma educacdo de qualidade e eficaz devemos
sempre estar preparados para novas propostas, novos
desafios e novas formas de educar. A crianga em qualquer
fase de ensino ndo quer ficar sentada enfileirada, escutando e
reproduzindo conteldo sem muitas vezes, nem entender o
gue esta sendo proposto a ela.

Consideracdes finais

Ao término deste trabalho, gostariamos de elencar
alguns pontos que fomentaram nossas discussdes e serviram
de embasamento para a pesquisa. Visto que nossa
curiosidade acerca dessas questdes deu-se inicio através das
incertezas de como estas atividades eram aplicadas em sala
de aula e em que momento.
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Qual o tempo e o espago usado pelo educador para o
brincar e as brincadeiras, no primeiro ano do Ensino
Fundamental foi uma das questdes mobilizadoras deste
estudo. E, apds pesquisa percebeu-se que este momento na
escola além de ser escasso, e em lugares apertados, quando
acontece muitas vezes é delegado a outras pessoas.

O brincar, a brincadeira e o jogo, tem hora para
comecar e hora para acabar, estipulando assim o0 momento de
diversdo, de interacdo e de aprendizado via corporal
proporcionado para a crianca. Fato que leva o professor a
perder importantes oportunidades de explorar novas ideias,
novos conceitos e novas formas de aprimorar o ato em prol de
um aprendizado mais divertido e atrativo para a crianga.

Quando a aula ¢é administrada na forma de
brincadeiras e jogos, as criangas interagem mais entre si,
propde em ajudar-se e colaborar com seus colegas neste
momento, nota-se criancas mais alegres, querendo participar,
aprender, contribuir e colaborar com a professora.

Transformar este tipo de educacgédo, ndo é tarefa nada
facil! Deve haver um comprometimento e participagéo ativa do
professor neste processo. Ao longo do estudo se percebeu
uma concepcgdo errbnea por parte dos docentes a respeito
das questdes abordadas, uma confusao de ideias e conceitos.
Tal fato denota que deveriam ser investidos mais em estudos
preparatérios para os educadores, a respeito do ensinar
através do movimento, do brincar, da brincadeira, dos jogos e
da ludicidade.

Concluiu-se que € necessario investir em formacgéo
continuada, para demonstrar tanto na pratica, como na teoria,
como estas metodologias inovadoras, contribuem para uma
melhora na qualidade de ensino das criancas. Uma educacao
mais voltada para o olhar do aluno, e, em especial de que
maneira ele consegue significar melhor o conteddo a ser
ensinado.

Um trabalho com corporeidade bem aplicado, interfere
muito no desenvolvimento ao longo da vida escolar do
educando, percorrendo todas as fases do ensino, contribuindo
para a vida social, fisica e afetiva deste quando adulto.
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O compromisso de um educador é criar oportunidade
aos alunos, para uma educacdo que transforma, agita, gera
possibilidades de os alunos interagirem uns com os outros. E,
sobretudo, que veja estes como um todo, capaz de aprender,
desenvolver, inventar, sem separar a hora de brincar e a hora
de estudar, perceber que principalmente no primeiro ano do
Ensino Fundamental, brincar e estudar, podem andar lado a
lado, um completando o outro. Isto torna a escola um lugar
alegre e o ensinar e 0 aprender um processo prazeroso.
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A PSICOMOTRICIDADE RELACIONAL E SUAS
POSSIBILIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORAS

Roselle Solano Rodrigues
Vénia Dias Oliveira

Iniciando na tematica

Apresentaremos a poténcia da formacdo continuada
com professoras da Escola Municipal de Educacdo Infantil
Prof2 Deborah Thomé Saydo, do municipio do Rio Grande.
Para pensar este movimento tdo potente no meio escolar
foram consolidadas propostas em que professoras da
Universidade  Federal do Rio Grande-FURG se
disponibilizaram a dialogar com as docentes e propuseram
atividades, fora do horario regular de trabalho para a
discussdo de novas tematicas. Uma destas foi a da
Psicomotricidade Relacional (PR) (NEGRINE, 1995), como
forma de interagdo e intervengdo pedagodgica entre as
criancas para, a partir de materiais desestruturados, construir
e reconstruir agdes. A tdnica desta estratégia pedagogica é a
linguagem corporal.

Os encontros mediados por uma professora da FURG
despertavam ndo sé uma nova possibilidade de trabalho com
as criancas, mas um repensar sobre si, sensibilizacéo,
ampliando um olhar mais acolhedor em qualquer acé&o
desenvolvida.

Inserindo a tematica na escola
Enquanto equipe diretiva, observamos que a PR viria

agregar e enriquecer a proposta pedagogica da escola,
principalmente as atividades do Atelié, espaco inspirado na
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proposta italiana “Reggio Emilia” (Carolyn Edwards; Lella
Gandini; George Forman, 2016) de Educacéo Infantil, onde as
criangas criam e recriam com materiais naturais ou
desestruturados.

Neste contexto, oferecemos as professoras uma
formacédo continuada, a qual ficaria a critério das mesmas em
participar. Mediante a motivacdo das professoras que
estavam realizando a formacdo em PR e o enriquecimento
nas atividades com o ladico, o corpo e os materiais, decidimos
propiciar encontros em que toda a equipe da escola pudesse
vivenciar uma pratica com a PR. Tais momentos foram de
grande valia, pois o grupo percebeu a poténcia da temética e
0 quanto esta metodologia favorece o desenvolvimento das
diferentes linguagens na Educacéo Infantil.

Desdobramentos das acfes

A cada encontro, novas possibilidades surgiam, novos
olhares quanto ao respeito ao que é expresso pelas criancas
estavam sendo aprimorados. A proposta da formacdo
continuada era que as professoras pudessem inserir
momentos em que a PR fosse articulada a préatica com as
criangas.

Abaixo, apresentaremos o0 desenvolvimento do
trabalho de uma das professoras participantes, que atuava em
varias turmas, pois substituia as professoras que estavam em
Hora Atividade. Desta forma, conseguia oportunizar
momentos que utilizavamos as ideias das sessdes de PR,
mas nao as seguia na integra, ou seja, buscava inspiracdo na
proposta de Negrine (1995), que tem como base trés
alicerces: a comunicacao, a exploracdo corporal e vivéncias
simbdlicas. O autor também sugere 0s seguintes rituais: rito
de entrada- sdo feitas as combinacdes; sessdo propriamente
dita: onde o professor é o facilitador, que sugere, desafia e
provoca posturas ludicas; Momento de sensibilizacdo e volta a
calma: utilizacdo de técnicas que favorecam a volta a calma;
Rito de saida: comentéarios sobre suas criac6es, promovendo
0 exercicio de escuta.
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A turma participante foi de Maternal I, com criancas de
2 anos, a cada semana levavam uma caixa com 0s materiais
e revelava os materiais somente apos fazer um suspense, fato
gue agucava o interesse delas: caixinhas de leite, potes de
iogurte, tacos de madeira, pedacos de tecidos, tampinhas de
garrafa dentre outros. Em cada dia, faziamos uma roda com
0s materiais escondidos e perguntava: -~ O que sera que
tenho aqui?” As criancas tentavam acertar, imaginavam
brinquedos concretos como bonecas, bolas, carrinhos, ursos
dentre outros. Quando revelava e era algo totalmente
diferente, logo iam interagindo e montando brinquedos e
situacdes cotidianas. Com o0 passar dos encontros as criangas
perguntavam: “— O que trouxe hoje profe?”

Aqui destaco o quanto foi interessante para as
criangas essa relacdo com materiais do cotidiano e a
possibilidade de transforma-los em outros objetos, a partir do
gue quisessem. Foi uma descoberta de como trabalhar com
algo abstrato com criangas tdo pequenas, 0 qUao prazeroso
eram nossos momentos, nossas brincadeiras improvisadas,
as criacfes espontaneas.

Na turma de Maternal Il, com criancas de 3 anos
levava os mesmos materiais, mas o inicio era diferente, pois
os colocava no meio da roda e perguntava o que poderiamos
fazer. Era um grupo muito timido, elas levavam muito tempo
para verbalizar o que queriam, mas 0s olhos me contavam
gue eles queriam falar... Essa turma demorou um pouco a se
soltar e se integrar na proposta da PR, mas conseguimos
boas acdes. Eles gostavam de tecidos, de construir cavernas,
cabanas etc. Durante a brincadeira riam, comentavam,
interagiam, mas quando acabava e nos sentdvamos para
conversar, as verbalizacbes eram poucas e muito breves.

Pensando que qualquer acdo educativa é um
processo, a metodologia da PR respeita o ritmo das criancgas,
pois se a crianga ndo quiser falar, ndo é obrigada. Além disso,
0s corpos falam e a observacdo atenta dos movimentos das
criancas me levava a inumeras interpretacfes positivas
referentes a proposta.

Com as criancas do Nivel I, 4 anos, consegui seguir
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todos 0s passos as sec¢des: 1° pensar, a partir dos materiais
disponibilizados no meio da roda o que fazer e com quem
brincar; 22 interacdo com os materiais e 0s outros; 3° contar o
que fez e 4° registrar as ac¢Oes. Talvez porque suas
possibilidades de expressdo ja estdo mais elaboradas ou
porque conseguiam entender melhor a proposta, as criancas
neste nivel interagiam como nos adultos faziamos nas
formacoes. Brincar com oS outros, construir
histérias/possibilidades, ajudar os outros, construir junto,
cuidando as construcdes dos outros enquanto executa algo.

Em uma sessdo, o interessante foi perceber a
interagdo de cada crianga, pois a partir das vivéncias, iam
dando significados diferentes aos materiais: lagavam as
caixas como cavalos, brincaram com capa de super-herois,
construiram casas, prédios, bonecos.

Ressalto que se ficarmos sO na observagdo nao
conseguimos entender as relacdes, pois percebi que duas
meninas estavam construindo algo, ao perguntar o que
estavam fazendo uma respondeu que estava fazendo uma
casa e a outra fazendo comida! Mas as duas estavam juntas,
na mesma construcdo, porém atribuindo significados e
sentidos diferentes!

Muitos encaram a PR como um momento sem muito
crescimento, pois foge dos pardmetros, ndo conseguem
compreender a esséncia do processo educativo que esta
acontecendo com 0 manuseio de materiais que nao séo
considerados como brinquedos, ou seja, ndo existe regra
preestabelecida para brincar, quem vai dizer o que vai
acontecer é a criatividade e a necessidade de cada um. Por
isso, oferecer esta formagcdo ao grupo quebrou alguns
paradigmas pré-estabelecidos sobre como trabalhar o corpo e
como explorar os materiais.

A consolidagcdo da proposta pedagodgica com a PR
Entre todas as vivéncias que tivemos nas turmas,

percebeu-se que a proposta de PR vai ao encontro do que
acreditamos que deve ser proporcionado as criangas, pois
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possibilita a imaginacdo, criatividade e o protagonismo,
elementos importantes para o desenvolvimento na infancia.
Como aponta uma das inspiradoras de nossa proposta
pedagdgica, a profd. Deborah Thomé Sayao:

aquilo que as criancas mais gostam de fazer é
experimentar novas sensacfes, novas experiéncias,
mexer, tocar, rolar, pular,” fuxicar’, demonstrando uma
energia corporal bastante grande que proporciona o
contato consigo, com 0s objetos, com 0s signos
pertencentes ao contexto cultural e a outros com o0s
quais elas vao tomando contato (SAYAO, 2002, p. 61).

O foco de todo nosso trabalho é pensar no que as
criangas almejam, no modo como percebem o mundo €, como
nés, adultos, podemos potencializar o protagonismo delas,
respeitando suas culturas. Nossa proposta pedagdgica esta
permeada pelo encantamento que as criancas trazem e o
inesperado que elas inventam, os projetos que elas criam e
tomam forma real. Nossas produgdes, construgbes de
aprendizagens sdo momentos que s6 quem vive junto tem a
dimensdo das experiéncias, pois organizamos 0 pensar
através do imaginario e é na vivéncia que se consolidam os
conhecimentos.

Além disso, nossa proposta pedagodgica dialoga
diretamente com um dos oficiais que regem a Educacédo
Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), pois temos como principios
béasicos, os principios éticos, politicos e estéticos:

— éticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades;

— Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democrética;

— estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da liberdade de expressédo nas diferentes manifestacdes
artisticas e culturais. (BRASIL, 2009, p. 08).
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No que se referem aos principios éticos, as DCNEI
estabelecem que as instituicdbes devem respeitar e garantir a
manifestacdo dos interesses, desejos, curiosidades,
participacdo das agbOes educativas, potencializando as
praticas individuais e coletivas na busca pelo desenvolvimento
da autonomia. Além disso, propde que as diferentes culturas
estejam presentes nas propostas educativas, a fim de
construir o respeito e solidariedade entre as criancgas:

desde muito pequenas, as criancas devem ser
mediadas na constru¢do de uma visdo de mundo e de
conhecimento como elementos plurais, formar atitudes
de solidariedade e aprender a identificar e combater
preconceitos que incidem sobre as diferentes formas
dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas
(BRASIL, 2009, p. 08).

Complementando tais aspectos, 0s principios politicos
das DCNEI enfatizam que as propostas educativas devem
estar pautadas na promocao participativa das criancas de
forma critica, permitindo que expressem suas duvidas,
sentimentos, questionamentos pensando no outro e na
coletividade.

Como parte da formacgédo para a cidadania e diante da
concepcdo da Educacgdo Infantii como um direito, é
necessario garantir uma experiéncia bem sucedida de
aprendizagem a todas as criancas, sem discriminacao.
Isso requer proporcionar oportunidades para o alcance
de conhecimentos basicos que sao considerados
aquisicbes valiosas para elas. A educacdo para a
cidadania se volta para ajudar a crianca a tomar a
perspectiva do outro - da mée, do pai, do professor, de
outra crianga e, também, de quem vai mudar-se para
longe, de quem tem o pai doente. O importante é que
se criem condicdes para que a crianca aprenda a
opinar e a considerar os sentimentos e a opinido dos
outros sobre um acontecimento, uma reacgéo afetiva,
uma idéia, um conflito. (BRASIL, 2009, p. 08).
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Os principios estéticos devem constar nas propostas
pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantii como um
facilitador para que as criancas se apropriem dos
conhecimentos através das diferentes linguagens e saberes
sociais. Assim, o cotidiano da Educacao Infantil deve estar
permeado de situacdes que desafiem cada grupo de criancas
nas diferentes formas de conviver, brincar, trabalhar em
grupos, se expressar, criando pensamentos e estratégias para
solucionar situacdes e conflitos:

o trabalho pedagégico na unidade de Educacao Infantil,
em um mundo em que a reproducdo em massa sufoca
o olhar das pessoas e apaga singularidades, deve
voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construgdo pelas criancas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participagcdo em
diversificadas experiéncias. (BRASIL, 2009, p. 09).

Desta forma, o movimento proposto pela formacdo
continuada, primeiro a vivéncia entre as professoras e depois
com as criangas, favoreceu para que o grupo constituisse o
pertencimento com a tematica, pois ao vivenciar as
brincadeiras, permitimo-nos a expressao dos sentimentos que
a PR envolve. Para complementar a formacdo das
profissionais da escola, o grupo de atendentes participou de
uma secdo de PR que enfatizava o tema agressividade, pois
lidam diretamente com as criangas e precisavam
compreender 0 quanto esta proposta favorece a compreenséo
do que é expresso pelas criancas.

Nesse sentido, a proposta da formacdo continuada
proporcionou experiéncias significativas, a fim de que fosse
levado em conta o direito das criancas em viver suas infancias
e obter seu desenvolvimento. Assim, possibilita a
problematizacdo, junto com as criangcas, do que ocorre em
seus contextos sociais e consigo mesmas, enfocando nas
formas de agir, sentir e pensar a solucdo de eventuais
problemas:
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O importante é apoiar as criancas, desde cedo e ao
longo de todas as suas experiéncias cotidianas na
Educacao Infantil no estabelecimento de uma relacédo
positva com a instituicdo educacional, no
fortalecimento de sua autoestima, no interesse e
curiosidade pelo conhecimento do mundo, na
familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacéo e
acolhimento das diferengas entre as pessoas. (BRASIL,
2009, p. 14).

Assim, a formacao continuada com o viés na PR
contribuiu para a construgdo da nossa proposta, favorecendo
a construcdo do curriculo que dialogasse com as DCNE,
ganhando sustentabilidade nas relagbes, vivéncias e
interagbes das praticas educativas que tem na
problematizacdo da vida cotidiana a forma preponderante de
construir  conhecimentos e saberes, mediado pelos
conhecimentos de mundo que as criangas possuem.

E nesse contexto dindmico, no qual a aprendizagem se
estabelece a partir das mediagbes, que atualmente nossa
proposta pedagdgica se constitui, tendo no respeito ao que é
expresso pela crianca que se centra o trabalho educativo.

E importante ressaltar que é pela intencionalidade
pedagdgica que é definido o trabalho das profissionais de
Educacdo Infantil, as quais possuem um olhar sensivel e
atento aos anseios do grupo de criangcas e Vvao
proporcionando atividades a fim de, além de contemplar os
interesses, ampliar seus conhecimentos.

As DCNEI defendem que os espacos de formacao
continuada séo requisitos basicos para desenvolver uma
Educacao Infantil de qualidade, assegurando que é direito dos
profissionais deste nivel no sentido de potencializar suas
praticas, constituindo suas identidades docentes, a fim de
desempenhar um trabalho mais aprimorado. Apontam ainda
gue estes encontros devam estar sustentados em condi¢cdes
éticas, refletindo as préticas pedagdgicas cotidianas, a fim de
mediar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
de formas coletivas e individuais.

Assim, aposta-se em uma formacdo continuada
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qualificada, a qual garanta que o grupo de profissionais
reivindiqgue os direitos daqueles que sdo a razdo de suas
praticas, as criangas.

Nossa escola ainda estd em construcéo e acreditamos
que é um constante exercicio de pratica e reflexdo, mas a
aproximacdo com a PR contribuiu e ainda contribui para o
NoOsso crescimento e para o dia a dia com nossas criangas.
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NOTAS SOBRE EXPERIENCIAS
DE EXPRESSAO CORPORAL
NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS

Leila Cristiane Pinto Finoqueto
Introducéo

No primeiro semestre de 2019, foi desenvolvido o
projeto de extensdo Formacdo dos Professores da Educacao
Infantil, tendo como publico-alvo 30 professoras da Educacgéo
Infantil. Objetivou-se a formacdo de professores através de
vivéncias e de leituras teoricas acerca da Educacéo Fisica e
conhecimentos referentes a Psicomotricidade Relacional, a
importancia da afetividade e o desenvolvimento psicomotor.
Esse projeto consolidou-se através de uma parceria com a
Secretaria do Municipio de Educacao do Rio Grande/RS.

Os encontros semanais ocorreram nas quartas-feiras
das 19h as 21h no curso de Educacao Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande. Propds-se o desenvolvimento de
guatro mobdulos tedrico-praticos, trés encontros cada,
destinados a tematicas especificas: 1) Psicomotricidade
Relacional: rito de entrada; sessdo propriamente dita e rito de
saida; materiais e espagos; registros (Pauta de observacao e
memoriais). O Brincar e a repercussdo no desenvolvimento
psicomotor da crianca; 2) Danca Criativa, expressao corporal
e improvisacdo; Ritmo/Atividades ritmicas e rodas cantadas.
3) Desenvolvimento e aprendizagem motora, Préticas
corporais alternativas; 4) Ginastica Historiada; Vivéncias
corporais para a Ed. Infantil. Para o encerramento, foram
elaboradas duas atividades no formato palestra as quais
versaram sobre: Conversacdes: Bercario — estimulagdo
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precoce e Conversacdes: Corpo-infancia e escola na
perspectiva Foucaultiana.

Para o presente capitulo, deter-me-ei no modulo
‘Danca Criativa, expressao corporal e improvisagao;
Ritmo/Atividades ritmicas e rodas cantadas’, da qual fui
proponente. Obijetivei desenvolver nos encontros a nog¢ao de
expressao corporal, de criatividade, de improvisacéo, de ritmo,
considerando em muitos aspectos consolidar estratégias que
possibilitassem a intervencdo das professoras em seu
contexto de atuacdo (Educacgéo Infantil), uma vez que estava
inserido na proposta o desenvolvimento de atividades e o
debate acerca dessa atuacao.

Afirmar a relevancia da danga enquanto contetdo
formativo na educacdo basica encontra ressonancia pelos
continuos documentos produzidos pelos 6rgaos federais que
se ocupam das politicas curriculares, com destaque aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Arte e Educacéo
Fisica (BRASIL, 1997), as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010) e, mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016). Nesses
documentos encontra-se a presenca de diferentes termos
para se referir ao fendmeno ‘danca’, tais como: “experiéncias
expressivas, experiéncias corporais, atividades ritmicas e
expressivas”.

Na é&rea de conhecimento Arte, a Danca ¢é
compreendida como uma das linguagens que:

articulam saberes referentes a produtos e fendmenos
artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir,
construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e
as subjetividades se manifestam como formas de
expressdo no processo de aprendizagem em Arte
(BRASIL, 2016, p. 151).

Na Educacédo Fisica, por sua vez, a Danca, enquanto

pratica corporal, é apresentada como uma das suas unidades
tematicas, a qual:
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explora o0 conjunto das praticas corporais
caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados
em passos e evolucdes especificas, muitas vezes
também integradas a coreografias. As dancas podem
ser realizadas de forma individual, em duplas ou em
grupos, sendo essas duas Ultimas as formas mais
comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-
expressivas, elas se desenvolvem em codifica¢des
particulares, historicamente constituidas, que permitem
identificar movimentos e ritmos musicais peculiares
associados a cada uma delas (BRASIL, 2016, p. 176).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (EI) encontra-se a indicagdo que as praticas
pedaglgicas da EIl, tendo como eixos norteadores as
interagbes e brincadeiras, garantam, entre outras,
experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio
da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expresséao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga; favorecam a imerséo das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de véarios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical (BRASIL,
2009, p. 25).

Apresentar os documentos oficiais ndo pretende,
contudo, recorrer a obrigatoriedade desse conteddo nas
praticas pedagogicas cotidianas, mas situar a/o docente sobre
a recorréncia e a relevancia dessa tematica para a formacéo
humana. N&o se pretende também, localizar um nicho
especifico em que a danca pode e/ou deve acontecer,
tangenciando com isso a discussédo sobre a formacdo de
professores/as, a qual se configura num desafio, ha medida
em que a auséncia de experiéncias com danca pode vir a
deslegitimar a pratica pedagégica de um sem-nimero de
docentes.
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Uma vez que me alinho & proposi¢éo de Porpino:

A danca no curriculo deve fazer parte de um projeto
educacional previsto pelas instituicbes escolares e,
para tanto, deve ser considerada como uma expressao
do ser humano, uma producdo cultural que pode
ensinar muito sobre como os individuos vivem e se
organizam em sociedade, como se movimentam e
comemoram suas realizagées (PORPINO, 2012, p. 10).

Nesse sentido, a questdo a qual me proponho nesta
escrita é discutir as praticas pedagodgicas propostas pelas
professoras de Educacao Infantil em seu contexto de atuagéo
a partir da proposicdo de estratégias de ensino pautadas no
modulo ‘Danca Criativa, expressdo corporal e improvisacao;
Ritmo/Atividades ritmicas e rodas cantadas’.

Metodologia

Nos dois encontros  teérico-praticos  foram
desenvolvidas algumas préticas que estavam articuladas aos
dezesseis temas de movimento de Rudolf Laban (1990), como
por exemplo, temas relacionados a consciéncia do corpo —
consciéncia dos ombros, cotovelos, pulsos, dedos, os quadris,
os joelhos, os calcanhares, os dedos dos pés, a cabeca, o
peito, etc.; & adaptacdo a companheiros; a consciéncia do
peso e do tempo — movimento de qualquer parte do corpo de
maneira: a) continua ou repentina; b) vigorosa ou leve.

Haselbach (1998) foi outra referéncia para o
planejamento das atividades. A inspiracdo perpassa pelo
desenvolvimento da conscientizacdo do corpo, experiéncias
de movimento em relacédo ao tempo, a dinamica e ao espaco
e brinquedos, objetos e aparelhos como estimulantes da
improvisac&o.

As atividades foram planejadas prevendo a utilizacéo
de poucos recursos, mas que sempre tivesse a presenca de
um material que despertasse o ludico, a imaginagdo, a
interacdo. Utilizei tecidos, bolas suicas, bastdes, imagens
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impressas de bailarinos de diferentes dancgas, balbes,
bolinhas de sabdao, jornais. Os recursos sdo importantes para
gerar o motivo para a movimentag¢édo, mas ao final o corpo é
sempre o foco, o lugar que reside a experiéncia, a beleza e a
criacdo do movimento.

Assim, apresento algumas estratégias efetivadas:

1) Evolugéo dos tecidos — orientacdo de manter os
tecidos sempre em movimento.

2) Aros — explorar a forma do aro e as possibilidades
de relagédo do corpo como um todo com ele.

3) Bolas suicas — estabelecer rela¢des da bola com o
corpo, utilizar da forma da bola para estipular as
formas do corpo.

4) Bastbes — buscar as extensdes do corpo, 0sS
segmentos que podem manter uma relacdo com a
forma dos bastbes;

5) Bolha de sabdo — uma faz as bolhas e o seu
respectivo grupo estoura as bolhas com as partes
do corpo definidas pela mediadora;

6) O chefe mandou — uma pessoa vai com uma mao
orientar a movimentag&o do grupo inteiro (explorar
os diferentes niveis alto/médio/baixo)

7) Em duplas, as movimentacdes sdo respostas ao
estimulo inicial de movimentacdo proposta pela
parceira — acoplamentos.

8) Escutar o ritmo interno, prestar a atencdo na
respiragdo. Fazer uma atividade que aumente a
frequéncia cardiaca (Caminhar pela sala ao som de
tambor). Observar a frequéncia cardiaca
novamente.

9) A musica do “atirei o pau no gato” (Assobiando,
batendo palmas, batendo pés, estalando dedos,
em siléncio... MIAU);

10) ‘Escravos-de-J&’ repassando algum objeto (bolas,
bastbes, pedrinhas) e definindo algumas
movimentacdes para as frases sugeridas pela
cancédo. A ideia é que todos no grupo repassem o0
objeto sem acumula-lo. A partir dessa atividade
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inserem-se movimentacdes pautadas no ritmo da
musica;

11) Recriag&@o do ritmo musical: a partir de uma musica
reconhecida buscar a adapta-la a outro ritmo;

12) Maquinas malucas (relégio, trem, liquidificador...)

A cada atividade desenvolvida era proposta uma
analise sobre as potencialidades e limitacbes da mesma, o
objetivo principal ao qual ela se propunha, assim como a
reflexdo sobre a viabilidade de sua execucéo.

No terceiro encontro tivemos o momento denominado
‘feedback’ onde as professoras apresentaram suas praticas
pedaglgicas através de relato escrito, de imagens e de
pequenos videos.

Assim, a partir dos relatos, dos videos e das imagens
analiso as poténcias e as fragilidades implicadas nesse
processo de formagao continuada.

Sobre a pratica pedagogica...

A estratégia que foi bastante utilizada foi aquela que se
utiizou da bolinha de sabdo. As professoras observaram
nesse recurso uma motivagdo e aceitacao irrestrita por parte
dos alunos. Algumas professoras permitiram a exploracéo
prévia do material e na sequéncia passaram a fornecer as
instrucdes, ou seja, estourar as bolinhas com as diferentes
partes do corpo.

O uso de baldes para o reconhecimento das partes do
corpo também foi bastante recorrente. Nas imagens e videos
era perceptivel a alegria das criancas ao desenvolverem
ambas as atividades.

Uma das atividades que n&o havia sido nominada
passou a ser chamada por uma professora de ‘A folha
Magica’. A intengdo era de manipulagdo da folha por um/a
aluno/a e o outro se imaginar como sendo a folha. A atividade
mostrou-se muito efetiva. As criangcas orientadas pela
professora exploraram os diferentes niveis (alto, médio,
baixo). Contorceram-se, giraram, correram, pularam.
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Em um dos registros fotograficos, a professora
desenvolveu a atividade o ‘Mestre Mandou’ utilizando uma
folna como recurso, para orientar, aproximadamente, 25
criancas. Pela imagem, observa-se a concentragdo e, por
vezes, 0S SOrrisos.

Identifiquei que algumas professoras ja recriavam as
atividades, aventando outras possibilidades, assim como
também, escutei falas que se satisfaziam com a ideia de que
a atividade né&o requeria nenhum recurso, pois facilitava sua
provavel execugéo.

Durante a vivéncia das atividades priorizou-se o
objetivo que as orientava, pois a grande questao concentrava-
se em, muitas vezes, recorrer a uma atividade pronta que
viabilizaria o aprendizado das criancas, mas que retirava a
autonomia das docentes frente a criacdo e recriacdo das
propostas, da metodologia de ensino.

Em relacdo aos relatos escritos, apresento algumas
sinteses no que tange a importancia do trabalho desenvolvido
pelas professoras nessa primeira aproximagdo com 0S
conteudos:

Penso que mesmo com criangcas pequenas €
importante oferecer essas atividades diferentes. O
curso tem proporcionado novos olhares, reflexdes,
novas praticas corporais” (Profe. V.P.). “A atividade
desenvolveu, ou seja, fez com que as criangas
percebessem as partes do corpo, assim como,
trabalhassem em grupo e aprendendo a esperar,
desenvolvendo também a autonomia” (Prof®. E. C.). “O
desenvolvimento  destas  atividades foi  muito
significativo, tanto para as criancas como para mim,
pois eles estdo desenvolvendo diversas habilidades de
maneira prazerosa, leve, sem cobrancas, mas com
muita qualidade. Aos poucos vamos nos apropriando e
adaptando cada uma delas ao grupo, construindo
aprendizagens ainda mais expressivas (Prof2. D.G).

Em termos de formacdo inicial destaquei uma
consideracdo que julguei relevante no sentido indicar os
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tempos e espagos curriculares destinados as praticas
corporais, seja no contexto de formacao inicial quanto no
contexto escolar:

Penso que todos os professores, principalmente os da
Educacao Infantil deveriam vivenciar estes momentos
de formacdo de praticas corporais, pois em nossa
graduacao é pouco abordado e, muitas vezes, temos 0
interesse, mas nao temos subsidios para desenvolver,
ou ainda, para defender o motivo de tal pratica, visto
que muitas escolas nado “aceitam” ou néao
compreendem o quanto a crianga esta desenvolvendo
através destas experiéncias (Prof2. D. G.)

Esse extrato justifica, numa certa medida, a
importancia do projeto desenvolvido, pois encara um
problema histérico no que tange o entendimento acerca de
saberes/conhecimentos oriundos da vivéncia/pratica corporal.
Remete-nos ao binarismo reducionista corpo x mente que
reduz ou procura minimizar a presen¢ga do cCorpo COmo um
l6cus potente de construcdo de sentidos.

Consideracdes Finais

O Projeto encontra-se na sua primeira edicdo, mas ja
sinaliza sua continuidade para os préximos semestres. Essa
perspectiva, atrelada aos relatos positivos que vimos
recebendo, fortalece a abordagem metodoldgica desenvolvida
até o presente momento. Assim como dialoga com as
recriacbes propostas pelas docentes, as quais estdo,
diretamente, envolvidas com as criancas. Destaca-se, ainda,
que as professoras que se propuseram a essa experiéncia
formativa demonstraram disponibilidade em todos os sentidos,
o que favoreceu, sobremaneira, o desenvolvimento 6timo das
atividades propostas.

Em termos de conclusdo do modulo, as professoras
fizeram uma sinalizagdo contundente, exigiram-me a
estruturacdo de um material didatico que contivesse as
atividades e suas finalidades. Nesse sentido, reconheco a
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importancia desse recurso, pois diferente do que se imaginou
durante muito tempo, “caderno de receitas’, entendo-o,
atualmente, como um caderno de dialogos, onde somamos
nossos aprendizados as nossas recriagbes, uma obra em
constante processo de constru¢do, uma obra em aberto.

Outra ruptura importante e necessaria foi a
compreensdo dos conceitos expressao corporal, criatividade,
improvisacdo, ritmo, danca. Transitamos nha esfera da
vivéncia, da experiéncia corporal, da ludicidade, da
improvisacdo e da criacdo. Assim, procuramos rejeitar
classificar as préticas corporais como certas ou erradas, mas
como possibilidades do se movimentar, o que implica numa
atitude docente mediadora, provocadora, motivadora, atenta,
sensivel as descobertas das criancas.
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