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RESUMO
Neste trabalho nos propomos refletir brevemente sobre uma falsa contradicdo entre as
propostas de educagdo problematizadora de Paulo Freire e Dermeval Saviani, a partir da
nossa propria proposta de educacdo ambiental ecomunitarista.
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ABSTRACT
In this paper we discuss a false contradiction between Paulo Freire and Dermeval
Saviani, since our own insight on ecommunitarianist environmental education.
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severamente critico dos resultados efetivos da aprendizagem conseguida pela educagio
escolar no Brasil; sem questionar a importancia das deficiéncias por ela anotados,
chamou-nos no entanto a aten¢do a contraposi¢cdo que Marzola faz entre a pedagogia
problematizadora de raiz freireana, e a pedagogia critica dos contetdos, inspirada em
grande parte das reflexdes de Dermeval Saviani; diz ela: “A pedagogia critico-social dos
conteudos centralizou seu foco nos conteudos do ensino, partindo da idéia de que o
problema que as classes populares colocavam a educacdo era, fundamentalmente, o dos
conteudos, ja que elas ndo teriam oportunidade de aprendé-los em outro lugar que ndo a
escola. Portanto, uma escola de qualidade seria aquela capaz de efetivamente transmitir
os conhecimentos a todos os seus alunos. Mas essa corrente foi quase que
imediatamente solapada pelo avanco das idéias construtivistas e da pedagogia
libertadora de Paulo Freire, que acabaram por marginalizar os conteudistas,
desqualificando-os como defensores da escola tradicional”.

Da nossa parte hd mais uma década, defendemos (em especial através do
Programa de Doutorado e Mestrado em Educagdo Ambiental, cujo discurso de
inauguragao pronunciamos na FURG em 05/09/1994) uma concep¢ao ecomunitarista da
educagdo ambiental (EA) que tenta realizar a sintese dialética entre as pedagogias
problematizadoras inauguradas por Freire e por Saviani.

De Freire resgatamos o conceito da educagdo problematizadora como sendo
aquela educacdo dialogal que, vendo-se como um processo de conscientizagdo, visa a
construcdo de uma sociedade sem opressores nem oprimidos; e resgatamos a
caracterizagdo de Freire da “conscientizagdo” concebida como uma unidade
indissoluvel entre o “desvelamento critico da realidade” (nos seus componentes
opressivos) e “a ag¢do transformadora sobre a mesma rumo a sociedade sem opressores
nem oprimidos” (ver Freire 1970 e 1982).

Por sua vez, de Saviani (1982), recolhemos a definicdo da educacdo
problematizadora como sendo aquela que (em ‘cinco passos’), partindo da pratica social
do professor e dos alunos, faz o levantamento das grandes questdes que dela fazem
parte, para colocar os instrumentos (conhecimentos-conteudos) que a humanidade tem
construido ao longo da historia a servi¢o da sua compreensao e transformagao, ao que
segue 0 momento da ‘catarse’ (que interpretamos como sendo o momento da
compreensdo aprimorada da problematica abordada); e todo esse processo desemboca

na pratica social de professor e alunos (que ¢ a mesma do ponto de partida e ao mesmo
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tempo ja ndo ¢ nem serd a mesma por conta do enriquecimento do pensamento e da agao
gerado ao longo do processo de ‘cinco passos’).

Da minha parte, e como sintese do anterior, caracterizo a educa¢do ambiental
ecomunitarista como sendo a educag@o problematizadora que se fundamenta nas normas
da ética argumentativa (ver a seguir) e se orienta rumo a uma ordem socio-ambiental
pos-capitalista, o ecomunitarismo.

Na sintese dialética entre Freire e Saviani considero que essa educacdo

problematizadora pode ser simbolizada no seguinte esquema sistémico-qualitativo
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onde © representa cada um dos sujeitos na interagdo dialogica que faz parte do
processo de “conscientizacdo” e ® representa o referente, ou seja, o objeto a proposito
do qual os primeiros estdo construindo o conhecimento. Note-se que o dito referente
ndo se limita a classe dos objetos do ambiente abidtico ou bidtico e suas relagdes (como
pode sé-lo um ecossistema, ou a dgua, a terra, o ar, um animal, uma planta), ou ainda a
classe dos objetos do ambiente social e cultural (como podem sé-lo uma empresa, uma
escola ou uma cidade) pois o dito referente, enquanto “objeto” de conhecimento pode
ser também um ente imaterial, como o ¢ o tipo de relacionamento que une/desune os
sujeitos em questdo, € o relacionamento que os mesmos tém com a natureza humana e
ndo humana a sua volta. (Note-se que a propria lei 9.795 de 27/04/1999 que estabeleceu
no Brasil a Politica Nacional de Educacdo Ambiental define no segundo principio da
EA que o ‘meio ambiente’ deve ser entendido “em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural sob o enfoque da
sustentabilidade”; da nossa parte, e inspirando-nos no Informe Bruntland definimos
‘sustentabilidade’ como sendo a capacidade de satisfazermos as necessidades das
geragdes presentes sem comprometer a satisfacdo daquelas das geragdes futuras, pela
preservacao-regeneragdo dos grandes equilibrios ecossistémicos locais, regionais e
planetarios).

O conhecimento a proposito do referente ndo sera outra coisa sendo a série dos

consensos aos quais os sujeitos dialogantes podem chegar sobre a base do exercicio da
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liberdade individual de convicgdo e postura, que se enriquece com o conhecimento
gerado pela humanidade até entdo, colocado a servico do desvelamento critico
progressivo do referente e da acdo transformadora sobre ele; agora, ndo mais
simplesmente, rumo a uma nova ordem social sem opressores nem oprimidos, mas
rumo a uma nova ordem sdcio-ambiental (pds-capitalista) ecomunitarista, com
preservacao-regeneragao saudavel da natureza humana e nao humana, (conforme exige
a terceira norma fundamental da ética, como veremos a seguir). [Note-se que quando
dizemos “desvelamento critico progressivo” ndo excluimos as “revolucdes”
epistemologicas periddicas que Thomas Kuhn, 1962, afirmou existir na dindmica
historica das ciéncias].

Por conseguinte, com Freire e Saviani situamos a constru¢do do conhecimento
no interior da “praxis”, que Freire definiu como “a reflexao e a¢do dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (Freire 1970, Cap. I). Portanto, como a relagdo ao referente
ndo ¢ somente tedrica, mas também pratico-transformadora, temos como resultado que
nao sO as opinides dos sujeitos a respeito do referente se transformam, como também
muda o proprio referente. E a mudanga do referente ndo deixara de influenciar os
proprios sujeitos cognoscentes € seus sucessores, ao interior de uma intera¢do de tipo
“sistémica”, embora historica. Dai a seta dupla que parte tanto dos sujeitos rumo ao
referente como deste ultimo rumo aos sujeitos. Do que foi dito se depreende que a
epistemologia da EA ecomunitarista ‘“historiciza” conseqiientemente tanto a existéncia
(forma-contetido) do objeto como a dos sujeitos da praxis e seus correspondentes 6rgaos
e faculdades cognitivas, porquanto a mutua influéncia reine numa interacao historico-
sist€émica mutante (¢ mutante precisamente por causa dessa influéncia reciproca) os
sujeitos e o referente da cognicdo. E importante que se estabelega o carater histérico,
por tanto mutavel a partir da a¢do dos seres humanos, da interagdo sistémica existente
na relago reciproca entre os sujeitos e entre estes ¢ o0 mundo, para se evitar um possivel
equivoco da abordagem sistémica; me refiro a possibilidade, em virtude do carater auto-
regulado dos sistemas, inclusive dos socio-ambientais (que os fazem relativamente
estaveis durante um determinado tempo, ou seja aparentemente imunes a agdo humana
cotidiana, quando observados num corte sincronico), de que se esqueca que o existente
¢ em grande medida produto da praxis humana e por isso mesmo mutavel a partir de
mudangas impulsionadas por ela.

Para comecar a colocar em pratica a EA ecomunitarista na educa¢do formal,

propusemos (Lopez Velasco 2003b) as seguintes idéias (que valem como um sistema e
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ndo isoladamente cada uma): a) Vincular os contetidos a problemas sécio-ambientais da
vida dos alunos e dos brasileiros nas areas de: alimentacdo, saude, moradia, higiene,
trabalho e ecologia, reservando espacgos para discutir essas questdes sem medo de se
afastar do "conteudo especifico", b) promover a pesquisa coletiva e individual, devendo
o professor exercer o papel de "auxiliar de planejamento, observacao, elaboragdo de
hipoteses, testes das mesmas e elaboragdo de resultados" numa atividade que visa a "re-
descoberta" - "re-construcdo" dos conhecimentos mediante a reflexdo dialogada, c) sair
para trabalhos de campo e/ou criar espagos, mesmo que modestos, na propria escola ou
instituicdo educativa, voltados para atividades de pesquisa descritiva ou experimental
(sem descuidar da pesquisa bibliografica, hoje facilitada pela Internet), d) dialogar na
escola (institui¢ao educativa) e/ou "in loco" com conhecedores (escolarizados ou nao)
do tema em estudo, visando a integragdo entre os conhecimentos "técnicos" e as suas
implicagdes socio-humanas, e, e) a partir do trabalho coletivo e das sistematizagdes
elaboradas com a ajuda do professor e de conhecedores, promover agdes voltadas para a
informacao e a busca de solugdes para problemas socio-ambientais existentes na escola
ou instituicdo educativa, no bairro desta, no bairro de residéncia dos alunos e/ou na
comunidade onde for realizada a pesquisa. Uma hipdtese basica de tal proposta e a de
que, mesmo se assumindo como "dados" os atuais conteudos curriculares, uma EA
ecomunitarista, assim como foi definida acima, pode ser posta em pratica, no dia-a-dia,
das diversas disciplinas e/ou atividades. Assim pensamos numa proposta que ndo possa
ser impugnada desde a "legalidade" vigente (particularmente no que tange aos
conteudos dados como pré-requisitos programaticos para a série seguinte) e que seja
realista, isto €, aplicavel em qualquer escola no que diz respeito aos recursos utilizados;
ndo ha caréncia de recursos que possa resistir a clareza tedrica, a boa vontade e a
imaginacao do educador engajado na pedagogia problematizadora

Parte inerente a essa EA ecomunitarista ¢ uma educagdo sexual que eduque para
o prazer compartilhado e conforme as trés normas fundamentais da ética. Essa educagao
haverd de criticar-superar o machismo, a culpabilizacdo da masturbagdo e a
discriminacdo das/dos homossexuais (ver Lopez Velasco 2003 b).

A seguir resumimos muito esquematicamente a dedugdo dessas trés normas
¢ticas fundamentais de validade intersubjetiva universal, a partir das ‘condi¢des de
felicidade’ (no sentido de John L Austin, 1962) da pergunta que instaura a ética, a saber,
‘Que devo fazer?’(ver o detalhamento em Lopez Velasco 2203a e 2003b). Perguntar-se

‘Que devo fazer?’ pressupde que poderia se fazer mais de alguma coisa, o que
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pressupde pelo menos duas alternativas de acdo, o que pressupoe liberdade de decisdo;
assim, a primeira norma da ética (e digo bem da ética pois aqui estamos nos seus
fundamentos ultimos) me exige lutar pela realizacdo da liberdade individual de decidir,
cuja existéncia confere ‘felicidade’ a pergunta fundadora da ética. Mas entdo perguntar-
se-a: ¢ ilimitada essa liberdade individual de decidir? Creio que tal ndo ¢ o caso, pois
(seguindo a gramatica das perguntas em geral) ao fazer a pergunta ‘Que devo fazer?’
estou me colocando em didlogo com qualquer interlocutor capaz de entender a pergunta;
(note-se que mesmo na intimidade do meu quarto, quando pareco fazer s6 para mim
mesmo aquela pergunta, de fato imagino-pondero as opinides de outras pessoas que
para mim sdo relevantes: meus pais, iIrmaos, esposa-esposo, amigos, inimigos, etc.);
sempre repito que o caminho que me levou para a segunda norma da ética abriu-se ndo
em estudos de gabinete, mas num Onibus lotado no qual, depois de comentar detalhes da
sua vida de casal, uma senhora perguntou para a sua vizinha de assento se devia se
separar do seu marido, quase que pensando em voz alta; para sua grande surpresa,
pouco depois metade do 6nibus estava opinando sobre o assunto (bem para apoiar, bem
para contrariar a alternativa da separagdo); a segunda norma da ética nos obriga, pois, a
realizarmos consensualmente a liberdade de decisdo amparada pela primeira; assim
postula-se como ideal que habita a propria gramatica da pergunta fundadora, a conduta
que faz com que a minha liberdade ndo opera contra a liberdade alheia, mas com ela, ou
seja que ndo se limita, mas pelo contrario se prolonga nela. E obvio que na atual
sociedade dividida em classes o consenso exigido pela segunda norma da ética ndo ¢
sendo uma idéia reguladora que aponta para um além do capitalismo; € que na sua
instrumentalizacao, o consenso nao deve ser confundido com unanimidade (que sempre
¢ burra, como bem disse Nelson Rodrigues) e deve admitir o voto da maioria como
mecanismo para tomar decisdes; no capitalismo a segunda norma sequer pode ser
esgrimida como instrumento para negar legitimidade a violéncia dos oprimidos (em
especial nas esferas da economia e da politica que se prolonga na guerra, como intuiu
Clausewitz), quando essa violéncia segunda (em relagdo & violéncia primeira que ¢
precisamente a situacdo de opressdo sofrida) visa criar as condi¢des para se colocar a
todos em pé de igualdade ao redor da mesa onde se tomam as decisoes.

Mas, continuando nossa caminhada, nos perguntamos o que faz possivel a
existéncia da pergunta fundadora da ética; e responderemos: a existéncia da linguagem
humana (onde nasce e se perpetua essa pergunta) e do proprio ser humano capaz de

formulé-la e responde-la; ora para que haja essa linguagem e esse ser humano, € preciso
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que o individuo em questdo seja saudavel; (por exemplo, certas malformagdes causadas
por radiagdes na vida intra-uterina ou na primeira infancia podem provocar no individuo
deficiéncias irreparaveis no uso da linguagem da qual a pergunta fundadora da ética faz
parte; e o mesmo acontece com outras alteragcdes patogénicas enddgenas ou causadas
pelo ambiente exterior ao individuo adulto, como ocorre na afasia). Dai deriva-se a
terceira norma fundamental da ética; a mesma nos obriga a preservar-regenerar uma
natureza humana e ndo humana saudavel (pois sem ela, a pergunta fundadora da ética
ndo so ndo seria ‘feliz’, mas sequer existiria).

Assim as trés normas fundamentais da ética me obrigam a realizar
consensualmente minha liberdade individual de decisd@o no contexto de uma praxis que
preserva-regenera a saide da natureza humana e ndo humana.

O ecomunitarismo ¢ a ordem utopica poés-capitalista capaz de realizar
plenamente no dia a dia essas trés normas. Quando se diz “utdpica” quer se salientar o
fato de que, embora sendo irrealizdvel no seu todo, o ecomunitarismo ¢ um
indispensavel horizonte-guia da agdo cotidiana que nos indica em permanéncia qual
deve ser o rumo da nossa caminhada. E como disse Eduardo Galeano, citando o
intelectual argentino que criou essa idéia, quando se pergunta ‘para que serve a utopia?’,
depois de constatar que ao avangarmos dez passos ela afasta-se mais dez, e ao
avangarmos cem passos ela afasta-se mais cem, conclui-se que a utopia ‘serve’
precisamente para isso: para nao cessarmos de caminhar. Nao ¢ por acaso que os donos
do poder econdmico, politico, militar, cultural e mediatico no capitalismo acolheram e
acolhem com tanto calor o mito do ‘fim das utopias’ (e da historia) pois o individuo ou
grupo social que aceitar essa tese estard confessando que nao ha outro mundo possivel
para além do capitalismo (ou seja, precisamente, da ordem na qual aqueles poderosos
tém todos os poderes antes citados); por isso ¢ fundamental e faz parte do projeto
historico de qualquer individuo ou grupo social o horizonte utdpico que a cada dia
repete: com esperanga, muito saber, muita solidariedade, muito respeito para com a
natureza ndo humana, e muita luta, outro mundo ¢ possivel (como apregoa o Foro
Social Mundial).

A EA ecomunitarista aposta numa economia ecoldgica onde seja superado tanto
o trabalho alienado quanto o relacionamento devastador-poluidor da natureza nao
humana que ¢ inerente a ldgica capitalista (guiada pelo afa de lucro, ndo s6 por um
eventual ‘mau-caratismo’ desse ou daquele capitalista, mas pela l6gica concorrencial a

qual o capitalista ndo pode fugir se pretende permanecer na sua condi¢do de tal). A
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superacao do trabalho alienado supde a superacao da alienagdo do individuo em relagdo
ao produto do trabalho, ao trabalho, a atividade produtiva, a natureza (ndo humana) ao
outro ser humano e a si proprio (ver K. Marx, 1844). Essas superagdes podem acontecer
numa organizac¢do de producdo-distribuicdo-consumo baseada na propriedade social dos
meios de produgdo e na aplicagdo do principio que reza ‘de cada um segundo sua
capacidade e a cada um conforme sua necessidade’ (com abolicdo do salario) no
contexto de uma atividade/vida sustentavel (em especial, e aplicando a terceira norma
da ética, pelo uso frugal de recursos ndo-renovaveis, € a permanente reducao-
reutilizacdo-reciclagem dos insumos e residuos, preferindo os renovaveis, especialmente
no que diz respeito as fontes de energia); nessa ‘associacdo de produtores livres
livremente associados’, as atividades produtivas serdo executadas em rodizio e
conforme as vocagdes de cada um (desde que atendido o conjunto social das
‘necessidades’, que devem ser permanentemente revisadas a partir das trés normas
éticas fundamentais; ver Lopez Velasco 2003b), as ordens serdo substituidas pelos
‘Quase-Raciocinios Causais’ (ver Lopez Velasco 2003a e 2003b) que permitem
construir solu¢des argumentadas e dialogais em exercicios de democracia direta, e
todos os cargos/responsabilidades que se mostrarem indispensaveis serdo exercidos em
rodizio.

No ecomunitarismo, a educacdo (tanto a formal quanto a ndo formal) havera de
ser a EA ambiental ecomunitarista antes apresentada, pois agora vemos como ela ¢é
conforme a cada uma e ao conjunto das trés normas éticas fundamentais; nela, os
individuos, exercendo sua liberdade de opinido se co-educam visando o consenso (e
conhecimentos pelo menos provisoriamente compartilhados como sendo ‘o ainda nao
falseado’), e o fazem em permanente acdo preservadora-regeneradora da saude da
natureza humana e ndo humana. No que diz respeito a educagdo sexual que dessa EA
faz parte, entender-se-a4 que ¢ exigéncia das normas éticas a realizagdo consensual e
compartilhada do prazer que ¢ escolhido por duas liberdades zelosas da satde do casal
(seja ele hetero ou homossexual; o que faz a diferenga ética ndo € o sexo dos parceiros,
mas a conformidade ou ndo do seu relacionamento com as trés normas éticas
fundamentais); tampouco pode ser culpabilizada a masturbac¢do, na medida em que ela
brote da liberdade individual que em nada contraria ou invade outra liberdade na pratica
do auto-erotismo.

Do ecomunitarismo ainda faz parte uma ‘politica de todos’ que resgata o sentido

grego dessa arte-ciéncia entendida como sendo ‘a organizacdo da polis pelos proprios
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cidaddos’. Essa nova politica se realiza nos exercicios de democracia direta (que mesmo
em sociedades complexas e numerosas sao perfeitamente possiveis gracas a Internet; no
Uruguai, trés plebiscitos sucessivos convocados por iniciativa popular, derrotaram as
tentativas de privatizagdo das telecomunicacdes, do refino de petroleo, e da dgua) e no
exercicio alternado dos cargos/responsabilidades que se demonstrarem indispensaveis, e
cujos ocupantes poderdo ser trocados a qualquer momento pela comunidade que os
elegeu (como j& acontece em muitas brincadeiras das criangas). Essa politica combina
as acdes locais e regionais com a constituicdo efetiva do género humano a escala
planetaria, realizando (para além do periodo classista da historia) a reconciliacdo
planetéria dos seres humanos entre si e destes com a natureza nao humana (objeto do
seu carinho preservador-regenerador e fonte para eles de gozo ludico-estético
permanente). Cada reunido do Foro Social Mundial ¢ um exemplo (sem duavida
imperfeito, mas vivo) da viabilidade dessa comunidade mundial, diversa mas, porem,

solidaria e ecologicamente responsavel.
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