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Resumo: A partir da ética argumentativa (cujas trés normas sao deduzidas
das condicdes de “felicidade” da pergunta que instaura o universo ético,
a saber, “Que devo fazer?”), propoe-se uma leitura critica da ciéncia no
contexto capitalista, e da educacgio problematizadora com enfoque s6-
cio-ambiental aplicada ao ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Etica argumentativa, ética da ciéncia, educagao
problematizadora, ensino de ciéncias.

1. Introdugao

Karl-Otto Apel descobriu que a prética da ciéncia envolve implicita-
mente trés normas éticas como sua condigao de possibilidade. Elas sdo: 1.
dizer o que se acredita ser o verdadeiro (nao haveria ciéncia se face a cada
publicagdo nos perguntdssemos: serd que este cientista esta falseando dados
ou mentindo para nés?); 2. Renunciar ao egoismo na busca coletiva e consensual
da verdade ( a ciéncia supde que ninguém guarda para si o que sabe € ninguém
acha que sozinho poderé desvelar toda a verdade, a qual € buscada coletiva-
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mente); 3 Aceitar qualquer ser humano como parceiro legitimo na busca da
verdade (Einstein era um simples empregado de escritério, sem qualquer vin-
culo com 0 mundo académico quando formulou sua primeira verséo da Teoria
da Relatividade, mas nem por isso sua proposta foi ignorada). Apel néo acre-
dita que essas norrnas sao sempre respeitadas, mas sim que elas trabalham
desde dentro da ciéncia como exigéncias que apelam reconhecimento e apli-
cacdo cada vez mais efetiva, vencendo todas as relagoes de mentira, manipu-
lagdo e violéncia existentes no universo da ciéncia e no seu entorno social,
rumo ao que Apel chama de “comunidade ideal de comunicagao” (Apel 1973).

2. O cientista e o trabalho alienado

Cada dia o capitalismo reafirma e intensifica o uso da ciéncia como uma
forga produtiva de vital importancia.

Se na 4rea da atividade imediata e diretamente produtiva também as
chamadas “ciéncias humanas” (em especial a Psicologia, utilizada como fer-
ramenta para a selecdo e o treinamento dos assalariados) sdo usadas como
forgas de producao, € evidente que se destacam neste papel as chamadas “ci-
éncias naturais” (em especial a Fisica, a Quimica e a Biologia) com o concur-
so das “ciéncias formais”(em especial a Logica Formal, a Matematica e suas
correspondentes extensoes, como o € a Informética).

[Nenhum robd industrial seria possivel sem a combinagao de conheci-
mentos produzidos, pelo menos, pela Fisica e a Informética].

Legides de cientistas, trabalhando em laboratérios vinculados mais ou
menos diretamente a empresas ou diretamente pertencentes a elas, passam a
ser agentes indiretos da atividade produtiva.

A pergunta é: trata-se ou nao neste caso de trabalho alienado?
A esta pergunta dou resposta afirmativa ( cfr. Lopez Velasco 1994, Cap. 1.4).

Contra a idilica imagem popperiana de uma comunidade cientifica gui-
ada pelo desejo de aproximar-se da verdade mediante o recurso da falseagdo
sucessiva de hipéteses (POPPER, 1967) ja levantava Thomas KUHN (Kuhn,
1962) a evidéncia da existéncia maciga do que ele chamou “Ciéncia Normal”.
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Nesta, longe de se preocupar com a audaz elaboragao de hipbteses € a
realizagdo de castos testes destinados a falsed-las, o cientista encontra-se,
enquanto individuo, em situagéo de “elemento submetido a teste”. Isto porque
dele se espera que, partindo do paradigma em vigor (que é excluido assim da
dindmica da falseacio), saiba dar solugdes a questdes pontuais (“ quebra-ca-
begas”); solugdes das quais dependem a manutengdo de seu emprego € a con-
quista dos subsidios financeiros que, possibilitando a continuagao de seu tra-
balho, sdo também elementos constitutivos de seu prestigio profissional e pes-
soal, chave das portas que conduzem até novos trabalhos e subsidios.

Esta observacao de Kuhn ganha profundidade critica quando se a coloca
no contexto que € o da utilizagao da ciéncia como forga produtiva no capita-
lismo.

O fato que me parece decisivo € que nesse contexto o cientista passa a
ser assalariado direto ou indireto do capitalista. E seu assalariado direto quan-
do trabalha no espago da empresa, e o € indiretamente quando (por exemplo
trabalhando numa Universidade, seja ela pablica ou privada) depende do fi-
nanciamento oriundo do capitalista para garantir seu salério (além de outras
condi¢oes de sua atividade, como ser instrumentos € materiais de pesquisa).

Dado este “cordao umbilical-assalariado” que une o cientista ao capita-
lista, ndo € de se estranhar que este lhe exija, no quadro da “ciéncia normal”,
“solugdes” capazes de armé-lo com inovagdes tecnolégicas que the permitam
enfrentar com sucesso (e com as periddicas vantagens do lucro extraordindrio
que propicia o aproveitamento em situagao de monopélio temporério de uma
inovagao tecnolégica recém incorporada ao processo produtivo) a feroz guer-
ra de concorréncia na qual encontra-se sempre engajado.

Ora, dada essa situacdo de vassalagem salarial, o cientista se vé conde-
nado, na “ciéncia normal” - como acontece com o trabalhador bragal - a uma
atividade (a prépria “ciéncia normal”) que nao € livre exteriorizagao de suas
energias vitais criadoras mas simples meio de subsisténcia.

Mas poder-se-ia perguntar: Valerd o modelo popperiano da atividade
cientifica para o que Kuhn denominou, em contraposic¢do a “ciéncia normal”,
“ciéncia revolucionéria”?
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A “ciéncia revoluciondria” € para ele a atividade dos cientistas que, de-
safiados pelas anomalias persistentes apresentadas pelo paradigma estabeleci-
do, se dedicam a questiond-1o € a propor, para substitui-lo, um novo paradigma
explicativo dos fendmenos em questao .

Ha de se ver nao obstante que tampouco esta “ciéncia revolucionéria”
escapa a dependéncia financeira (direta ou indireta, ou seja, via poder politi-
CO) com respeito ao capitalista.

Mas o capitalista, enquanto fornecedor de recursos, nao deixa de orien-
tar seletivamente a “ciéncia revoluciondria” nas direcoes suscetiveis de ofe-
recer resultados prometedores na esfera de sua aplicagao tecnolégico-produti-
va e, dentro das areas escolhidas, de estabelecer prazos de transformacgao da
pesquisa voltada a “ciéncia revoluciondria” em pesquisa aplicada (ou seja do
nivel da “ciéncia normal”), prazos estes que nao devem ser transgredidos sob
pena de ver anulada a contribuicédo financeira que faz possivel a prépria inves-
tigacao.

No capitalismo, a busca consensual e coletiva da verdade mediante a
falseagao sucessiva de hipéteses submetidas a discussao piblica no ambito da
comunidade cientifica estd submetida a uma dindmica contraditéria; de um
lado ela € incentivada a luz da concorréncia entre capitais ( € nesta medida a
producgao capitalista € a base histérico- material sobre a qual se faz possivel e
necessaria a emergéncia dessa busca, que Charles Peirce chamara de “socia-
lismo 16gico”), mas por outro lado ela encontra seus limites nessa mesma 16-
gica da concorréncia. Esses limites sao os de seu “espartilhamento” no interi-
or das dareas problemaéticas relevantes dentro dessa l6gica e dos “prazos de

retorno rentaveis” a luz dela.

A ¢

Ora, este altimo dado significa que o cientista, seja ele dedicado a “cién-
cia normal” ou a “ciéncia revoluciondria” - desde que esta funciona como
forca produtiva subsumida direta ou indiretamente pelo capital - de forma
semelhante ao que acontece ao trabalhador bragal empregado por este:

a) esta alienado do produto resultante de seu trabatho (porque este pertence ao
capitalista);

b) esta alienado de sua atividade produtiva porque, ndo sendo possuidor do
objeto e do instrumento necessarios a sua atividade, nio é ele quem decide
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do “que” e do “como” de seu uso, em particular na medida em que isto
dltimo enquadra-se em dreas € prazos nao determinados pelo cientista e
sim pelo capitalista;

¢) estd alienado da natureza, a partir da circunstancia de que esta, apropriada
pelo capital, deixa de ser para o cientista fonte tanto de meios de subsistén-
cta imediata, como de meios de trabalho, ou seja, em concreto, de objetos e
instrumentos de trabalho (entendendo aqui “trabalho” segundo o uso am-
plo que permite incluir a atividade prépria do cientista enquanto atividade
indiretamente propiciadora da transformacdo com fins de apropriagao da
natureza pelo homem);

d) estd alienado de suas faculdades humanas porque, por um lado, enquanto
executor da atividade que € a sua ( ou seja a de “cientista’) no contexto de
uma divisao social do trabalho onde os individuos se vém obrigados a uti-
lizar suas capacidades (reduzidas a simples meio de subsisténcia) no exer-
cicio de uma dnica fungao, se vé impedido de desenvolver outras facetas de
suas aptidoes (como, por exemplo, as requeridas pela atividade diretamen-
te produtiva ou pela criagio artistica); por outro lado, porque os limites de
sua capacidade de argumentar (exercendo assim outra faculdade exclusiva
dos seres humanos) estao definidos para o cientista, como o estavam para 0
trabalhador bragal, por sua condigdo de assalariado, condi¢io essa que
aconselha e na prética obriga ao cumprimento de ordens (para o cientista
podendo ser camufladas sob o disfarce de “indica¢des”, em especial no
referente as “dreas preferenciais” € os “prazos razodveis” relativos a sua
atividade), caso se queira evitar o fantasma do desemprego;

e) esta alienado do outro homem porque, como o trabalhador bragal, encon-
tra-se em Situag@o de permanente relagao conflitiva com seu patrao e em
situagéo de concorréncia permanente com seus pares, neste caso 0s outros
cientistas capazes de disputar “seu” emprego e “seus” financiamentos.

[Esta situagdo de concorréncia, vale a pena dizé-lo, leva a violagao do
auto-obrigativo “Devo dizer o que acredito ser verdadeiro”, base do a priori
consensual da argumentagao que fundamenta a busca consensual da verdade
pela qual se pauta a comunidade cientifica e que define a prépria ciéncia con-
temporanea; embora a prépria comunidade cientifica guarde muita discri¢ao
sobre este fato, por evidentes interesses corporativistas, sabemos que até o
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célebre MIT (Instituto de Tecnologia de Massachusets) parece que foi cendrio
dessa fraude pelo menos una vez, a saber, quando o Prémio Nobel de Medici-
na de 1975, David Baltimore, assinou em cardter de co-autor um trabalho que
dava conta de uma pesquisa da drea de imunologia cujo andamento néo tinha
acompanhado, desenvolvida por Theresa Imanishi-Kari, e cujos resultados esta
ao parecer havia falsificado para fins da correspondente publicag¢ao na revista
cientifica CELL depois de demitir a assistente que havia inocentemente re-
gistrado o fracasso da experiéncia em questao e que foi a encarregada de dar a
luz posteriormente o ocorrido. Ver Jorge Démine, 1992].

3. Etica argumentativa: minha proposta

Tenho caracterizado a Etica como o conjunto dos Quase-Raciocinios-
Causais (QRC) que respondem a pergunta “Que devo fazer?”. Um QRC €
uma expressao lingiiistica composta por um obrigativo seguido pelo operador
nao veritativo “porque”, seguido de um enunciado ( que € o suporte falseédvel
do mencionado obrigativo). Isto faz com que a ética seja ndo-dogmatica e
mutével historicamente em fun¢ido do que entendemos por verdadeiro ou falso
num dado estdgio de nosso conhecimento e nossa argumentag¢ao. Também
pretendo que, se investigarmos a gramética profunda daquela pergunta, com a
ajuda do operador de “condicional” ( representado por “*” e diferente do de
“implicagao” pois sua tabela veritativa € a que segue) podemos descobrir trés
normas éticas que tém validade intersubjetiva universal (pelo menos ao interi-
or da chamada cultura ocidental) por via estritamente argumentativa ( ver Lopez
Velasco, 1996 e 1997).

plqlp*q
v Iv I v
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[Estas normas, derivadas das condigdes da “felicidade” da mencionada
pergunta (no sentido de Austin, 1962), precedem o nosso conhecimento sobre
elas, mas, uma vez “descobertas” nos obrigam tanto quanto o fazem as regras
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gramaticais do portugués, que precedem o conhecimento consciente que delas
temos até irmos a escola].

Formuladas tecnicamente as trés normas se apresentam como segue:

Primeira: Devo garantir minha liberdade individual de decisao porque
eu garanto minha liberdade individual de decisdo é condigdo de a pergunta
“Que devo fazer?” € feliz.

Segunda: Devo buscar consensualmente uma resposta para cada instan-
cia da pergunta “Que devo fazer?” porque eu busco consensualmente uma
resposta para cada instdncia da pergunta “ Que devo fazer” é condigao de a
pergunta “Que devo fazer?” € feliz.

Terceira: Devo preservar uma natureza saudével do ponto de vista pro-
dutivo porque eu preservo uma natureza saudéavel do ponto de vista produtivo
¢ condicdo de a pergunta “Que devo fazer?” € feliz.

Breve e informalmente podemos resumir a dedugio dessas normas, usan-
do o conceito austiniano das condigoes de felicidade dos atos lingiiisticos e o
novo operador légico de “condicional”, como segue:

1®. Norma: Constata-se que a pergunta pelo QUE devo fazer pressupde a ca-
pacidade de escolher entre pelo menos duas alternativas diferentes de agao,
o que supde por sua vez liberdade de decisdo, o que coloca esta ultima
como condicédo da realizagao feliz da pergunta “Que devo fazer?”.

2*. Norma: Constata-se que o enunciado da pergunta em questao abre o leque
dos possiveis autores de respostas ao conjunto de todos os seres humanos
capazes de entender a interrogagao, o que coloca a obrigagéo de construir
consensualmente cada resposta para cada instancia da pergunta “Que devo
fazer?” como sendo condigdo para sua realizagao feliz.

32, Norma: Constatando que, além da linguagem, o trabalho constitui
carateristica do dnico ser, 0 humano, capaz de formular-responder a per-
gunta que institui o universo ético-moral, € que o trabalho necessita de
uma natureza sauddvel do ponto de vista produtivo, deduz-se que esta é
condicao (da realizacao feliz) da pergunta “Que devo fazer?].

Simplificando, a primeira desta normas nos compromete a zelar pela
realizagdo progressiva da nossa liberdade individual de decisao (superando
toda situagio de repressdo e auto-repressao alienada).
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A segunda estabelece o limite € o contexto dessa mesma liberdade na
construg@o consensual das decisoes relativas as nossas vidas.

A terceira norma da ética, por sua vez, estabelece a obrigacdo de zelar-
mos pela preservagdo e regeneracdo de uma natureza saudédvel do ponto de
vista produtivo (sendo que tal natureza abrange tanto o ser humano quanto os
entes nao-humanos).

4. A Etica, a “Libertacio” e o “Ecomunitarismo”

Sobre a base das trés normas da Etica defino a Libertagdo como um
processo histérico de construgao da liberdade consensual de decisao acerca de
nossas vidas, através da discussdo e da luta contra as instincias de dominacao
intersubjetiva e auto-repressao alienada; processo do qual fazem parte o esta-
belecimento de relagdes produtivas e estéticas de carater preservador-
regenerador entre os seres humanos e o restante da Natureza.

Chamo “Ecomunitarismo” a ordem social ut6pica p6s-capitalista (tal-
vez nunca alcangavel, mas indispensével horizonte histérico guia da agao)
capaz de se articular com base nas trés normas da Etica e de manter-se pela
postura de seres humanos em atitude de libertagao.

As ciéncias e suas aplicagdes ndo-poluentes sdao um alicerce do nao-
trabalho desenvolvido no Ecomunitarismo.

Mas, como se depreende a luz do que j4 foi dito, o cultivo das ciéncias
nao serd assunto de uma “comunidade cientifica” como a existente no capita-
lismo.

O cultivo das ciéncias € agora uma entre outras das diversas atividades
que uma pessoa pode desenvolver em alternéncia temporal com vistas a seu
livre desenvolvimento multilateral.

Assim se resolve a unilateralizacdo, que € sindbnimo de pobreza humana,
dos atuais cientistas, ao tempo que se encurta a distdncia, por dissolugao da
atual comunidade estanque no tecido social, entre os praticantes e os nao pra-
ticantes de atividades caracterizadas como cientificas, sendo que estes tlti-
mos, a luz de uma instrucdo generalizada, tendem a desaparecer.
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S. Educacao como Educacao Ambiental

5.1. Educacao

Entendo o termo “educag¢ao” como sendo sindnimo de “conscientizacao”,
assim como Paulo Freire define este Gltimo termo, ou seja, como combina-
¢ao, em situagdo de alimentacao reciproca de : a) desvelamento critico da
realidade, e, b) agdo transformadora sobre esta (no sentido da construcio de
uma comunidade humana sem opressores nem oprimidos). (Cfr. FREIRE, 1982,
“Algumas notas sobre conscientizacao”).

A conscientizagao transcorre segundo outro principio que Freire carac-
terizou dizendo que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho,
sendo que os homens se educam reciprocamente em comunhao, mediatizados
pelo mundo.(FREIRE, 1970, Cap. 2).

Assim, educar-se € conscientizar-se em dialogo com os outros no con-
texto de uma acgao transformadora sobre a realidade ecossocial rumo a uma
comunidade humana sem opressores nem oprimidos.

Nesta caracterizacao encontramos 0s Seguintes supostos que precisam
ser eticamente fundamentados: a) devemos dialogar com os outros, b) € bom
fazé-lo no contexto da acao tedrico-prética de desvelamento critico e transfor-
macdo libertadora da realidade, e, ainda, c) devemos buscar uma sociedade
sem opressores nem oprimidos.

Esta fundamentagio é proporcionada pela minha versio da Etica da
Libertacao acima resumida, na qual € por via estritamente argumentativa
sao deduzidas, no total de trés normas. Uma primeira que nos obriga a zelar
pela realizagao progressiva da nossa liberdade individual de decisao (supe-
rando toda situagao de repressao e auto-repressao alienada). A segunda es-
tabelece o limite € o contexto dessa mesma liberdade na construcgao
consensual das decisoes relativas a forma de organizarmos os espagos onde
transcorrem as nossas vidas. Esta construgao consensual € propriamente o
que entendo por “cidadania”. A terceira norma da ética, por sua vez, estabe-
lece, dando fundamento a perspectiva ambiental da educacao, a obrigagao
de zelarmos pela conservagao e regeneragao de uma natureza saudavel do
ponto de vista produtivo.
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5.2. Educacao Ambiental

Defino a Educagao Ambiental (EA) como a agdo dialogada de
conscientizacao com vistas a fazer do meio ambiente o espago-tempo utépico
visado pelo processo de libertagao.

A realidade precisa ser “desvelada” porque na sua apreensdo ingénua,
quer dizer a-critica e alienada, ficam ocultos os mecanismos sociais de domi-
nagdo-repressao-destrui¢do que articulam seu coragdo mesmo. Dai que as
“consciéncias imersas” nessa visao das aparéncias devam “emergir” no pro-
cesso de descoberta dos mecanismos encobertos. Mas essa emersao no serd
nem satisfatria nem possivel se o processo de compreensao intelectual nao se
acompanhar da acao transformadora que aponta a superagao daqueles meca-
nismos sobre 0s quais se assenta a dicotomia entre opressores € oprimidos € a
devastag@o da natureza circundante, € cuja superagao permite a prépria supe-
ragao daquela dicotomia e a reversao da mencionada devastagao.

Isto faz da E.A. uma tarefa comunitario-histdrica e individual sem fim,
na qual o conhecimento alimenta o agir antidominador e antidevastador ¢ este
nor sua vez traz mais elementos ao conhecimento critico da opressao ¢ da
devastagao.

Cada ser humano estd chamado a ser um educador ambiental. Em espe-
cial, mas sem perder a condigdo de educandos na relagdo dialégica que deles
se espera, esse papel é exigido dos pais, dos integrantes das organizagoes
ambientalistas, dos professores de todos os niveis, dos jornalistas e
comunicadores em geral, dos sindicalistas € ativistas sociais € politicos, das
liderangas comunitérias e, quando despertarem para tal, das liderangas religi-
osas e dos administradores.

A educagdo ambiental ndo pode ser concebida senao sobre a base de
uma perspectiva dialégica da construgao do conhecimento e da agao.

Antes de que Karl-Otto Apel situasse a comunidade de comunicagao
como o Ambito de onde nasce € se renova a ciéncia, Paulo Freire havia dado a
chave da epistemologia da pedagogia da libertagdo com o asserto, ja referido
antes, que diz: “... ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se edu-
ca a si mesmo: os homens se educam em comunhdo mediatizados pelo mun-
do”. (FREIRE, 1970: 79).Esta férmula vem romper com o solipsismo

r7&ao/4m, Passo Fundo, ano IX, n2 17, p. 23 a 36, 2000/2 1 32




epistemoldgico que, desde Descartes (1637), deixou profundas raizes na filo-
sofia ocidental, ao propor a alternativa da construgao dialogal do conhecimen-
to como uma utopia possivel a luz da luta pela superagao da dicotomia opres-
sores-oprimidos. Graficamente podemos representar a situagao da seguinte
maneira:

©e@ onde (© representa a cada um dos sujeitos na interagdo dialogal

A que faz parte do processo de conscientizagdo e (R) representa

\® o referente, ou seja, o objeto a propdsito do qual os primeiros

estdo construindo o conhecimento. Note-se que dito referente

nao se limita a classe dos objetos fisicos, e pode ser também, por exemplo,

enquanto “objeto” de conhecimento, o tipo das relagdes que unem-desunem
0S sujeitos em questao.

Dito conhecimento a propdsito do referente serd a série dos consensos
aos quais os sujeitos dialogantes podem chegar, sobre a base do exercicio da
liberdade individual de convicgdo e postura que se enriquece com O
desvelamento critico progressivo do referente. (E quando se diz “progressivo”
nao se entenda tal caracteristica como sendo sindbnimo de uma acumulacao
somatdria nao-contraditéria, mas como processo submetido a crises de reno-
vagao, inclusive dos fundamentos, como as descritas por Thomas Kuhn em
“The structure of scientific revolutions”.)

Assim, Freire situou a constru¢do do conhecimento no interior da
“praxis”, que ele definiu como “a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo
para transformd-lo” (rumo a uma sociedade sem opressores nem oprimidos;
FREIRE, 1970: 40). Portanto, como a relagao ao referente ndo é somente ted-
rica, mas também prético-transformadora, teremos como resultado que, nao
s6 as opinioes dos sujeitos a respeito do referente se transformam, como tam-
bém, muda o proprio referente.

E a mudanga do referente ndo deixara de influenciar os proprios sujeitos
cognoscentes € a seus sucessores, no interior de uma interagao de tipo
“sistémica”, mas histérica. Por isso, a seta dupla que parte tanto dos sujeitos
para o referente como do referente para os sujeitos.
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6. Diretrizes para o ensino de Ciéncias na escola

Inspirado em Freire, defino a pedagogia problematizadora como aquela
que:

a) poe os instrumentos da cultura erudita a servigo da conscientizagdo-
mobilizagao dos oprimidos em luta para superar o capitalismo e alcangar uma
ordem comunitéria constituida por individuos livremente associados e multi-
lateralmente desenvolvidos; b) toma como ponto articulador da agdo pedagé-
gica as questdes ligadas a vida didria e a luta dos oprimidos; ¢) estabelece
vinculos de midtuo enriquecimento entre a cultura “erudita” e a chamada cul-
tura “popular” (aquela que, a margem da educagao formal, os oprimidos
constréem no dia-a-dia das suas vidas e das suas lutas); d) supera a contradi-
¢ao educador-educando, propiciando a construcao dialégica do conhecimento
vivo (ligado ao dia-a-dia e cimentado na pesquisa e na reflexao) numa dindmi-
ca onde ambos sdo educandos-educadores, porque sdo investigadores criticos,
isto €, sujeitos desveladores da realidade social e engajados na sua transfor-
magao libertadora; €) combate, pela critica e a auto-reflexao, o fatalismo e o
assistencialismo e aposta na capacidade de luta dos € com os oprimidos para
melhorar as nossas vidas e para, em ultima instancia, superar o capitalismo; f)
defende (e busca aplicar no dia-a-dia) a tomada democréatica das decisoes e
visa a superagdo da disciplina verticalmente imposta pela autodisciplina
consensualmente estabelecida e avaliada,;

Mas, como instrumentar uma pedagogia “problematizadora” capaz de
funcionar no dia-a-dia das diversas disciplinas que configuram o curriculo da
educagio formal de 1%, 29 e terceiro graus

No meu entendimento, no nivel formal, o ensino de Ciéncias ¢ a EA
como um todo devem se processar conforme as seguintes diretrizes:

a) Vincular os contetidos a problemas sécio-ambientais da vida dos alunos e
dos brasileiros nas areas de: alimentacao, saide, moradia, higiene, trabalho
e ecologia, reservando espacos para discutir essas questoes sem medo de se
afastar do “conteiddo especifico”.

b) Promover a pesquisa coletiva ¢ individual, devendo o professor exercer o
papel de “auxiliar de planejamento, observagao, elaboragao de hipdteses,
testes das mesmas e elaborag@o de resultados” numa atividade que visa a
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“re-descoberta” - “re-constru¢do” dos conhecimentos mediante a reflexéo
dialogada.

c) Sair para trabathos de campo €/ou criar espagos, mesmo que modestos, na
prépria escola ou instituigao educativa, voltados para atividades de pesqui-
sa descritiva ou experimental.

d) Dialogar na escola (instituigao educativa) e/ou “in loco” com conhecedores
do tema em estudo, visando a integracdo entre os conhecimentos “técni-
cos” e as suas implica¢oes sécio-humanas.

e) A partir do trabalho coletivo € das sistematizacoes elaboradas com a ajuda
do professor € de conhecedores, promover acoes voltadas para a informa-
cao e a busca de solugdes para problemas sdcio-ambientais existentes na
escola ou institui¢ao educativa, no bairro desta, no bairro de residéncia dos
alunos e/ou na comunidade onde for realizada a pesquisa.

Uma hipétese basica de tal proposta é a de que, mesmo se assumindo
como “dados” os atuais contetdos programéticos, uma pedagogia
problematizadora, assim como foi definida acima, pode ser posta em prética,
no dia-a-dia, das diversas disciplinas e/ou atividades.

Assim pensamos numa proposta que nao possa ser impugnada desde a
“legalidade” vigente (particularmente no que tange aos contetidos dados como
pré-requisitos programaticos para a série seguinte) € que seja realista, isto &,
aplicdvel em qualquer escola no que diz respeito aos recursos utilizados; nao
ha caréncia de recursos que possa resistir a clareza teérica, a boa vontade e a
imaginagdo do educador engajado na pedagogia problematizadora
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