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Introducao

A discussdo de processos psicossociais na Educagdo, mais precisamente na formacao de
professores, vem sendo ressaltada como um campo de pesquisa em Psicologia da
Educacao, por alguns autores, como André e Placo (2007), Zanella e Molon (2007).
Este trabalho pretende analisar alguns processos psicossociais na constituicio do
educador ambiental a partir da experiéncia de um curso de formagdo continuada
oferecido aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola da
rede municipal.

N3o se trata de inserir 0s processos psicossociais na temdtica da formacao e constitui¢ao
de professores e educadores ambientais, mas sim de problematizéd-los e explicitd-los,
pois fazem parte do ser humano. Como afirma Sawaia, a estética, a imaginagdo, a
constitui¢do do sujeito e a afetividade sustentam aquilo que € irredutivel ao homem “sua
capacidade de superar a fisicidade e as amarras do cotidiano e da natureza,
transformando o existente, qualidade que para Vigotski € base da liberdade politica e
individual.”(2006, p. 85).

Partindo dessa concepg¢do, serd enfocada, brevemente, as principais idéias sobre esses
processos psicossociais na Abordagem Sécio-histérica desenvolvida por Vygotsky. A
seguir, serd anunciada a proposta metodolégica do curso de extensdo e da atividade de
pesquisa na formacdo continuada de professores educadores ambientais, bem como
serdo apresentados os referenciais tedricos que fundamentaram o trabalho de
interven¢do, que teve como eixo orientador a Educacdo Ambiental critica
(CARVALHO, 2004, 2004a), transformadora e emancipatéria (LOUREIRO, 2004,
2004a).
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O sujeito como agregado de relacoes sociais e a subjetividade esta na interface do
psicolégico e das relacées intersubjetivas

E importante esclarecer que Vygotsky ndo mencionou as palavras sujeito e
subjetividade na sua obra, mas apresentou um cendrio propicio para a reflexdo sobre
esses processos psicossociais fora dos limites do subjetivismo abstrato e do objetivismo
reducionista, pois foi capaz de superar, de um lado, as concepcdes subjetivistas,
idealistas e suas determinacdes internas, e, de outro lado, as concepg¢des biologistas,
sociologistas e suas determinagdes genéticas e externas que concebiam o sujeito
abstrato (inefavel e indizivel) ou o sujeito reflexo de determinag¢des ou diluido no
coletivo, sujeito isolado e aprisionado, homogéneo e uniforme, mero reflexo da
realidade social ou monada pensante. Sua obra apresenta uma contribuicdo significativa
para se pensar a constituicdo do sujeito articulada com a imaginacdo, a estética e a
afetividade, questdes trabalhada com profundidade por ele, principalmente nos escritos
sobre “Psicologia da arte” e “La imaginacion y el arte en la Infdncia” .

Na abordagem sdcio-histdrica, busca-se compreender a constituicdo do sujeito a partir
da concepg¢do de que as relagdes sociais s@o constitutivas do sujeito, com isso ndo sdo
meros eventos sociais ou varidveis que podem ser controladas e manipuladas, pois sdo
constitutivas e constituintes dos sujeitos.

Nessa perspectiva, o sujeito € um agregado de relacdes sociais. “O que € um homem?
Para Hegel é um sujeito 16gico. Para Pavlov é um soma, organismo. Para nds é a
personalidade social = o conjunto de relagdes sociais, encarnado no individuo (funcdes
psicoldgicas, construidas pela estrutura social).” (VYGOTSKY, 2000, p. 3).

Pensar o homem como um agregado de relagdes sociais implica considerar o sujeito em
uma perspectiva da polissemia, pensar na dinidmica, na tensdo, na dialética, na
estabilidade instdvel, na semelhanca diferente. A conversdao das relacdes sociais no
sujeito social se faz por meio da diferenciacdo: o lugar de onde o sujeito fala, olha,
sente, faz, etc. € sempre diferente e partilhado. Essa diferenca acontece na linguagem,
em um processo semidtico em que a linguagem € polissémica.

Nesse sentido, o sujeito ndo é um mero signo, ele exige o reconhecimento do outro para
se constituir como sujeito em um processo de relacdo dialética. Assim, o sujeito €
constituido pelas conexdes, relacdes interfuncionais, interconexdes funcionais que
acontecem na consciéncia. Nao € a presenca das funcdes psicoldgicas superiores que
determinam a especificidade do sujeito, mas as interconexdes que se realizam na

consciéncia pelas mediagdes semidticas que manifestam diferentes dimensdes do
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sujeito, entre elas: a afetividade, o inconsciente, a cogni¢do, o semidtico, o simbdlico, a
vontade, a estética, a imaginac¢ao, etc.

Nessa abordagem, a subjetividade ndo pode ser confundida nem com o0s processos
intrapsicoldgicos nem com 0s processos interpsicoldgicos, mas € através dela e nela que
se processa a dialética da relagcdo interpsicoldgica e intrapsicoldgica, € a interface desse
processo.

A subjetividade manifesta-se, revela-se, converte-se, materializa-se e objetiva-se no
sujeito. Ela é processo que nao se cristaliza, ndo se torna condi¢do nem estado estético e
nem existe como algo em si, abstrato e imutdvel. E permanentemente constituinte e
constituida. Esta na interface do psicoldgico e das relagdes sociais (MOLON, 2003).
Desse modo, compreende-se os processos de constitui¢do do sujeito e da subjetividade
como aportes tedricos importantes para romper ou superar o modelo tecnicista e
comportamental que, impregnado nas politicas de formacdo de educadores ambientais,
reforcam e perpetuam aspectos dicotdmicos do ser humano (corpo e mente, cognicao e
afetividade, biolégico e cultural) e privilegiam redugdes conceituais e metodoldgicas
provocadas pela separacdo da relagcdo natureza e cultura, individuo, ambiente e
sociedade, na elaboracdo e na execugcdo de propostas de formagdo de educadores
ambientais.

As contribui¢des da abordagem sdcio-histérica de Vygotsky inserem, definitivamente,
as relagcdes sociais no ser humano, sustentando a dialética biolégico e psicoldgico,
rompendo com concepgdes biologicistas, solipsistas ou deterministas dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem, uma vez que Vygotsky defende que esses
processos sao constituidos no sujeito a partir das relagdes sociais que estabelece em um
determinado contexto, considerando mutuamente constitutivas a singularidade e a

historicidade do ser humano.

A afetividade como a base da consciéncia humana

Na abordagem sécio-histdrica concebe-se a afetividade como a base afetivo-volitiva da
consciéncia humana, portanto, do pensamento e da linguagem, de todos os processos
psicologicos e psicossociais. Com isso, defende-se a unidade e a diferenciacdo dos
processos psicologicos, superando a idéia do “processo de pensamento como um fluxo
autbnomo de ‘pensamentos que pensam a si proprios’, dissociados da vida, das

necessidades e dos interesses pessoais, das inclinacdes e dos impulsos daquele que
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pensa”. (VYGOTSKY, 1993, p.6). Além disso, esses processos nao podem ficar
descontextualizados da cultura, da histéria e da realidade social em que estdo inseridos.
A linguagem e o pensamento estdo inter-relacionados em um movimento permanente,
no qual manifestam suas diferencas. O pensamento e a linguagem se unem formando o
pensamento verbal através do significado da palavra. A unidade do pensamento verbal
reside no significado das palavras, que, por sua vez, € o critério de existéncia da palavra,
ou seja, € mais que a palavra, € uma palavra com significado, ou seja, € uma palavra
significada. O significado de cada palavra € um conceito, € uma generalizacdo. Sendo a
palavra uma generalizacdo, isso quer dizer que a realidade € generalizada e refletida em
uma palavra. Ao refletir a realidade e ao dar sustentacdo ao pensamento generalizante, a
palavra tem seu significado alterado de acordo com o modo de realizacdo da realidade
social. Sendo o significado da palavra uma generalizacdo e este um ato verbal do
pensamento, e sendo o significado da palavra uma parte intransferivel dela, isso leva a
constatacdo de que o significado da palavra € um fendmeno tanto de pensamento quanto
de linguagem.
O significado das palavras € um fendmeno de pensamento apenas na
medida em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e sé é
um fendmeno da fala na medida que esta ¢ ligada ao pensamento,
sendo iluminada por ele. E um fendmeno do pensamento verbal, ou
da fala significativa - uma unido da palavra e do pensamento.
(VYGOTSKY, 1993, p. 104).
O pensamento se realiza na palavra e esta ganha significado pelo pensamento. O
pensamento passa a existir através da palavra, mas para isso atravessa diversas
transformacgdes, pois a fala ndo é cépia do pensamento. Dessa forma, a linguagem e o
pensamento sdo orientados por questdes diferentes, impossibilitando a transicao direta
do pensamento para a fala. A funcdo do significado das palavras reside precisamente na
realizacdo da comunicagdo humana e na efetivacio do pensamento generalizante;
portanto, é fundamental encontrar o significado das palavras, é por meio dele que o
pensamento se realiza e se objetiva, ganha vida, materialidade e visualidade. Por isso é
tdo necessdrio que o pensamento se realize nas palavras, que as palavras sejam
compreendidas nos seus significados e mdltiplos sentidos, para que os pensamentos
deixem de ser sombras e as palavras sons vazios, reconhecendo, como diz Vygotsky

(2001), que € a base afetivo-volitiva, isto €, os sentimentos, a vontade, o desejo e as

necessidades que movem os pensamentos humanos.
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Para Vygotsky, o pensamento é gerado pela motivacdo, ou seja, pelos desejos,
necessidades, interesses € emogdes. Assim, torna-se preciso reconhecer que as palavras
sdo polissémicas e as vozes polifOnicas; € necessdrio buscar os significados e os
sentidos para aquilo que foi dito e para o que ndo foi dito, mas foi pensado. O pensado
que necessita ser expresso em palavras significadas, para poder (re)definir,
(re)(in)formar, (re)inventar e (re)criar, processos fundamentais na constituicio do
educador ambiental.

E necessdrio descobrir os significados e os sentidos das palavras, os miltiplos sentidos
que fazem a linguagem ser polissémica e polifébnica, que comportam inimeras vozes €
discursos, que objetivam e subjetivam o sujeito nas relacdes sociais, nos encontros
cotidianos (in)freqiientes e (im)perceptiveis, nos movimentos de apropriacdo nas tramas
e nas préticas sociais. E nesse cendrio que se busca compreender as relacdes que se
estabelecem, especialmente as relagdes estéticas, que sdo as relagdes sensiveis que
dizem sobre a poténcia criadora como condicdo do ser humano e, portanto, da

humanidade.

O sentido estético e a atividade criadora na formacao continuada de educadores
ambientais.

O curso oferecido de formacdo continuada aos professores educadores ambientais dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede municipal foi desenvolvido
por meio de encontros mensais na préopria escola, com duracdo de 3 horas, nos quais
foram realizadas oficinas estéticas, envolvendo diferentes linguagens artisticas,
vivéncias estéticas, discussdes e reflexdes sobre constitui¢do de professores, sentido
estético, atividade criadora e educa¢do ambiental.

As oficinas estéticas se caracterizaram pela utilizacdo de diversas linguagens, como
musicas, grafismos, bricolagens, portfolios, fotografias, dramatizacdes, poesias,
narrativas, producdes cientificas, constru¢cdes de imagens e representagdes. Participaram
13 professores educadores ambientais, que trabalham do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental.

Essas atividades de extensdo estavam vinculadas a um projeto de pesquisa que
objetivava investigar os processos psicossociais implicados na constitui¢do do educador
ambiental em contextos de ensinar e aprender.

Na pesquisa os instrumentos metodoldgicos utilizados para a coleta dos dados

envolveram observacdes e registros dos encontros por meio de filmagem e do didrio de
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campo. O material coletado foi analisado na perspectiva da Abordagem Sdcio-histdrica,
mais precisamente da anélise microgenética (GOES, 2000) e da videografia, pois se
buscou a compreensdo histérico-cultural e institucional dos processos psicossociais,
articulando o nivel microgenético das interagdes sociais com o estudo do funcionamento
dialégico e discursivo do sujeito e do campo pedagégico, bem como se analisou os
detalhes e as minucias das relacdes intersubjetivas nas oficinas estéticas sem perder a
dimensdo histdrica e cultural.

A andlise microgenética permite vincular mindcias e indicios particulares as condicdes
macrossociais e a pratica social dos sujeitos, configurando-se como uma forma de
constituicdo de saberes advindos da andlise de episddios interativos, “sendo o exame
orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relagcdes intersubjetivas e as
condic¢des sociais da situacdo, resultando em um relato minucioso dos acontecimentos.”
(GOES, 2000, p. 9).

Essa experiéncia concretizou a criacdo de um espaco de constituicdo de educadores
ambientais em um processo de investigacdo e de reflexdo sobre alguns processos
psicossociais, especialmente sobre a constitui¢do do sujeito, a afetividade, atividade
criadora e o sentido estético, os quais estdo presentes nas relacdes intersubjetivas,
institucionais e em contextos de ensinar e aprender. Além disso, procurou-se promover
relacOes pautadas pela atividade criadora e pelo sentido estético que superam as relacdes
sociais e as praticas educativas demasiadamente reprodutoras, técnicas e controladoras
dos sujeitos.

O sentido estético sO se revela ao homem com um ser natural humano, isto €, enquanto
homem social, portanto o estético estd diretamente relacionado ao homem, sendo que:

. 0 estético s6 se d4 na dialética do sujeito e do objeto e que,
portanto, ndo pode ser deduzido das propriedades da consciéncia
humana, de certa estrutura dela, da psique ou de determinada
constituicdo bioldgica do sujeito. A consciéncia estética, o sentido
estético, ndo € algo dado, inato ou bioldgico, mas surge histdrica e
socialmente, sobre a base da atividade pratica material que € o
trabalho, numa relacdo peculiar na qual o sujeito s6 existe para o
objeto e este para o sujeito. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1978, p.97)

De acordo com a obra La imaginacion y el arte en la infancia de Vygotsky (1990),
pode-se destacar que a atividade criadora € toda realizacdo humana criadora de algo
novo. Dessa forma, essa atividade parte tanto de reflexos exteriores quanto de
determinadas constru¢des do cérebro, bem como dos sentimentos que se manifestam

somente no ser humano. Nesse sentido, a conduta humana parte de dois impulsos. O
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primeiro deles seria reprodutor ou reprodutivo, que consiste na reproducao ou repeti¢cao
de normas de conduta elaboradas socialmente, por parte dos sujeitos. Porém, o homem
ndo se limita somente a reproduzir as experiéncias do meio que o rodeia. Ele possui
também a capacidade de recrid-las. Sendo assim, pode-se denominar essa capacidade de
recriar de impulso criador. Impulso esse, que todo o ser humano possui.

Em relacdo a imaginacdo ou fantasia, segundo esse autor, essa surge a partir da
combinacgdo dos impulsos reprodutor e criador. Assim, ndo se compreende a imagina¢ao
como algo que se remete apenas ao irreal, mas sim a todo o trabalho humano que
possibilita a criagdo artistica, cientifica e técnica, ou seja, a imaginagdo impulsiona a
atividade criadora. Diante disso, toda a produ¢do humana no mundo que o rodeia é
produto da imaginagdo, portanto, € criagdo, € atividade criadora.

Contudo, a atividade criadora ndo € um atributo exclusivo dos grandes génios, mas estd
presente no cotidiano de todos, sempre que houver a presenca da imaginagdo, da
combinacdo entre os elementos cotidianos, da modificacdo, da criacio e reinvencio de
situacdes novas.

A invengao ndo € prerrogativa dos grandes génios, nem monopdlio da
industria ou da ciéncia, ela é a poténcia do homem comum
(Tarde/Lazzarato). Todos e qualquer um inventam, na densidade
social da cidade, na conversa, nos costumes, no lazer — novos desejos
e novas crengas, novas associacdes e novas formas de cooperagao.
Cada variag@o, por mindscula que seja, ao propagar-se e ser imitada
torna-se quantidade social, e assim pode ensejar outras invencdes e
novas imitagdes, novas associacdes e novas formas de cooperagao.
(PELBART, 2003, p. 138-139)

Sendo assim, o sujeito € capaz de imaginar, de combinar aspectos do seu meio, de
repeti-los, mas também de reinventd-los, uma vez que combina as experiéncias vividas e
elabora novas situagdes. Tal compreensao foi bastante discutida durante o curso e uma
professora expressou sua visao por meio do seguinte relato:

A imaginacdo € a alavanca da atividade criadora. Entendemos que a
imaginacdo ndo estd restrita somente a algo abstrato, mas relacionada
também aos sentimentos cotidianos, a fantasia; bem como, as
alternativas para lidar com diferentes situa¢des.(PROFESSORA
SOL).

Acredita-se, assim como Vygotsky (1990), que a atividade criadora é toda atividade
humana promotora de algo novo e que essa atividade ndo estd presente apenas nos
grandes génios e sim em todo ser humano. Além disso, defende-se que as criagdes sdo

promotoras das mudancas, mesmo que estas sejam pequenas. Nessa perspectiva, a
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imaginacdo € a base para toda e qualquer forma de criatividade, levando em conta que o
processo de criatividade no sujeito deve ser compreendido sempre como um produto
histérico e social no qual estd inserido.

No trabalho com oficinas estéticas buscou-se a producdo de praticas educativas
potencializadoras da vida, comprometidas com a criacdo de formas novas de existéncia
singulares e coletivas em contextos educacionais, promovendo situagdes e experiéncias
desafiantes que visavam a participacdo social e politica e a cidadania, além da luta pela
transformacdo das condi¢des nao dignas e injustas de vida.

Ao se inserir, na reflexdo sobre a constituicdo do sujeito, a estética, a
imaginacdo e os afetos, estamos reconhecendo aos homens o seu
direito de ter necessidades elevadas — a necessidade do belo, de
dignidade — que sdo essenciais, apesar das exigéncias da luta pela
sobrevivéncia, a cidadania e aos direitos humanos. Falar de cidadania
¢ falar de alegria e felicidade, e € também priorizar a imaginacdo e a
criagdo. (SAWAIA, 2006, p. 91)

A experiéncia vivida por uma das professoras educadoras ambientais em um dos
encontros expressa a sua constitui¢do e a maneira como se trabalhou o sentido estético
como um movimento de ir e vir do sujeito, na busca de seu devir:

Eu coloquei que eu sou lutadora, porque eu luto muito pelas coisas
que eu quero, pelas coisas que eu acredito e isso me faz percorrer por
muitos caminhos. Porque eu acabo percorrendo muitos caminhos,
indo e voltando em muitas coisas, para conseguir as coisas que eu
acredito assim. E, quando a gente acredita nas coisas e quer lutar por
elas, a gente acaba tentando de um jeito, ndo d4, tenta de outro, e
acaba percorrendo muitos caminhos pra alcangcar o que se
quer.(PROFESSORA LUA).

Essa mesma professora, que é uma alfabetizadora e mestre em educacdo ambiental,
articula em sua fala a questdo da afetividade e da sensibilidade, demonstrando que a
experiéncia estética é entendida como uma possibilidade de vivenciar novos modos de
se relacionar com o outro, com o mundo e consigo mesma, em um exercicio cotidiano
de supera¢do do modo de ensinar, de aprender e de viver com o outro:

. eu sou um pouco sensivel, essa sensibilidade envolve assim, um
pouco, a afetividade, porque eu ndo, assim, me relacionar com as
pessoas se ndo rola uma afetividade, tenho dificuldade, eu ndo
consigo assim, até com os alunos se ndo tem uma afetividade ¢é dificil
assim, me relacionar com eles. Essa sensibilidade no sentido da
afetividade e de pensar um pouco sobre as coisas, essa sensibilidade
de sentir como tad o ambiente, de chegar num lugar e conseguir ver as
energias, as coisas que acontecem ali. Entdo a sensibilidade nesse
sentido assim. Educador, foi o que eu escolhi, que eu vou aprendendo
a fazer todo dia, eu botei uma flor, que significa a vida né, pra mim
assim. Entdo eu... E isso em que eu acredito muito, na vida, e é em
que eu toco o meu trabalho, na vida, eu estou sendo educador, porque



22,23, 24 e 25 de junho

UNIVALI - itajai - SC

VIl Seminario de Pesquisa em Educacéao da Regiao Sul

PESQUISA EM EDUCAGAO E INSERGAO SOCIAL

eu acredito na vida, porque eu acredito que € possivel outras formas
de viver. (PROFESSORA LUA)

Desse modo, o curso de formacdo continuada proporcionou a experimentacdo de
relacOes estéticas e éticas nas relagdes intersubjetivas e institucionais presentes naquele
contexto educativo, compreendendo que as relagdes sociais e as praticas educativas sdo
mutuamente constitutivas de sujeitos, isto €, a relacdo pedagdgica e a a¢do educativa sao
sempre constitutivas dos sujeitos.

Paulo Freire pode ser convidado ao didlogo uma vez que explicita claramente a
mutualidade constitutiva do processo educativo:

. embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteidos nem
formar € ag@o pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. (FREIRE, 1998, p. 25)

Assim, pressupde-se que toda e qualquer acdo pedagdgica estd fundamentada em uma
determinada concepcdo de sujeito e que a acdo educativa € sempre constitutiva dos
sujeitos em relacdo. Nessa relagcdo, os educadores tém um papel de destaque, pois sdo
eles os responsdveis pela organizacido do contexto pedagdgico e do meio social e pela
socializacdo e apropriacdo dos diferentes tipos de conhecimentos produzidos histérica e
socialmente; além disso, sdo os sujeitos mais experientes nessa relacdo de ensino e
aprendizagem, desempenham a funcdo de educadores qualificados para estabelecerem a
articulacdo entre os diversos tipos de conhecimentos (popular e cientifico, local e
global) e ultrapassarem os limites restritos das disciplinas isoladas visando a uma
formacao integral.

A educacdo pode transformar-se em uma criacdo da vida, isto €, a vida como um
sistema de criacdo, tensdo e superacdo, encontro e desencontro, adaptagdo e
contradi¢do. Porém, Vygotsky (2001a, p. 462) ressalta que “Assim, a vida s se tornard
criacdo quando libertar-se definitivamente das formas sociais que a mutilam e
deformam. Os problemas da educagdo serdo resolvidos quando forem resolvidas as
questdes da vida”.

Resolver as questdes da vida ndo é uma tarefa facil, mas o educador ambiental pode
contribuir para o debate e a transformacao dos padrdes de uso e distribuicdo dos bens
ambientais, buscando formas mais sustentdveis, justas e solidérias nas relacdes sociais e
nas relacdes com o meio ambiente, j4 que sua atuagdo tem uma dimensdo politica e

educativa nas lutas pelo direito aos bens ambientais e a qualidade de vida.
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Muitas das lutas em torno dos bens ambientais sdo expressdo desta
tensdo entre interesses publicos e interesses privados. E, na medida
em que o que estd sendo reivindicado € o cardter publico do meio
ambiente, trata-se de uma luta por cidadania. (CARVALHO, 2002, p.
60).

Na formagdo de educadores ambientais o foco € o coletivo e o acolhimento a
diversidade que caracteriza a condi¢do humana, resgatando a discussdo da necessidade
de considerar o privado e o publico, reconhecendo a Educagdo e a Educagdo Ambiental
como possibilidades promissoras na constru¢@o de sujeitos comprometidos com a esfera
publica. Com isso, promovendo superacdes das determinagdes externas e internas do ser
humano e da sociedade, bem como possibilitando resisténcia as diversas formas de
dominacdo e submissdo que o0s sujeitos estdo e sdao submetidos, particular e
coletivamente.

Para educar, deve-se considerar o homem na sua totalidade, tanto nos aspectos
bioldgicos, semidticos, inconscientes e afetivos quanto nos aspectos sociais, politicos,
econOmicos e culturais, considerando-se que ele faz parte natureza, que se relaciona
com os outros, com o mundo, com as outras espécies e com o planeta.

A educacdo transformadora busca redefinir o modo como nos
relacionamos conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por
isso é vista como um processo de politizacdo e publicizacdo da
problemdtica ambiental por meio do qual o individuo, em grupos
sociais, se transforma e a realidade. Aqui ndo cabe nenhuma forma de
dissociacdo entre teoria e pratica; subjetividade e objetividade;
simbdlico e material; ciéncia e cultura popular; natural e cultural;
sociedade e ambiente.” (LOUREIRO, 2004a, p. 81-82).

O encontro e o didlogo da Abordagem Sdcio-histérica com a Educacdo Ambiental
critica (CARVALHO, 2004, 2004a), transformadora e emancipadora (LOUREIRO,
2004, 2004a), apresenta intimeras possibilidades de interlocucdo, uma vez que os
processos de subjetivacdo e de objetivacdo e as questdes socioambientais sao
compreendidos em uma perspectiva ética, mais precisamente em um eixo ético-politico,
potencializador da vida e da mudanca social e ambiental. Os principios da Educagdo
Ambiental fundamentados no didlogo, na solidariedade, na constru¢do da cidadania, na
luta e reconhecimento da participacdo sdo considerados essenciais na transformacgado das
relacdes sociais e na conquista de uma sociedade com mais justi¢a, preocupada com a
justica ambiental e, sobretudo, com menos desigualdade social. As posturas criticas,
transformadoras e emancipadoras se contrapdem ao idedrio de adaptacio e ajustamento

social.
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A educacido ambiental e a formacio de educadores ambientais

Entende-se que a formacdo deve ser continuada, um processo, pois se refere a pratica
reflexiva implicada na vida cotidiana, nos saberes e fazeres das experiéncias histdricas,
coletivas e singulares e nas condicdes sécio-politico-econdmico-histérico-ecoldgicas e
ambientais determinantes na sociedade que condicionam a realidade social.

Ao dialogar com o referencial tedrico da abordagem Sécio-histérica de Vygotsky na
formacdo de educadores ambientais, buscando abordar os processos psicossociais,
pretendeu-se subsidiar reflexdes e trazer algumas contribui¢cdes para o debate complexo
do tema da formagdo de educadores ambientais nos dias atuais.

Os processos psicossociais enfatizados foram constitui¢do do sujeito, subjetividade,
afetividade, imaginacdo e sentido estético. Entretanto, cabe esclarecer que se tem
presente o alerta de Sawaia (1998) sobre o perigo no retorno da idéia de sujeito na
epistemologia cientifica, nos projetos utdpicos e sociais, ja que quem retorna € o sujeito
autbnomo e narcisista que estd sendo convocado e aclamado. Assim, ndo se deve
esquecer que o sujeito da liberdade foi excluido da ciéncia psicoldgica, ficando apenas o
comportamento observavel, as determinagOes naturais e cognitivas. Dessa forma, a
énfase no sujeito tem de ser considerada na sua ambigiiidade, pois a idéia moderna de
sujeito pressupde, de um lado, um ser singular voltado a intimidade, essencialmente
psicolégico e naturalizado, de outro, um ser completamente passivel de
instrumentalizacdo e aprisionamento.

Desse modo, o retorno a idéia de sujeito deve-se tanto ao individualismo e ao
narcisismo consumista do projeto neoliberal, quanto a possibilidade de uma critica ética
e epistemoldgica capaz de denunciar essa realidade e criar novas categorias analiticas
que desafiam as dicotomias herdadas na modernidade e que desfetichize o sujeito, a
subjetividade, a imaginacdo e a afetividade. “Ndo se pode pensar a autonomia e a
emancipac¢do social sem a idéia do sujeito da estética, da imaginacio e da experi€ncia
afetiva. Fora desse sujeito, sem ele, s6 hd a submissao a um conjunto de mecanismos
que expropriam o individuo de si.” (SAWAIA, 2006, p. 91).

Entretanto, apesar das tentativas de superacdo do pensamento cartesiano, continua-se a
defender dicotomias e cisdes, sustentando abordagens reducionistas que mantém visdes
que tendem a reduzir a complexidade dos processos psicossociais ao privilegiar o

sujeito em detrimento do coletivo ou o coletivo em desrespeito ao sujeito, bem como
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valorizar o cognitivo em prejuizo do afetivo ou enaltecer as emogdes em detrimento da
cognicdo.

Essas concepcdes reducionistas e mecanicistas que atravessam e balizam o campo
educacional provocam o receio de que esse sujeito diluido e liquidificado em cognicdes,
emocgoes, atitudes, comportamentos, corpo, mente, representacoes, identidades, acgoes,
interacdes, etc., reproduzam o biologismo, o sociologismo, ou o psicologismo tao
predominante nas décadas de 70 e 80. Essas concepgdes enfatizam a nocdo de
subjetividade intimista e narcisista, nas quais 0s processos psicoldgicos sdo concebidos
como algo isolado e acabado, portanto, sem sistemas de interconexdes entre 0s
processos psicoldgicos, conseqiientemente, a afetividade e a subjetividade nao sdo vistas
como constitutiva do sujeito, mas apenas como varidveis que precisam ser controladas,
sendo passiveis de manipulagdo. Dentro disso, o homem pode ser visto apenas como
razdo discursiva e propositiva, em que a linguagem ganha existéncia propria
independente do sujeito encarnado, dos processos de subjetivacdo, da base afetivo-
volitiva e da condi¢do humana; sendo assim, a afetividade e as emogdes aparecem
como formas de manipular o sujeito, reforcando o equivoco da modernidade de que as
emocgdes sdo o locus de perturbacdo e desorientacdo dos sujeitos, portanto precisam ser
controladas e ajustadas.

A inten¢do foi refletir sobre a necessidade de compreender os processos psicossociais
como constitutivos do ser educador ambiental e alertar para os riscos do retorno a idéia
de sujeito narcisista e individualista, as construcdes espontaneas do saber e do fazer e as
praticas de sensibilizacdo que invadem o universo educacional e o campo da Educagdo
Ambiental.

Para a abordagem sdcio-histdrica, a agdo educativa e a pratica pedagdgica sdao sempre
constitutivas dos sujeitos, a questdo da constituicdo do sujeito € central na educagdo,
mas € o sujeito “quase-social”, que se constituiu enquanto um fendmeno social e um
processo historico, que acontece nas relacdes sociais; assim, a interven¢do educativa
ndo pode se restringir ao sujeito individual ou ao coletivo abstrato.

Desse modo, rompe-se com a crenca individualista e com posturas idealistas de que as
mudangas sociais podem ocorrer pelo somatdrio das mudangas individuais. No cendrio
mundial das mudancas climdticas e dos problemas ambientais propaga-se essa crenca de
que a responsabilidade estd no individuo particular, na mudanca de comportamentos e

atitudes, no lema de que cada um deve fazer a sua parte, apostando na centralidade da



22,23, 24 e 25 de junho

UNIVALI - itajai - SC

VIl Seminario de Pesquisa em Educacéao da Regiao Sul

PESQUISA EM EDUCAGAO E INSERGAO SOCIAL

transforma¢do do comportamento individual. Com isso, corre-se o risco de desviar e
esvaziar o campo da acdo politica.

Acredita-se que um dos grandes desafios enfrentados por quem trabalha na educacio e
na formacdo de educadores ambientais € considerar o sujeito como um ser de
possibilidades, um ser criativo e volitivo, sem perder de vista todas as determinacdes
sociais, econdmicas, culturais, ecolégicas instituidas em uma sociedade, e, a0 mesmo
tempo, tendo presente uma discussdo politica, ética e estética da existéncia humana e da
necessidade urgente da acdo politica dos grupos, fundamentalmente dos coletivos,
sendo, existe o risco de ser confundido com os mentores e aplicadores da auto-ajuda e
das intimeras técnicas de sensibilizac¢do, no horizonte de consumo, onde tudo se vende e
tudo se compra, no relativismo absoluto e no niilismo, no pluralismo das teorias e no
transito de autores e perspectivas que invadem os diversos contextos educativos, nos
quais os educadores ambientais podem formar sua bricolagem tedrica e pratica, sem
fundamentos nem praxis.

Em Educacdo Ambiental, a negacdo da homogeneidade
simplificadora e o respeito a diferenca de idéias e modos de viver sdo
fundamentais e coerentes com a visdo de ambiente enquanto
complexidade do mundo. Porém, ao se defender o diverso ndo se
pode cair num pluralismo indiferenciado, em que as vivéncias
pessoais e as lutas sociais se déem numa histéria diluida e desconexa,
na qual a negacdo, a confrontacio de teorias e argumentos e a
superacdo transformadora tornam-se impossiveis de se realizarem.
(LOUREIRO, 2004, p. 22).

A riqueza da perspectiva socio-historica encontra-se na contribuicdo epistemoldgica,
ontolégica e ética da obra de Vygotsky, um autor que dialogou com os grandes
pensadores e os cldssicos da filosofia, buscando fundamentar sua proposta psicoldgica,
estética e pedagdgica, comprometida com a construcdo de uma nova sociedade.
Acreditou e trabalhou na consolidacdo de uma nova educac¢do capaz de promover a
superagdo das relacdes de dominacao e de desigualdade social vigentes, denunciando a
l6gica perversa dos mecanismos e processos de exclusdo e inclusdao social e
educacional.

Nessa perspectiva, o educador ambiental ndo pode ser visto como um ser homogéneo,
atomizado e uniforme, mas sim como uma unidade na multiplicidade, contraditéria e
mutdvel. Essas orientagdes possibilitam a superagdo da visdo fragmentada e
dicotomizada da realidade social e da concep¢do de ser humano como algo cindido e

retalhado e, a0 mesmo tempo, acabado e imutével.
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Esses referenciais tém possibilitando o enfrentamento dos desafios tedricos e
metodoldgicos e dos dilemas éticos e politicos, na elaboragdo e compreensdo de novos
modos de ser e devir na formacdo continuada de educadores ambientais. Sdo projetos
educativos emancipatérios que nascem comprometidos com as transformacdes sociais,
com as classes subalternas, em uma perspectiva multiprofissional e interdisciplinar,
atualizado nas inovagdes tecnoldgicas e tendéncias contemporaneas, transitando entre as
diferentes abordagens e a diversidade de atuacdo e de intervencdo na Educacdo
Ambiental, sobretudo pautados pela (re)invencdo e pela criagdo, sem perder o horizonte
dos fundamentos epistemoldgicos e ontolégicos que caracterizam nossa abordagem.
Nesse sentido, abre-se espaco para refletir e analisar aquilo que era visto como o
incdmodo e o estranho, pois dizia sobre o que deveria ser nao freqiiente, o impréprio e o
impertinente, procura-se olhar para além do que os olhos formatados, os
comportamentos fossilizados ndo permitem, assim como, ouvir e apreciar aquilo que
incapazes de suportar era significado como ruidos ou rapidamente intitulados como
siléncio, como algo ndo observdvel nem dizivel e inefdvel.

Para tanto, trabalha-se na transformacdo de espacos, saberes e fazeres historicamente
avessos ao novo, com disponibilidade de abertura a pluralidade de cores, sabores,
saberes e texturas com que a vida € tecida. A experimentacdo da vida que pulsa, da
subjetividade que resiste e cria, a0 mesmo tempo, motiva encontros de corpos potentes e
afetivos, do fogo que arde e repde a paixao.

Nessa perspectiva, dialoga-se com a Educacdo Ambiental critica, transformadora e
emancipatdria, promovendo o exercicio da cidadania, a potencialidade do sujeito na
relacdo com o outro, buscando superar as formas de dominacdo capitalistas e tentando

compreender o mundo e o ambiente na sua complexidade e a vida na sua totalidade.
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