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ABSTRACT: This work focus, under a short scale, on questions related to the traditional teaching of
Portuguese in the Rio Grande (RS) context. Grounded on studies that give priority to the rupture with the
traditional view of schooling, research was made with the objective of examining whether the present
pedagogical praxis ratifieswhat otheer researches have shown.
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Em conversa @m professores que ensinam lingua materna em escolas da ddade do Rio Grande
(RS), dentre os quais ex-alunos do Curso de Letras da Fundagéo Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), constatamos diferentes comportamentos. Uns expressam angustias, insegurancas e desconfortos
em relacdo a validade do trabalho que redizam na sala de alla. PGem em dlvida ae€ficiéncia da prética
pedagogica que adotam. Outros buscam, incessantemente, nos cursos de atualizagdo que fazem, aférmula
milagrosa que, esperam, tenha efeito transformador imediato no processo ensino-aprendizagem de lingua
materna. Ha os que sentem necessdade de inovar na sua aividade docente, de percorrer novos caminhos,
pois, no decrrer do tempo, ddo-se conta de que etdo repetindo habitos e comportamentos antigos,
acomodando-se na mesmice, fazendo exatamente aquilo que, nos tempos de graduacdo, criticavam
duramente, rotulando de ineficaz, por ser tradicional. E ainda ha os que se dizem satisfeitos com o
trabalho querealizam, mostrando-se evaideddos quando relatam suas experiéncias.

Esses desabafos e vaidades geraram inquetacOes, provocaram novas reflexdes sobre nosso
compromis de ensinar aensinar linguano Curso de Letras, levaram-nos, enfim, aver erever teorias que
discorrem sobre a problematica e, visando a groximarmo-nos da realidade, empreendemos um primeiro
pas com vistas a esbocar um quadro atual do ensino de lingua materna em nossa cidade. Para que as
préticas pedagdgicas em uso no ensino de lingua materna pudeseem ser questionadas a partir de dados
mais palpaveis, iniciamos um processo investigativo que devera constituir um embrido para pesquisas
futuras.

O trabaho efetivou-se en trés diferentes escolas, em clases de quinta série do ensino
fundamental. A opcdo pela série deveu-se ao fato de tratar-se de um adiantamento marcado por uma
transicdo quanto ao vinculo que se estabelece entre professor e aluno. Rastreamos, nesta investida que
consideramos inicial, através de aplicacdo de questionario, redlizacdo de entrevistas informais e
observagdes também ndo formalizadas o estado do ensino de lingua materna en trés escolas
intencionamente escolhidas em relacdo aos Orgaos aravés do quais €0 administradas: 0 governo
municipal, o governo estadual e ainiciativa privada. Procuramos verificar como estdo sendo trabalhados
0s contelidos previstos pela disciplina, bem como quais os objetivos a que aspiram os professores e quais
os procedimentos por e es adotados.

A investigagdo foi precealida de leituras que nos permitiram contatos com estudos que tratam de
novas abardagens no ensino de lingua materna, em particular, com 0s que priorizam romper com o
tradicionalismo escolar. Em Perera (199:12) verificamos que € ©mum constatarmos caber aos
pedagogos, de modo abrangente, a preocupagao com as questdes proprias da educacdo, enquanto que aos
professores que atuam por &rea € dado preocupar-se tdo somente @m os aspectos referentes a sua matéria
de ensino. A autora observa, no entanto, que 0s avangos que a sociedade tem redizado no sentido da
construgdo de uma consciéncia palitico-social tém j& provocado entre os profissonais da educagdo um
discernimento de que essa divisdo ndo pode ser mantida, uma vez que &iste o desgo de um trabalho de
recmnstrucdo social.

Ressaltamos que essa preocupacdo deve ser uma @nstante ndo so dos profissonais da elucagéo,
mas de toda asociedade. Além dis® predsamos entender que, para haver mudanga no ensino, néo hesta
remendar aguns aspedos, € necessiria uma revolucdo e, no caso espedfico do ensino de lingua materna,
nada serd resolvido, se ndo mudar a concepcdo de lingua na escola. O ohjetivo da escola € ensinar 0
portugués padrdo, e as razbes pelas quais ndo se grende ou ndo se usa esse dialeto padréo referem-se a
valores ociais dominantes e ndo a capacidade inteledual do aluno. E predso que haja uma concepgio
clarado que sga uma aianga edo que sga umalingua, pois um individuo que fala @mnhecea sualingua

Para Bagno (199:13), atuamente existe uma forte tendéncia em lutar contra variadas formas de
premncdtos, mas infeizmente toda essa manifestacdo néo tem atingido um tipo de premnceato muito
comum na sociedade brasileira: 0 preconcato linglistico. O autor realiza um estudo muito interessante a
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respeito de mwmo a clase dominante impds sus valores a escola, que ensina o0 certo € o errado,
alicercada em instrumentos tradicionais de ensino da lingua, como a gramaética e os livros didaticos. Com
IS, critica os varios mitos que cacam ereforcam o precnceato na dividade pedagdgica, propondo um
reflexdo sobre a prética do professor de lingua materna, para que este também néo estgla aservico da
perpetuacdo dos mecanismos de exclusdo social.

Dentre os mitos citados por Bagno (1992 15) est4 o de que, erroneamente, € comum afirmar-se
gue a lingua portuguesa falada noBrasil apresenta uma unidade surpreendente. Para o autor, acreditar
nese mito seria negar toda a variedade linglistica presente em nos pais. Resslta

Ess mito é muito prejudicial a educacdo porque, ao ndoreconhecer a verdadeira diversidade do
portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua nama lingilistica como se da foss de fato, a
lingua comum de todos os 160 milhdes de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua
origem geogréfica, de sua situagao socioecondmica, de seu grau de escolarizacao, etc. (1999 15).

Depoais dos estudos de Sausaure eseus sguidores, mormente os labavianos, ndo é mais possve
continuar com o tradicionalismo escolar no ensino de lingua materna, pois esses conduzem a verificacdo
de que todas as linguas e dialetos s0 estruturas de igual valor e omplexidade e que merecan ser
estudadas com igual importéncia. E essas linguas variam, evoluem e se aglutinam, pois a variedade
linguistica é o reflexo da variedade social. A lingua evolui por fatores externos e internos, o que permite
concluir que todas as linguas mudam e que ndo harazao para exigirmos dos alunos que dominem formas
arcaicas de linguagem, j& que a utilizagdo de variantes mais informais predominam nos dias de hoje, até
mesmo na mmunicacdo de pessas consideradas mais cultas.

Cabe andlisar, entretanto, que toda a contribuicdo trazida pela linglistica ao ensino de lingua
materna, como as nogdes fundamentais de lingua e linguagem, de variedades e registros, de que ndo ha
lingua que ndo evolua, a nogdo de que o uso e os fatos devem preval ecer sobre 0s precatos normativos e,
sobretudo, a nogdo de que a lingua € um saber internalizado ndo comportam nenhuma garantia de sucesso
pedagogico. Nenhum ensino em crise pode ser salvo pela smples troca de umateoria por outra, ainda que
esta tenha um alto nivel cientifico. Segundo Luft (1993 23), tudo is constitui um embasamento tedrico
imprescindivel que deve guiar o professor em suas aulas préticas, mas ndo deve onstituir um fim em s
mesmo.

Outra contribui¢do importante da linglistica para o professor de lingua materna é a de ter mostrado
gue o termo gramatica ndo tem uma definicdo Unica, podendo referir-se a véarias realidades: conjunto de
regras a serem seguidas para que se poss falar e escrever corretamente; conjunto de regras que sdo
seguidas; conjunto de regras internai zadas, apenas para citar algumas. A distin¢8o clara desses concatos,
bem como a de que a lingua ndo é uma estrutura uniforme, pode ser ponto de partida para uma nova
imagem do professor de lingua materna, ressaltam Possenti e llari (1992: 32)

Na tentativa de remnhece se esas novas teorias linglisticas estédo sendo aplicadas em
substituicdo ao ensino tradiciona de lingua nas escolas em que redizamos a pesquisa, buscamos
investigar 0 que pensam os professores sobre as finalidades do ensino, do livro did&tico, e das atividades
desenvolvidas, bem como do tratamento que é dado a gramética.

Ao todo, foram objetos da pesquisa doze professores, 0s quais foram submetidos, nesta primeira
investida, a dois instrumentos de investigagdo: um questiondrio, utilizado mais para caracterizar os
informantes e suas escolas, e entrevistas de natureza informal. Optamos por coletar dados da forma mais
natural posdvel, pois julgamaos que, previamente avisados dos objetivos da pesquisa, os docentes, talvez
por receos insuspeitados, preparassem discursos ndo compativeis com arealidade. Sabemos, ainda assm,
que a simples presenca de um docente da instancia superior ou de seu monitor nas escolas denuncia a
intencdo investigadora. Dai a redizagdo de entrevistas em nivel de @mnversa ocasional e de observagdes
por oramuito sutis.

Sondados acerca das finali dades do ensino da disciplina, todcs os informantes foram unanimes em
privilegiar o aprimoramento da linguagem, ou sgja, afirmaram que o ensino de lingua portuguesa deve
levar o alunoa expressar-se melhor de forma escrita e oral e arefletir sobre alinguagem.

Dese modo, por terem aludido a grimoramento, pudemos perceber que os professores
demonstram conhece essa nova tendéncia do ensino de lingua materna, por meio do qual procuram-se
desenvolver as aptiddes linglisticas que os aunos ja dominam, proporcionando-lhes momentos de
reflexdo e desenvolvimento do pensamento critico, a fim de que possam expressar-se satisfatoriamente.
N&o ficou claro para nds, naguele momento, se essa consciéncia estd desencadeando, realmente, um
trabalho nese sentido.

Quanto a visdo da escola arespeito do ensino de lingua materna, os professores afirmaram que as
ingtituicdes parecam estar mais atualizadas, pretendendo que se proporcione ao aluno leituras, pesquisas e
reflexdes, vista alingua como insgrumento de cmmunicago e interacdo social. No entanto, também
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dissram que a ecola, afamilia e a sociedade ainda enxergam o professor de lingua materna goenas como
um guardido fiel da norma culta, responsavel por minimizar as dificuldades de omunicacdo aral e escrita
do aluno:

... Algurs nos delegam a educacgdo total dos filhos, 0 que é imposdvel; outros acham que é
bobagem ler, discutir, levar o duno a pensar, e que devemos Nos apegar somente a gramatica... a
sociedade, em geral, ndo esta nos vendo com bors olhos, somos ou fomos por bom tempo o
professor chato, da matéria desnteressante, mas inegavelmente necessaria, para concursos, é
claro! (Entrevista 01 — professor municipal).

No que concerne a formacao dos professores, verificamos que ébaixo, entre os envolvidas na
pesquisa, 0 nimero dos que ja procuraram o aprimoramento da formagdo inicial, apenas dois dos doze.
Os que ainda ndo ingressram em curso de pés-graduacéo justificaram-se pela falta de tempo — sete
trabalham 60 horas smanais - €/ou pela falta de reaursos financeros para fazé-lo em ingtituicdo privada
Em ndmero de aito consideram o Curso de Letras fraco e li mitado e sali entam que predsa de uma urgente
adequacfo a realidade de sala de aula: E preciso formar professores para trabahar a comunicacdo, a
leitura, a interpretacao, a critica... (Entrevista 07 — professor municipal).

Os professores gostariam de que houvesse airsos de atualizagdo continuos, ja que participam
muito pouco (uma ou dues vezes a0 ano ou até menos) de palestras e seminarios tradicionalmente
ofereddos. Os de escolas publicas mostraram-se desgostosos por nem sempre terem oportunidade de
participar de arsos, afirmando que a burocracia, a falta de professores substitutos nas escolas impedem
saidas freqlientes. Acrescentaram que as diregdes das escolas véam-se pressonadas pelos pais que
redamam de auséncias continuas dos professores titulares das classs, ainda quando um outro colega
disponha-se a aender os alunos, pois consideram que atroca sempre acarreta mudanca de prética
pedagogica, o que acham prejudicial.

Com is®, constatamos @entirem-se desasdstidos e com pouca diversidade de material que
congtitua, como dizem, sugestdes para glicacdo em sala de aula Também dissram dispor de poucos
reaursos materiais, ndo utilizar como deveriam os audiovisuais — estao freqiientemente sem cond¢des de
uso - e em maioria acrescentaram ndo dispor dos teaol dgicos, exceto 6s professores da escola particular.

Foi observado que, quase todos, quando participam de airsos de atualizagdo, esperam, muitas
vezes, reacber programas de ensino que funcionem. Esperam que tais programas funcionem sem que se
promova qualquer outra mudanca na escola e neles mesmos. Esperam que os especialistas tragam
respostas praticas, que entendemos como fechadas, mas que, em geral, os ministrantes néo fornecem tais
programas.

Fica claro que a nossa sociedade reconheceum tipo especial de competéncia que se &ige para o
ensino de lingua materna e que tal competéncia se caacteriza pelo dominio de cetos contelidos
fundamentalmente escolares. Entdo o que predsa ser alterada na escola é aimagem do professor, ndo séo
as estratégias de ensino. E inevitavel que o professor de portugués sja visto na escola e na sociedade,
como um espedali sta e modelo, mas o mais importante éque de alie a ese esteredptipo a capacidade de
reconhecea que as explicagdes nunca sdo definitivas, que sempre ha ago a ser desvendado (Possnti e
lari, 199: 49).

Os docentes comentaram que 0s cursos de atualizagdo procuram desperté-los para adiscussio de
problemas pontuais, procuram indicar-lhes bibliografias e aminhos para que possam se redclar e se
atualizar, mas acabam deixando-os mais perdidos. Ao finaizarem os cursos, voltam a suarotina e, muitas
vezes, ndo conseguem pdr em prética os conhedmentos fragmentadaos |a obtidos, tentando, geralmente,
aplica-los b forma de eercicios que se misturam aos tradicionais. Isto €, por acomodacdo ou por
dificuldade, acaba amaioria pautando seu trabalho no ensino do portugués padrédo, deixando de levar em
conta o conheamento lingtistico do aluno, apresentando-lhe, pois, uma lingua ultraformal ndo como
conheamento, mas para substitui-la pela que usa.

Verificamos que parece ser muito mais fécil transferir a culpa do fracas escolar a0 sistema
ingtitucional. Ao desvalorizarem o Curso de Letras, os que o fizeram parecgam querer isentar-se de
qualquer culpa no desempenho docente; ao considerarem a escola precdia em termos de reaursos,
redimem-se por ndo cusarem na busca da transformacdo da redidade en que se encontram. Constatamos
gue esses mesmos professores que aiticam os cursos de formagdo néo retornam a Universidade para
resgatar 0 algo mais do qual se dizem caentes, ndo procuram trocar idéias com os professores
universitérios em seus horérios de aendimento, fora da formalidade dos cursos.

E ceto que qualquer profissonal da educaciio deve ter bem claro em que teoria pedagdgica
pretende ambasar 0 seu trabalho e ter consciénciade que essateoriadeverainfluenciar suapréatica en sala
de aula, assm como devera definir os objetivos que desgja aingir. Além dis, todo professor deve



936 OENSINO DE LINGUA MATERNA: CONSTATAGOES E REFLEXOES

manter uma postura critica perante as desigualdades ociais e ompatibilizar o conteido a ser trabalhado
com aredidade social de seus alunos.

Diredonada a onversa para aspedos referentes a funcao social do professor de lingua materna,
afirmaram, em sintese, que o professor desempenha uma fungdo muito importante, a de formar um
cidaddo mais critico, preparado para duar na sociedade, e que saiba expressr suasidéias com clarez.

Sobre o trabalho com a gramatica tal qual da se apresenta nos livros, 60% dos professores
dedararam a dividade wmo posdvel, uma vez que os livros adotados pela escola trazem atividades bem
interessantes, 0 que facilita o plangiamento, considerando o pouco tempo de que dispSem para fazé-lo,
mas que sempre € necessrio criar, buscar novidades em outros livros, e 40% como nem sempre
praticavel, pois muitos dos textos e eercicios propostos sdo inadequados a realidade dos alunos,
obrigando husca incessante de novas atividades em outras fontes.

Observando os livros adotados, os textos neles apresentados foi-nos possve perceber que a visao
gue os professores parti cipantes tém da gramética &, ainda que ndo admitam, normativa, ou sgja, a de uma
descricdo parcia do enormeiceberg que, conforme Bagno (19999) é alingua, j& que em suas dedaragdes
deixaram ver que submetem-se ao sistema dominante, atuando em escolas que favorecan a reproducdo
dos valores dessa ideologia. Ao afirmarem objetivar para os alunos um melhor desenvolvimento da
expressio escrita, um melhor desempenho na comunicago huscam atender ao que a familia e a
sociedade mbram do ensino de linguano lugar privil egiado que éa escola: o fornedmento de ferramentas
para aaquisi¢do de umalinguagem correta.

Nenhum entrevistado demonstrou compreender a gramatica como sendo o préprio sistema de
regras da lingua em funcionamento. Dessa forma, as atividades relativas a gramética tém sdo limitadas
ao ensino da metainguagem, desprezando-se, quando se fala em gramética, a reflexdo e aoperacdo sobre
alinguagem.

As aulas de gramatica consistem, pois, na transmissio dos contelidos vigentes no programa da
escola, contetdos do livro didatico, contelidos que visam muito mais ao desenvolvimento da expressio
escrita, da leitura, as vezes, sequer compreensiva, concebida, parecenos, mais como decodificacdo
gréfica.

Uma das preocupactes dos professores, observada durante a entrevista, € enfatizar a op¢do pelo
trabalho com textos, a maioria dirma partir da exploracdo do texto paa a explicacdo tedrica e
realizacdo de eercicios, pois consideram importante trabalhar a gramética intrinseca no texto. No
entanto, observamaos que, na prética os professores ndo estdo assm, tanto quanto afirmam, preparados
para detedar aspedos dos usos da lingua em textos de diferentes tipol ogias, do contrério ndo se sentiriam,
como eles proprios dizem, tdo perdidos, quando querem aplicar em aula & ugestdes reaehidas nos cursos
de atualizagcdo. De acordo com o que dedara um nimero significativo de professores, ha dificuldade para
transferir o que € mostrado em termas de trabalho com a gramatica implicita em textos apresentados nos
CUr'sOs para outros textos, pois ndo consigo encontrar em outros textos tudo aqilo que vocés véem nos
textos trabalhadcs nos cursos.

Todo professor deve ter claro que ndo se grende por cansativos exercicios, mas por praticas
significativas, e jA que no processo de aquisicdo da linguagem em casa existe um ohjetivo — a
comunicagdo - alingua estd contextualizada arealidade da crianga Na salade aula, muitas vezes, o aluno
nao entende o porqué de redlizar certas atividades, aém de temer areprovagdo. Os alunos predsam, sim,
aperfeicoar alingua que j& cmnhecam como um meio para outros usos.

O trabalho investigativo demonstrou que os professores que dizem utilizar exemplos concretos na
sala de aula, bem como uma tipologia textual mais diversificada: textos de jornal, musicas, histérias em
guadrinhos, poesias, sentem-se atualizados e modernos no seu trabalho. Porém, quando discorrem solbre a
forma como exploram esses textos, fornecan dados que revelam uma leitura pouco produtiva, feita na
superficie, no nivel do explicito.

Quando falaram sohre a freqiiéncia da utili zagdo da producao textual nas aulas, os professores das
escolas publicas colocaram ess dividade mmo um raro amntedmento, pois além de os aluncs srem
resistentes a producdio ce textos, naohatempo para fazer a correcdo. O trabalho prético com o texto
produzido pelo aluno, a ndo ser na dirmacdo dos professores da escola particular, inexiste. Atividades
gue priorizem o exercicio da oralidade na sda de aila também s6 foram mencionadas pelos professores
da escola privada. Os demais referiram-se a ese tipo de prética @mo gerador de indisciplina. Tudo se
apresenta nas escolas publicas pesguisadas como se 0 aluno estivesse na sala para redlizar atividades
separadas. gramética, leitura e, raramente, redacdo. Os professores municipais e estaduais parecen néo
conceber o trabalho com lingua materna @wmo um todo, mas como um trinémio.

A grande maioria dos professores atribui as dificuldades enfrentadas na sala de aula aprobdemas
do aluno: falta de interesse, falta de maturidade edificuldade de aprendizagem e, 0 mais grave, falta de
percepcao da utili dade da gramatica. Um dos entrevistados, professor da escola particular, no entanto, ndo
respondeu a questéo relativa & dificuldades, dedarando néo encontré-las em seu trabalho. Mas, muitos
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deles consideraram, também, que a propria matéria dificulta o trabalho, pois os contelidos 0 extensos,
mal distribuidos e ndo atendem aredi dade das classs.

Mesmo considerando ndo ser ideal a situagdo do ensino de lingua nas escolas, a maioria dos
professores afirma fazer o melhor que pode e acredita que a realidade pode mudar, desde que sgjam
ofereddas a todos os docentes as condigdes para amudanga. Esperam do governo e da universidade a
oferta dessas condigbes. Apenas um entrevistado mostrou-se desesperangoso em relagdo ao futuro,
avaliando 0 ensino como precrio e sem perspedivas de melhora. Ja um professor da escola particular,
avali ou a situagdo como muito complexa, e ndo quis manifestar-se arespeito dessa complexidade.

A partir deste trabalho, podemos considerar a redi dade destas trés institui¢gdes um pouco diversa,
as informagdes, as vezes, contraditérias. Verificamos que os professores da escola publica sentem-se
desvalorizados, sobrecarregados de trabalho, mal remunerados, desrespeitados, explorados, mas dizem
que mesmo assm ainda buscam o melhor caminho para seus alunos. A maioria dos profesores da escola
particular dedarou estar motivada amehorar, ja que a escola onde atua dispde de reaursos e valoriza seus
docentes. Com iss, percebemos um claro distanciamento da redidade do trabalho docente na escola
particular e na escola publica

Gosto do que fago, mas ha horas em que o cansago surge; ainda mais quand Ndo SoMOS
valorizados como deveriamos. Embora haja professores bastante esforcados e @mpenhados em
trabdhar pelo melhor de suaescola, deve-se fazer ver ao wniversitério que a escola pubica que o
espera tem rruitos problemas, principalmente de ordem social: aluncs desajustados, indiscipling,
desinteress, desvalorizacdo do pofesor como profissonal. (...) Tais asgpedos ndo sao, ou pelo
menos ndoeram, discutidos durante o curso, e 0 duno que nunca lecionou, depara-se, de repente,
com uma enxurrada ce problemas que podem bloquear completamente seu desempenho em sala
deaula... (Entrevista 02 — professor estadual).

Ao tentarmos traca um pardelo entre as trés ingtituigdes que foram alvo nesta pesquisa,
verificamos que a redidade da escolas estadual é bem parecida com a da escola municipal. Embaora os
professores afirmem que tentam promover mudancgas, queixam-se de que émuito dificil trabalhar sem
rearsos, ma remunerados, sem incentivo e acabam por cair no tradicionalismo do livro ddatico. No
entanto, os professores da escola municipal parecen estar um pouco mais comprometidos, talvez pela
natureza e proximidade da escola em que atuam com o0 &gdo mantenedor, 0 que facilita questdes
burocraticas, como, por exemplo, trocar de escola quando se sentem descontentes. Ja na escola estadual,
existe um certo distanciamento no vinculo empregador-empregado, 0 que, com certeza, abre espago para
0 descomprometimento. Outro fator considerado importante € que a estabili dade proporcionada pelos
concursos publi cos parecepromover aacomodagdo de muitos professores.

Na escola particular ocorre o contrério. Os professores ndo tém a mesma estabilidade do professor
da escola publica, 0 que ige maior dedicacdo, j& que a obranca dos pais, da escola e da propria
sociedade émuito maior. Além dis, o professor dispde de variados reaursos pararedizar o seu trabalho,
€ bem remunerado - em relacdo ao professor da escola publica - sente-se valorizado e acredita que no
futuro a situagdo educacional no pais vai mehorar. Sendo assm, o trabalho na escola particular é
diferenciado, fugindo um pouco do tradicionalismo devido as facilidades ofereddas - cursos de
capacitagdo mais frequentes, acompanhamento de desempenho mais individualizado - condigBes ndo
encontradas na escola publica. No entanto, percebemos, na fala desse professor, cato receo em expressar
suas angUstias e revelar abertamente @mMo pensa e como age, 0 que ndo foi percebido em relacdo aos
outros informantes.

A pesguisa, embora ndo exaustiva e devido a seus limites, mostrou gue os professores 0
despertados para uma avaliagdo de suas préticas, para uma critica dos valores da gramaticatradiciona, e
gue, dentro das posshilidades, tém feito cursos promovidos pdas saetarias de elucacdo, pea
universdade erecdiido arientagdo sobre as novas propostas do ensino de lingua materna. No entanto,
dedaram que a alogdo de uma nova postura entra sempre em conflito com a cobranga que afamiliae a
sociedade fazem da escola e do professor de lingua, responsavel pelo ensino do portugués correto.

Os professores, ainda que se digam conscientes, continuam vendo a gramética como Unica fonte
de eplicacdo para os fendmenos linglisticos. Sequer dao-se conta de que ndo se pode falar numa s
gramética do portugués abrangendo a lingua falada no Brasil e en Portuga, uma vez que se trata de
linguas produzidas por graméticas digtintas, conforme Galves (2001:13). Os brasileiros ndo falam errado,
simplesmente falam uma outra lingua. E nossos docentes continuam ensinando portugués.

Ensinar portugués sgnifica, na pética pedagdgca tradicional, inculcar um conjunto quase
interminave de prescri¢fes sintaticas consideradas “ corretas’, impor uma série de prondncias
artificiais que ndo correspondem a nenhuma variedade lingtistica real, cobrar o conheamento
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(ou melhor, a memorizagdo mecanica e estéril, a decoreba indtil) de uma namenclatura falha e
incoerente, junto com definicbes contraditérias e incompletas. Ao mesmo tempo, ensinar
portugués é tentar convencer o aluno de que todas as formas de uso da lingua — fonéticas,
morfoldgicas, sintaticas, semanticas, lexicais — divergentes daquelas apresentadas na gamética
normativa congtituem erros, sdo “lingua ce indio”, sdo “ fala estropiadd’, ou simplesmente néo
sd0 patugués. (Bagno, 2001:9).

Para ndo serem criticados ou por acreditarem estar buscando uma nova prética pedagdgica, dizem
trabalhar a gramética contextualizada, ja que Ihes é cobrado um posicionamento em que ndo se mostrem
atrelados ao ensino tradicional de portugués, ou pelo menos que neguem is.

O ensino de lingua materna nas escolas onde desenvolveu-se a pesquisa representa a ideologia
dominante na educacdo krasileira, porque a linguagem utilizada é a da clase dominante. Para Leal
(199654), ... no ensino de portugués estimula-se o submetimento as regras, semcritica-las. Além dis,
nao se estabelece um compromis® entre escola e realidade social. Segundo a autora, é predso que o
ensino desenvolva acapacidade inteledua do aluno, ou sgja, sua @pacidade de critica, de participagéo,
de atuacao, ao invés de contribuir para a formacdo de adadaos passvos e ali enados, 0 que atende apenas
0s interesses da ideol ogia dominante.

Predsamos deixar de privilegiar o discurso sil enciador do aluno, silenciador da opinido do aluno e
salientarmos a voz do aluno enquanto cidaddo, aguém que pode pensar por s, sabedor de sua lingua
materna, e @paz de mndtituir relagdes sociais através de seu dscurso.

E necessirio que se promova a onscientizago critica da linguagem para que o aluno perceba o
seu significado no jogo das relagdes sociais. O aluno predsa enxergar a lingua como um instrumento
para diversas finalidades e ndo como um fim em s mesma, e assm, com certeza, ensinar e aprender nossa
lingua tornar-se-a menos penoso.

Este estudo permitiu-nos perceber que, embora dnda ndo da forma ided, o trabalho com a
linguagem nas escolas em investigagdo vem-se @racterizando pela presenca do texto nas aulas de lingua,
e os professores que prestaram as informagOes fizeram questdo de mencion&lo como instrumento
indispensavel no trabalho, embora saibamos do uso inadequado que fazem dele nas atividades praticas
sobre a lingua em uso, nas atividades de leitura. A leitura pareceser apenas mecanica ndo é feita na
profundidade significativa do texto, ao texto lido ndo se atribuem sentidos, dele ndo se @ptam sentidos. A
leitura ndo é levada em conta como uma prética social. A maior parte dos professores parece @contrar
dificuldade em perceber que ler um texto significa assumir uma posicao diante daquilo que se 1€, e 0
aluno predsa ser encorgjado nesse processo de ler o mundo, entendé-lo e expressar 0 que sente.

Ao analisarmos os dados obtidos nesta investigacdo, podemos concluir que a realidade escolar
local esta preasando, no que se refere a esfera publica, de reformas significativas para dender a grande
parcda da populagdo que depende dessa formagdo. |s parece espelhar aredi dade nacional. Jana escola
particular, a realidade ébem diferente; os reaursos o variados, ha cobranca para arealizacdo de um
trabalho diferenciado, ha relativa melhor remuneracdo. Talvez por is© ndo tenham sido constatadas
muitas criticas em rdagdo ao ensino privado.

As escolas que foram alvo deste estudo mostraram que linguagem legitima é a da classe
dominante, logo, como a maioria da populagdo pertence as classes populares, e wmo tal utiliza a
linguagem dos dominados, tida como inferior, essa linguagem ¢é deficiente na medida em que é
considerada ndo rentdvel em relagdio & norma culta,, ou sgja, ndo tem prestigio nem valor cultura no
mercado lingliistico. Assm, a escola descarta a linguagem do aluno, a linguagem que decrre de sua
socializagdo em determinado grupo, e busca substitui-la pelo dialeto padréo, ou sga, realiza uma pratica
pedagogica que ignora a mudltiplas determinagBes socioculturais de que a escola e as variedades
linglisticas sdo produto.

Ao professor de lingua ndo cabe ensinar ao duno a lingua que de ja domina, mas desenvol ver
progressvamente o conheamento lingtistico que de possui. O professor pode, sm, fazr com que o
aluno cresca em sua linguegem, aumente seu vocabulério, tome @nsciéncia das potencialidades da
lingua.

O momento requer transformagdes e uma escol a transformadora é aguela que entra na luta conta &
desigualdades sciais e eondmicas e que reanheceque o aluno tem o dreito de gropriar-se do dialeto
de prestigio, ndo para alapté-lo as exigéncias de uma sociedade que divide ediscrimina, mas a fim de que
adqurra um insrumento fundamental para a exercicio de sua cidadania. E o professor deve ser apenas
um facilitador do processo de conscientizagdo dess aluno, tendo a responsabilidade de gjudé-lo a crescer,
enguanto sujeito critico e agente de transformagado da sociedade desigual em que estainserido.

Embora os limites do trabalho revelem um quadro ainda bastante impredso — ndo ouvimas, por
exemplo, os alunos, ndo fizemos um contato mais detido com a direc¢do das escolas - consideramos 0s
resultados desta pesquisa significativos como marco de um estudo que deve ter continuidade. Do que foi
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possve apurar, considerando o que dizem as hibliografias consultadas ©hre a questdo do ensino de
lingua materna, o processo, embora mascarado, €, sim, considerado tradicional, ditista. Focaliza a forma
padréo da lingup, ajudando a manter o precncsito lingtiistico imposto pela ideol ogia dominante. Porém,
temos evidéncias de que o ensino de lingua materna desperta lentamente para algumas mudancas., mas
est4 carente de pesas entusiasmadas que desgem redmente buscar dternativas para transforméa-l o.

Ao mesmo tempo que esta proposta se delineia como perspediva, temos consciéncia de que da é
apenas um desafio para futuros projetos, ja que algumas questdes aqui col ocadas continuam sem respostas
e suscitam novas inquietagdes obre o ensino de lingua materna que, certamente, seréo pontos de partida
paranovas investigagoes.

O momento atual, em que a universidade discute anplamente areformulacdo dos curriculos,
visando a implantacdo de aumento de caga horédria de préticas de ensno e de etagios supervisionados,
nos cursos de licenciatura, congtitui oportunidade imediata para se repensar 0 Curso de Letras Um
didogo responsavel e mais efetivo deve-se estabelecer, permanentemente, entre universidade e rede
escolar. Ac¢bes como essas poderdo abrir novas caminhos para que se desenhe um quadro mais alentador
do ensino de lingua materna na cidade do Rio Grande.

RESUMO: Este trabalho contempla, em pegquena escala, questdes relacionada ao ensino tradicional de
lingua patuguesa, na realidade da cidade do Rio Grande (RS). Embasadas em estudos que priorizam o
rompimento do tradicionalismo escolar, realizamos investigagfes, visando a examinar e a pratica
pedagbgica vigente confirma ou ndo 0 gLe outras pesquisas mostraram.

PALAVRAS-CHAVE: lingua portuguesa; ensino tradicional; pratica vigente.
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