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RESUMO

Com intuito de promover uma discussdo sobre os cursos de graduagdo em Ecologia no
Brasil, esta dissertagdo se propds a investigar e compreender as abordagens ecoldgicas
que sustentam os projetos pedagégicos dos cursos de Ecologia das institui¢ches de
Educagdo Superior brasileiras; investigar e identificar os paradigmas que perpassam as
propostas pedagdgicas dos cursos de graduacdo em Ecologia; compreender os
principios pedagdgicos e as concepgdes curriculares dos cursos analisados; e analisar as
funcdes e competéncias profissionais do Ec6logo, presente nos projetos pedagdgicos. A
pesquisa se caracteriza como qualitativa, documental e de cunho hermenéutico, pois, no
sentido metodoldgico, a hermenéutica pretende formular principios interpretativos, ao
mesmo tempo em que pretende esclarecer a propria tarefa da compreensdo. Foram
analisados oito projetos pedagdgicos, que correspondem a totalidade dos cursos de
graduacdo em Ecologia ofertados atualmente por instituicdes de Educacdo Superior
brasileiras. Ao longo do estudo dos projetos, que integram a organizacdo dos trés
capitulos da dissertacdo, pudemos observar o paradigma simplificador ou da
modernidade, no momento em que a Ecologia se volta para especializacio do
conhecimento, trata da ci€éncia como comprovagdo, por isso se dedica ao organismo
mais especializado; identificamos, no ambito curricular, a €nfase na producdo de
conhecimentos contextualizados, complexos e interdisciplinaridade, além de um grande
foco na pesquisa cientifica; por fim, as atribui¢des ao exercicio do profissional Ecélogo
apontadas foram o diagndstico ambiental; a educacdo ambiental; a avaliagdo de riscos
ambientais, etc. Assim sendo, entendemos cada curso, como expressio de uma
comunidade cientifica, cujas préticas pressupdem, sempre, uma pré-compreensao do
real que determina o objeto, o método e o tipo de suas investigacdes. Entendemos que o
curriculo constitui um ambiente simbdlico, material e humano em constante
reconstru¢do, cujo desenho envolve questdes pedagogicas, técnicas, politicas, éticas e
estéticas. Fechamos o circulo hermenéutico desejando que este estudo possa ampliar as
compreensdes sobre o pensamento ecoldgico, os curriculos e a atividade profissional
dos cursos de Ecologia.

Palavras-chave: cursos de Ecologia, paradigmas ecoldgicos, projetos pedagdgicos,
curriculo, fun¢des e competéncias.



ABSTRACT

In order to promote a discussion of the undergraduate courses in ecology in Brazil, this
dissertation aims to investigate and understand the ecological approaches that support
the educational projects of Ecology courses of higher education institutions in Brazil;
investigate and identify the paradigms that underlie pedagogical proposals for
undergraduate courses in Ecology; understand the pedagogical principles and concepts
of the courses analyzed, and to analyze the functions and powers of the professional
ecologist, present in educational projects. The research is qualitative, documentary and
of hermeneutic sense, because in the methodological context, hermeneutics aims at
developing interpretive principles, while it seeks to clarify understanding of the task
itself. We analyzed eight educational projects, which correspond to all the
undergraduate courses in ecology currently offered by institutions of higher education in
Brazil. Throughout the study of the projects, that integrate the organization of the three
chapters of the dissertation, we could observe the simplifying or modernity paradigm, at
the moment when Ecology turns itself towards specialization of knowledge, treats
science as evidence, and therefore, it is dedicated to the most specialized organism. We
could identify, within the curriculum, the emphasis on production of contextualized and
complex knowledge, interdisciplinarity, as well as an important focus on scientific
research. Finally the identified professional duties of the ecologist were, among others,
environmental diagnosis, environmental education, and environmental risk assessments.
Therefore, we understand each course, as an expression of a scientific community,
whose practices always assume a pre-understanding of what determines the real object,
the method and type of their investigations. We understand that the curriculum is a
symbolic environment, material and humane in constant restructuration, whose design
involves pedagogical, technical, political, ethical and aesthetic issues. We close the
hermeneutic circle hoping that this study will broaden the understandings of ecological
thinking, curricula and courses of professional activity of the undergraduate courses in
Ecology.

Keywords: courses in ecology, ecological paradigms, educational projects, curriculum,
duties and powers.
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A EXPERIENCIA E O DESENHO DA PESQUISA

O interesse em realizar o presente estudo, se vincula a trajetéria profissional que
inicia-se com a vontade de cursar Ecologia, decorrente da participagcdo, no ano de 2002,
em um trabalho socioambiental que tinha como objetivo a caracterizagdo das
populacdes residentes na area da Reserva Particular do Patrimonio Natural (RPPN) do
Pontal da Barra e, em seu entorno direto, na cidade de Pelotas.

Tal pesquisa se caracterizou como qualitativa, com aplicacdo de questionarios
aos moradores locais. Os resultados obtidos revelaram o quanto é fundamental fazer
estudos ecoldgicos junto as comunidades, aproximando-as da educacdo e ciéncia, de
modo a fazer uma troca do conhecimento ecolégico com outras dreas do saber. Devido a
anterior falta de informagdes tanto no ambito educativo quanto ecoldgico, os pescadores
da regido se sentiram prestigiados com o desenvolvimento do trabalho.

A partir dessa vivéncia, optou-se pelo ingresso no curso de Ecologia da
Universidade Catélica de Pelotas (UCPEL), no ano de 2003, com especial interesse
pelos estudos sobre Ecologia, Educacgdo e Sociedade.

Durante a referida graduacgao, os estdgios realizados no Museu Oceanografico do
Rio Grande, vinculados ao Laboratorio de Mamiferos Marinhos da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, fomentaram um trabalho de conclusao ligado a
conservacdo dos cetdceos (baleias e golfinhos), o qual se intitulou “O impacto de
atividades humanas sobre os cetdceos no Brasil: Uma revisao”. Esse estudo tinha, entre
seus objetivos, descrever os principais impactos das atividades humanas nas espécies de
cetdceos no Brasil; avaliar, regionalmente, os agentes mais impactantes e o nivel de
producdo de conhecimento sobre tais efeitos; além de verificar as consequéncias da
captura acidental, originada pela colisdo com embarcagdes e ingestdo de lixo marinho.

Estas experiéncias formativas evidenciaram que seria fundamental dar
continuidade aos estudos ecoldgicos, relacionando-os aos processos educacionais, pois
estes estdo implicados na compreensao e nas mudangas das relacdes que estabelecemos
com o meio ambiente. Por isso, apds a conclusdo da graduacdo, foram cursadas duas
especializacdes: Biologia da Conservacdo e Formacdo para o Magistério Superior, no
ano de 2008, na Universidade do vale do Itajai (UNIVALI).

Nesse periodo, as interacdes junto ao Laboratério de Gerenciamento Costeiro
Integrado e Manejo de Unidades de Conservacdo da UNIVALI motivaram a elaboragao

da monografia, a qual perseguiu o objetivo de analisar o processo histérico de ocupagao
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e conservagdao ambiental no litoral catarinense. Contudo, o curso de Formacao para o
Magistério Superior fortaleceu o interesse pelos estudos na area da Educagdo. Nesse
sentido, percebemos o quanto é fundamental, para o exercicio da docéncia, conhecer o
Projeto Pedagdgico do curso ao qual se estd vinculado, as concepgdes que os sustentam
e a formacao profissional decorrente.

Assim, o referido percurso formativo influenciou a escolha do Mestrado na édrea
da Educacdao em Ciéncias, articulando a formacdo inicial em Ecologia com a pesquisa
sobre esta. Por esse motivo, o presente estudo busca promover a discussao sobre os
cursos de Ecologia no Brasil, refletindo a formacao académica nessa drea, com vistas a
pensar em questdes, como: que sistemas de pensamento orientam os Projetos Politicos
Pedagbgicos de todos os cursos de graduacdo em Ecologia do Brasil? Quais
conhecimentos constituem os curriculos desses cursos? Quais as fungdes e as
competéncias ao exercicio do profissional Ecélogo?

Realizar essa investigacdo exige uma postura de pesquisa que possibilite a
explicitacdo dos diferentes interesses presentes nessas questdes € a compreensdo
interdisciplinar do fendmeno a ser investigado, o que articula a formacao inicial em
Ecologia, a experiéncia nas comunidades e o conhecimento cientifico ja produzido
sobre Educacdo, Ciéncia, Ecologia, conservacao, etc..

Das vivéncias e questionamentos mencionados, emergiu o problema de pesquisa,
o qual orienta a produgdo desta Dissertagdo: Como vem sendo estruturada a formacgao
profissional dos Ecélogos, a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de
graduacao em Ecologia das institui¢des de Educagdo Superior brasileiras?

Nosso problema de pesquisa tem raizes nas compreensdes da Ecologia
decorrentes da constitui¢do desta enquanto drea do conhecimento, sua organizagao
disciplinar e sua composi¢do para formacdo profissional. Nas pesquisas sobre a
Ecologia, destacam-se os estudos de Odum (2001), que investigou sobre a totalidade ou
o padriao de relacdes entre organismos e ambiente; Dajoz (1978), que investigou as
interacdes ecoldgicas existentes entre seres vivos € seu meio.

Em Pinto-Coelho (2002), observamos a pesquisa de Leeuwenhoek (1723) sobre
as cadeias alimentares e a regulacdo das populagdes; Buffon (1756) revelou que existem
principios basicos da regulacdo ecoldgica das populacdes e Malthus (1798) determinou
que as populacdes podem crescer em ritmo exponencial, enquanto os recursos de que

necessitam para sobreviver crescem em ritmo aritmético observado.
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Ainda nesse cendrio, o brasileiro Warming (1909) apresentou estudos
fitossocioldgicos realizados no Cerrado de Minas Gerais, 0s quais servem de referéncia
para drea da Ecologia terrestre (PINTO- COELHO, 2002). Assim, desde o final do
século XIX, a Ecologia tem passado por um enorme crescimento e diversificacdo e,
hoje, encontramo-la como disciplina de estudos nos cursos de graduagdo, além de ser
propriamente um curso superior de graduagdo e, ainda, de pds-graduag@o. No Brasil,
atualmente existem oito cursos de graduacdo em Ecologia, cada qual com seu perfil,
seus objetivos e curriculos, sua visdo de mundo, etc., os quais fazem parte desta
pesquisa.

Assim, a fim de responder ao problema de investigacdo, estruturamos oS
seguintes objetivos de pesquisa, estruturados por meio dos capitulos que o leitor
encontrard nesse trabalho: 1) investigar e compreender as abordagens ecoldgicas que
sustentam os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de graduacdo em Ecologia das
instituicdes de Educacdo Superior brasileiras (IES); 2) investigar e identificar os
paradigmas que perpassam as propostas pedagdgicas dos cursos de graduacio em
Ecologia; 3) compreender os principios pedagdgicos e as concepgdes curriculares dos
cursos analisados e, 4) analisar as fun¢des e competéncias profissionais do Ecélogo
presentes nos referidos projetos pedagdgicos.

O estudo de natureza qualitativa foi realizado considerando uma abordagem de
natureza hermenéutica, também orientando uma investigacdo de natureza documental
sobre os projetos pedagdgicos dos cursos de graduacio em Ecologia no Brasil
(HERMANN, 2002; BERTICELLI, 2006; GADAMER, 2008).

Dada a natureza do nosso problema de investigacdo, entendemos ser necessario
uma abordagem metodoldgica, sustentada por um processo de compreensao € nao
apenas de submissdo dos dados da pesquisa a andlise de conceitos e fendmenos. A
hermenéutica aponta a histdria e a linguagem como elementos estruturadores de nosso
acesso ao mundo e de nosso aprendizado (HERMANN, 2002). Esta pode tornar fecunda
a busca de sentido da educacdo, na perspectiva de compreender a racionalidade que
opera com a pratica educativa.

Conforme Gadamer (2008), a hermenéutica ndo € uma metodologia das ci€ncias

humanas, mas uma tentativa de compreender o que sdo verdadeiramente as ciéncias
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humanas, para além de sua autoconsciéncia metodolégica' e o que as liga a totalidade da
nossa experiéncia do mundo. A hermené€utica tem suas raizes relacionadas a
interpretacdo de textos biblicos, a jurisprudéncia e a filosofia classica, ou seja, a arte de
extrair sentidos explicitos ou ocultos de textos religiosos, juridicos ou literdrios. Assim
sendo, a hermenéutica busca a compreensdo da experiéncia humana no mundo, que
desde ja se da a interpretacdo. Seu problema central é a interpretacdo, diretamente
associada a criacdo do sujeito e a producao do saber.

Na produgdo do saber, destacamos o circulo hermenéutico que, na compreensao de
Berticelli (2006), acontece porque “toda compreensao de algo significativo pressupde
que aportamos a um conjunto de tais pré-juizos” (p. 156). Para esse autor, Heidegger
denominou esta situagdo de circulo hermenéutico: compreendemos somente o que ja
sabemos; percebemos somente o que afirmamos. Sob o ponto de vista hermenéutico, é
no processo de interpretar e compreender que reside a possibilidade positiva do
conhecimento mais origindrio.

Em nossa aproximacao inicial, na pesquisa, buscamos identificar e mapear os cursos
de graduacdo em Ecologia no Brasil’, conforme segue: Universidade Estadual Paulista
(UNESP - Rio Claro); Universidade Catélica de Pelotas (UCPEL - Pelotas); Centro
Universitario de Belo Horizonte (UNI-BH - Belo Horizonte); Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN - Natal); Universidade Federal da Paraiba (UFPB - Rio
Tinto); Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA - Mossord); Universidade
Federal de Goids (UFG - Goiania); e Universidade Federal de Sergipe (UFS - Sao
Cristévao)’.

No Brasil, os cursos de graduacdo em Ecologia possuem uma tradi¢do de trinta e
trés anos. Atualmente, sdo oito instituicdes que oferecem o curso de bacharelado em
Ecologia. Nesse contexto, tomamos como objeto de investigacdo oito Projetos
Pedagogicos (PPP) dos cursos de Ecologia das instituicdes de Educag¢do Superior

brasileiras, apontadas na tabela abaixo.

! Neste sentido a hermenéutica tem como intencionalidade a compreensio, nio se reduzindo a uma
questdo técnica, ou seja, ndo pode ser reduzida a uma metodologia, pois € uma posicdo filoséfica que
acompanha a pessoa nas relacdes com o mundo.

* Listados no site: http://emec.mec.gov.br/.

3 No decorrer dos capitulos, assumiremos como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8, para identificarmos os
cursos de graduacido em Ecologia e suas respectivas instituigdes.
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Tabela 1: cursos de Ecologia do Brasil: categoria administrativa e ano de criagﬁo".

Instituicdo Codigo Categoria Ano de criacdo do curso
UNESP P1 Publica 1975
UCPEL P2 Privada 1995
UNI-BH P3 Privada 2003
UFRN P4 Publica 2004
UFPB P5 Publica 2006
UFERSA P6 Publica 2009
UFG P7 Publica 2009
UFS P8 Publica 2010

Ao estruturamos a pesquisa por meio da abordagem qualitativa de cunho
hermenéutico, buscamos alcancar o que, para Minayo (1999), caracteriza qualquer
pesquisa qualitativa, em que ndo se pretende o alcance da verdade, mas a compreensao
da realidade, suas determinacdes, suas transformagdes e interacdes entre os sujeitos. A
hermenéutica, segundo Hermann (2002), “no sentido metodoldgico [...] pretende
formular principios interpretativos, a0 mesmo tempo em que pretende esclarecer a
propria tarefa da compreensao” (p. 27).

Neste processo de compreensdo, estdo envolvidos alguns conceitos
fundamentais, tais como sentido, compreensdo e interpretacdo, pois, da articulacdo
desses, surgem os principios bésicos do estudo hermenéutico: 1) a inseparabilidade do
sujeito e do objeto, uma vez que a expressao do humano € determinada e condicionada
no horizonte histérico/cultural e pela comunicagdo linguistica; 2) a circularidade entre o
todo e o particular, pois a tensdo entre estes ¢ mediada pela circularidade que “elimina
igualmente tanto a visdo reducionista ou atomista quanto a visdo generalista, abstrata ou
idealista” (PAVIANI, 2006, p. 56); e 3) a pré-compreensao como ponto de partida do
conhecimento, estabelecendo “a prioridade da pergunta sobre a resposta e problematiza
a nocdo de dado empirico puro” (BRAIDA, apud, SCHLEIERMACHER 1999, p. 8).
Sendo assim, a compreensdo no dmbito da hermenéutica envolve um processo em que
se inter-relacionam pré-compreensdes, historicidade e aplicacao.

Sendo assim, neste trabalho, encontramos os principios da hermenéutica
apontados acima em toda sua extensdo, por exemplo, a inseparabilidade do sujeito e do
objeto € expressa na definicdo do tema de pesquisa e na justificativa; a circularidade

entre o todo e o particular é percebida, quando nos referimos as caracteristicas que sao

4 Disponivel em: www.emec.mec.gov.br. Acesso em: 25/08/2011
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particulares a alguns projetos e outros entendimentos de certo modo consensuados; a
pré-compreensdo como ponto de partida do conhecimento é observada no nosso
entendimento inicial sobre a Ecologia, a qual guiou a compreensao.

Como vimos acima, a hermenéutica nos fornece as possibilidades de realizar
este trabalho, pois esta dissertacdo € um estudo tedrico que visa aproximacao com a
compreensdo, ¢ uma atitude de buscar compreender o que estd escrito nos Projetos
Politicos Pedagégicos dos cursos de Ecologia.

Consideramos que o Projeto Institucionalizado € o primeiro documento de
concepcdo de um curso e deve estar alinhado ao Projeto Pedagdgico das Instituicdes
(PPI) e ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), bem como as demais
orientacOes legislativas. Além disso, tal documento € um instrumento politico, filos6fico
e tedrico-metodoldgico que norteia as préaticas académicas das instituicdes de ensino,
tendo em vista sua trajetéria histdrica, insercdo regional, vocacdo, missdo, visdo,
objetivos gerais e especificos. Ademais, este € composto por politicas académicas e
institucionais, propondo especificidades da respectiva area de atuacao.

Ao ser considerado um documento de orientagdo, o Projeto Pedagégico é
extremamente importante, pois, além de orientar, serve de referéncia as acoes e decisdes
de um determinado curso, para a articulagdo com a especificidade do campo de saber.
Também é composto por conhecimentos e saberes considerados necessérios a formagao
das competéncias profissionais; a estrutura a organizagdo curricular; ao ementario; as
bibliografias basicas e complementares; as estratégias de ensino; aos recursos materiais;
aos laboratdrios e a infraestrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso, entre
outros aspectos. Segundo UFERSA (2009), “o projeto pedagdgico representa um
instrumento que informa e torna mais claro a direcdo e o rumo que institui¢do deve
tomar, no sentido de formar o cidadao social, politico, responsavel, critico e criativo” (p.
12).

Cabe salientar ainda que, por meio deste estudo hermenéutico, pretendemos
compreender como vem sendo estruturada a formacdo profissional dos Ecdlogos, a
partir dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de graduacdo em Ecologia das institui¢des
de Educacao Superior brasileiras, organizando esta dissertacao em trés capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado “Cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil:
aproximacdes paradigmadticas”, apresentamos uma andlise dos paradigmas que

perpassam as propostas dos cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil. Nele,
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discutimos conceitos de paradigma, de Ecologia, ci€éncia normal e educagao cientifica,
bem como apontamos alguns caminhos do pensamento ecolégico e argumentamos sobre
os paradigmas ecoldgicos analisados a partir das énfases dos cursos.

No segundo capitulo, denominado ‘“Organizacdo curricular e principios
pedagogicos dos cursos de Ecologia”, levamos o leitor a uma compreensio acerca da
multidimensionalidade do curriculo, dialogando com diferentes autores que discutem
esta temdtica, bem como ampliamos nossa compreensdo sobre o curriculo proposto,
curriculo em acdo e curriculo oculto. Logo, discorremos sobre os principios
metodoldgicos e a organizagao curricular dos cursos.

No terceiro e ultimo capitulo, intitulado ‘“Fung¢des e Competéncias ao exercicio
do Profissional Ecdlogo”, discorremos sobre as atividades profissionais identificadas
nos projetos dos cursos, as competéncias necessdrias ao exercicio destas e a
regulamentacdo da profissdao de Ec6logo no Brasil.

Por fim, concluimos a circularidade do processo de pesquisa hermenéutico,
discorrendo sobre as compreensdes que foram estruturadas e reestruturadas na

caminhada de pesquisa que estruturou esta dissertacao.
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CAPITULO 1
Cursos de graduacao em Ecologia no Brasil: aproximacoes paradigmaticas

Sao muitas as sociedades construidas pelo homem ao longo dos séculos, e cada
qual concebeu a natureza a sua maneira, conforme o ‘espirito da época’ e os interesses
sociais, politicos, culturais e econdmicos, configurando a histéria das relacdes entre os
homens e a natureza. As crengas compartilhadas por uma comunidade cientifica sdo
permeadas, também, por incidentes arbitrdrios e incertezas: “esse elemento de
arbitrariedade ndo indica que um grupo possa praticar seu oficio sem um conjunto dado
de crencas recebidas” (KUHN, 2009, p. 23). Por isso, acreditamos que investigar a
historicidade do campo cientifico da Ecologia, as concep¢des dos grupos de praticantes
dessa ciéncia e os principios que orientam a educacdo cientifica, expressos nos projetos
pedagogicos dos cursos de Ecologia, nos auxiliard a compreender os fundamentos da
formacao profissional do Ecélogo e as demandas decorrentes.

Neste capitulo, discutimos e analisamos os paradigmas que perpassam as
propostas pedagdgicas dos Cursos de Graduacdo em Ecologia das Institui¢des de Ensino
Superior brasileiras. Nossa andlise parte do entendimento de Kuhn (1962), o qual define
paradigmas como sendo um “conjunto de crengas, valores e técnicas que caracterizam
um sistema de pensamento, determinando uma visdo de mundo que confere
homogeneidade a producdo cientifica e a organizacao da sociedade” (p. 64).

Nesse sentido, acreditamos que os modelos pedagégicos adquiridos por meio
dos processos educativos envolvidos na formacao inicial dos Ecélogos proporcionam o
que Kuhn (2009, p. 70) denomina de “status de paradigma comunitdrio”, ou seja, os
projetos pedagdgicos dos cursos de Ecologia expressam teorias e praticas sobre este
campo cientifico e profissional, podendo configurar um paradigma ecoldgico ou
expressar diferentes modelos e teorias, caracterizando a Ecologia como uma ciéncia pré-
paradigmatica.

Para o referido autor, antes de ocorrer o desenvolvimento de um campo
cientifico, diversas escolas competem pelo dominio de um campo de estudos
determinado. Em nosso estudo, por exemplo, percebemos a emergéncia dos estudos
ecoldgicos, principalmente, do campo da Biologia. Contudo, Kuhn observa que, “mais
tarde, no rastro de alguma realizacdo cientifica notdvel, o nimero de escolas é

grandemente reduzido, em geral para uma tnica” (KUHN, 2009, p. 224).
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Diante disso, inicia-se, entdo, uma pratica cientifica, resultado do trabalho de um
grupo que se encontra seguro a respeito “dos fundamentos do seu campo de estudo”
(KUHN, 2009, p. 224). Assim, podemos dizer que o periodo pré-paradigmatico se
caracteriza pelas disputas em torno da definicdo de um objeto e/ou drea de estudo, sua
estrutura e seus modelos de investigacgao.

A partir dessas consideracOes iniciais, questionamos: que sistemas de
pensamento orientam os Projetos Pedagégicos dos cursos de graduacao em Ecologia do
Brasil? Que abordagens ecoldgicas estdo subjacentes aos Projetos Pedagdgicos? Os
cursos de Ecologia expressam visdes de mundo compartilhadas, configurando um
paradigma ecoldgico? Ou a Ecologia se encontra em um periodo pré-paradigmatico?

Sabe-se que a configurac@o da histéria das relagdes entre o homem e a natureza
sempre foi de acordo com as sociedades, as quais foram muitas, e, ao longo dos séculos,
cada qual concebeu a natureza a sua maneira, conforme o “espirito da época” e seus
interesses sociais, politicos, culturais e econdmicos. As crencas compartilhadas por uma
comunidade cientifica s@o permeadas, também, por incidentes arbitrdrios e incertezas:
“esse elemento de arbitrariedade ndo indica que um grupo possa praticar seu oficio sem
um conjunto dado de crengas recebidas” (KUHN, 2009, p. 23).

Por isso, acreditamos que investigar a historicidade do campo cientifico da
Ecologia, as concepg¢des dos grupos de praticantes dessa ci€ncia e os principios que
orientam a educacdo cientifica expressos nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Ecologia, auxiliar-nos-4 a compreender os fundamentos da formacgdo profissional do
Ecoélogo, bem como as demandas decorrentes.

Ao investigar os antecedentes historicos da Ecologia, encontramos referéncias
ao Bidlogo alemdo Ernst Haeckel, como precursor, em 1866, do termo que,
etimologicamente, significa o estudo da casa e/ou estudo do lar (LAGO & PADUA,

1985). Além deste, outros significados também sao destacados por Pinto-Coelho (2002,

p. 12):

—

Historia natural cientifica (ELTON, 1927).

2. Biologia de grupos de organismos. Estudo das estruturas e da
fun¢do da natureza (ODUM, 1963).

3. Estudo cientifico das interacdes que determinam a distribuicdo e a
abundancia dos organismos (KREBS, 1972).

4. Estudo do meio ambiente enfocando as inter-relagdes entre os

organismos e seu meio circundante (RICKLEFS, 1980).
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Essa abrangéncia e heterogeneidade de entendimentos podem ser problemas
tanto para a definicio do campo cientifico da Ecologia, como também para a
estruturacdo de um paradigma ecoldgico, pois é uma ciéncia que permeia as Ci€ncias
Naturais e as Ciéncias Humanas (MELLO, 2006).

Afirmamos isto, pois, em um dos projetos pedagdgicos analisados (P7, 2009, p.
5), encontramos que “a Ecologia foi reconhecida como um campo distinto da ciéncia
por volta do ano 1900, quando foram delineados os conceitos fundamentais desta nova
ciéncia”, os quais sdo biosfera, organismo, populacido, comunidade e ecossistema.

A referida ciéncia, no meio académico, em meados da década de 60, era vista
como uma drea do conhecimento dos cursos de Biologia (ODUM, 1988). Apds, devido
a sua importancia, desligou-se da Biologia, principalmente pelas demandas para
estabelecer a relacdo entre ciéncia, conhecimento e sociedade.

Odum (1992) tem apontado que a Ecologia ndo € mais uma subdivisdo da
Biologia, porém emergiu das raizes bioldgicas para se tornar uma disciplina separada

que integra organismos, ambiente fisico e seres humanos. Segundo P4 (2010):

Isso quer dizer que o ec6logo ndo estaria interessado na descricio
morfoldgica de um ser vivo, se ndo fosse para contextualiza-lo em seu
ambiente interno e externo, através de relacdes de interdependéncia no
tempo e no espaco. O ecélogo ndo estaria interessado em conhecer os
processos climatoldgicos, sendo para relaciona-los com a influéncia
reciproca, dispersao e sobrevida dos seres vivos a eles submetidos (p.
2).

Para P4, por exemplo, essa separacdo se deu também pelo fato de que “os
processos dindmicos e complexos que atuam na natureza englobam, e em muito
transcendem, os processos biolégicos” (2010, p. 1). Além disso, consideramos que, na
medida em que o pensamento Ecolégico avancou historicamente, surgiu a necessidade
de uma nova drea de investigacao: a Ecologia.

Para Lago e Padua (1985), o pensamento Ecolégico surgiu e se dividiu em trés
grandes dreas de conhecimento: a Ecologia Natural, voltada para o estudo do
funcionamento da natureza; a Ecologia Social, a qual atua na investiga¢do dos impactos
da sociedade sobre esse funcionamento; e o Conservacionismo, relacionado a protecao
do meio natural e das relacdes do homem com a natureza. Recentemente, surgiu a mais

nova drea do pensamento ecoldgico: o “Ecologismo, afirmando que essa sobrevivéncia
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implica uma mudanga nas bases da vida do homem na terra” (LAGO & PADUA, 1985,
p. 16).

Diante desse cendrio, é fundamental perceber que essas linhas de pensamento
sao pontos de vista diferentes, mas que se complementam. Por isso, houve a
necessidade de evolucdo da Ecologia como uma drea de corpo de conhecimentos
especializados, procurando se constituir como ciéncia.

Compreendemos que, hoje, a Ecologia ndo estd restrita aos departamentos
bioldgicos, de modo que seu discurso estd disperso em campos cientificos diferentes,
como, por exemplo, conforme P1 (2009), nas areas das Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Exatas e Ciéncias Humanas.

Com essa breve apresentacdo, propomo-nos agora a analisar as propostas
pedagdgicas dos cursos de graduacdo em Ecologia’. Esse estudo terd como foco a
compreensdo de tal campo de estudos, bem como das perspectivas paradigméticas

decorrentes.

Caminhos do pensamento ecoldgico

Haeckel (1866), precursor da palavra Ecologia, a utilizou para denominar uma
“disciplina cientifica, conectada ao campo da Biologia, que tinha como funcio estudar
as relagdes entre as espécies animais € o seu ambiente organico e inorganico” (LAGO &
PADUA, 1985, p. 7). Porém, posteriormente, surgiram diferentes ideias, projetos e
visdes de mundo, o que acabou ampliando a compreensdo de Ecologia de Haeckel,
tornando-a mais abrangente do que apenas uma disciplina de corpo de conhecimentos
especializados. Conforme destacam Lago e Padua (1985), “evidentemente que essa
passagem de uma disciplina para um campo de pensamento que procura sintetizar tantos
elementos diferentes gera de imediato, entre os proprios ecdlogos, uma crise de método
e de definicdo em relacdo ao Ambito do seu estudo” (LAGO & PADUA, 1985, p. 10).

Para compreendermos melhor o desenvolvimento do pensamento ecoldgico,
partimos da Ecologia Natural, que surgiu a partir da metade do século XIX e se mantém
até os dias de hoje. Da especializacdo dos estudos dessa drea surgiram novos campos de
investigacdo: Ecologia Florestal, Ecologia Marinha, dentre outros. (LAGO & PADUA,
1985).

> Listados no sife: http://emec.mec.gov.br/.
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Considerada, por Ernst Haeckel (1869) como area primordial do pensamento
ecologico, a Ecologia Natural tem como foco o estudo dos ecossistemas, ou seja,
compreender como se dd o funcionamento dos oceanos, das florestas, entre outros.
Segundo P6 (2009), “a drea da Ecologia que estuda a estrutura e a fungdo do meio
ambiente pelo uso de modelos matematicos é conhecida por Ecologia de ecossistemas”
(p. 10).

Para esta, o conceito de ecossistema € a base na qual se fundamenta todo o

universo e, por consequéncia, a prépria Ecologia:

Cada um desses ambientes € um todo integrado, uma unidade
funcional de vida, onde a interag@o conjunta das diversas espécies de
animais e vegetais que nele estdo presentes, juntamente com o fundo
fisico-quimico composto pelos fatores minerais, climdticos, etc.,
constréi o sistema de equilibrio que permite o funcionamento do todo
(LAGO & PADUA, 1985, p. 18).

Porém, a intervencdo do homem nesses ambientes demandou novas reflexdes e
estudos sobre o pensamento ecoldgico. Por isso, em 1960, surge a Ecologia Social, drea
que se configurou a partir da andlise do impacto das sociedades sobre os ambientes
naturais, gerando debates sobre os efeitos da degradacdo cada vez mais visivel pela
extracdo de recursos naturais e pelo “potencial desequilibrador” das ac¢des humanas
(LAGO & PADUA, 1985, p. 28). Isto é, 0 homem ndo retira apenas o necessario para a
sua sobrevivéncia, mas essa extracdo € excedente, a fim de satisfazer necessidades

muitas vezes impostas pela sociedade.
Para Lago & Pédua:

A constru¢do de um luxuoso paldcio, que consome um grande
potencial de recursos naturais, nio tem como motivo apenas a
satisfacdo da necessidade de ‘abrigo’ para alguém. A determinacio de
construi-lo envolve um conjunto de fatores sociais complexos, como
por exemplo: os padrdes culturais, o sistema politico, os mecanismos
de dominagdo social, os simbolos de status, etc. (idem, p. 29).

Os problemas causados pela deterioracdo do ambiente forcaram a estruturacao
de movimentos ecoldgicos, no sentido de reagir a problemadtica, culminando com
movimentos que propdem mudancas na relacio do homem com a natureza, desde o
conservacionismo ao ecologismo. “O conservacionismo luta pela conservacdo do

ambiente natural, ou de parte dele” (idem, p. 33).
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Temos como exemplo desses movimentos grupos como a Unido Internacional
para conserva¢do da Natureza e de seus Recursos (UICN), e a Fundagcdo Brasileira
para a Conservacdo da Natureza (FBCN), fundada no Brasil, em 1958. Além disso, é
bom salientar, que o conservacionismo também estd envolvido em questdes e
movimentos de razdes estéticas, cientificas e econdOmicas, como, por exemplo, grupos
de protecdo aos animais. Porém, esses agrupamentos ‘“ndo se ocupam em questionar
aqueles aspectos que ndo interessam diretamente a questdo socioecondmica que impacta
a natureza” (idem, p. 35).

O ecologismo tem como foco a melhoria das condicdes de vida das sociedades e
ndo se limitam a “protecdo da natureza” e propde uma transformagdo social, o que
engloba mudancas na economia e na cultura das sociedades. Em outras palavras, “[...] o
ecologismo ndo se preocupa apenas em garantir a sobrevivéncia da espécie humana,
mas sim em garantir essa sobrevivéncia pela constru¢ao de formas sociais e culturais
que permitam a existéncia de uma sociedade ndo opressiva igualitria, fraterna e
libertdria” (idem, p. 37).

Nesse contexto, os caminhos do pensamento ecoldgico levam os ecologistas a
firmarem uma preocupac¢do com a relacdo que o homem estabelece com a natureza,
visto que as atividades humanas a afetam e a transformam. Por isso, enfatizamos a
grande importancia de uma ciéncia da Ecologia que nos alerta para os perigos que
ameagam nossa Terra.

Assim, observaremos que, no campo da Ecologia, assumiu-se uma postura
multidisciplinar, pois os especialistas em Ecologia se utilizam dos saberes e das
competéncias das diferentes disciplinas, na resolucdo dos diversos problemas
ambientais. Tomamos como exemplo, o estudo dos ecossistemas, citado abaixo, pois,
segundo Morin (2008), essa organizacdo natural é a totalidade de interagdes entre
vegetais e animais, unicelulares, geologia, clima, meio fisico, etc.

Portanto, a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Ecologia,

analisaremos, a seguir, as abordagens ecoldgicas que os sustentam.
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Paradigmas Ecologicos

Atualmente, os estudos sobre o meio ambiente emergem em complexidade e
multidimensionalidade tanto quanto os estudos sobre o homem e as relagdes que a
humanidade estabelece com os sistemas naturais. Os discursos sobre o meio ambiente,
nesse contexto, sdo objetos de disputas ideoldgicas, expressando uma diversidade de
entendimentos e concepcdes, problematizando conceitos e significados. Kuhn® (2009)
propde a ideia de paradigma para nos auxiliar a compreender o modelo que norteia a
investigacdo em determinada ciéncia.

Um dos conceitos que pode vir a traduzir esse cendrio complexo mencionado € o
conceito de paradigma. Um paradigma € o que parece determinar aquilo que cientistas,
ou membros de uma comunidade cientifica interpretam e compartilham
metodologicamente com seus pares. Segundo Kuhn (2009), os primeiros estdgios de
desenvolvimento de uma ciéncia se caracterizam pela competicdo entre diversas
concepcoes, o que diferencia os grupos sdo “suas maneiras de ver o mundo e nele
praticar a ciéncia” (KUHN, 2009, p. 23).

No que tange a Ecologia, Mello (2006, p. 22) destaca que o paradigma que a
perpassa na atualidade faz com que seja “conhecida, corriqueiramente, como o ‘estudo
do meio ambiente; seria entdo uma ciéncia regida por um modelo compartilhado por
toda a comunidade que se ocupa desse objeto (meio ambiente)”.

Todavia, o paradigma seguido na propria ciéncia é acompanhado de polémicas,
0 que possibilita a coexisténcia de comunidades cientificas que dividem paradigmas ou
modelos distintos de estudos sobre a Ecologia. Entdo, referir-se a Ecologia € perguntar
pelo horizonte de sentido que tal ou tais paradigma(s) sustentam.

O paradigma ordena e conduz a acdo dos grupos de cientistas que dele
compartilham, e, em se tratando de grupos que envolvem pesquisas em meio ambiente,
sao diversas as comunidades cientificas em questdo. Particularmente, em nosso estudo
sobre os cursos de Ecologia no Brasil, entenderemos cada curso como expressao de
comunidades cientificas, cujas concepc¢des e praticas pressupdem sempre uma pré-
compreensdo do real que determina o objeto, o método, a estrutura, o campo de atuagao

e suas investigacoes (MAIA, 2005).

® Neste estudo, ndo temos por objetivo aprofundar a andlise sobre a obra de Kuhn, mas utilizar suas
referéncias sobre a construg¢do dos paradigmas como matriz auxiliar na compreensdo do nosso objeto de
estudo.
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As matrizes disciplinares dos cursos sdo compartilhadas pelas comunidades
cientificas que as estruturaram e expressam suas generalizacdes simbdlicas, crengas em
alguns modelos que auxiliam a determinar o que serd aceito como explicacdo, valores,
exemplos que nos servem de referéncia, conteidos e formas de organizar a agdo
profissional. Trata-se do processo que Kuhn (2009) denominou de ‘“educagdo
cientifica” (p. 71). Podemos considerar que uma comunidade cientifica segue um
modelo eleito por grupos que chegam a mesma concordancia. coletividade. O estudante
€ preparado nesse paradigma para sua futura ac@o profissional, pois tenderd a comungar
as ideias de seus formadores.

Pelo fato de que a Ecologia é definida de maneiras tdo diversas, ha controvérsias
e disputas entre os Ecodlogos sobre seu significado, por exemplo: a definicdo de
Ecologia por um Ecdélogo de populacdes se desenvolve na perspectiva dos organismos
(como grupos). J4 um Ecélogo de sistemas ird enfatizar as relacdes energéticas (dos
ciclos de matéria e energia). Por essas caracteristicas, percebe-se que a “ciéncia”
ecologica € permeada por diferentes perspectivas conceituais, metodoldgicas e
valorativas, decorrentes dos diferentes grupos e, por isso, ndo ha como defini-la como
ciéncia normal, integradora das ciéncias naturais e sociais.

Para Kuhn (2009), uma ciéncia € considerada “normal” quando € governada por
um paradigma que orienta as atividades e os consensos do grupo de cientistas que
trabalham em seu interior. Esse mesmo autor entende que a ci€ncia normal € “a
pesquisa firmemente baseada em uma ou mais realizacdes cientificas passadas” (p. 29).
Estas sdo reconhecidas durante algum tempo por uma comunidade cientifica especifica,
proporcionando os fundamentos para sua pratica posterior, ou seja, as realizacdes
cientificas anteriores representam o suporte da ciéncia normal.

Na ciéncia normal, a solu¢do dos problemas e as regras que devem ser adotadas
para chegar a solugdo deles ja estdo definidas antecipadamente pelo paradigma que os
cientistas adotam. Kuhn ainda aponta que um candidato a cientista tende a se unir a um
grupo de investigadores que possuem determinados padrdes de comportamento na
pesquisa, em face do saber e de sua prética investigativa. No momento em que esse

cientista obtiver comportamentos semelhantes aos membros mais antigos do grupo, esta

7 Segundo Kuhn (2009), os cientistas nunca aprendem conceitos, leis e teorias de uma forma isolada. Em
lugar disso, esses instrumentos intelectuais sdo encontrados numa unidade histérica e pedagogicamente
anterior, onde sdo apresentados juntamente com suas aplicagdes e através delas. Depois de aceitas, essas
aplicacdes acompanhardo a teoria nos manuais onde os futuros cientistas aprenderdo seu oficio (p. 71).
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apto para atuar nessa comunidade. Eis o papel da educagdo cientifica, referida
anteriormente (ver nota 7).

Se considerarmos a Biologia como uma ciéncia normal, de onde emergiu a
ciéncia Ecoldgica®, cabe-nos questionar quais condi¢des foram necessérias no interior
da ciéncia normal para que surgisse a nova ciéncia. Para Kuhn (2009), esse movimento
€ denominado pré-paradigmatico, pois surge como condi¢do de possibilidade no interior
da ciéncia normal, em virtude dos “debates frequentes e profundos a respeito de
métodos, problemas e padrdes de solugdo legitimos” (p. 73). Dessa forma, inicia-se o
movimento de estudos de diferentes grupos, buscando resolver problemas e configurar
novas pesquisas.

A Ecologia, quando se desligou da Biologiag, garantiu corpo proprio e se
constituiu como uma disciplina integradora, buscando articular ci€ncias naturais e
sociais (Figura 1). Hoje, por exemplo, os temas de Ecologia permeiam os estudos sobre
o meio ambiente no contexto da Educacdo Basica, bem como integram os estudos
curriculares nos cursos superiores e também fazem parte de pds-graduacdes nessa area.

A figura a seguir mostra os ramos origindrios da Ecologia, os quais foram
construidos sob diferentes perspectivas epistemoldgicas e visdes de mundo (MELLO,

2006).

Figura 1 - Raizes da Ecologia

Ecologia

1 | | . | | 1
mica natureza

As origens e diversidades, tanto disciplinares quanto metodolégicas que

perpassam os estudos ecoldgicos, ressaltam o problema da compatibilizacdo e da

¥A ciéncia deve conter em seu interior um meio de romper de um paradigma para outro melhor. Todos os
paradigmas serdo inadequados, em alguma medida, no que se refere a sua correspondéncia com a
natureza. Quando essa falta de correspondéncia se torna séria, isto €, quando aparece uma crise, a medida
revoluciondria de substituir todo um paradigma por um outro se torna essencial para o efetivo progresso
da ciéncia (CHALMERS, 1993, p. 122).
’ Quando nos referimos a Ecologia como um campo de integracdo disciplinar ndo o fazemos em
contraposi¢do a biologia reduzida a um campo disciplinar. Consideramos que essa também estrutura-se
nas interagdes com outras dreas do conhecimento.
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delimitacdo dos seus objetos de estudo, bem como dos critérios da produgdo cientifica
(metodolégicos e de validagdo). E inegével a existéncia de divergéncias no campo da
Ecologia, ndo propriamente mudancas de paradigmas, mas crises decorrentes da propria
constituicdo dessa drea de investigacao cientifica.

Dessas crises surgem grupos como os conservacionistas e ecologistas, ja citados
anteriormente, os quais lutam por causas, como, por exemplo, a protecdo dos ambientes
naturais. Por isso, a importancia de localizar os grupos de praticantes da Ecologia. Esse
procedimento poderd ser de fundamental importincia ndo sé para a compreensao e
constru¢do do(s) paradigma(s) ecoldgico(s), mas, principalmente, para a formacgao
profissional que se estrutura a partir desse(s) paradigma(s).

Uma das referéncias para a estruturagdo do campo de estudos da Ecologia é,
certamente, decorrente da formagdo inicial nos cursos de graduagdo'. Durante a
formacao inicial, ampliamos nosso processo de educagdo cientifica e de socializacao
profissional. Ademais, evidencia-se na formacdo inicial, uma série de concepgodes
tedrico-metodolégicas que aparecem nos materiais didaticos utilizados pelos
académicos na graduacao. Estes sdo, para seguir a nomenclatura atribuida por Kuhn, os
livros-textos.

Kuhn atribui papel fundamental aos livros-textos, pois “eles ndo apenas tornam
as proprias revolucdes cientificas invisiveis (aos estudantes e aos leigos), mas sdo
também utilizados como instrumentos pedagdgicos para formar os novos cientistas
segundo o paradigma vigente” (apud, Dutra 1999, p. 3). Ainda segundo Kuhn, o livro-
texto, ou manual, utilizado na educagdo cientifica como recurso pedagdgico é de
extrema importancia, visto que, os livros-textos, encharcados de paradigmas, trazem o
“conhecimento necessdrio para que o aluno se socialize com a cultura cientifica da area
e se torne solucionador de problemas” dentro desses paradigmas (BOMBASSARO,
1995, p. 61). Para o projeto P7 (2009), a disciplina de Educacao Cientifica aproxima o
Ecologo das questdes da Historia da Ciéncia e de conceitos bdsicos em Filosofia da
Ciéncia; do contexto social da ciéncia; de paradigmas e ideologias; dos limites da
ciéncia; do ensino de ciéncia e de discussoes cientificas; etc. Nesse caso, o curso P&
também proporciona uma disciplina denominada Histdria e Filosofia das Ciéncias, que

trata sobre as revolugdes e o pensamento cientificos, o conhecimento bioldgico e a

' Embora o primeiro curso de Ecologia no Brasil tenha sido criado h4 mais de trinta anos, a expansio da
oferta desses cursos ocorreu basicamente na primeira década deste século.
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sociedade contemporanea, etc. Estes estudos proporcionam aos alunos a compreensao
sobre a historicidade e os caminhos para a construcao de uma ciéncia.

A educacgdo cientifica conduziria todo jovem ‘“cientista” a provar seu valor
como um solucionador de problemas, ampliando sua leitura de mundo. Por meio da
socializagdo profissional e dos materiais instrucionais que sdo oportunizados pelos
projetos curriculares dos cursos de Ecologia, procura-se “formar uma comunidade de
pesquisadores e determinar as pesquisas € os problemas relevantes com os quais essa
comunidade deverd se ocupar” (BOMBASSARO, 1995, p. 62).

Ao analisarmos as motivagdes para a criacdo dos cursos de Ecologia no Brasil,
percebemos que a proposi¢do deles vem impulsionada pelo crescente interesse nas
questdes ambientais, na andlise das mudancgas climaticas e nas demandas de manejo dos
recursos naturais. Esses e outros fatores acabam alicer¢ando concepgdes de Ecologia,

cujas perspectivas e énfases podem ser notadas na tabela abaixo:

Tabela 2: Concepcoes e énfases dos cursos de Ecologia.

Projeto Concepcao de Ecologia Enfase

Ciéncia da vida e das relacdes: relacdes dos | Enfase nas relacdes dos

seres vivos com o ambiente; ecossistemas € das
P Relacdes entre as diferentes espécies; | populagdes.

Relacdes entre o homem e o ambiente (2009).

“O estudo das inter-relacdes entre organismos | Enfase nas inter-relagdes
P2 e seu ambiente natural, tanto nos aspectos | entre organismos € 0s

bidticos como abidticos'"”, (2010, p. 16). ecossistemas.
P3 Nao explicitou. Enfase nos ecossistemas.

“A Ecologia é, por exceléncia, a ciéncia das | Enfase nas relagdes dos
P4 relacdes e conexdes” (2010, p. 2). seres vivos e do meio

ambiente.

A Ecologia se preocupa com o estudo das | Enfase nas relacdes dos
P5 relacdes homem/natureza, tendo como foco a | ecossistemas.

preservacdo dos recursos naturais e seu uso de

forma adequada (2012).

“A Ecologia é a ciéncia que estuda como os | Enfase nos organismos,
P6 organismos interagem entre si € com o mundo | ecossistemas, comunidades

natural” (2009, p. 9). e populacdes.

“0 estudo do ambiente natural, inclusive das | Enfase nas relacdes dos
P7 relagdes dos organismos entre si e dos seus | organismos e das

arredores” (2009, p. 5). populagdes.
P8 “0 estudo da natureza e da sua conservacdo. | Enfase nas interacdes entre

' Aspecto Bidtico é o conjunto de todos os organismos vivos como plantas, animais e decompositores,
que vivem num ecossistema. Trata-se do oposto de Abidtico que € o conjunto de todos os fatores ndo
vivos de um ecossistema, mas que influenciam no meio bidtico, como temperatura, pressdo, pluviosidade,
relevo, etc.
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A Ecologia visa a estudar as interacdes e | os organismos € o ambiente.
relacdes entre organismos e seu ambiente”
(2009, p. 23).

Em quatro dos oito projetos analisados (P2, P6, P7 e P8), o que contabiliza a metade
dos projetos pedagdgicos desses cursos, a Ecologia é compreendida como uma ‘“‘ciéncia
que estuda como 0s organismos interagem entre si € com o mundo natural” € como o
“estudo do ambiente natural, inclusive das relagcdes dos organismos entre si e dos seus
arredores” (P7). Essa €nfase nos organismos parece expressar o quanto a Ecologia ainda
¢ afetada/pensada como um ramo da Biologia.

Contudo, o objeto de estudos dessa ciéncia € a (inter)-relacdo entre os seres vivos,
ou seja, sugere-nos que a perspectiva que a sustenta se preocupa mais com as relacdes
que os organismos estabelecem no decorrer de sua vida, do que com o organismo
propriamente dito. Segundo Mello (2006), “[...] talvez com as inovagdes da ciéncia,
essas relacdes assumiram o lugar dos organismos como o objeto principal dos estudos
ecoldgicos, tornaram-se o foco principal da ciéncia” (p. 45).

Um dos projetos analisados (P7) é balizado por uma segunda perspectiva: a
Ecologia como campo de estudo dos “organismos e populagdes”. Isto amplia o olhar
para grupos da mesma espécie e suas relagdes com o meio. Entretanto, a unidade bdsica
continua centrada nos organismos e suas dindmicas.

Ainda cabe ressaltar que o termo populagdo foi utilizado originalmente para nomear
um grupo de seres humanos. Parafraseando Odum (1988), este termo inclui grupos de
individuos de um tipo qualquer de organismo (ODUM, 1988, p. 3). Para Pinto-Coelho
(2002), o termo populacdes pode ser compreendido como ‘“‘qualquer grupo de
organismo da mesma espécie ocupando um espago particular em um tempo
determinado. A populacdo possui certo grupo de parametros que podem ser
quantitativamente definidos em condi¢des experimentais ou em campo” (p. 21).

Uma terceira perspectiva identificada foi a das comunidades e dos ecossistemas, que
surge em, pelo menos, cinco dos projetos. Segundo Mello (2006), a perspectiva das
comunidades decorre dos estudos de Mobius, realizados na segunda metade do século
XX, “para referir-se ao conjunto de populacdes que coexistem numa determinada
regido, onde encontram todas as condi¢des para seu nascimento e conservacao” (p. S1).
O termo comunidade, segundo Clark, pode ser também definido como a “parte viva” do

ecossistema (CLARK apud PINTO-COELHO, 2002, p. 57).
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A comunidade e o ambiente ndo vivo funcionam juntos como um sistema ecolégico
ou ecossistema (ODUM, 1988). Como as comunidades podem ser uma unidade
ecoldgica de visualizacdo muito menos clara na natureza, possuem diversos conceitos'?
(KREBS, 1972).

O conceito de ecossistema (MELLO, 2006) surgiu de estudos envolvendo
grandes escalas de organizacdo e de fluxos e trocas de energias entre os sistemas. O
ecossistema € a unidade funcional basica na Ecologia, pois inclui tanto os organismos
quanto o ambiente abidtico (ndo vivo). Segundo Odum (1988), os organismos vivos e o
seu ambiente ndo vivo estdo inseparavelmente inter-relacionados e interagem entre si.
Sendo assim, chamamos de ecossistemas uma dada drea que inclua todos os organismos
que funcionam em conjunto.

A quarta perspectiva, identificada em apenas um dos projetos pedagdgicos (P6),
expressa énfases mais complexas, contemplando as relagdes entre organismos,
ecossistemas, comunidades e populacdes. Acreditamos que, acompanhando o
movimento da producdo da ciéncia, a etapa inicial da Ecologia representou a natureza
com um cardter newtoniano, analitico-reducionista, mecanicista e determinista, em que
primava a nocdo de equilibrio, tendo a ordem e a previsibilidade como tracos
relevantes”. Tem como énfase a fragmentacao das partes para a realizacdo dos estudos,
a decomposicao do todo. O pensamento é fragmentado e o conhecimento ¢ dado como
verdadeiro, a partir de processos de verificacio e testagem.

Na tentativa de superacdo ou ampliagdo desses entendimentos, observa-se uma
abertura ou relativizacdo dos esquemas tradicionais, por uma série de entendimentos
que modificaram o curso das ciéncias: a no¢do de complexidade, de desequilibrio, entre
outras. (MELLO, 2006). Essas etapas contribuiram para um entendimento

ecossistémico no campo da Ecologia.

"2 Segundo Krebs (1972), comunidade é qualquer conjunto de populagdes em uma determinada drea ou
habitat, podendo ter os mais variados tamanhos; para Rickefs (1980), comunidade é uma associacdo entre
populacdes interativas; Odum (1972) acredita ser uma reunido de populacdes em uma determinada drea
ou habitat fisico definidos, sendo unidade ecolégica pouco definida; Begon, et al (1990) a definem como
um conjunto de espécies (populagdes) que ocorre conjuntamente no tempo € N0 mesmo espaco.

'3 Tais caracteristicas expressam o que Santos (1995) denomina como paradigma dominante. Em outras
palavras, um modelo global de racionalidade cientifica que busca a descoberta das leis da natureza,
independentemente do lugar e do tempo em que se realiza. “Um conhecimento baseado na formulacéo de
leis tem como pressuposto metateérico a ideia de ordem e de estabilidade do mundo, a ideia de que o
passado se repete no futuro. Segundo a mecanica newtoniana, o mundo da matéria € uma maquina cujas
operagdes se podem determinar exatamente por meio das leis fisicas e matemdticas [...]” (p.16).

30



Para Vieira (1984), “a base na qual se fundamenta todo o universo da Ecologia
Natural € o conceito de ecossistema” (p. 21). Por isso, o autor sugere que a nocdo de
ecossistema e suas relagdes de transferéncia de energia e matéria compde um paradigma
na Ciéncia Ecolégica, mas ndo o unico. Para Vieira (2003), hd um dualismo na Ciéncia
Ecoldgica: na vis@o ecossistémica, a unidade bdsica € a energia.

J4, na visdo da Ecologia de Populacdes e Comunidades a unidade bdasica € o
organismo, sejam estes espécies ou individuos. Na visdo ecossistémica (quadro 3), as
partes sao compreendidas dentro de um todo. O pensamento € contextual, buscando as
conexoes e as interacdes. O conhecimento aproximado emerge de sistemas abertos com
fluxos de matéria e energia. O planeta Terra € compreendido como parte da vida e os

seres vivos sdo conectados na teia da vida.

Tabela 3: Diferenciacoes entre o paradigma Reducionista e o paradigma Sistémico.

Paradigmas

Reducionista Ecossistémico
e Enfase no conhecimento especializado; e Enfase no conhecimento complexo;
® Baseada nos principios da previsibilidade, ® Baseada nos principios da incerteza, da
da certeza e controle; auto-ecoorganizacio, recursividade, etc.
® Visdo linear do conhecimento; ®  Visdo circular do conhecimento;
® Visao da cultura ocidental; ® Diversidade cultural;
® Natureza como um estoque de reservas; ® Interacdes dos sistemas sociais com 0s
sistemas naturais.

(Garcia, 1994)

Compreendemos que a abordagem reducionista, que promoveu o
desenvolvimento da ciéncia e a tecnologia na modernidade, tem proporcionado boas
contribuicdes. A pesquisa no nivel celular e molecular, por exemplo, promoveu
condi¢des para uma futura cura e prevencdo do céancer, ao nivel do organismo. No
entanto, muitos defendem que a ci€ncia em nivel de célula pouco contribuird para o
bem-estar ou a sobrevivéncia da civilizagao humana, caso se continue a entender mal os
niveis superiores de organizagdo, por exemplo, o crescimento e envelhecimento da
populacdo, a desordem social, a poluicdo e as mdaltiplas formas de consumo e
exploracdo da natureza.

Segundo Odum (1988), uma saida pode ser atribuir igual valor ao paradigma
sisttmico e ao reducionismo, simultaneamente e ndo alternadamente. Desse modo, a
Ecologia, ciéncia emergente, deveria procurar a sintese e ndo a separagdo. De todo
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modo, salientamos que o pensamento ecossist€émico obteve contribui¢des de muitas
ciéncias como a Psicologia, Fisica, Biologia, entre outras, configurando-se em um
campo de estudos multidisciplinar e multirreferencial, conforme destacaremos no
capitulo seguinte.

As perspectivas ecoldgicas, evidenciadas nos projetos pedagdgicos analisados,
também expressam a historicidade do conhecimento ecoldgico e registram as
compreensdes das comunidades cientificas que as estruturaram. Percebemos que os
projetos estruturados, a partir da virada do século, contemplam perspectivas mais
complexas. Sendo assim, compreende-se que os organismos ndo sao apenas partes de
comunidades ecoldgicas, mas complexos ecossistemas, contendo uma multidio de
organismos menores, dotados de uma considerdvel autonomia, e, ndo obstante,
harmoniosamente integrados no funcionamento do todo.

Como resultado, propde-se uma religacdo entre as diversas ciéncias, superando
as hiperespecializacdes que “segmentam” o conhecimento e dificultam o processo de
aprendizagem relacional e a compreensdao dos fendmenos. Portanto, ao considerar as
perspectivas ou os paradigmas ecoldgicos que balizaram a elaboragdo das propostas
pedagogicas dos cursos de graduagdo em Ecologia, analisaremos, no capitulo seguinte, a

organizagdo e os principios curriculares que sustentam a formagado dos futuros ecologos.
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CAPITULO 2

Organizacao curricular e principios pedagégicos dos cursos de Ecologia

No presente capitulo, buscamos compreender a organizacdo curricular dos
Projetos Pedagoégicos (PPP) dos cursos de Ecologia e os principios pedagdgicos que os
sustentam. Partimos do entendimento inicial de que falar em curriculo, para muitos, é
falar em grade curricular. Por esse motivo, tal temdtica é de extrema abrangéncia e
comporta diferentes significados.

Para exemplificarmos melhor essa questdo, usamos as palavras de Moreira
(1999), o qual, primeiramente, destaca o curriculo como o “campo de tensdes entre um
projeto € uma pratica que intenta concretiza-lo e que, necessariamente, o revé € o
transforma” (p. 2). Em segundo, a ideia de que € através do curriculo que os professores
e as universidades tomam frente as tarefas que a sociedade lhes delega.

Terceiro, a verificacdo de que todo curriculo corresponde a uma série de
escolhas, a uma triagem que se faz de uma imensiddao de possibilidades, tanto no que
tange as intengdes, como as praticas pedagdgicas. De outro modo, todo e qualquer
curriculo representa uma selecdo da cultura e expressa, em nosso estudo, uma
concepcdo de Ecologia, tanto como drea do conhecimento quanto campo de formagao
profissional.

O quarto ponto sobre o curriculo se refere a “certeza de que essa selecdo se faz a
partir de certas posturas e interesses, o que permite concluir que nao ha decisoes
curriculares neutras e que todo curriculo constitui um territério de lutas e de conflitos
em torno de valores e significados” (MOREIRA, 1999, p. 2). Por fim, surge um quinto
aspecto: a visdo do curriculo como “espagco produtivo, no qual sdo atribuidos
significados e construidas identidades sociais” (SILVA, 1997, apud MOREIRA, 1999,
p. 2). Dai a importancia e o papel que lhe tem cabido nas tentativas de reformar os
sistemas educacionais, bem como os projetos pedagdgicos dos cursos.

Por exemplo, no estudo realizado no capitulo 1, em que investigamos os
paradigmas ecoldgicos que perpassam as propostas pedagdgicas dos cursos de
graduacdo em Ecologia, percebemos énfases diferenciadas que vao desde uma visdo
reducionista, voltada ao estudo dos organismos e das populagdes, até as compreensdes

mais sistémicas, dando é€nfase ao estudo das comunidades e dos ecossistemas.
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Entendemos que os projetos pedagdgicos dos cursos de graduagdo expressam as
intencdes curriculares, institucionais e sociais para a formagado profissional dos diversos
cursos superiores. Segundo o projeto P4 (2010), “o projeto politico pedagdgico é o
documento que trata de toda a contextualizagdo, caracterizacao, concepg¢ao, aspiracoes e
organizacao do curso” (p. 15).

Para P6 (2009), mais do que um meio de organizar o ensino, os projetos
pedagégicos tém a possibilidade de “reorientar a formacao profissional e estabelecer
novos parametros que possibilitem a garantia da afirmacdo da Universidade enquanto
Instituicdo Publica e com o publico comprometido” (p. 12). Os PPP sido, portanto,
expressoes das orientacOes curriculares propostas pelas politicas publicas e
institucionais e, também, do curriculo em acdo e oculto, pois vivenciados pro meio de
acoOes e permeados por valores e concepgdes que sustentam as escolhas dos sujeitos.

Sendo assim, a partir da exposicdo sobre as concepg¢des dos Projetos
Pedagbgicos, abordaremos, na sequéncia, os entendimentos sobre as dimensdes do
curriculo, dialogando com autores que discutem o curriculo proposto, o curriculo em
acdo e o curriculo oculto. Na continuidade desse estudo, buscaremos ampliar as
compreensdes sobre a organizacdo curricular dos cursos, bem como os principios
curriculares que emergiram da andlise destes projetos: a interdisciplinaridade; relacdo
tedrico-pratica; contextualizacdo e articulacdo entre ensino, pesquisa e extensio, além

do tratamento das questdes metodoldgicas.

A multidimensionalidade do curriculo

O termo curriculo tem sua raiz na palavra latina currere, que designa carreira.
Este pode ser considerado um guia que orienta e traz a “ideia de regular e controlar a
distribui¢do do conhecimento” (SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p. 125). Contudo, os
estudos sobre o curriculo incorporam uma amplitude varidvel de significados, conforme
o periodo histérico, a intencionalidade e o enfoque que o envolve, destacando-se, por
exemplo: a) curriculo com énfase no ensino propedé€utico; b) com énfase na formagao
cientifica ou técnico-pratica, privilegiando a formagao académica e profissional; c)
visando atender as necessidades do individuo ou demandas do mercado de trabalho

(SAVIANI, 2003).
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O estudo da histéria do curriculo, compreendido como anélise e evolu¢do do
termo, faz notar sua ligacdo com a ideia de unidade, de ordem, de sequéncia de
disciplinas de um curso e a ideia de formalizacdo, o que envolve a inten¢do de atribuir
rigor ao processo de ensino. Por isso, agregam-se as expressdes ‘plano’, método e
controle’. Saviani (2003) destaca que “a ideia de curriculo faz-se logo acompanhar pelas
de ordem (no sentido de sequéncia interna) e de disciplina (no sentido de coeréncia
estrutural) — como elementos indispensdveis a qualquer curso” (p. 25).

Sendo assim, nota-se que, até os dias atuais, toda reforma curricular de um curso
€ quase sempre iniciada pelas alteracdes na matriz das disciplinas, suprimindo-as,
incluindo-as ou alterando a ordem sequencial. A nociao de ordem se evidencia também
nas disciplinas que s6 podem ser cursadas mediante pré-requisitos. Tomamos como

exemplo o projeto pedagdgico P6 (2009):

O aluno podera matricular-se em disciplinas do periodo seguinte
desde que obedeca aos pré-requisitos incluindo as disciplinas
optativas. Algumas disciplinas, para serem cursadas, exigem que o
aluno tenha sido aprovado numa outra disciplina (chamado pré-
condicionamento ou pré-requisito) (p. 43).

Esta vinculacdo entre disciplina e ordem se liga, também, as nogdes de
linearidade, de verticalidade e de eficiéncia do curriculo. Nesta perspectiva que se pode
chamar de tradicional, o ensino passaria a seguir um “plano rigido” dentro de cada drea
de estudos (SAVIANI, 2003). Independente da forma de organizacdo, as propostas
curriculares expressam uma selecdo de contetdos culturais e de conceitos que sdo
considerados necessdrios para compreender a realidade. Em outras palavras, as
disciplinas que compdem a estrutura curricular de um curso expressam a selecdo de
alguns contetidos, em um tempo, espaco e classe, dirigindo, organizando e estruturando
nossa forma de ver o mundo.

Segundo Sacristan & Goémez (1998), “o curriculo proposto para o ensino € fruto
das op¢des tomadas dentro dessa pratica” e esquecé-la nos reduz a meros consumidores
de algo que ndo se discute (p. 129). Trazemos como exemplo o Projeto Pedagdgico de
um dos cursos de Ecologia em que se expressa que “o curriculo proposto oferece os
subsidios capazes de fundamentar tomadas de decisdes racionais relativas ao

planejamento e gerenciamento ambiental” (P2, 2010, p. 15).
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Este mesmo curso considera que o curriculo proposto parte do entendimento da
Ecologia como estudo das inter-relacdes entre os organismos € o seu ambiente natural,
tanto nos aspectos bidticos como abidticos. Assim, a preocupacdo de considerar toda
uma ampla gama de disciplinas que abordam esses diferentes campos de conhecimento
(P2, 2010).

Deste modo, o curriculo proposto, como o proprio nome diz, € sempre
intencional, organizado e estruturado a partir das concepcdes acerca do conhecimento,
das caracteristicas culturais dos diferentes grupos que o elaboram, das disputas de poder
e dos paradigmas que os sustentam. Por esse motivo, a andlise do curriculo formal,
oficial ou escrito se constitui em um testemunho documental sobre a estrutura
institucionalizada dos cursos de Ecologia, ou seja, expressam um mapa das concepgoes
ecoldgicas, divergentes ou convergentes, bem como a formacgao profissional resultante

dos curriculos propostos.

Considerando-se que a educacdo institucionalizada representa uma
espécie de condensacdo do social em cima da qual os diferentes
grupos sociais refletem e projetam suas visdes e expectativas [...], o
curriculo acaba por expressar exatamente, entre outras coisas, a forma
como certas questdes sdo definidas, como “problemas” sociais
(SILVA, 1995, p. 9).

Entendemos que diferentes curriculos produzem diferencas ndo apenas
individuais, mas sociais, ligadas a classe social e as relagdes com o ambiente, por
exemplo. Nas palavras de Silva (1995) “o curriculo nao apenas representa, ele faz”, por
isso, os estudos sobre o curriculo devem contemplar, também, as discussdes sobre o

curriculo nacional (p. 10). Para Apple (1994),

o curriculo nacional possibilita a criagdo de um procedimento que
pode supostamente dar aos consumidores escolas com “selos de
qualidade” para que as “forcas de livre mercado” possam operar em
sua maxima abrangéncia. Se for para termos um mercado livre na
educacio, oferecendo ao consumidor um atraente leque de “opcdes”,
entdo o curriculo nacional e sobretudo o sistema de avaliacdo nacional
atuardo, em esséncia, como uma “comissdo de vigilancia do Estado”
para controlar os “excessos” do mercado (p. 74-75).

Embora os cursos de Ecologia ndo possuam orientacdes curriculares nacionais

proprias, seguem as orientagdes gerais da politica educacional brasileira. No que tange a
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ao ponto de vista legal, na Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
(LDB), sdo expressas as medidas iniciais referentes a organizac¢do dos curriculos. Tais
orientagdes mostram aspectos da centralizacio das politicas curriculares nacionais e, por
outro lado, enfatizam a autonomia das instituicdes universitarias (Art. 53), para
organizarem seus cursos e programas.

No inciso II do Art. 43 da referida Lei, € estabelecido que uma das finalidades da
educagdo superior € "formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos
para a inser¢ao em setores profissionais e para a participagao no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacdo continua". Nessa perspectiva, o
Conselho Nacional de Educacao, através do Edital n° 4/97, convocou as Instituicdes de
Ensino Superior a encaminharem propostas para a elaboragdo das diretrizes curriculares
para os cursos de graduagao.

De acordo com o Edital, as "Diretrizes Curriculares t€m por objetivo servir de
referéncia para as Instituicdes de Ensino (IES), na organizacdo de seus programas de
formacdo, permitindo uma flexibilizacio na construcdo dos curriculos plenos e
privilegiando a indicacdo de dreas de conhecimento a serem consideradas, ao invés de
estabelecer disciplinas e cargas hordrias definidas". Por meio do Parecer
CNE/CES776/97, tém-se as orientacOes para as diretrizes curriculares dos cursos de
graduacdo, os quais devem contemplar: “[...] ampla liberdade na composi¢do da carga
horéria [...]; indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que comporao os curriculos [...]; evitar o prolongamento desnecessario da
duracdo dos cursos de graduacdo; incentivar uma sélida formacdo geral; estimular
praticas de estudos independente, visando uma progressiva autonomia profissional e
intelectual do aluno; encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar [...]; fortalecer a articulagio da teoria
com a pratica, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como o0s estigios e a
participacdo em atividades de extensdo”, entre outros aspectos.

A partir dessas referéncias, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares que
orientam grande parte dos cursos superiores no Brasil. Como estas ainda ndo foram
elaboradas para o curso de Ecologia, torna-se ainda mais pertinente o estudo dos
projetos pedagdgicos dos cursos, pois estes expressam os conhecimentos e os saberes

considerados necessdrios a formacdo dos profissionais, ao perfil do egresso, a
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concepcdo e estrutura curricular e aos principios pedagdgicos que subsidiam as
estratégias formativas dos cursos.

Contudo, embora nosso estudo seja de cunho documental, compreendemos que é
no espago institucional e, mais especificamente, na sala de aula, que o curriculo se
concretiza por meio de multiplas relagdes, interacdes e influéncias, podendo modificar o
curriculo proposto. O curriculo em acdo expressa as atividades, as discussoes, as acoes
que envolvem o cotidiano dos alunos, dos professores e do curso em geral.

O curriculo em agdo tem como ponto de partida as intengdes expressas no
curriculo proposto, sejam orientagdes nacionais, tal como Diretrizes Curriculares, ou
locais, como o projeto pedagdgico do curso e as normas da institui¢do. Isto ndo
significa, contudo, que o curriculo seja determinado e determinante de todas as acoes.
No ambito das acdes educativas, as diferentes concepcoes pedagdgicas influenciardo as
compreensdes sobre o curriculo proposto, bem como as interpretacdes, os discursos, as
formas de subversao e a transformacao deste.

Marilena Chaui chama a ateng@o para a influéncia da participacdo social, no
sentido de “invencgdo coletiva de simbolos, valores, ideias e comportamentos de modo a
afirmar que todos os individuos e grupos sdo seres e sujeitos culturais” (1995, p. 81).
No curriculo em agdo, colocamos em movimento nossas culturas e, em interacao,
nossos saberes. Para Vygotsky (1996), o sujeito aprende interagindo com diferentes
culturas, pois “a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das
funcdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano em
desenvolvimento” (1996, p. 34).

Nesse sentido, de acordo com Rego (1999),

As fungdes psiquicas tém origens culturais, elas se originam
especificamente nas relagdes do individuo com o seu contexto cultural
e social, ou seja, o desenvolvimento mental humano é preenchido de
histérias e das formas sociais da vida humana (p. 42).

Por essa razdo, as relagdes humanas sdo mediadoras no processo de
aprendizagem, pois este € regido pelas interagdes entre aquele que ensina e aquele que
aprende (VYGOTSKY, 1989). A aprendizagem no curriculo em acdo se dard em
conjunto, pois os sujeitos poderdo elaborar e reelaborar seus saberes. Para Sacristan &

Go6mez (1998), o curriculo em acdo expressa “o conjunto de tarefas de aprendizagem

38



que os estudantes realizam, das quais extraem a experiéncia educativa real, que podem
ser analisadas nos cadernos e na interacdo da aula e que sdo, em parte, reguladas pelos
planos ou programacdes dos professores” (p. 138).

O curriculo oculto, por sua vez, “ndo constitui propriamente uma teoria, mas esta
presente no cotidiano da educacio” (HORNBURG E DA SILVA, 2007, p. 6). Conforme
Silva (2003), “o curriculo oculto € constituido por aqueles aspectos do ambiente de
universitario que, sem fazerem parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma

implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (p. 78). Sendo assim, sdo 0s comportamentos,

os valores e as atitudes que estdo presentes nas interagdes sociais.

As experiéncias na educacdo escolarizada e seus efeitos sdo,
algumas vezes, desejadas e outras, incontroladas; obedecem a
objetivos explicitos ou sdo expressdes de proposicao ou objetivos
implicitos; sdo planejados em alguma medida ou sdo fruto de
simples fluir da ag¢do. Algumas s@o positivas em relacio a uma
determinada filosofia e projeto educativo e outras nem tanto ou
completamente contrarias. (SACRISTAN, 2000, p. 43).

Para Moreira e Silva (1994) o conceito de curriculo oculto foi “criado para se
referir aqueles aspectos da experiéncia educacional ndo explicitados no curriculo
oficial, formal, tem sido central na teorizagcdo curricular critica” (p.31). Hornburg e
Silva (2007) também consideram que “é necessdrio desocultar o curriculo para
perceber o que envolve as praticas educacionais e os conhecimentos” (p. 6).

Assim, entendemos que toda proposta curricular € sustentada por principios
que expressam as orientagdes ou as bases que garantiriam a convergéncia das ac¢des
educativas, em prol de um projeto de formacao profissional. Os principios curriculares
servem de norte aos professores, podendo promover ou induzir maior ou menor
integragdo das disciplinas que compdem o curriculo do curso.

Por isso, a tabela abaixo demonstra os principios curriculares e as orientagdes
metodoldgicas decorrentes, expressas nos projetos pedagdgicos dos cursos de

Ecologia e que estdo em foco nessa pesquisa.
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Tabela 4: Principios curriculares e orientacoes metodolégicas.

Projeto Principios curriculares Orientacées metodologicas
* Integracao dos contetiidos * Trabalhos préticos, incluindo projetos e
P1 excursoes didaticas conjuntas.
* Uso do laboratdrio e trabalhos de campo.
* Interdisciplinaridade * Aulas expositivo-interativas
* Sustentabilidade * Prédticas em laboratérios e saidas de
* Relagdo tedrico-pratica campo
* Iniciacdo cientifica e tecnoldgica * Seminarios
* Aprender a aprender; aprender a | * Apresentacdo e discussdo de videos
P fazer; aprender a conviver; aprender a | * Estdgios internos ou externos relacionados
ser. ao meio ambiente
*Contextualizagdo * Treinamentos relacionados a maior
* Autonomia variedade de métodos, técnicas e
*Articulagdo entre ensino, pesquisa e | equipamentos de amostragem e de andlises
extensdo fisicas, quimicas e bioldgicas, além de
mapas, maquetes, simuladores e softwares.
* Interdisciplinaridade * Aulas préticas em laboratérios.
P3 * Formggéo técnica e humam’stica *  Desenvolvimento da  imaginagdo
* Pesquisa pura e/ou aplicada (desenhos e fotos)
*Diagn6stico dos impactos ambientais | * Atualizagdo continua quanto a contetddos
e metodologias
* Multi, inter e transdisciplinaridade *Transito e intercAmbio entre disciplinas e
* Flexibilidade docentes
*Integracdo entre as 4dreas do | *Aproximagdo do aluno com o mercado de
conhecimento trabalho
* Tratamento sistémico do
P4 :onhecimentq o
Conhecimento  cientifico e
tecnolégico
*Conhecimento tedrico e pritico na
atuacgao profissional
* Relacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo
* Articulacdo da teoria e pratica
P5 1,\150 tivemos acesso ao projeto na | Ndo tivemos acesso ao projeto na integra.
integra.
* Interdisciplinaridade Ndo contempla.
* Articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo
P6 * Relacs ltidiscinli
¢oes multidisciplinares
* Fortalecer a articulagdo da teoria
com a pratica
* Interdisciplinaridade * Equipes de trabalho multidisciplinar
*Superacdo da dicotomia | * Estudo e resolucdo de questdes ambientais
ciéncia/existéncia
P7 * Didlo
20

* Articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo
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* Visdo integradora e contextualizada | * Iniciaco a pesquisa
dos conhecimentos * Atividades de ensino em sala de aula e
P8 * Tecnologias da informagdo laboratério
* Multidisciplinar * Compreensdo e traducdo das necessidades
* Flexibilidade de individuos, grupos sociais e comunidade,
* Trabalho em equipe

Conforme observamos nos Projetos P2, P4, P6, P7, a relacdo teoria-prdtica é
apresentada como elemento estruturante das propostas pedagdgicas dos cursos.
Entendemos que os contetdos ou a cultura transmitida pelas instituicdes de ensino sao
mediados pela relacdo tedrico-pratica e esta vem carregada de historias que “chegam até
nds sendo projetadas em nossas acdes e pensamentos, na forma de dar sentido a
experiéncia” (SACRISTAN, 1998, p. 119). Estes ensinamentos sdo objeto de
reelaboragdo por meio de praticas diversas que tém importantes efeitos sobre os
mesmos.

Segundo Sacristan (1998), o exercicio de ensinar € identificado em ambientes
escolares e ndo escolares, porém, parece ser mais exercido nas salas de aulas do que nos
espacos externos a institui¢cao educativa. Percebemos, também, que a atividade pratica
varia de curso para curso. No ambito da Ecologia, € necessario que o aluno tenha
vivéncias fora da sala de aula, pois sdo considerados cursos, além de tedricos,
extremamente praticos.

Observamos em P7 (2009) que a Ecologia desde o inicio da histéria da
humanidade € de interesse pratico” (p. 5). Segundo Coll (1999), as questdes dos
conteddos abordados pelos professores no ensino da Ecologia devem ser conceituais,
atitudinais e procedimentais, pois estes aspectos favorecem, de maneira especial, o
trabalho com a questdo social e o desenvolvimento de atitudes relacionadas a
preservacgdo e a conservagao da natureza.

Em um dos projetos analisados (P1), percebemos uma parcela significativa de
carga hordria (30%) ministrada na forma de atividades de laboratorio e trabalhos de
campo (P1, 2009). Por isso, seus curriculos sao programados para que tenham trabalhos
priticos e incluam projetos e excursdes diddticas conjuntas. P1 (2009) salienta a
importancia dos “trabalhos de campo e de excursdes didaticas para formacao dos seus
alunos dos cursos de Ecologia” (p. 15). Exemplo dessa natureza é também a disciplina
de Metodologia de Estudos de Impactos Ambientais, conferida no projeto pedagdgico

P1 (2009):
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Os alunos desenvolvem atividades prdticas nas quais sdo
apresentadas situagdes concretas ou simulagdes para que, a partir
delas, apliquem metodologias para elaboracdo de Estudos de
Impactos Ambientais (EIA) e Relatérios de Impactos Ambientais
(RIMA). Além dessas atividades, sdo programadas excursdes
didéticas para vivenciar, em firmas de consultoria, a elaboracdo dos
EIA/RIMA (p. 6).

Além dessa disciplina, temos a Ecologia de Campo, e a Ecologia da Paisagem,
que necessitam fazer triagem de material botanico e de animais coletados em atividades
de campo. Por conseguinte, nos cursos de Ecologia, hd uma grande variedade de
laboratérios como os de: Quimica Ambiental, Microbiologia, Botanica, Zoologia,
Ecologia e Conservagdo, Tecnologia Ambiental (P2, 2010), os quais tém por objetivo
“disponibilizar ao aluno um espaco de criacdo e desenvolvimento para fortalecer o
desenvolvimento da imaginacdo” (P3, 2012, p. 2).

A importancia dos trabalhos de campo para formacao dos alunos dos cursos de
Ecologia devera ser salientada, uma vez que o Ecdlogo, pelo seu préprio perfil, tema
que abordaremos no capitulo quatro, “é um profissional que em grande parte
desempenhard suas atividades no campo” (P1, 2009, p. 15). Assim, observamos um
esforco junto aos projetos analisados, de articulacdo e nao de separagdo entre as
disciplinas de natureza tedrica e pratica.

Nessa dire¢do, entende-se que cada uma das disciplinas que estruturam o
curriculo dos cursos precisa ser pensada e estruturada a partir dessa interagdo, tendo em
vista os objetivos do curso e o perfil profissional desejado. Por isso, os integrantes do
corpo docente do curso de Ecologia “deverdo relacionar contetdos tedricos com
praticas voltadas ao ambiente” (P2, 2010, p. 20).

Para complementar essa interacdo, observa-se, nos projetos P2, P6 e P7, um
refor¢o aos principios educacionais que pautam a organizacdo das universidades e,
consequentemente, dos cursos, ou seja, a referéncia a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, segue as orientacoes do Art. 207, da Constituicdo brasileira
(BRASIL, 1988).

Castanho (2005) considera que “todo aprendizado exige pesquisa. Ora o ensino
exige o aprendizado. Logo, o ensino exige pesquisa” (p. 80). Notadamente, a feitura da
docéncia universitaria ocorre por meio das aprendizagens promovidas pelas atividades

envolvidas no proprio exercicio dessa docéncia: ensino, pesquisa e extensio e que, por
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z.

sua vez, contribuem com a construcao de identidades, perfis, modelos e concepg¢des. E
neste ponto que queremos chegar, pois o ensino, a pesquisa € a extensdo devem estar
presentes em qualquer formacao académica de graduacdo. Cabe aos “docentes do curso
de Ecologia realizar em nivel académico projetos de pesquisa e extensao no ambito da
Ecologia e de suas subareas, bem como contribuir para o desenvolvimento de novas
tecnologias” (P2, 2010, p. 21).

No projeto P7, salienta-se que as atividades de ensino, pesquisa € extensao sdo
desenvolvidas pelos docentes do Departamento de Ecologia (P7, 2009, p. 61), os
professores levam os alunos para o campo e os ensinam como fazer as coletas, mas é
nos laboratérios, nas bibliotecas, mexendo em documentos que os alunos operam com
os dados e constroem os conhecimentos sobre o campo da Ecologia.

Em P2 (2010), “as atividades de ensino, pesquisa e extensdo podem ser
desenvolvidas mediante participacdo em projetos realizados pelos professores” (p.7).
Estas atividades buscam ‘“consolidar a articulagdo entre o ensino e a pesquisa, €
concretizar o intercambio entre a universidade e comunidade” (P2, 2010, p. 8). Ensino,
pesquisa e extensdo se constituem, portanto, em possibilidades constantes para que os
estudantes dos cursos de Ecologia, em um processo de exercicios tedricos-praticos,
vivenciem experi€ncias de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser.

Freire (1998) também reforca esse entendimento ao afirmar que “faz parte da
natureza docente a indagacdo, a busca, a pesquisa” (p. 32). Tornar a curiosidade cada
vez mais rigorosa € metddica é uma exigéncia do ciclo da aprendizagem. Por meio
dessa compreensdo, percebemos que essa associacdo entre as atividades de ensino e
pesquisa precisa ser construida, interligando-as e integrando-as, para o alcance dos
objetivos do curso.

Em relacdo a atividade de extensdo, identificamos inimeros conceitos conforme
Botomé (1996), todos carregando a ideia de aproximacdo da universidade com a
comunidade, promovendo o exercicio da cidadania. A extensdo desenvolvida por meio
da realizacdo de cursos, como prestacdo de servi¢os, promoc¢ao de eventos, intercambios
académicos, cursos de extensdao em cidades vizinhas, compartilha com a comunidade
saberes e acOes que seriam restritas ao espaco universitario, estas ampliam, também, as
atividades de ensino e pesquisa, numa espécie de retroalimentacdo, além de a extensao

ser um instrumento politico-social.
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Nos cursos de Ecologia, a extensdo estd muito ligada a atividades que envolvem
a discussdo com a comunidade sobre a sustentabilidade, reciclagem, poluicdo,
mudangas climdticas, consumo de energias € recursos renoviveis € nao renovaveis,
entre outros assuntos. Para P7 (2009) “Consequentemente, para a realizacdo de
intervencodes na sociedade, o Ec6logo também deverd ter conhecimento de outras dreas
como Legisla¢do e Economia” (p. 9).

Observa-se que a Ecologia surge em P2, P3, P4, P6 e P7 como um campo de
estudos interdisciplinares e o0s projetos expressam a importancia da
interdisciplinaridade para constru¢do do conhecimento ecoldgico. Por exemplo, P2
oferece o curso de Ecologia, no sentido de viabilizar o efetivo enfrentamento da
problemadtica ambiental, sendo assim, tem uma proposta de ensino interdisciplinar.

O curso P3 frisa que seu carater interdisciplinar permite ao aluno uma formacao
integrada, com amplo conhecimento tedrico das quatro ciéncias, que sdo pilares do
curso: exatas, humanas, bioldgicas e geociéncias. Segundo P2 (2010), “as disciplinas
ttm como fundamentacdo filos6fica os principios da interdisciplinaridade,
imprescindivel para atender as caracteristicas de abrangéncia, interagdo e inter-relacao
dos temas ecolégicos” (p. 16).

Para Veiga-Neto, (2005) “a interdisciplinaridade € entendida como uma
integracdo das disciplinas, também para designar as abordagens curriculares que nao se
detém em uma ou outra disciplina, mas ‘atravessam’ varios campos do conhecimento”
(p. 43). Pensar em interdisciplinaridade € ir além das disciplinas, porém nao significa
abandond-las.

Segundo Morin (1999), a interdisciplinaridade € troca e cooperacdo e aponta
lacos existentes entre as diversas disciplinas. Este processo Piaget (1976) chamou de
interconexdes no sentido de problemas vistos de diferentes angulos, com a ajuda de
métodos convergentes. Dai a possibilidade de surgirem mecanismos gerais, mecanismos
comuns ou investigacdo interdisciplinar. Ainda segundo Piaget, a interdisciplinaridade é
propria das ciéncias, haja vista que a disciplinarizacdo é um mecanismo fragmentador
humano que se apoia em uma ideia distorcida de que minimizar facilita a compreensao
do todo.

Nessa perspectiva, a Ecologia se apoia em um pressuposto epistemoldgico de

totalidade, o qual explora as interconexdes e relacdes entre os diferentes saberes.
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[...] a relagcdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples
comunicacdo de ideias até a integragdo mutua de conceitos diretores,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos
procedimentos de coleta e andlise de dados (BRASIL, 1998, p. 88).

A investigacdo interdisciplinar pode surgir de duas espécies de preocupagdes:
uma relativa as estruturas ou aos mecanismos comuns; outra decorrente dos métodos
comuns, podendo ambas, também, intervir simultaneamente (PIAGET, 1976). As
ciéncias da natureza nos obrigam, constantemente, a olhar para além das fronteiras da
disciplina particular. Efetivamente, cada um dos especialistas das ciéncias naturais tem
necessidade de uma preparacao a ser desenvolvida nas disciplinas que precedem a sua,
assim como, muitas vezes, da colaboragdo de investigacdo das ciéncias precedentes, que
os leva a se interessarem pelos problemas levantados pelas ci€ncias seguintes.

Assim, o Ecdlogo e o Bidlogo tém necessidade da quimica, da fisica, das
matematicas, etc. como um fisico precisa constantemente das matemadticas. Assim,
segundo P4 (2010), “profissionais de Arquitetura poderdo incorporar o topico
ecodesign, profissionais de histéria e sociologia poderdo incorporar o tépico historia
dos movimentos ecologicos, profissionais de contabilidade poderdo incorporar o tépico
contabilidade ambiental”, etc..

Na compreensdo de Morin (1999):

As disciplinas sdo plenamente justificaveis, desde que preservem um
campo de visdo que reconhega e conceba a existéncia das ligacdes e
das solidariedades. S6 serdo plenamente justificdveis se ndo ocultarem
realidades globais. Por exemplo, a no¢do de homem estd fragmentada
entre as diversas disciplinas das ci€éncias bioldgicas e entre todas as
disciplinas das ciéncias humanas: a fisica é estudada por um lado, o
cérebro, por outro e 0 organismo, por um terceiro, os genes, a cultura
etc. Esses multiplos aspectos de uma realidade humana complexa s6
podem adquirir sentido se, em vez de ignorarem esta realidade, forem
religadas a ela (p. 112).

A interdisciplinaridade € contrastada com a transdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, etc. Porém, neste estudo, nao abordaremos esta temdtica, somente
a interdisciplinaridade apontada nos projetos pedagdgicos dos cursos analisados.
Entretanto, remetemos, em nota', aos leitores alguns trabalhos que abordam estes

assuntos.

¥ NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Trion, 2001.
45



Ser interdisciplinar significa mudar de atitude, compreendendo novas
perspectivas de mundo carentes de solidariedade, de ética responsdvel e,
principalmente, de amor a si préprio, aos outros seres humanos, aos seres nao humanos
e a ‘nossa casa’: o planeta Terra. Segundo Veiga-Neto, “Ter a interdisciplinaridade no
curriculo, ndo significa abandonar o cariater de cada disciplina do conhecimento
académico e sim organizar e colocar em funcionamento um curriculo que seja ao
mesmo tempo disciplinar e interdisciplinar” (2005, p. 44).

Entretanto, o curriculo interdisciplinar se preocupa em retirar do aluno a
condicdo de espectador, levando em consideracdo os seus saberes (LOPES, 2002). A
educagdo contextualizada, segundo Pereira (2000), tem por finalidade habilitar
profissionais que sejam pessoas realizadas pessoalmente e como cidaddos, exige que 0s
espacos de ensino sejam muito mais do que meros lugares de transmissdo e acimulo de
informacdes. Sendo assim, “exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas
da vida cotidiana para as situacdes de aprendizagem. Educar para a vida requer a
incorporacdo de vivéncias e a incorporacdo do aprendido em novas vivéncias
(PEREIRA, 2002, apud. LOPES, 2002, p. 390).

A flexibilidade, outro principio que perpassa os projetos dos cursos de Ecologia,
tem uma dimensdo ética interessante no contexto educacional, pois, segundo Veiga-
Neto (2005), tem a capacidade de mudar e transformar frente as demandas externas.
Entdo, um curriculo flexivel potencializa o desenvolvimento de um profissional mais

autdbnomo? Veiga-Neto (2005) considera que a flexibilidade

torna o curriculo mais dindmico e com isso, leva a educacdo
escolarizada a se afinar mais a0 mundo contemporaneo. Tal afinacdo
pode contribuir para que se possa trabalhar no sentido de melhorar
esse mundo e, até mesmo, ir contra 0s seus aspectos e préticas que
consideramos indesejdveis (2005, p. 48).

Além disso, a flexibilidade pode encorajar o reconhecimento de conhecimentos e

de competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, valorizando a pesquisa em outros

___. Congresso Ciéncia e tradicdo: Perspectivas Transdisciplinares para o século XXI. Documento:
Comunicado final, 1991. Disponivel em: <www.cetrans.com.br>. Acesso em: 28 de out. 2007.

___. Coloquio A ciéncia diante das fronteiras do conhecimento. Documento: A declaracdo de Veneza,
1986. Disponivel em: <www.cetrans.com.br>. Acesso: em 28 de out. 2007.

___. Congresso de Locarmo. Documento: Sintese do Congresso de Locarmo, 1997. Disponivel em:
<www.cetrans.com.br>. Acesso em: 28 de out. 2007.
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tempos e espagos, assim como a participacdo em atividades de extensdo, entre outros
aspectos recomendados pelo Parecer CNE/CES 776/97.

Esse mesmo parecer recomenda que seja evitado “o prolongamento
desnecessario da duragdo dos cursos de graduacdo” e, nesse aspecto, conforme
apontaremos no quadro que segue, ocorre uma variacdo de mais de mil horas entre o
total de disciplinas de um curso e de outro. O fempo diddtico, o qual nem sempre
corresponde ao tempo de aprendizagem, sustenta e organiza os estudos disciplinares,
pautado em uma cronologia de acontecimento das atividades.

Contudo, o cotidiano institucional € entrecruzado nao apenas pelo tempo linear,
homogéneo e exterior, mas também pela repeticdo, recorréncia e circularidade. Desse
modo, o tempo de um curso, expresso pelos créditos e respectivas horas/aula, funciona
como mecanismo espacializador epistemoldgico (Veiga-Neto, 2005), conformando

nossas relagdes temporais com 0s saberes e seus usos.

Tabela 5: Distribuicdo da carga horaria dos cursos.

Carga horaria
Projeto . .
Total do Disciplinas Estagio TCC Atividades
curso complementares

P1 3.810 3.330 300 420 Nao contempla

P2 3.000 2.280 300 140 280

P3 3.320 2.920 360 320 160

P4 2.640 2.160 180 Ndo 60
contempla

P5 2.820 2.520 300 90 Nao contempla

P6 3.575 3.153 120 120 200

P7 3.394 2.544 420 Ndo 170
contempla

P8 3.285 2.775 300 105 114

A organizacao disciplinar dos curriculos

A partir da andlise das matrizes curriculares dos cursos, observamos uma
regularidade nas disciplinas dos trés primeiros semestres, expressando o que alguns
projetos (P1, P4, P5, P6, P8) intitulam conteidos basicos. Primeiramente, os cursos de
Ecologia englobam disciplinas que fornecam embasamento tedrico necessario, e, entio,

voltam-se para aplicacdo dos conhecimentos ecoldgicos mais especializados (P8, 2011).
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Para P7, “o Ecdlogo deve possuir uma s6lida formagao em disciplinas basicas de
cunho tedrico que terdo importancia de serem os pilares iniciais sobre os quais o
conhecimento se construira (2009, p. 9). Portanto, esta formac¢ado bésica, serd de extrema
importancia quando o aluno for realizar disciplinas aplicadas, que correlacionam
diferentes conhecimentos.

H4, nos Projetos Pedagdgicos, uma pequena variacdo no nome das disciplinas de
cunho bésico, como, por exemplo, Modelos Estatisticos em Ecologia e Estatistica [;
Matematica Bésica e Célculo I. Contudo, destacam-se, nesta base, a Biologia Celular,
Quimica (analitica, organica, inorganica e geral), Introducdo a Ecologia, Zoologia
(vertebrados ou invertebrados), Morfologia (vegetal e animal), Genética e Evolugao,
Climatologia, Metodologia Cientifica, Microbiologia, Geologia, Geomorfologia,
Cartografia e Topografia, Sensoriamento Remoto, entre outras. Dentre os contetidos
especificos, a Ecologia das Populacdes, Ecologia das Comunidades, Ecologia Humana,
Ecologia Terrestre, Ecologia da Paisagem, Ecologia de Campo, Ecologia
Comportamental e Ecologia da Polui¢dao. Segundo P6 (2009), as disciplinas que
integram os contetidos especificos constituem-se em aprofundamentos dos contetidos
profissionalizantes e por disciplinas que caracterizam especializagdes. Para P8 (2011),
tais disciplinas sdo obrigatdrias no campo da Ecologia.

Um dos projetos analisados (P7) se diferencia dos demais por apresentar cerca
de 40% de disciplinas diferentes dos demais projetos, como, por exemplo, as disciplinas
de Bioacustica, Liminologia, Espécies Ameacadas, Medidas da Diversidade Funcional,
Biologia de Fungos, Entomologia, entre outras. Outro projeto (P3) € bastante sintético
na oferta das Ecologias especificas, contemplando apenas Ecologia das Populagdes,
Ecologia das Comunidades, Ecologia Humana e Ecossistemas Aquéticos. Entretanto, o
mesmo projeto prevé, desde os quatro primeiros semestres do curso, o trabalho
interdisciplinar de graduacdo, o que nos leva a supor maior integracdo entre as
disciplinas, bem como articulagdo tedrico pratica.

Em relacdo a sequenciacao do curriculo, um dos projetos (P1) expressa que:

As disciplinas que compdem o Curriculo do Curso de Ecologia nio
tém pré-requisitos ou co-requisitos. Apesar disso, as disciplinas sio
distribuidas ao longo dos oito semestres em uma seqiiéncia que
garante o aprofundamento no tema, partindo de disciplinas de
contetdo bdsico das Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatas, Ciéncias da
Terra e Ciéncias Humanas e disciplinas de conteddo instrumental,
passando entdo para aquelas mais diretamente relacionadas a drea de
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conhecimento da Ecologia e, entdo, para as de aplicacdo dos
conhecimentos ecoldgicos. Dessa forma, o quadro a seguir apresenta a
distribuicdo das disciplinas nos semestres indicando a seqiiéncia
desejdvel, sem, no entanto, estabelecer nimero de ordem ou indicar
pré ou co-requisitos (P1, 2009, p. 11-12).

Observa-se uma possibilidade de flexibilizagdo curricular ao desconsiderar
demandas de pré-requisitos. Segundo P4 (2010, p. 1), a flexibilidade de
operacionalizacdo das disciplinas visa uma melhoria do aprendizado. Contudo,
preserva-se uma linearidade na organizagao das disciplinas, partindo de conhecimentos
basicos para conhecimentos ecoldgicos.

No entanto, outro projeto (P8) apresenta, desde o segundo semestre, 0s pré-
requisitos, por exemplo, para cursar Microbiologia Geral € necessdrio cursar,
anteriormente, a disciplina de Biologia Celular; para cursar Ecologia de Comunidades,
Ecologia de Populagdes. Este mesmo projeto se diferencia dos demais por contemplar
um grande nimero de disciplinas de cunho Biolégico, como, por exemplo, Botanica,
Morfologia Interna e Externa dos Vegetais, Genética Basica, entre outras.

As disciplinas do niicleo de conteudos profissionais estdo alocadas, de modo
geral, exceto por um curso, nos semestres finais. Dentre essas, destacam-se Gestao
Ambiental, Gestao de Residuos, Legislagdo Ambiental, Manejo de Areas Naturais
Protegidas, Licenciamento Ambiental e Educacdo Ambiental.

Observamos duas situacdes muito diferentes em relacdo aos estdgios: uma de
120h/a e outra, de 420 h/a. Porém, todos os cursos os contemplam. Segundo P2 (2010),
“o estdgio constitui, no curso de Ecologia, uma atividade de natureza obrigatéria” (p.
24). Da mesma forma, ha falta de referéncia em relagcdo as atividades complementares.
Porém, o curso P4 (2010, p. 10) faz relacdo a estas como ‘“complementacdes da
formacdo do aluno com um maior aprofundamento” em uma drea de seu interesse.
Dentre as disciplinas, salientamos as de Consultoria Ambiental que visa a implantacdo
de projetos ambientais publicos voltados para o desenvolvimento sustentivel e a
Pesquisa em Ecologia.

Nos estagios, o estudante executa “atividades de aprendizagem profissional e/ou
sociocultural, em situacdes reais de vida e de trabalho, na comunidade em geral ou junto
a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e coordenacao do
Colegiado do Curso de Ecologia” (P8, 2011, p. 2). Preferencialmente, os estdgios

facilitam a saida do aluno para outras instituicdes, uma vez que o objetivo da disciplina,
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em P1, € “colocar o estudante em contato com abordagens e métodos de estudo
diferentes dos desenvolvidos, de modo a ampliar a visdo de sua drea de conhecimento”
(2009, p. 3).

No entanto, as atividades de estdgio devem integrar o saber académico a pratica
profissional, respeitando-se as especificidades de cada curso. O estdgio € de extrema

importancia para a formacgao profissional, pois, segundo o P8 (2011), objetiva:

I. propiciar oportunidades para que o futuro Ecélogo vivencie
atividades tipicas da sua profissdo na realidade social do campo de
trabalho;

II. contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica no aluno em
relacdo a sua aprendizagem nos aspectos profissional, social e
cultural;

III. representar oportunidade de integracdo de conhecimentos visando
a aquisicao de competéncia técnico-cientifica comprometida com a
realidade social;

IV. participar, quando possivel ou pertinente, da execugdo de projetos,
estudos ou pesquisas;

V. desenvolver habilidades de colaboracdo e de trabalho em equipe;
V1. contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica, no futuro
ec6logo, em relacdo a sua aprendizagem nos aspectos profissional,
social e cultural;

VII. permitir a retro-alimentacdo das disciplinas do Curso de
Ecologia, ensejando as mudangas que se fizerem necessdrias na
formagao dos Ec6logos; e

VIII. contribuir para o desenvolvimento da cidadania, integrando a

Universidade com a comunidade (p. 2).

Segundo P4 (2010), o estigio tem por objetivo submeter o aluno a
procedimentos que possam aproximé-lo a realidade e dinamica do mercado de trabalho
ou da vida profissional académica (p. 10). Para o curso P6, o estdgio supervisionado terd
como finalidade precipua a geragdo de conhecimentos € o desenvolvimento de
habilidades no aluno, que facilitem a sua inser¢do no mercado de trabalho (2009, p. 29).

Soma-se a grande diversidade na carga hordria dos estigios, o periodo de

realizacdo, como mostra a tabela a seguir:
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Tabela 6: Distribuicao da carga horaria dos estagios por semestre.

Projetos | Total de horas Distribuicio dos estagios por semestre
5° 6° 7° 8° 9°

P1 300 120 180

P2 300 100 200

P3 360 120 120 120

P4 180 180
P5 300 60 60 90 90

P6 120 60 60

P7 420 210 210

P8 300 300

Como podemos perceber, apenas um dos cursos contempla a realizacdo dos
estagios em, pelo menos, metade do curso, o que é ao longo de quatro semestres. De
modo geral, ainda permanece como modelo de estdgio ao final do curso, apds o aluno
ter cursado a maioria das disciplinas. Tomamos como exemplo o curso P2, em que o
estagio curricular apenas poderd ser realizado a partir do quinto semestre (P2, 2010, p.
25). P6 coloca o estdgio supervisionado no sétimo periodo do curso, pois acredita
aumentar as chances de inserir os futuros ec6logos no mercado de trabalho (P6, 2009).
Observamos que, nesses casos, as disciplinas cursadas em concomitancia com o0s
estigios sdo de cunho profissional, tais como Gestio Ambiental, Manejo de Areas
Protegidas, Estudos de Impacto Ambiental, entre outras.

Percebe-se, ainda, que as atividades complementares ou estigios
extracurriculares sdo de extrema importancia, pois incentivam o aluno a pesquisa e a
participacdo em eventos. Segundo P1 (2009), o aluno do curso de Ecologia tem uma
participacdo relativamente grande em eventos cientificos de diferentes naturezas,
inclusive em apresentacdes de trabalhos. Esta participagdo € fruto da grande frequéncia
dos alunos em estdgios extracurriculares.

Observamos, nos projetos pedagogicos dos cursos analisados, disciplinas como
Metodologia Cientifica e Redacdo Cientifica, ambas de carater obrigatdrio. A intensao é
proporcionar ao aluno uma compreensio sobre pesquisa cientifica, método cientifico,
pesquisa empirica, pesquisa bibliogrifica, projeto de pesquisa, fases da pesquisa,
redacdo técnica e apresentacao de trabalhos cientificos.
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A disciplina de redacdo cientifica, ofertada no curso P7 (2009), tem como
ementa trabalhar a escrita cientifica; o artigo cientifico; como preparar um artigo
cientifico para publicacdo; no¢des bésicas de como estruturar as secdes de resumo, de
introducdo, de materiais e métodos, resultados e discussao; como escolher uma revista
cientifica para submeter um artigo para publicacdo; e como preparar painéis e
apresentacoes de trabalhos.

Por sua vez, o trabalho final, para obten¢do do titulo de Ecdlogo, chamado de
Monografia, Artigo ou Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) € obrigatério na maioria
dos cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil. Em P2 (2010), por exemplo, “o TCC
constitui uma atividade de natureza curricular obrigatdria, que compreende a elaboragdo
e execucdo de um estudo cientifico, a ser realizado no sétimo e oitavo semestre,
correspondendo, no que diz respeito a matricula, a 60 horas e 80 horas,
respectivamente” (p. 26).

O trabalho de conclusado de curso € considerado como uma atividade de sintese e
integracdo do conhecimento. Na maioria dos cursos, o tema € de livre escolha do
discente, visto aprovacdo e acompanhamento de um orientador. Segundo o P8 (2009),
este trabalho deve estar relacionado as dreas do conhecimento do ecélogo e tem como

finalidades:

I. ampliar o conhecimento Cientifico e/ou Ecolégico;

IL. avaliar o progresso cientifico nas diversas dreas do conhecimento
do ecdlogo;

III. contribuir com a experimentacio de novos instrumentos e
estratégias da producdo cientifica;

IV. elaborar projetos cientificos;

V. publicar os dados dos trabalhos produzidos, e,

VLI revisar estudos relevantes nas dreas do conhecimento do ec6logo

(p- 2).

Por fim, na maioria dos projetos analisados, este trabalho devera ser apresentado
para o publico na forma oral, mediante presenca de banca avaliadora e do orientador do
trabalho. Segundo P4, “A monografia de graduacdo e sua apresentacdo seriam o
coroamento da passagem do aluno pelo curso” (P4, 2010, p. 11).

Podemos perceber que, na maioria dos cursos (P2, P3, P4 P5, P6, P8), este
trabalho s6 comeca a ser elaborado mediante a matricula obrigatéria do aluno em

N

disciplinas de inicia¢do cientifica, como, por exemplo: Iniciacdo a pesquisa I e II,
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presentes nos projetos pedagdgicos de P4 e P8. O aluno matriculado na disciplina
Pesquisa em Ecologia I serd instruido sobre tdpicos relacionados a estruturacdo e
operacionalizacdo do trabalho cientifico (P4, 2010, p. 11).

A Iniciacdo a Pesquisa em Ecologia I tem como ementa “o planejamento de
pesquisa, aplicac@o de teorias e técnicas na elaboragdo de projeto de pesquisa na drea
escolhida” (P8, 2011, p. 9). A iniciagcdo a Pesquisa em Ecologia II adota como ementa a
elaboracdo e apresentacdo de monografia, tendo como base o projeto de pesquisa

desenvolvido na Iniciagdo a Pesquisa em Ecologia I (P8, 2011). Também no P2, as

disciplinas de TCC I e TCC II:

TCC I corresponde a elaboracdo do projeto de pesquisa a ser
executado no semestre seguinte, durante a realizacdo do “TCC II".
Entretanto, ndo é vetada a antecipacdo da elaboracdo e execucdo da
pesquisa, sendo que a mesma ndo exime o estudante de se matricular e
participar das atividades de supervisdo regularmente previstas (P2,
2009, p. 32).

Assim, segundo P7, o aluno estard finalizando um processo de iniciacao
cientifica forte, o qual trard consequéncias para a sua futura atividade profissional (P7,
2009, p. 61).

Consideramos que, nos Projetos Pedagégicos analisados, os conteidos
demandam visdes integradas e dinamicas, articulagdes com a realidade e perspectiva
interdisciplinar, na qual a Ecologia se insere. Por isso, € insuficiente trabalhar com
curriculos fragmentados, como se tratassem apenas de somar mais e mais conteidos
curriculares. Igualmente, € necessario trabalhar com a Ecologia interior, pessoal e a
formacdo de ambientalistas integradores, que transcendam a visdo reducionista dos
especialistas, sem a visdo de conjunto.

Também € importante prover o equilibrio entre ensino tedrico e pratico, bem
como a ocorréncia de atividades e trabalhos experimentais, nos quais nao sé a visao
racional e intelectual serd estimulada, mas também a sensibilidade, por meio da
intuicdo, das emog¢des e dos sentimentos.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de definicdes sobre
principios, fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboragdo e

implantacdo de Projetos Pedagdgicos para os diversos Cursos de Graduagdo das
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Instituicoes de Ensino (IES), direcionadas para organizagdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas educacionais.

Assim, os projetos pedagdgicos promovem além do desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessdarias a formagdo profissional, a constru¢do e
socializacdo de uma identidade profissional e a consolidagdio de uma comunidade
cientifica. Portanto, no préximo capitulo, buscamos compreender as competéncias e as

fungdes profissionais dos ecologos intencionadas pelos projetos analisados.
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CAPITULO 3

Funcdes e Competéncias ao exercicio do profissional Ecélogo

O presente capitulo traz uma aproximag¢do com a profissdo de Ec6logo e, neste
ponto, faremos um apanhado geral sobre as suas atribui¢des profissionais, além
observarmos aquelas apontadas no projeto de lei para regulamentacdo da sua profissao.
Com isto, ao considerarmos as proposicdes anunciadas, as categorias profissionais
presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil,
procuramos, neste momento, analisar e compreender as funcdes e competéncias
necessarias a este exercicio profissional.

Compreendemos, a partir das contribuicdes de Gondim (2002), que o
desenvolvimento de um perfil profissional na sociedade contemporanea estd fortemente
relacionado a formacgdo escolar. Esta, por sua vez, estd vinculada aos niveis de
desenvolvimento socioecondmico das sociedades e supostamente nas relacdes que
estabelecemos com o meio ambiente. Por isso, emergem estudos e preocupacdes sobre
estas interacoes, as quais estdo presentes na formacao escolar, desde a Educagdo Bésica
até a Superior.

Para Saviani (1994), o processo de formacdo e qualificacdo profissional requer
uma formagdo que amplie as possibilidades de experi€ncias préticas durante o curso
superior, pois estas sdo consideradas fundamentais para atender as exigéncias de um
perfil multiprofissional e para promover a identidade profissional. Este perfil expressa
as demandas de novas formas de profissionalismo que, “[...] implicam, primeiro, estar
preparado para a mobilidade permanente entre diferentes ocupacdes num mesmo local
de trabalho e, até mesmo, para o subemprego ou trabalho autbnomo” (RAMOS, 2006,
p- 249). Em outras palavras, destaca-se a concepcao de formagdo como um processo
permanente, o qual inclui aprendizagens institucionalizadas e empiricas.

A partir dessas consideragdes, questionamos: quais as fungdes profissionais do
Ecé6logo? Quais as competéncias necessdrias ao exercicio da profissdao? Segundo o
projeto PS5 (2011), a profissdo de ecélogo surgiu das necessidades “[...] do quadro atual
do meio ambiente e da demanda de novos profissionais qualificados, em reconhecer e
propor solugdes para problematica ambiental como um todo” (p. 1). Por esses motivos,

emerge a necessidade de formar profissionais capazes de dialogar multi, inter e
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transdisciplinarmente'®, a fim de favorecer a capacidade de resolver conflitos que
envolvem o uso dos recursos naturais, por exemplo.

Por outro lado, esta capacidade de compreensdo e entendimento € “[...] obtida
através da argumentacdo, proveniente do conhecimento dos fundamentos imersos nas
varias areas do conhecimento que protagonizam o discurso ambiental”, conforme
destacado pelo projeto P4 (2010, p. 1). Estes entendimentos se estruturam a partir das
vivéncias dos sujeitos, da apropriacdo, da reestruturacdo de suas representagdes,
discursos e conceitos e sao organizados a partir dos estudos tedricos e praticos
proporcionados ao longo do curso, nédo se restringindo, contudo, a este'®.

Do ponto de vista do desenvolvimento socioecondmico, observamos que as leis
ambientais, cada vez mais rigorosas, também promovem a indu¢do de uma formacgao
especializada, que sugere a criacdo de novos postos de trabalho na drea ecoldgica, o que
requer o crescimento das possibilidades de inser¢do do profissional da area. Exemplo
desta demanda foi “a criacdo da carreira de Especialista em Meio Ambiente pelo
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA),
com mais de duas mil vagas oferecidas no ano de 2009 (UFERSA, 2009, p. 11).

Estas necessidades sdo referendadas pelo projeto P6, o qual considera que
“existe hoje uma extraordindria variedade de oportunidades profissionais relacionadas a
Ecologia, desde firmas de consultoria, até gestdo de Orgdos ambientais civis e
governamentais, passando ainda pelo académico e gestdo ambiental no setor produtivo”
(P6, 2009, p. 11).

Conforme os projetos analisados, cabe ao Ec6logo desenvolver as seguintes
atividades: educagdo ambiental; confec¢cdo de relatdrios de impacto ambiental; auditoria

e consultoria ambientais; gerenciamento de atividades ambientais em empresas;

'> Entendemos que a multidisciplinaridade é um nivel inferior de integracdo, pois esta busca ajuda em
vdrias disciplinas, por exemplo, disciplinas de artes, histdria, lingua portuguesa, ndo estabelecendo nexo
de integracdo. A interdisciplinaridade faz a articulacdo entre as dreas, ou seja, articulacdo entre as
disciplinas, por temas que trazem a colaborag@o de outras disciplinas. A interdisciplinaridade pretende
garantir a constru¢do de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas, pois busca o
envolvimento, o compromisso e a reciprocidade diante dos conhecimentos, além de atitudes e condutas
interdisciplinares. A transdisciplinaridade, busca a unidade do conhecimento, alimenta-se da pesquisa
disciplinar, integrando as diversas dimensdes sem que nenhuma tenha prioridade sobre a outra. Por
exemplo, um conhecimento humanamente integrado, resgatando as relagdes de interdependéncia entre os
homens e o meio ambiente, entre ensino, pesquisa e extensdo. Por isso, a transdisciplinaridade estda

LEIT3

“entre”, “através” e “além” das disciplinas.

' Significa dizer que os estudos tedricos e praticos fazem parte dos entendimentos sobre as questdes
ambientais, porém héd mais fatores que contribuem com este juizo.
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pesquisa cientifica e administracdo em reservas biologicas e areas de preservacdo
ambiental; elaboracdo de pareceres técnicos; assessoria € coordenacdo de projetos e
estudos que envolvam questdes relativas ao meio ambiente; desenvolvimento de
atividades de pesquisa em ciéncias bioldgicas; elaboragdo de projetos; coordenagdo
equipes; coleta, tratamento e andlise de material biolégico, bem como gerar
conhecimentos, métodos e técnicas e divulgar resultados de pesquisa. Podem ainda
prestar servigos de assessoria e consultoria técnica e cientifica, além de dar aulas,
planejar cursos e eventos cientificos. Observam-se, no rol das atividades, as
aproximacdes com o campo da Biologia.

Observamos em P2, P3, P5 e P6 que a pesquisa na formac¢do do Ecdlogo € vista
como fundamental, por considerar que o profissional da Ecologia ‘“se ocupar em manter,
alcancado mao da pesquisa como instrumento permanente, a harmonia e a manutengao
da qualidade de vida em nosso planeta” (P2, 2010, p. 17).

A participacdo do aluno em eventos cientificos e projetos de pesquisa criam
condic¢des de possibilidade para este desenvolver e demonstrar competéncia profissional
e, com isso, pleitear contratacdo no mercado de trabalho. Por isso, os docentes do curso
de Ecologia devem ter por objetivo “despertar o interesse dos alunos pela pesquisa
basica e aplicada e incentivar a participacdo em pesquisas e eventos cientificos” (P2,
2010, p. 20).

Neste contexto, o curso P2 tem “apoiado, criado e consolidado dreas de
pesquisa, reunindo docentes e alunos interessados, especialmente nos cursos de
mestrado e doutorado, oferecendo-lhes condicdes de trabalho com resultados bastante
favoraveis, nas condicdes em participacdo de eventos, semindrios” (P2, 2010, p. 8). A
consolidagdo da ciéncia ecoldgica também demanda a consolidacdo dos grupos de
pesquisa, contribuindo com a socializacdo dos processos de investigacdo na drea, a
socializacdo profissional e a aproximacdo entre a graduacdo e pds-graduagdo. Além
disso, P2 pretende significativa participagdo dos alunos em outras atividades
académicas, estdgios e trabalhos de pesquisa orientados incentivando a publicag¢do de
artigos em revistas especializadas.

Compreender e trabalhar com os principios da pesquisa € essencial a vida
profissional do Ecdlogo, pois este “devera ampliar constantemente seus conhecimentos,

a fim de desenvolver autonomia cientifica para producdo continuada de novos

57



conhecimentos frente as demandas dos avancos cientificos e tecnoldgicos” (P7, 2009, p.
11).
A proposta P3 também destaca o campo de atuacido dos ecologos, bem como a

concepc¢ao de formagdo proposta pelo projeto:

[...] garantir uma sélida formag¢do humanistica e técnica e atualizacio
continua quanto aos contetidos e metodologias, com vista a assegurar-
lhes habilidades e competéncias que os caracterizem como
profissionais que possam contribuir com eficiéncia e eficacia para o
manejo adequado, a recuperacdo, a conservacgio e a preservagdo dos
ecossistemas e das espécies que os habitam (2011, p. 1).

Consideramos que as competéncias e habilidades fazem parte da estruturacdo de
qualquer profissdo, pois, conforme expresso no Referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo, é da autonomia das institui¢cdes a
defini¢do dos curriculos dos cursos, cabendo a estes a “explicitacdo das competéncias e
das habilidades que se deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo
pedagégico capaz de adaptar-se a dinamica das demandas da sociedade” (BRASIL,
2003, p. 4). Nesse sentido, a estrutura da formacao, nas diferentes areas, modalidades e
niveis, vem sendo organizada por meio de competéncias e habilidades.

Perrenoud (1999) considera que as competéncias possibilitam a mobiliza¢do de
conhecimentos para que se possa enfrentar uma determinada situagdo, uma capacidade
de encontrar vérios recursos, no momento e na forma adequados. Por isso, os conjuntos
de conteddos conceituais, atitudinais e procedimentais desenvolvidos ao longo do
processo de formagdo estruturam as competéncias necessarias ao exercicio de uma
profissao.

Perrenoud (1999) destaca, ainda, algumas competéncias que fazem parte ou

deveriam fazer do processo de desenvolvimento da formagao profissional, tais como:

organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; administrar a
progressdo das aprendizagens; conceber e fazer evoluir dispositivos de
diferenciacdo; envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho; trabalhar em equipe; participar da administracdo escolar;
informar e envolver os pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar os
deveres e os dilemas éticos da profissdo; administrar a prépria
formagao (p. 153).
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Consideramos que, no estudo que realizamos, a compreensdo dos projetos
pedagoégicos dos cursos € ainda de maior relevancia, pois hd uma orientagio comum em
relacdo as competéncias necessdrias a este perfil profissional decorrente das Diretrizes
Curriculares para o curso de Ecologia, mas ndo suficiente. Em outras palavras, serd nos
projetos pedagégicos dos cursos nessa area, que identificaremos as fungdes, as
atividades e as competéncias necessdrias a formacdo dos Ecdlogos, decorrentes dos
entendimentos das comunidades cientificas que os estruturaram e os representam.
Embora nem sempre convergentes em relacdo as atividades profissionais dos Ecdlogos,
as competéncias necessdrias ao exercicio profissional precisam ser consensuais e
contemplar:

e a tomada de decisdes diante de posicdes conflitantes em matéria de
interesse ambiental, [...] seja na drea do manejo de ecossistemas, nos
processos de gestdo e licenciamento ambiental, ou ainda, no
desenvolvimento de praticas ambientais voltadas a educacdo ambiental
(P3);

e a elaboracdo de politicas, planos, programas e ac¢des de preservacao,
recuperagdo e desenvolvimento ambiental;

e a capacidade de compreender questdes ambientais de maneira
integradora, inter-relacionando os meios bioldgico, fisico, quimico e

atividades humanas.

Além dessas aptiddes, sobressaem-se, também, em dois projetos, os conteidos
de natureza atitudinal ao abordarem as competéncias desejadas, tais como: “ter respeito
e apreco pela verdade cientifica”; “colocar o ambiente € 0 bem comum acima de

99, <&

interesses particulares, ideoldgicos, politico-partidarios ou pecunidrios”; “ponderar, com
isencdo de animo, entre o risco e o beneficio”; “ser imparcial e judicioso nas avaliagdes,
pericias, laudos e depoimentos que vier a efetuar” (P2); “pautar as agdes por principios
éticos que atentem para uma preocupacdo com o bem-estar das geracdes atuais e
futuras” (P5).

Observamos em P2 grifos que expressam uma ciéncia linear, neutra, a qual,

segundo Ramos (2006), apresenta um padrdo de treinamento profissional:
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“a racionalidade técnica é expressada pela visdo da construcdo linear e
continuista do conhecimento, marcada por uma forte classificagcdo, de
modo que, ao conceito, seguia-se o conhecimento pratico
simplesmente como a aplicacdo do conhecimento tedrico” (p. 241).

Os contetidos de natureza atitudinal expressam valores, formas de conduta e
posturas profissionais pautadas por uma ideia de ética universal. Um exemplo desta
preocupacdo é a disciplina de Etica e Meio Ambiente, abordada no projeto P8, que prevé
o estudo do “comportamento moral e ético; natureza e moral; ética e questdo ambiental;
ética e desenvolvimento sustentdvel; ética e educacao ambiental”.

No curso P6, salientamos a disciplina de Etica e Legislacdo. No curso PS5,
também encontramos a disciplina de Etica Profissional, e no Curso P2, a de Bioética,
expressando a coeréncia entre as competéncias formativas anunciadas nos projetos e as
disciplinas que potencializam esta formacdo, ndo se restringindo, contudo, a0 campo
disciplinar, pois a ética € um tema que transversaliza o curriculo.

Mais além do dominio de conhecimentos e de niveis diversificados de
competéncias e habilidades para perfis profissionais especificos, espera-se que o0s
graduandos ampliem a compreensdo de temas que transcendem o espago institucional
de formacgdo. A ética profissional, inspirada por essa nogdo, baseia-se, entdo, na
adaptacdo individual a essas mudangas (RAMOS, 2006, p. 253).

Segundo P2 (2010), cabe aos cursos formarem profissionais que “produzam e
transmitam o conhecimento para formar seres humanos, profissionais éticos e
competentes, orientados pelos valores a servico da pessoa e da sociedade” (p. 8).
Enfatiza-se, portanto, que o processo formativo inclui a inter-relagdo entre dimensao
individual e social.

Evidenciamos também que as competéncias profissionais apontadas nos projetos
destacam a abordagem das “questdes ambientais de maneira integradora” (P1; P7; PS).
Compreendemos que a Ecologia, desde a abordagem do conceito, ja expressa esta visao,
pois, ao ser concebida como “[...] o estudo da casa ou lar, ndo se esgota no estudo de
seus habitantes, mas sim incorpora-se num conjunto de conhecimentos diversos que se
complementam, propiciando uma visdo integrada, relacional e interdependente deste
lar” (P4, 2010, p. 1).

A construgdo desta percepcao integradora passa, também, pela articulacdo

disciplinar. A esse respeito o projeto P7 (2009) comenta sobre a importincia de “formar
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profissionais que relacionem atividades das diversas dreas do conhecimento
relacionadas ao meio ambiente, revelando uma visdo integradora das dreas que
sustentam a formacdo do ec6logo” (p. 6). Segundo P2 (2010), embora atendendo as
especificidades, os cursos propdem a ‘“‘agilizacdo, articulada, integradora e
interdisciplinar, de acdes suplementares” (p. 21).

Em relagcdo aos procedimentos que integram a aprendizagem das competéncias,
o projeto P7 (2009) sugere “[...] utilizar a realiza¢do de Projetos de Pesquisa; relatdrios
de trabalho ou estdgios; da andlise da propria pratica profissional; da participagdo em
eventos cientificos da drea; da selecdo e organizacdo de material didatico; de
entrevistas; etc. como estratégias metodoldgicas para “o desenvolvimento das suas
habilidades e competéncias profissionais” (P7, 2009, p. 61).

A proposta de P6 aponta que € necessdrio “encorajar o reconhecimento de
habilidades, competéncias e conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar,
inclusive os que refiram a experiéncia profissional julgada relevante para a drea de
formacdo considerada” (2009, p. 12). Para tanto, o profissional em Ecologia precisa
conhecer as fundamentacdes tedricas da drea, aprender a reconhecer e executar métodos
praticos aplicados a sua atuacdo profissional.

No ambito do desenvolvimento de competéncias, devemos também favorecer de
forma organizada o desenvolvimento das habilidades requeridas nos espacos de
aprendizagem profissional. Para tanto, cabe rever os curriculos de forma a permitir que
os conteddos sejam, de fato, compreendidos pelos alunos, tanto pela via intelectual,
quanto pela via prética. Para desenvolver as competéncias e habilidades profissionais,
os professores precisam pautar o ensino de Ecologia pela contextualizagdo, ter postura
interdisciplinar e com foco na aprendizagem do aluno, conforme ja destacado no
capitulo anterior.

Gondim (2002) também colabora com esta reflexdo e exemplifica os trés
aspectos que fazem parte do processo de desenvolvimento das competéncias
profissionais:

1) as cognitivas, comumente obtidas no processo de educacido formal
(raciocinio légico e abstrato, resolucdo de problemas, criatividade,
capacidade de compreensdo, julgamento critico e conhecimento
geral); 2) as técnicas especializadas (informadtica, lingua estrangeira,
operacdo de equipamentos e processos de trabalho) e 3) as
comportamentais e  atitudinais —  coopera¢do, iniciativa,
empreendedorismo (como traco psicolégico e como a habilidade
pessoal de gerar rendas alternativas que ndao as oferecidas pelo
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mercado formal de trabalho), motivagcdo, responsabilidade,
participagdo, disciplina, ética e a atitude permanente de aprender a
aprender (p. 2).

No capitulo anterior, pudemos observar a relacdo tedrico-pratica sendo frisada
pelos projetos pedagédgicos dos cursos de Ecologia, como principio balizador da

constitui¢do profissional do ec6logo. Ramos (2006) considera que:

a importancia deste componente justifica o fato de o profissional
passar a lidar ndo s6 com a rotina, mas com os momentos de crise,
quando ele pode instantaneamente mobilizar um saber muito
diversificado, como saber em ato, contextualizado e construido na
interagc@o do individuo com a situagdo (p. 250).

Para o projeto P6 (2009), a vivéncia prética possibilita contato e familiariza¢dao
com equipamentos e processos caracteristicos da vida profissional. Esta relacdo
potencializa ao ecdlogo “aprender a resolver problemas como erosdo, degradacdo
ambiental e perda da flora e fauna nativa, advindos da exploragcao” (P7, 2009, p. 6).

Nessa perspectiva, a proposta Pl ressalta um aspecto fundamental para a
formacdo do profissional Ec6logo: “o oferecimento de oportunidades para discussdo de
temas variados e atuais nao usualmente tratados em sala”, visto que o bacharel em
Ecologia € um profissional que precisa mobilizar um conjunto de saberes e
competéncias, decorrentes das diversas dreas do conhecimento para resolver problemas
complexos e contextuais (2009, p. 16).

Por isso, segundo P7 (2009), cabe ao Ec6logo compreender o ambiente e propor
solucdes, uma vez que “a problemdtica ambiental perpassa ndo apenas as fronteiras
transnacionais, mas também as formacionais” (P4, 2010, p. 1). Justifica-se, assim, a
discussdo que realizamos no primeiro capitulo, a fim de acentuar que os cursos de
Ecologia tém uma empreitada de consolidar a Ecologia como ramo do saber cientifico e
campo de atuagdo profissional (P2, 2010).

A constituicdo e o reconhecimento de um campo profissional passa pela
definicdo de um perfil profissional, que ndo nasce apenas de um conhecimento e de uma
reflexdo sobre si mesmo, mas também de um conhecimento externo constituido, em
grande parte, por meio das propostas curriculares dos cursos e das relacdes que se

estabelecem com outros profissionais (MORIN, 1999). Consideramos que:
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[...] os homens produzem suas formas sdcio-integrativas da vida
particular, de maneira que se reconhecam mutuamente como sujeitos
com capacidade autbnoma de suas acdes e ainda mais como sujeitos
que sdo responsdveis pela continuidade de sua histéria pessoal
(RAMOS, 2006, p. 256).

Os projetos pedagdgicos dos cursos analisados expressam, em suas organizacdoes
curriculares, os conhecimentos necessdrios ao exercicio da profissdo, projetando um
tipo ou perfil profissional que se constitui, também, por meio das interacdes sociais.
Para chegar a este profissional, a proposta P6 (2009), divide a estrutura curricular em
nicleos de Conhecimentos Especificos e Profissionais e estes sdo compostos por
campos de saberes destinados a formacao da identidade profissional.

O projeto P8 (2011), também destina um nucleo profissional essencial, que
inclui disciplinas de Gestdo Ambiental, Gestdo de Residuos, Legislacdo Ambiental,
Manejo de Areas Naturais Protegidas, Licenciamento Ambiental e Educacdo
Ambiental, citadas no capitulo anterior, direcionado a caracterizacdo da identidade
profissional, agrupando os campos de saber que geram grandes dreas que caracterizam o
campo profissional e que identificam o Ecdlogo.

A formacgdo, que € sustentada pelos eixos de formacdo geral e de formacao
especializada, expressa um repertério de capacidades e competéncias. Contudo, a
formacdo geral pode ser construida nos espagos institucionais e informalmente, no dia a
dia juntamente com a familia, por exemplo, em atividades agricolas, pescas, artesanatos,
etc., as quais exigem a observacao e participacdo em uma tarefa (PAIR, 2005).

A formacdo do profissional, por sua vez, € mais direcionada e intencional e pode
ser adquirida rapidamente no trabalho, na formagdo em curso superior, em cursos
especializados, etc. os quais, passa, por processos institucionalizados de formacao.
Sustentando esta formacdo estdo as disciplinas profissionalizantes, citadas no capitulo
anterior, as quais estdo diretamente relacionadas com a especializacdo do aluno.

Segundo o projeto P2 (2010, p. 17) “o futuro profissional adquire conhecimentos
gerais de matérias que complementam seus conhecimentos especificos, visando a sua
interacdo em uma sociedade crescentemente complexa”. Nesta perspectiva, compete as
comissOes pedagdgicas dos cursos permitirem a fluidez, integracdo e conexidade entre

as disciplinas do curso (P4, 2010).
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Cabe considerar que nossa formacdo do profissional é fortemente influenciada
por uma ciéncia que concebe o mundo de maneira mecanica, como “[...] uma
organizagdo rigida, hierdrquica, mecanizada, econdmica em transmissdo de informagao
como também em formacgao” (PAIR, 2005, p. 173). A producio cientifica que atravessa
o mundo do trabalho exige uma formacao que trate de saberes distintos e especializados
demandando, ao mesmo tempo, um profissional mais flexivel, com “uma visdo
integrada, relacional e interdependente” (P4, 2010).

Por isso, considera-se que “o desafio maior e vivenciado tanto pelos docentes,
quanto pelos discentes ¢ o da produ¢do de um conhecimento contextualizado e
articulado, que venha a proporcionar o resgate da autonomia e libertacdo” (P2, 2010, p.
22). O projeto sinaliza a corresponsabilidade entre professores, gestores e alunos pelo
processo formativo, pois, “atuam na elaboracdo do projeto pessoal dos individuos
tornando-o maledvel o suficiente para transformar-se em projeto possivel no confronto
com o mundo do trabalho” (RAMOS, 2006, p. 249).

A proposta de P7 (2009) procura formar profissionais que terdo uma sdélida
formacdo cientifica, visdo critica e responsabilidade, tornando-os agentes
transformadores da sociedade. O projeto P2 (2010) considera importante uma formacao
que desenvolva o senso critico, sendo base de uma estrutura pessoal apta a enfrentar
situacOes conflitantes no desenvolvimento social e profissional.

Conforme Pair (2005),

a formacgdo profissional reserva-se um tempo, pois o exercicio do
oficio requer habilidades, competéncias, saberes acumulados ao longo
do tempo por uma comunidade. Sua aquisicdo, qualquer que seja a
maneira como opera, faz parte da formagdo e contribui para a criacio
de uma identidade pessoal e de um reconhecimento social (p. 172).

Corriqueiramente, tanto a formagdo geral como profissional, podem ser
elaboradas em espagos iguais, seja em disciplinas bem individualizadas, seja em
modulos de uma formagdo de nivel médio mais geral. Para a proposta de P4 (2010), “a
divisdo entre formacdo geral e profissional € apenas por uma questdo de volume de
trabalho, visto que necessariamente deverd haver troca de informacdes entre elas,
reconhecendo que tanto a formacgdo geral quanto profissional sdo interdependentes” (p.

18).
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Por esta perspectiva, a formac@o bdsica e profissional sdo consideradas etapas
que remetem os conhecimentos necessdrios a preparacdo e identificacdo deste
profissional com o mercado de trabalho, pois em um contexto onde importantes
alteracdes politicas e econdmicas apontam para o crescimento da competi¢do em ambito
mundial, j4 ndo se pode, como héd pouco tempo, falar em "Mercado Local", pelo menos
na area ambiental (RAMOS, 2006).

Segundo o projeto P2 (2010),

o horizonte estd delineando, nesta drea, o completo dominio de
inddstrias de alta tecnologia, atuando nos setores de planejamento
ambiental, no desenvolvimento sustentdvel, na conservacdo da
biodiversidade, na avaliagdo de impactos ambientais, na recuperacio e
manejo de ecossistemas, no gerenciamento ambiental, entre outros (,

p. 18).

Torna-se, necessario, portanto, discutir, no ambito da formagao profissional, esta
realidade com o objetivo de compreender as implicacdes das relacdes estabelecidas com
o ambiente global em que se encontra a atividade do ec6logo. Por isso, o projeto P5
parece seguir que se deva “oportunizar a aquisicdo de conhecimentos cientificos e
habilidades técnicas necessdrias a andlise das condi¢des ambientais de ecossistemas
naturais e antropicos; capacitar para a identificacdo de problemas ambientais
decorrentes de acdes antrépicas ou naturais’.

Cabe desenvolver consciéncia profissional embasada na responsabilidade social
para com as geracdes futuras e com as diversas formas de vida, pois ninguém se torna
profissional sozinho, ou seja, a formagdo “[...] baseia-se na habilidade técnica, no
conhecimento tedrico que subjaz a habilidade e na aceitacdo por uma comunidade de
outros profissionais” (RAMOS, 2006, p. 241).

Também, conhecer a histéria do seu campo de investigacdes permite ao
cientista estar mais apto a produzir conhecimento original, em vez de propor algo que
pode ser mera repeti¢do de uma proposta antiga. Cabe, entdo, ao ecélogo compreender
as inter-relagdes entre os meios bioldgico, quimico e fisico e suas interfaces com as
atividades humanas, visto que é considerado, segundo o projeto P6 (2010), o seu campo
de atuacao.

Para P4 (2010):
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O Ecdlogo estd completamente imerso pelas abordagens inter e
transdisciplinares do conhecimento cientifico e tecnoldgico, com
vistas a absorver os mecanismos interativos e interdependentes mais
fundamentais que constituem a natureza e suas mais exuberantes e
complexas manifestagdes. Estas sdo as bases da concepcio
profissional embutida no projeto de regulamentacdo da profissdo do
Ecdlogo, em tramitacdo no Congresso Nacional (p. 5).

A referida regulamentacdo citada pelo projeto P4 também é destacada pela
proposta de P3, que esclarece que a profissdo do ecélogo foi aprovada no Congresso
Nacional no final de 2004, mas ainda estd por ser sancionada pela Presidéncia da
Republica. Uma vez sancionada, podera ser definida a qual conselho ela estard ligada.

O projeto de lei n® 591/2003, que dispde sobre a regulamentacdo do exercicio da
profissdo de Ecdlogo, de autoria do Deputado Anténio Carlos Mendes Thame, destaca,
no Art. 2° inciso I, que os profissionais devem ser graduados em universidades.
Consideramos esta indicacdo de suma importancia por situar a universidade como
espaco formativo do Ecélogo, pois entendemos ser este um ambiente que proporciona
além do ensino profissional, o contato com experiéncias formativas diversificadas por
meio do ensino e da extensao.

No Art. 5° do projeto de lei, encontramos referencias para a regulamentaciao da

profissdo de ec6logo, sendo consideradas as seguintes atribuicoes:

I — educagdo ambiental e exercicio do magistério na 4rea de
Ecologia em qualquer nivel, observadas as exigéncias pertinentes;

IT — diagnéstico ambiental, compreendendo estudos do meio fisico,
biologico e antrépico, e suas inter-relacdes, nas 4reas de sua
especificidade profissional;

IIT — avaliag¢do de riscos ambientais e de impactos ambientais sobre
o meio fisico, bioldgico e antrépico, conforme legislacdo vigente;
IV — recuperacdo e manejo de ecossistemas naturais € antrépicos,
visando usos miiltiplos;

V — ordenamento territorial, envolvendo o planejamento e o
zoneamento dos ecossistemas naturais e antropicos;

VI - monitoramento ambiental, compreendendo a andlise e a
interpretagdo de parametros bidticos e abidticos;

VII — controle ambiental, compreendendo:

a) a elaboracdo e a execucdo de planos de controle, de protecdo e
de melhoria da qualidade ambiental;

b) autilizagdo racional dos recursos naturais;

c) a proposi¢do de medidas mitigatérias e compensatérias para a
resolugdo de problemas ambientais diagnosticados

VIII — prestagdo de servicos de gerenciamento, coordenacgdo,
auditoria e consultoria ambiental para elaboracdo e/ ou execucdo de
programas envolvendo entidades publicas ou privadas;
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IX — elaboragdo de vistorias, pericias, pareceres e arbitramentos em
assuntos referidos nos itens anteriores e pertinentes a sua formagdo
profissional. (BRASIL, 2010, p. 1-2).

Conforme observamos as atribui¢des ao exercicio do profissional Eco6logo
apontadas acima, expressamos aproximacodes com as descritas nos projetos pedagdgicos
dos cursos, principalmente no tocante a educacao ambiental; ao diagndstico ambiental; a
avaliacdo de riscos ambientais, a elaboracdo de pareceres técnicos, a administracdo em
reservas bioldgicas e dreas de preservacdo ambiental, a auditoria e a consultoria
ambiental.

Porém, observamos uma caréncia quanto a pesquisa cientifica, pois esta aparece
como um principio e atividade balizadora junto aos projetos pedagdgicos dos cursos.
Porém, ndo consta no projeto de lei.

Considerando os apontamentos advindos dos projetos pedagdgicos dos cursos
quanto ao desenvolvimento de competéncias e habilidades necessdrias a formacao do
Ec6logo, percebemos que estas contribuem com identifica¢do deste com o seu caminho
em direcdo a carreira profissional. No entanto, a sua escolha profissional ainda € restrita
no momento que nos encontramos de maos atadas frente a sociedade, devido a profissdao
do Ec6logo nao ser aprovada no Congresso Nacional.

A ndo regulamentacdo da profissdo prejudica a atividade profissional dos
Ecologos frente a inexisténcia do referido cargo em 6rgdos publicos e privados. Perante
a isto, tal profissional acaba aceitando outras atividades junto ao mercado de trabalho, o
que os leva, muitas vezes, a desempenhar papéis que ndo sao proprios a sua formacgao.
Quando nos questionamos sobre os rumos dos Ecélogos nessa perspectiva trabalhista,
somos seduzidos a reconhecer a insuficiéncia.

O que me parece € que nao ha esclarecimento aos Ecdlogos de quais atividades
os podem desenvolver, no momento em que dreas afins 0s enxergam como uma ameaca
as categorias profissionais € ndo o compreendem como um profissional que veio para
integrar equipes de trabalho interdisciplinares, requisito fundamental para os estudos e

resolucdes de questdes ambientais.
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COMPREENSOES EMERGENTES

Quando nos propusemos a desenvolver a presente pesquisa e estruturar este
trabalho de dissertagdo, percebemos que necessitivamos de uma abordagem
metodologica que possibilitasse ndo apenas a compreensdo histérica do objeto de
estudo, mas que também inserisse, nessa historia, a propria pesquisadora, visto que este
trabalho envolve uma trajetéria de vida, a qual abrange o caminho académico e
profissional da autora.

Escolhemos a hermenéutica como método, por considerarmos que esta concebe
a formacdo humana, ancorada nos conhecimentos advindos da historicidade pessoal.
Para Hermann (2002), esta relagdo ¢ um elemento vital as ci€ncias humanas, pois tem
como consequéncia ndo apenas o desenvolvimento das capacidades humanas, mas a
mudanca pessoal. Esta transformag¢do é importante para um trabalho que busca
compreender os caminhos da Ecologia enquanto ciéncia, sua organizagdo enquanto
curso superior e suas intencionalidades quanto aos profissionais que desejam se inserir
no mercado de trabalho.

No principio desta investigacdo, algumas questdes nortearam nossa pesquisa, a
saber: que sistemas de pensamento orientam os Projetos Politicos Pedagdgicos dos
cursos de graduacdo em Ecologia do Brasil? Quais os conhecimentos constituem os
curriculos dos cursos de Ecologia? Quais sdo fungdes e competéncias atinentes ao
exercicio do profissional Ecélogo? Cabe, agora, entdo, tentarmos responder
sucintamente a cada uma delas.

Com relacdo a primeira indagacdo, emergiram questionamentos sobre o modelo
de ciéncia que fundamenta nossas acdes; as relacdes entre homem e natureza; as
finalidades da ciéncia na contemporaneidade; e o papel das instituicdes encarregadas de
produzi-la, promové-la e dissemind-la. Por isso, jd na primeira questdo, deparamo-nos
com o paradigma da modernidade que estd fortemente presente na organizagcdo da
sociedade, orientando, também, a producgdo e as relagdes com o conhecimento.

A concep¢do de desenvolvimento, ancorada neste paradigma, desencadeou um
consumismo muitas vezes exagerado dos recursos naturais explorados para suprir tal

demanda. Esta, s6 faz crescer o impacto da acdo humana sobre o meio ambiente, que se
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mostra cada vez menos capaz de suportar. Por isso, aos poucos, a sociedade assiste a
uma destrui¢do social e ecoldgica'’.

O sistema de pensamento moderno influencia e € influenciado pela sociedade
cientifica que, por sua vez, reflete suas acdes nas institui¢cdes de ensino, e, assim, na
concepcdo dos projetos pedagdgicos dos cursos. Percebemos que, cada vez mais, os
cursos de Ecologia sdo elaborados com a intencionalidade de orientar uma formagao
profissional propositiva e estratégica frente aos impactos ambientais causados pela acdo
humana, apontando solugdes para problemas e desenvolvendo estratégias que inibam
acdes nocivas ao meio ambiente, como as causadas pela poluicdo, pelas mudancgas
demograficas e pela utilizagdo intensiva e desordenada de recursos naturais.

A Ecologia foi se constituindo historicamente, mas ainda cabe nos
perguntarmos: serd que a Ecologia € uma ciéncia que dard conta de resolver os
problemas relacionados as questdes ambientais? Acreditamos que nenhuma ciéncia, por
si sO, dd conta de resolver os problemas ambientais sem se colocar em interacdo e
colaboracdo com outras ciéncias, visto que tais enfrentamentos sdo de natureza
complexa. Talvez seja por isto que a Ecologia retina tantas outras dreas na sua génese e
organizacao.

Neste estudo, pudemos observar o paradigma simplificador ou da modernidade,
no momento em que a Ecologia se volta para especializacdo do conhecimento, trata da
ciéncia como comprovagdo, por isso se dedica ao organismo mais especializado. Em
nossa leitura, consideramos que a Ecologia avanca, mas carregando esta influéncia, pois
o paradigma sistémico, que também surge nos projetos, ndo desconsidera o
simplificador, mas percebe a troca de energia e estrutura algo mais amplo que sdo as
comunidades e os ecossistemas.

Os projetos pedagdgicos dos cursos de Ecologia, que trazem uma abordagem
ecoldgica organicista e sist€mica, expressam maior énfase na Ecologia dos organismos e
dos ecossistemas. Falar em Ecologia dos organismos € falar em unido, pois os
organismos se estruturam de maneira a formar comunidades ou associacdes, cujas
estruturas e funcdes ndo podem se compreender mediante um exame separado por

‘partes’.

' Trago este pardgrafo para pensarmos que este fato aparentemente visivel, permeia e dd voz a uma visdo
de mundo que vem se consolidando, podendo ser alterado com um ‘novo paradigma’, tema que ndo foi
tratado nessa dissertacao.
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Entretanto, a Ecologia dos Ecossistemas se refere a comunidade em unido com
seu meio ambiente abidtico. Bertalanffy (1993) reconhece que a visdo sistémica € uma
necessidade perante o problema das limitacdes dos procedimentos analiticos das
ciéncias cldssicas decorrentes do paradigma da modernidade.

A visao sistémica trata da Ecologia como a ciéncia da estrutura e do
funcionamento da terra. Para Odum (1988), a Ecologia é, portanto, uma superciéncia ou
uma ciéncia unificadora, ‘que coroa’ as outras cié€ncias, a ci€éncia da sintese essencial a
nossa compreensdo da estrutura e do funcionamento da biosfera. Em nosso
entendimento, atualmente, a Ecologia procura compreender e harmonizar a relacdo do
homem com a natureza, tarefa dificil nos tempos atuais.

Consideramos, em nosso estudo, que alguns cursos ainda propdem uma
abordagem muito mais bioldgica do que ecoldgica; outros atualizam suas propostas
pedagdgicas em funcdo das demandas contextuais e formativas; e os cursos que
surgiram a partir da ultima década se preocupam em formar ec6logos capazes de lidar
com a ‘crise ecoldgica’"®, gerada pela visio de mundo atual, pois, em tempos de
aquecimento global e mudancgas climaticas iminentes, faz-se cada vez mais urgente ter
profissionais atuando junto a esses problemas ambientais.

Por outro lado, a partir dos estudos realizados, sob a 6tica de Kuhn (1999), nos
questionamos se a Ecologia se configura como ciéncia ou como uma pré-ciéncia.
Cremos que, em funcdo da diversidade de entendimentos verificados sobre esse campo,
expressa nos projetos analisados, evidencia-se uma possivel falta de consensos da
comunidade cientifica em torno desta, que poderia ser considerada uma pré-ciéncia.
Outros fatores que contribuem com esta compreensdo sdo a auséncia de diretrizes
curriculares para os cursos e a falta de reconhecimento social e regulamentagcdo
profissional do Ecélogo.

Salientamos ainda que os cursos de Ecologia sdao formadores desses
profissionais e compreender a organizacdo curricular e os principios pedagdgicos que
sustentam as propostas pedagdgicas nos faz perceber como tais cursos vém se
organizando. Neste momento, deparamo-nos com a segunda questdo que envolve esta
pesquisa. Cabe mencionar novamente: quais os conhecimentos que constituem os

curriculos dos cursos de Ecologia?

8 Ver em Padua, A. J. ; Viola, E.; Minc, C.; Vieira, L.; Gabeira, F; Carvalho, M. G. P. Ecologia e
Politica no Brasil. Rio de Janeiro: TUPERJ, 1987.
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Apontamos que os projetos dos cursos analisados buscaram a apropriagdo e
producdo de conhecimentos contextualizados, complexos e interdisciplinares. Sendo
assim, € insuficiente trabalhar com curriculos fragmentados, como se tratassem apenas
de somar mais e mais conteddos curriculares.

Portanto, é necessdrio transcender a visdo reducionista dos especialistas, sem
visdo de conjunto. Também € preciso prover o equilibrio entre ensino tedrico e prético,
bem como a ocorréncia de atividades e trabalhos experimentais, nos quais ndo s6 a
visao racional e intelectual serd estimulada, mas também a sensibilidade, por meio da
intuicdo, e das emogdes.

Entendemos que as compreensdes sobre as interacdes de mutua dependéncia
entre os seres vivos e o seu meio demandam a mobiliza¢ido de contetidos educativos, os
quais vao além do campo conceitual, incluindo mudangas nas formas de ser, conviver,
pensar e agir. Estes nos permitem reencontrar, integrar e enfrentar problemas
fundamentais e globais.

Contudo, também vimos a influencia dos paradigmas da modernidade expressos
na fragmentacdo da Ecologia, que promoveu o desenvolvimento de especialidades
independentes, permitindo um incremento quantitativo importante nos niveis de
produtividade cientifica. Constatamos o aparecimento de novas subespecialidades como
a Ecologia Humana, Ecologia Terrestre, Ecologia Limnica, Ecologia Marinha, etc.. No
entanto, também nao podemos afirmar que a conquista de algumas especificidades tenha
sido féacil e fruto de uma consonancia, sobretudo, quando as novas especialidades
disputam alguma parcela de pesquisa e intervencdo com outra disciplina consagrada e
de maior tradigdo.

Esta subdivisao propde ao profissional Ecélogo tratar de assuntos especificos e
de outros de atuagcdo mais abrangente, em diversas areas do conhecimento e em lugares
diferentes: IBAMA, ICMbio, EMBRAPA, CNPq, INPE, MMA, INPA, ONGsl9, nas
Universidades Federais, Estaduais e Particulares, etc.. Nesse sentido, o que os levou a
atuar nestes espacos no mercado de trabalho? Deparamo-nos agora com a terceira
questdo que orientou a pesquisa: quais as competéncias profissionais que os PPP

pretendem que os Ecélogos desenvolvam?

1 Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA); Instituto Chico
Mendes de Conservagdo da Biodiversidade (ICMbio); Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(EMBRAPA); Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq); Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE); Ministério do Meio Ambiente (MMA); Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazodnia (INPA); Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs).
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O Eco6logo ja se encontra no mercado de trabalho hd, pelo menos, trinta anos,
pois o primeiro curso de graduagdo em Ecologia no Brasil surgiu em 1975, oferecido
pela Universidade Estadual Paulista — UNESP. Apesar disto, cabe observar que,
somente em 1995, vinte anos depois, que a Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL)
fundou outro curso de Ecologia e, em seguida, outras universidades também o
ofertaram, como demanda da sociedade referida as questdes ecoldgicas, as quais outras
areas afins ndo contemplam.

Os cursos analisados consideram que o Ecdlogo precisara estar apto a interferir
em seu entorno € em ambito mais amplo, de forma a reconstruir, produzir, criar,
elaborar, analisar, avaliar, experimentar, selecionar, criticar e reorientar, colocando-se,
assim, em processo de busca constante pela harmoniza¢do ambiental e do préprio
equilibrio, diante de crises ambientais evidenciadas ou previsiveis, as quais sdo criadas
pela propria humanidade.

Os Ecdlogos permeiam campos distintos do conhecimento, como o social, o
fisico, o ambiental, entre outros. Tais profissionais sdo capazes de mobilizar agdes que
gerem a transformacao da sociedade com relacdo a natureza.

Consideramos que o estudo realizado pode potencializar reflexdes dos gestores
dos cursos de graduacdo em Ecologia, acerca dos fundamentos que estruturam suas
propostas pedagdgicas, bem como principios curriculares pertinentes a formacao deste
profissional, analisando o seu curso em relacdo a o que propde a organizacdo das
demais instituicdes. Ou seja, compreender, a partir das relacdes intersubjetivas, o que
pode ser compartilhado como perfil profissional do ecdlogo e projetar demandas
especificas que surgem em cada comunidade em que o curso estd inserido.

O estudo aponta, também, a necessidade de publicizagdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos, pois nem todas as instituicdes facilitam esse acesso,
possibilitando, inclusive, o conhecimento desses por parte dos sujeitos interessados
nessa formacdo. Da mesma forma, que sejam contemplados os elementos bdsicos a
estruturacdo de uma proposta pedagdgica, tais como: concepcao do curso, organizagao
curricular, avaliacdo, atividades académicas articuladas a formacdo, trabalho de
conclusdo de curso (TCC) e atividades complementares, estagios, etc.

Por fim, acreditamos que a realizacdo desta pesquisa tem o potencial de
contribuir com os estudos sobre a formacao inicial do ec6logo, fomentando discussdes

mais amplas nas universidades e em outras institui¢des sociais, principalmente, os
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acordos entorno da estruturacdo das diretrizes curriculares para o curso e a
regulamentacdo da atividade profissional do ecélogo.

Ainda a titulo de finalizacdo, cabe-nos destacar a dimensdo pessoal de quando
nos propusemos investigar as questdes abordadas nesta dissertacdo. Havia espagos entre
o que se compreendia por ser um Ecélogo e quais os caminhos este poderia tragar na
vida profissional. Para dar inicio a este trabalho, foram escolhidos referenciais e
estruturados didlogos que ampliaram as compreensoes €, a0s poucos, estes esclareceram
as inquietudes.

Neste momento, temos um sentimento de realizacdo nao somente de natureza
cientifica, mas, sobretudo, pessoal, pois ampliamos as compreensdes €, a0 mesmo
tempo, iniciamos um movimento em que novas inquietacdes surgiram, fazendo-nos
perceber que nunca concluimos um trabalho, apenas chegamos a algumas respostas
provisdrias.

Nesse sentido, estrutura-se um incessante movimento em espiral, no qual
visualizamos apenas o final do primeiro circulo hermenéutico, expresso nesta
dissertacdo. Cabe aqui citar Heidegger: “todo questionamento € uma procura. Toda
procura retira do procurado sua dire¢do prévia. Questionar € procurar e a procura ciente
pode transformar-se em investigacdo se o que se questiona for determinado de maneira

libertadora” (1995, p. 30).
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