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RESUMO

A presente investigacdo situa-se na area da integracdo da Educacdo Profissional com
Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) e busca a compreensao das
vivéncias dos estudantes do curso no Campus Rio Grande que integra o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS-RG). Faz parte também dos
objetivos identificar as contribuicfes do curso para a socializacdo desses estudantes e 0s
significados atribuidos ao curso. Em funcdo da elevada taxa de evasdo, a pesquisa foi
desenvolvida com estudantes que ndo concluiram o curso. A hermenéutica filosofica
constitui-se na epistemologia que ancora teoricamente a abordagem metodoldgica. A Analise
Textual Discursiva foi a metodologia qualitativa adotada para a analise do material empirico
constituido centralmente pelas histdrias contadas pelos estudantes. Eles contam sua passagem
pelo PROEJA, desde o ingresso até a sua evasao. Foram produzidos dados guantitativos além
de levantamentos para conhecer o0 contexto da trajetdria escolar dos estudantes. Esses
elementos subsidiaram a andlise qualitativa das informagdes. Como resultados foram
encontradas: uma taxa de evasao geral da ordem de 57%. Nos dois primeiros modulos ocorreu
87 % de toda a evasdo do curso. Em todo o periodo de oferecimento do curso, ou seja sete
anos, apenas trés estudantes concluiram o mesmo. Pela anélise qualitativa, emergiram cinco
categorias que tratam: a) do ingresso no PROEJA e dos desencontros nesse processo; b) do
estudante com suas peculiaridades, dificuldades e significados; c) do ser professor no
PROEJA; d) do curso pelo viés da formacéo integrada; e) dos componentes constituintes da
evasdo. Como conclusfes a pesquisa aponta para a inadequacgdo do curso em seus diversos
aspectos. Reforca que a construcdo curricular adaptada de um curso existente foi um
equivoco. A formacao dos professores e gestores promoveu a proposta de um curso repleto de
contradicbes. Mesmo com todos os distanciamentos, 0 curso promoveu um ensino de
qualidade na formacgdo humana e por isso 0s estudantes desenvolveram sentimentos positivos
guanto ao curso. Promoveu os estudantes a novas oportunidades na sua vida social, inclusive
com ingresso na universidade. A tese geral aponta para a potencialidade do PROEJA do
Campus Rio Grande, na transformacao da realidade do sujeito, apesar do alto indice de evasao
e da inadequacao do curso.

Palavras-chave: Instituto Federal de Educacdo. Educacdo Profissional. PROEJA. Historias
dos Estudantes. Evasao.



ABSTRACT

THE POTENTIALITY OF PROEJA: STORIES BY STUDENTS WHO HAVE
DROPPED OUT OF IFRS - CAMPUS RIO GRANDE, RS, BRAZIL

Abstract:

This investigation, which intertwines Professional Education and PROEJA — a program
designed by the Brazilian Federal System of Education for the basic education of the young
and the adult —, aims at understanding the experiences of students who attend courses at the
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS-RG),
Céampus Rio Grande, RS, Brazil. It also aims at identifying the contributions of the course to
the students’ socialization process and the meanings they attribute to their course. Since
dropout rate has been high, this study was carried out with students who have dropped out of
the program. The epistemology that anchored the methodology chosen for this research was
Philosophical Hermeneutics. Discursive Textual Analysis was the qualitative methodology
used for analyzing the empirical data collected mainly from the stories told by those students.
They told the experiences they went through at PROEJA, from the day they were admitted to
the day they dropped out. Not only quantitative data but also data on the context of the
students’ school life were collected to develop a qualitative analysis in this study. Results
showed that the general dropout rate was 57%; in addition, 87% of this rate happens in the
first two modules. Just three students finished the course in seven years, i. e., the whole period
in which the courses were offered. The qualitative analysis led to five categories which deal
with: a) admission to PROEJA and problems to be faced in this process; b) students and their
features, difficulties and meanings; ¢) being a teacher at PROEJA; d) the course and its view
of integrated education; and e) components that constitute the dropout process. This study has
pointed out the inadequacy of the course regarding several aspects and the fact that the
adaptation of an existing curriculum was a mistake. Manager and teacher education has led to
a proposal of a course full of contradiction. Even so, the course has promoted quality
teaching in human development; therefore, students have shown positive feelings towards the
course. Students have had new opportunities in their social lives, such as access to college
education. In sum, this study has emphasized the potentiality of PROEJA Campus Rio Grande
regarding the transformation of the subjects’ reality, in spite of its high dropout rate and the
inadequacy of its courses.

Key words: Instituto Federal de Educacdo. PROEJA. Students’ stories. Dropout rate.
Professional Education
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa, desenvolvi um estudo para compreender as vivéncias dos estudantes
gue nao concluiram o curso do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo profissional
com Educagdo Basica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos - PROEJA!, do
Céampus Rio Grande, do Instituto Federal de Educacgéo Profissional, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul, IFRS. Estes estudantes foram aqueles que cursaram pelo menos até o
terceiro modulo do curso. Para isso eles contaram suas historias sobre as suas vivéncias no
curso PROEJA, desde a entrada até a saida prematura do curso e seus desdobramentos.

Para apresentar o relatorio da pesquisa organizei o texto em trés partes e em sete
capitulos. A primeira parte: MOMENTO DE ANUNCIAR AS BASES DA PESQUISA
constitui-se de dois capitulos. No primeiro apresento a sintese do projeto, em que inicio
contando a génese da estudo pela problematica motivadora desse trabalho que € o nimero
elevado de alunos que ndo concluem o curso PROEJA. Encerro o capitulo apresentando 0s
objetivos e as questdes de pesquisa.

Principalmente numa pesquisa de cunho qualitativo, é fundamental tornar evidentes
os referenciais epistemoldgicos do pesquisador. Por isso, no segundo capitulo apresento 0s
pressupostos epistemoldgicos numa abordagem qualitativa, na sequéncia fago uma sintese da
fenomenologia e dedico-me mais a hermenéutica, por ser essa a minha base epistemologica.
Destaco alguns tedricos que promoveram a mesma a uma condicdo de epistemologia, a saber:
Friedrich Schleiermarcher, Wilhelm Dilthey, Martin Heidegger e Hans-Georg Gadamer.

A segunda parte, intitulada MOMENTO DE COMPREENDER O CENARIO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA - EPT, é apresentado nos capitulos trés e
quatro. No capitulo trés, Acesso a Educacao Profissional, demonstro que algumas relagcdes no
campo da educacgdo ndo sdo casuais. Avanco pelo viés de que a EPT se configura como uma
mercadoria na sociedade brasileira, pois sofre forte influéncia da iniciativa privada. Na
sequéncia avalio a oferta de educacdo publica e privada, dedicando especial atencéo a EPT.
Por fim, aponto algumas transformagfes em curso nesse cenario com possibilidade de
mudangas no campo dessa oferta, momento em que surgiu 0 PROEJA, e finalizo indicando

para a tendéncia do seu enfraquecimento.

! As bases para a implantacio do PROEJA seréo apresentadas em um capitulo especifico.
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O PROEJA é o tema central desta Tese, assim o quarto capitulo estd dedicado a
apresentar esse Programa. Por isso, fago um “giro” para compreender o contexto e a sua
implantacéo e, as acdes desenvolvidas pelo governo federal para afirmar o programa. Encerro
apresentando a abrangéncia do Programa no cendrio da educacdo bésica brasileira.

O desenvolvimento dos capitulos citados teve a intencdo de organizar fundamentos
teoricos sobre epistemologia, educacdo, sociedade e trabalho, e principalmente o
conhecimento do contexto da Educacdo Profissional e do PROEJA. Esses fundamentos
subsidiaram e potencializaram a emergéncia de compreensfes a respeito da Educagéo
Profissional, mais especificamente sobre 0 PROEJA; em especial no momento da anélise
qualitativa do material empirico produzido.

Na terceira e ultima parte esta O MOMENTO DA PRODUCAO E ANALISE DO
EMPIRICO, composta por trés capitulos. No capitulo cinco, intitulado A Minha Historia e as
Aproximagdes com a Pesquisa, narro 0 meu percurso profissional, desde o curso inicial
(técnico de nivel médio) até o presente momento, na atuagcdo como docente no Instituto onde
a pesquisa se desenvolveu. Assim, apresento a relevancia e a motivacdo para o estudo do
tema. Nessa narrativa, alem de comunicar e situar o leitor em relagdo & minha constituicdo
profissional, também tenho a intengdo de relembrar, reconstruir, reviver e assim atribuir novos
significados 0os momentos mais marcantes. Com isso busco desenvolver uma compreenséo do
processo formativo que constituiu o professor que sou. Procuro compreender o profissional
que fui, que tenho sido e porque estou sendo assim e ndo de outra forma, além de
compreender as escolhas que venho fazendo. Evidentemente que néo se pode fragmentar ou
reduzir uma pessoa a dimensdes de carater apenas profissional e pessoal, pois certamente um
aspecto esta imbricado no outro. No entanto, vou tentar fazer referéncia apenas aos aspectos
de formac&o profissional, pois essa é a dimensao, que neste contexto, esta sob a critica do meu
olhar. A minha histéria encontra muitas sintonias com as histérias dos estudantes, por isso ela
se constitui na primeira aproximagao com a pesquisa € com o material empirico.

Nesse capitulo desenvolvo um argumento que defende a potencialidade, da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica — EPT para a transformacédo da realidade sociocultural dos sujeitos

da classe popular.
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No capitulo seis apresento a Metodologia adotada’. Inicio pela narrativa como
produtora do material empirico e a Anélise Textual Discursiva (ATD) como metodologia de
analise qualitativa. Também apresento o método desenvolvido especificamente para
identificar os sujeitos a pesquisar, estudantes do PROEJA. Por ser essa etapa fundamental,
desenvolvi uma metodologia que procura identificar o percurso académico dos estudantes do
curso pesquisado e assim potencializa-los como sujeitos da pesquisa. Descrevo como foi 0
encontro com o0s estudantes pesquisados e a producdo do empirico.

O capitulo sete intitulado, Andlise das Histérias dos estudantes, esta dedicado a
analise qualitativa das transcri¢cfes das entrevistas. L& estdo descritas as cinco categorias
emergentes, a saber: a) o ingresso num curso o qual a EJA néo tinha direito e os desencontros
no processo; b) o estudante do PROEJA com suas peculiaridades, dificuldades e significados;
c) ser professor no PROEJA, d) o curso PROEJA pelo viés da formagdo integrada; d)
compreendendo os componentes da evasdo no PROEJA: o estudante, 0 curso e a vida adulta.
Cada categoria se constitui por subcategorias ditas intermediarias que sdo explicitadas e
analisadas, o que constitui o cerne das compreensdes desenvolvidas.

Nos apéndices apresento 0s mapas de matricula das turmas PROEJA, desde 2007 até
2011.

2 Considero como metodologia os caminhos que levam a producéo e a analise do material empirico. O que a meu
ver, ndo pode ser confundido com epistemologia, tratada em capitulo anterior.



PARTE |
MOMENTO DE ENUNCIAR AS BASES DA PESQUISA



20

1 UMA VISAO GERAL DA PESQUISA

Inicialmente anuncio a génese da pesquisa, momento em que conto sobre a
problematica que desencadeou a motivacdo desse trabalho que € o nimero elevado de alunos
gue ndo concluem o curso PROEJA. Inicialmente a minha intencdo era devassar a evasao,
mas com o decorrer da producdo do material empirico a potencialidade desse material foi se
evidenciando. Desse modo, restringir o olhar apenas para a evasdo, mostrou-se de alguma
forma uma acéo restritiva, por isso a pesquisa se ampliou e 0 meu olhar se desenvolveu na
busca de compreensdes mais amplas, para além da evasdo. No entanto esta se mantém como
categoria de fundo do presente estudo. Encerro o capitulo apresentando os objetivos e as
questdes de averiguacao.

1.1 A GENESE DESSA PESQUISA

No inicio do ano de 2009, retornei a coordenacdo do curso de Refrigeracdo, do
Campus Rio Grande, do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFRS), apds
concluir o curso Encontros Dialégicos com o PROEJA®. Neste ano, quando no Programa de
Pds Graduacdo em Educacdo e Ciéncias: quimica da vida e da saide (PPGEC), na condicao
de aluno “especial”, ainda sem ter um tema para estudo num futuro doutoramento, tomei
conhecimento do oficio n° 2939 /2008 SETEC/MEC* de setembro de 2008.

Este oficio era dirigido a todas as escolas da RFEPT, informava as acdes
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo Tecnoldgica (SETEC), para reforcar os cursos
PROEJA e ressaltar a importancia social desse programa. Naguele momento comecei a
perceber a dimensdo que o mesmo estava tomando. Compreendi sua funcdo de reparacao
social, pelo menos na perspectiva do governo, ao perceber a ndo efetividade da educacgéo de
jovens e adultos para um grande contingente dessa populacéo.

Conforme dados apresentados na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
PNAD/ IBGE, divulgada em 2003, 68 milhGes de jovens com ou mais de 15 anos

ndo concluiram o ensino fundamental. Apenas seis milhdes estdo matriculados em
cursos da modalidade Ensino de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2008a ).

® Curso promovido pelo antigo CTI, em 2008 e destinado a professores com interesse no PROEJA, mais
informagdes em (LIMA, 2011).
* SETEC/MEC - Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica vinculada ao Ministério da Educagéo.
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Para um contingente tdo expressivo de jovens sem o ensino fundamental completo, a
oferta de um Programa com objetivo de inclusdo social parecia muito animador. Diante disso,
afim de reforcar a intencdo social do PROEJA, apresento alguns fragmentos da fala do entéo
Secretario de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Secretario Eliezer Moreira Pacheco,
presente no | Encontro Estadual dos Alunos do PROEJA, ocorrido nos dias 22 e 23 de maio
de 2010, em Santa Maria, RS. Segundo ele,

[...] o primeiro papel do PROEJA é a inclusdo social, 0 PROEJA estende a méo para
aqueles que o estado excluiu ... os IFs ndo podem voltar as costas aos que mais
necessitam. O PROEJA ¢ a garantia que os IFs manterdo o vinculo com o0 mundo do
trabalho, com os excluidos [...] ... hoje o pais tem dois grandes problemas, mais de
200.000 postos de trabalhos sem pessoas qualificadas para ocupa-los e o pais teve

um crescimento de 10% no trimestre anterior e ndo se preparou para isso [...]
(PACHECO, 2010) [Informacdo verbal].

A partir desse conjunto de informagdes e de um envolvimento anterior com o
PROEJA, comecei a ter uma percep¢do mais complexa da relevancia social desse programa.
Também tomei conhecimento das acdes desenvolvidas pelo governo federal para o éxito do
programa e percebi que, apesar disso muitas escolas da RFEPT tinham dificuldades em atingir
0s objetivos propostos na implantacdo dos seus cursos nessa modalidade. Assim, comecei a
questionar mais .criticamente o curso de PROEJA que ajudei a construir e por isso busquei
informacdes sobre evasao.

Atualmente, em muitas instituices do ensino profissional se verificam elevados
indices de evasdo, principalmente nos cursos do PROEJA, em contrapartida, algumas
conseguem ou conseguiram uma realidade diferente em funcdo das estratégias adotadas.
Algumas instituicdes foram pioneiras na busca por estratégias de permanéncia do estudante
PROEJA, um exemplo é o Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), colégio
vinculado a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no Rio Grande do Sul (RS).

Em matéria veiculada no portal do MEC, Ana Julia Silva Souza, diz que no dia 06 de
novembro de 2009 a entdo coordenadora de politicas de educacdo profissional do MEC,
Caetana Juracy Rezende Silva, fez uma palestra no CTISM sobre o tema “Desafios e
perspectivas do Proeja no contexto educacional brasileiro”, durante a abertura do curso de
Capacitacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).
Nessa palestra Caetana afirmou que o colégio deveria ser referéncia para as outras escolas em

razdo da boa politica de permanéncia e éxito dos alunos. Isso porque em 2009 o CTISM teve
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duas turmas do curso técnico integrado em eletromecénica®, com 67 alunos. Na primeira
turma, iniciada no ano de 2008, um aluno trancou a matricula no curso, um foi reprovado e
somente quatro desistiram. Em 2009, a segunda turma teve apenas uma desisténcia (SOUZA
2009). Isso aponta para uma significativa permanéncia no curso.
Nesse contexto, para tentar compreender a realidade dos cursos PROEJA, o Governo
Federal desenvolveu um projeto em 21 instituicdes da Rede Federal com indices de evasao
superior a 30% no periodo de 2006/2007. A consolidacdo desses dados revelou as principais
causas da evasdo naquelas escolas, como mostra a Figura 1, nela se percebe que o maior fator
causador da evasdo é a questdo pedagégica’.
Especificamente no estado do Rio Grande do Sul, alguns estudos vém demonstrando
o problema da evasdo com indices variados, assim.
Em relagdo ao sucesso e a permanéncia [...] a evasao estava em torno de 23% dos
alunos. No entanto este percentual médio resulta de indices bem extremos. De um
lado, pode-se destacar a pouca evasdo nos cursos de OperagBes Comerciais
(IFRS/Campus Bento Gongalves) e Instalagdo e Manuten¢do Industrial do CTISM
(UFSM), respectivamente, com 11% e 12% de evadidos curso. De outro lado, a

enorme evasdo no curso de Informatica (IFSul Campus Charqueadas), com 50% de
alunos evadidos (FRANZOI, et al. 2010, p. 170).

O levantamento elaborado para a pesquisa realizada no RS, ndo contemplou a evasédo

no Campus Rio Grande do IFRS.

> Na pagina do MEC, consta como curso de eletrénica. A coordenadora do curso me informou pessoalmente que
na verdade é curso de eletromecénica.
® Fonte: Oficio n° 2939 /2008 SETEC/MEC
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Evasdao PROEJA

18

Figura 1: Grafico das causas da evasdo no PROEJA no Brasil
Fonte: BRASIL, 2008

Em todo o territrio nacional os numeros referentes a evasdo do PROEJA sdo
discrepantes, mas um caso critico € o apresentado no curso de Refrigeragdo e Ar
Condicionado do IFRS-RG, 0 nosso curso PROEJA. O primeiro curso na modalidade do
mesmo oferecido pela Instituicdo apresenta, para a primeira turma, indice de evasdo e
reprovacdo superior a 90% e indice global em torno de 60%. Desde o inicio, em 2007 até
2013, somente trés estudantes concluiram o curso do PROEJA do Campus Rio Grande.

indices de evasdo/reprovacio tdo altos apontam para sérios problemas no programa .
Por isso os sujeitos envolvidos nesse processo: estudantes, professores/educadores, instituicao
de ensino, instituicdo governamental e a sociedade como um todo tendem a frustracdo. Uma
questdo que emergiu foi: 0 PROEJA do IFRS-RG, mesmo com essa evasdo tdo elevada
consegue alguma insercédo social desses sujeitos evadidos?

Entendo o PROEJA como um programa com proposito de aumentar as oportunidades
da populacdo que ndo conseguiu permanecer no ensino formal de nivel basico. Concordo com
0 Documento Base, quando diz que o PROEJA deve contribuir na formacdo de cidadaos
criticos, criativos, competentes plenos na acao, na percepcédo e no trabalho (BRASIL, 2007 b).

Por intermédio desse Programa o estudante pode conquistar condigdes para melhorar a sua
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autoestima sua condicdo social e econdmica. Sem duvida a autoestima, por si so, alavanca e
potencializa a busca de novas possibilidades de socializacdo e aumento de renda. Para isso, é
necessaria a permanéncia desse estudante na escola até a conclusdo do curso. E fica a questdo:
sera possivel algum éxito social sem a efetiva conclusdo do curso?

Diante disso, torna-se necessario o aprofundamento das questGes referentes a evasao
embora existam pesquisas nesse sentido. Pelo carater recente do programa 0s
guestionamentos ainda sdo muitos. Nesse sentido a intencédo inicial foi estudar a evasdo no
PROEJA do Campus Rio Grande, mas sempre esteve no horizonte a contribui¢do social, na
vida do sujeito, que um curso nos preceitos do Programa podem proporcionar aos sujeitos
Jovens e Adultos da EJA.

Depois das primeiras entrevistas e analises preliminares do material empirico, um
novo rumo se apresentou e deu direcdo da pesquisa. O material empirico apresentou uma
potencialidade para além do estudo da evaséo. Por isso a pesquisa foi redirecionada na busca
da compreensdo do que foi contado nas historias dos estudantes, para compreender as
vivéncias deles no curso, e identificar os seus significados. Sempre no contexto dos
estudantes evadidos, mas sem ficar restrito a evasdo. Para tornar mais evidente meus

objetivos, 0s apresento a seguir.

1.2 OBJETIVO GERAL

Compreender as vivéncias dos estudantes no curso, em seus diversos contextos, pela

analise dos significados atribuidos a essas vivéncias.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar quais contribuicbes na vida social do estudante evadido, estdo
diretamente relacionadas ao curso;

b) Conhecer os significados atribuidos ao curso, antes, durante e depois de passar por
ele;

c) Compreender o contexto e os significados da evasédo para os evadidos.

1.4 QUESTOES DE PESQUISA
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Por que ndo Problema de Pesquisa? Porque esta perspectiva considera para um
problema o pressuposto de uma solucdo. Este ndo é o caso. Tendo a consciéncia do limite
dessa diligéncia, ela ndo apresentara solucGes e sim compreensfes que possam subsidiar
futuras ac6es no d&mbito do PROEJA. Por isso prefiro o termo “questdo” por estar mais
préximo dos pressupostos epistemoldgicos assumidos nessa investigacdo. Entendo como
abordagem mais adequada pensar em questdo de pesquisa, pressupondo um questionamento,
uma pergunta e a partir disso, respostas possiveis.

Para atingir os objetivos propostos a pesquisa foi desenvolvida na tentativa de
responder as seguintes questdes e a partir dai construir a tese geral.

Como foi a passagem dos estudantes pelo PROEJA em seus diversos contextos?

O PROEJA do IFRS-RG, mesmo com essa evasao tdo elevada consegue alguma
insercdo social, em novos contextos, desses sujeitos evadidos?

Foi possivel aos estudantes Jovens e Adultos, experimentar algum sucesso no
PROEJA mesmo sem a concluséo do curso?

Que sentidos tem a evasdo no PROEJA na compreensdo dos evadidos?
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2 BASES REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICAS

Nesse capitulo pretendo evidenciar os pressupostos tedricos que fundamentam
epistemologicamente 0 meu pensamento e as minhas acdes diante da pesquisa em educacéo.
Por isso, inicialmente destaco a importancia do posicionamento epistemologico do
pesquisador diante da sua pesquisa para que se tenha clareza dos paradigmas que o orientam.
Por isso, a seguir abordo aspectos ligados aos paradigmas de pesquisa e desenvolvo um
sintese da Fenomenologia e da Hermenéutica, para com isso evidenciar 0s meus pressupostos
tedricos. Nesse processo reafirmo a minha compreensdo de um paradigma e de uma
epistemologia que muito se distanciam dos arquétipos construidos na minha formacao inicial.

A racionalidade humana sempre conduziu os homens no caminho do conhecimento,
de verdades e esséncias. Assim se constituiu a ciéncia e, principalmente, a ciéncia natural na
sua estreita relacdo entre causa e efeito, sempre perseguindo a possibilidade empirica de
experimentacdo e comprovacao mediada pela metodologia.

Esta racionalidade previsivel, verdadeira, inquestionavel, comecou a perder o seu
status quo nos conhecimentos da area social. De acordo com Hermann (2003), Friedrich
Nietzsche foi um dos pensadores que ajudou a instaurar a davida sobre 0 método cientifico
empregado até entdo para a pesquisa qualitativa ou das areas humanas. Ele “traz para o debate
a ideia de ir além dos fenébmenos [...] para apontar as infinitas possibilidades de interpretacdo”
(2003, p. 14).

As ciéncias naturais mostravam-se limitadas em relacdo a plenitude dos fenbmenos
humanos e, por conseguinte, instaurou-se a crise com relacdo as ciéncias humanas, as
disciplinas ligadas a linguagem, a arte e & historia. Estabeleceu-se a controvérsia entre
explicar e compreender, numa clara mudanca de regra de pensar a ciéncia.

A aplicacdo dos modelos positivistas’ as questdes humanas gerou uma crise
epistemoldgica. Entdo, surgiram as ciéncias humanas e todas as disciplinas centradas na
compreensdo da arte, comportamento e linguagem. Nesse sentido as pesquisas qualitativas
ficaram entre concepc0es tedricas distintas, gerando uma controvérsia. Esta controvérsia entre

norma ainda existe na academia.

” Os modelos positivistas sdo aquele no qual a racionalidade pressupde a verdade e 0 método se constitui na base
para o conhecimento, neles se reconhece a dualidade entre sujeito x objeto, racionalismo x empirismo, ideal x
real, teoria x pratica. Sua expressao maxima se deu através do positivismo de Augusto Comte.
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Nos programas de poOs graduacdo em educacdo, principalmente em educacdo em
ciéncias, € muito comum encontrar pesquisadores iniciantes com formacdo fundamentada na
racionalidade cartesiana e quantitativa, base do positivismo. Sdo exemplos classicos dessa
formacdo os cursos que formam: engenheiros, fisicos, bidlogos, matematicos, quimicos etc. A
formagdo desses profissionais valoriza ao extremo a racionalidade e expressdo numerica como
fundamentos do conhecimento. Essa concepcao cientifica encontra forte resisténcia no mundo
da pesquisa social, com especial énfase nos estudos em educacdo. Portanto, pesquisadores
com essa formacao inicial, quando no mundo da averiguagéo em educagdo, podem encontrar
conflitos de concep¢des epistemoldgicas. Isso pode ser minimizado principalmente pelo
envolvimento com o tema epistemologia, isso para além da metodologia. Esse envolvimento
demanda estudo e tempo.

Pelo estudo é possivel conhecer teoricamente as concepgdes epistemoldgicas que
fundamentam as pesquisas na area social. Ao conhecer concepces diferentes, pode ocorrer o
conflito dessas concepcdes. Por isso é necessario mais do que estudo, é necessario
envolvimento com o tema e isso demanda tempo. O tempo (cronos), agindo sobre o estudo na
releitura, propicia a conscientizacdo, a reorganizacdo conceitual e, por fim, as transformagoes
na visdo de mundo do proprio pesquisador. Somente assim acontece a quebra dos paradigmas
do pesquisado formado na base quantitativa. Portanto, s6 estudo nédo € suficiente. Para ir além
da memorizacdo é necessario estudar por algum tempo, para que as transformacdes na visdo
de mundo ocorram pelo viés da compreensdo. Esse ndo € um processo rapido, afinal, requer
outros modos de perceber e compreender o mundo e suas relagfes e isso pode romper com
aprendizagens e compreensdes anteriormente inquestionaveis.

Assim, nas pesquisas académicas, uma das dificuldades iniciais é a defini¢cdo da
epistemologia que vai orientar 0s projetos e o desenvolvimento das descobertas. Numa
situacdo como essa, pode acontecer de o pés-graduando ter poucas informacdes, ou até
mesmo ndo compreender adequadamente as epistemologias. Nesse contexto, sem perceber,
ele segue a epistemologia adotada pelo seu professor orientador sem compreender realmente
quais sdo as implicacbes dessa condicdo. Este é o caso de um pesquisador
epistemologicamente alienado que delega a um outro, as principais decisdes sobre 0s rumos
da sua procura.

N&o ter a clareza sobre a corrente epistemoldgica de sua pesquisa acarreta alguns
riscos. O maior deles pode acontecer nos momentos de definicdo das decisdes mais
importantes. Assim, pode ocorrer conflito entre a orientagdo recebida, literatura indicada,

recomendacfes da banca examinadora e 0 desejo ou até mesmo a compreensdo do
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pesquisador. SituacGes como essas sdo sempre desgastantes, improdutivas intelectualmente e
devem ser evitadas.

Nesse sentido, uma estratégia interessante € conhecer previamente as principais
correntes epistemoldgicas que norteiam as descobertas na area pretendida. Mas isso pode ndo
ser suficiente, portanto, penso ser imperioso um aprofundamento tedrico na corrente
epistemoldgica escolhida. Assim, nesse capitulo, tenho a intencdo de desenvolver uma
abordagem tedrica para identificar o referencial que sustenta essa averiguagdo no seu aspecto
epistemoldgico. Esta abordagem se faz necessaria porque numa pesquisa qualitativa os
aspectos subjetivos estdo presentes e ndo podem ser desconsiderados. E mais do que isso,
necessitam ser contextualizados.

Assim a ancoragem tedrica que segue é a maneira mais adequada para o leitor
compreender as minhas acdes, interpretacdes e abordagens desenvolvidas na pesquisa. 1sso
para além de uma verdade objetiva.

Como base geral, a fenomenologia fundamenta esta devassa no seu aspecto de nédo se
preocupar com as causas e os efeitos da existéncia dos fenbmenos sociais. Nesta pesquisa
esses sdo fendmenos educacionais, e a preocupagdo central estd nas caracteristicas do
fendmeno, numa abordagem descritiva que busca a compreensao dos significados atribuidos
pelos estudantes do PROEJA. Assim, assumo que a categoria significado “manifesta-se
através das producdes verbais das pessoas envolvidas em determinadas situacGes e que
comandam as agdes que se realizam” como afirma Trivifios (2009, p. 126).

A Hermenéutica fundamenta esta investigacdo pelo seu carater interpretativo na
busca da compreensdo e ndo da explicacdo. Ela reconhece e valoriza o conhecimento do
outro, 0s seus conceitos, a sua linguagem, a sua visao de mundo e por isso exige a busca pelo
seu contexto histérico. A linguagem é o fio condutor e é no didlogo que se encontra o
entendimento ou o conhecimento. Reconhece a verdade como algo construido historicamente.
Portanto, algo ndo definitivo. Encontra na abertura para a escuta do outro, 0 caminho mais
fecundo para a compreensdo do fenémeno educacional (HERMAN, 2003). Por isso, a

entrevista narrativa foi o instrumento utilizado para a producdo do material empirico.
2.1 PARADIGMAS DE PESQUISA
A forma de pensar o0 mundo, conceber o conhecimento e a verdade séo as bases do

que se conhece por modelo do pesquisador. E possivel dizer que o paradigma abrange a vis&o

de mundo, as relagbes com o mundo, a concepcdo de verdade, a forma de producdo de
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conhecimento, 0s conceitos e 0s pré-conceitos do pesquisador. Segundo Chizzotti a pesquisa
qualitativa assume tradicdes de andlise que derivam do positivismo, da fenomenologia, do
marxismo, da teoria critica, da hermenéutica e do construtivismo. Por certo, na educacao as
possibilidades de pesquisa ndo se esgotam nesses padrdes. Mas, segundo Chizzotti (2003),
existem cinco marcos que identificam as concepgdes na pesquisa qualitativa, a saber:

a) 0 primeiro retoma as raizes mais remotas e esta associado ao romantismo e ao
idealismo do século XIX, nesta fase também se desenvolve o positivismo de
Augusto Comte que inspira um dominio desse paradigma nas pesquisas;

b) o segundo ocupa a primeira metade do século XX se configura no surgimento da
Etnografia;

c) o terceiro, demarcado entre o pés Il guerra mundial e os anos 70 do século XX,
onde novas teorias surgiram, como o Interacionismo simbdlico, por isso novas
concepcdes derivam da fenomenologia, do marxismo, da hermenéutica e da teoria
critica;

d) o quarto, entre os anos 70 e 80 do século XX é identificado pelo estruturalismo,
pos estruturalismo e p6s modernismo, que questiona fortemente os paradigmas
anteriores. A fenomenologia, 0 marxismo, 0 positivismo e o construtivismo
buscam novos referenciais. Nesse contexto as procuras sociais desvinculam-se dos
referenciais positivistas;

e) 0 quinto, a década de 90 em diante, esta identificado pela globalizacéo planetéaria
do capitalismo e ascensdo dos programas neoliberais, isso com a queda do
comunismo soviético. Nesse contexto a condicdo social assume relevancia na
pesquisa e 0 autor deixa de vez a neutralidade na producao das suas pesquisas.

Os paradigmas de pesquisa no mundo académico tém maior ou menor expresséo, de
acordo com a area e a época onde a pesquisa se desenvolve. O importante € saber que esses
muitos modelos coexistem atualmente.

Sabidamente o positivismo foi e é um exemplo dos mais importantes no
desenvolvimento da ciéncia, por isso ele tornou-se um referencial na forma de pensar o
conhecimento. Assim, apenas para efeito de contexto e encadeamento dos argumentos, vou
abordar de maneira bastante sintética as principais caracteristicas do que se pode denominar
arquétipo que antecedem o positivismo, 0s que caracterizam o positivismo e 0s que sucedem o
positivismo. Evito a expressdo pds positivismo, porque segundo Mazzotti (1996), para Guba
(1990), o pds positivismo é uma visdo modificada do positivismo, onde os pos positivistas

procuram rever 0s pontos insustentaveis do positivismo. Os paradigmas que precederam o
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positivismo tinham o seu reino nos tempos das sociedades teoldgicas. Nesses padrdes, a
verdade e o conhecimento vinham de fora, de seres superiores, mitos ou deuses. Nesse
contexto os homens sdo apenas intérpretes e ndo participam da concepc¢do do conhecimento.
Portanto, os pesquisadores nessa regra sdo ingénuos e alienados, pois apenas buscam um
conhecimento dado para assim encontrar a verdade geral e universal.

Ja numa outra forma de pensar o conhecimento, existe o paradigma positivista, ou 0
positivismo. Nesse, o0 homem produz o conhecimento, mas isso acontece através da
observagdo do mundo sensivel, numa realidade objetiva e determinada, sempre de maneira
objetiva e neutra. O pesquisador tem uma relacdo de neutralidade com o conhecimento que
produz e este deve ser geral e tem a sua génese na relacdo de causa e efeito. Assim, pela
reproducédo das condicdes e por tratamentos estatisticos dos dados se chega a generalizacdo e
ao conhecimento objetivo e geral. Nesse contexto o pesquisador aliena ao método toda a
responsabilidade sobre o conhecimento produzido.

Ja nos paradigmas posteriores ao positivismo, a intencdo € romper com o0
determinismo e a generalizacdo. Nesse, a realidade passa a ser construida ou percebida, o
pesquisador carrega a sua visdo de mundo para a inquiricdo. O contexto e as condicOes
historicas dos sujeitos pesquisados e também as do pesquisador se fazem presentes no
resultado da investigacdo. Neste caso, 0 pesquisador deixa de ser alienado e ingénuo. A
verdade ndo € universal e a generalizacdo ndo € desejavel. As ferramentas estatisticas séo
complementares e ndo-fundamentais na constru¢cdo do conhecimento. Segundo Mazzotti
(1996) sdo exemplos desse tempo 0 pos positivismo, a teoria critica e o construtivismo.

Outra forma de apresentar ou pensar os paradigmas de pesquisa ndo considera as
delimitacGes anteriores. Assim, para Santos (1988) existe outra forma de conceber paradigmas
na ciéncia. Este autor apresenta o paradigma dominante e paradigma emergente .

De uma forma geral o paradigma dominante é aquele que tem fundamentado a
producdo cientifica moderna. Ja o paradigma emergente teria a sua emergéncia pela superacédo
do paradigma dominante. O paradigma emergente esta para além das pesquisas cientificas,
esta para a vida social. Ele busca a emancipacdo, e ndo a regulacdo, tanto para a produgdo do
conhecimento como para a agédo social.

Por todos esses aspectos, a abordagem dos paradigmas que desenvolvi, mesmo que
de maneira sintética, tem a sua importancia porque conforme Moraes,

[...] em uma pesquisa, explicitar o paradigma em que o pesquisador se insere é
elemento essencial para a compreensdo do trabalho em andamento. Ajuda ao leitor

localizar a posicéo do investigador em relacéo a todo um conjunto de pressupostos
em termos de concepgdo de ciéncia, de realidade, de homem e de verdade. Por isso
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novamente enfatiza-se a importancia de sua explicitacdo dentro do processo da
pesquisa e especialmente no relatério (2006, p. 7).

Feita essa contextualizacdo, a partir de agora, por entender que 0s exemplos
englobam todas as diversas epistemologias e ja tornando claro que o meu pensamento
cientifico estd alinhado com o paradigma emergente, preciso, por coeréncia paradigmatica e
epistemoldgica, posicionar essa pesquisa no campo das epistemologias.

E importante esclarecer que embora esta seja uma pesquisa de cunho
fenomenoldgico, essa epistemologia ndo respalda na integra 0S meus pressupostos. As
limitacGes, que considero caracteristicas da fenomenologia, serdo superadas pela
hermenéutica e pela narrativa. Por isso, a seguir, desenvolvo alguns aspectos sobre a

fenomenologia, a hermenéutica e a narrativa.

2.2 UMA SINTESE DA FENOMENOLOGIA

Considerando que a filosofia ¢ a génese da busca pelo conhecimento e a
epistemologia é a maneira de pensar o conhecimento, ndo é possivel desarticular a
epistemologia da filosofia. Nesse sentido, segundo Trivifios (2009, p.18), o problema
fundamental da filosofia se encontra entre o idealismo filosofico e o materialismo filosofico.

Historicamente o homem desenvolveu o conhecimento com base na sua visdo de
mundo e inicialmente essa se apoiava huma visao idealista ou materialista. Essas concepgoes
sdo fundamentais e veem se confrontando ao longo do tempo. No confronto dos fundamentos
idealistas e materialistas, outras formas de perceber a realidade se apresentam. A
fenomenologia é uma das expressdes de um pensamento [...] intermediario entre a ideia e a
matéria (MORAES, 2006). Para Trivifios (2009, p. 41), “a fenomenologia representa uma
tendéncia dentro do idealismo filoséfico e, dentro deste ao denominado idealismo subjetivo”.

De uma forma geral, a fenomenologia se volta para a investigacdo do “mundo
vivido” pelos sujeitos de maneira isolada. Tem a intengdo de ser uma ciéncia rigorosa e, para
atingir esse objetivo, Edmund Husserl que viveu entre 1859 e 1938, idealizou a “reducdo
fenomenoldgica”, condicdo na qual o fendmeno social se apresenta puro, livre da
subjetividade dos sujeitos e assim se chega a esséncia do fenbmeno, independentemente do
contexto ou dos pressupostos. De uma forma ampla, é possivel dizer que a fenomenologia
procura a descri¢do fendmeno e ndo busca nem sua explicacdo nem sua compreensao.

A busca pela reducdo fenomenologica impbe a fenomenologia um desprezo pelo

contexto do fendmeno, que segundo Trivinds limita essa epistemologia pois
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[...] a busca da esséncia, isto é, o que o fendmeno verdadeiramente é, depois de
sofrer um isolamento total, uma reducéo, eliminando o eu que vivencia e 0 mundo
com seus valores, cultura etc., carece de toda a referéncia que ndo seja a de sua
pureza como fendmeno, de modo que o componente historico, que tdo pouco
interessava ao positivismo, ndo é tarefa que preocupe o pesquisador que se
movimenta orientado pelos principios da fenomenologia (2009, p. 47).

Se a fenomenologia, na sua origem, carrega esse estigma de ndo considerar a
historia, o contexto e os valores, entdo esse limite abre o espaco para que outros pensadores
dotem a fenomenologia de possibilidades que contemplem os aspectos relativos e subjetivos.
Assim, segundo Almeida,

[...] é possivel detectar pelo menos quatro tendéncias principais neste movimento:
a fenomenologia realista, que pde énfase na descricdo das esséncias [...] universais
[...]; afenomenologia constitutiva, que procura dar conta dos objectos em termos da
consciéncia que temos deles [...]; afenomenologia existencial [...] que realca a
existéncia humana no mundo [...]; e a fenomenologia hermenéutica [...] que realca o

papel da interpretacdo em todas as esferas da vida [...] (ALMEIDA, 2003)? [grifos
do autor].

O movimento que abre a fenomenologia para o reconhecimento dos contextos e da
historicidade, ou seja, reconhece esses componentes como elementos importantes na
construcdo do conhecimento sobre um determinado fendmeno exige mais envolvimento do
pesquisador com o fendmeno pesquisado.

Nesse movimento o percurso da pesquisa fenomenoldgica fica cada vez menos
racional e menos indutivo. Cada vez mais a intuicio é o elemento que promove 0
conhecimento do fenémeno e isso s6 acontece pela intensa vivéncia ou impregnagdo com o
fendmeno estudado em que a impregnacdo nao € teorica, e sim vivencial (MORAES, 2006).

Nesse sentido, para a devida vivéncia com o fenbmeno e com isso chegar a
impregnacdo, a escolha dos sujeitos da pesquisa é de vital importancia. Nesse contexto, a
importancia ndo esta nas amostras estatisticas, nem nas escolhas aleatorias, e sim na escolha
dos sujeitos que tenham uma intensa vivéncia com o fenémeno e tenham a competéncia para
expressar essa vivéncia. Por isso, a linguagem assume um papel preponderante nas buscas que
procuram a compreensdo e a interpretacdo dos fendmenos.

Assumindo esta pesquisa com enfoque fenomenoldgico, e com base fundamental na
hermenéutica, penso ser primordial desenvolver os seus conceitos e pressupostos, bem como a

sua historicidade. Por essa razao, na proxima secdo deixo de desenvolver uma abordagem de

® Nas citacBes diretas retiradas de artigos eletrdnicos de paginas na Rede Mundial de Computadores, que estejam
formatados em texto continuo, por ndo terem paginas, ndo terdo a apresentagdo da mesma na citagdo.
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carater sintético e desenvolvo uma abordagem historica da hermenéutica. Fica claro, assim,

que a hermenéutica filosofica € a corrente epistemoldgica que ancora essa indagacao.

2.3 A HERMENEUTICA

Neste item pretendo que se compreenda fundamentalmente a hermenéutica e se
perceba a sua possibilidade na pesquisa em educacdo. Mas para compreender a hermenéutica
nesse seu sentido mais amplo e filosofico, é necessario conhecer fundamentalmente como se
partiu de uma hermenéutica puramente instrumental e se chegou a uma hermenéutica
comportamental no seu sentido de entendimento e compreensdo do outro. Para isso, vou
desenvolver uma sintese dessas principais transformacdes e seus pensadores.
A palavra hemenéutica surgiu em 1654, com Johann Conrad Dannhauer, ha mais de
trés séculos atras. Portanto, é natural pensar que nesse periodo ela sofreu transformacdes.
Assim, a principal questdo que pretendo responder para apresentar a tematica €: quais foram
0s principais tedricos que desenvolveram a hermenéutica e como ela foi se transformando ao
longo dos ultimos séculos? Para responder o questionamento apresentado, vou subsidiar as
reflexdes basicamente, por algumas publicagdes que tratam do tema e estdo anunciadas a
sequir:
a) o artigo Hermenéutica, escrito por Michael Inwood® e traduzido por Rogério
Bettoni, publicado originalmente em Routledge Encyclopedia of Philosophy,
(Londres: Routledge, 1998). Este artigo apresenta os principais pensadores e as
suas contribuicdes para a hermenéutica em seu processo de passagem a corrente
epistemoldgica (INWOOD, 2007);

b) o livro de Nadja Hermann'®, Hermenéutica e Educacdo. Esta publicacéo
fundamenta a hermenéutica como corrente epistemoldgica e também sobre as suas
relacdes com a educacdo (HERMANN, 2003);

% E membro da Sociedade Cientifica e tutor em filosofia no Trinity College, da Universidade de Oxford. E autor
de vérias obras, além de Dicionario Hegel (Jorge Zahar, 1997).

19 Nadja Hermann é doutora e professora titular de Filosofia da Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. E pesquisadora do CNPq. Algumas de suas obras sio: Educagéo e racionalidade;
Validade em educagdo; Pluralidade e ética em educagdo; Hermenéutica e educacao.
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c) o livro de Chris Lawn'', Compreender Gadamer, esta publicacdo foi a
fundamentacdo para a compreensdo da hermenéutica proposta por Hans-Georg
Gadamer (LAWN, 2010).

d) o livro de Hans-Georg Gadamer, Verdade e Método: Tragos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica, estabelece as bases para a hermenéutica filosofica e
aborda a linguagem como fio condutor dessa racionalidade.

Para isso, vou apresentar de maneira bastante sintética alguns dos principais
pensadores que contribuiram para a transformacdo da hermenéutica desde a passagem da
hermenéutica cléssica para a chamada romantica com Friedrich Schleiermacher; a
hermenéutica historicista com Wilhelm Dilthey; e a hermenéutica filoséfica com Martin
Heidegger e Hans-Georg Gadamer. Por ser um dos maiores representantes desse pensamento,
Gadamer serd o ultimo abordado nesse texto. Evidentemente, outros tedricos importantes:
Emilio Betti, Jirgen Habermas, Karl-Otto Apele Paul Ricoeur deram continuidade e
ampliaram o pensamento hermenéutico, mas ndo serdo abordados porque extrapolam a

intencdo de apresentacdo da epistemologia que pretendo.

2.3.1 A busca pelo contexto: contribuicdes de Friedrich Schleiermacher

Friedrich Schleiermacher™ foi um tedlogo protestante que conseguiu demonstrar a
possibilidade de existir o mal entendido, o ndo-entendimento ou entendimento incorreto em
um texto, até mesmo em textos de facil compreensdo. Mesmo textos com linguagem
conhecida podem gerar mal entendidos ou problemas de compreensdo. Conforme Lawn
(2010, p. 67) no pensamento de Schleiermarcher “o entendimento ndo deve ser considerado
algo liquido e certo, mas sim pesquisado e testado”. Portanto, a interpretacdo deve ser buscada
em todos os textos, independente da sua natureza ou complexidade.

Assim, 0 uso restrito das técnicas de interpretacdo aplicadas diferentemente para
cada tipo de texto foi dando lugar a uma interpretacdo mais contextualizada. A utilizacdo da

hermenéutica foi crescendo no campo das ciéncias humanas. 1sso se concretizou

11 E professor de Filosofia da Universidade de Limerick, Irlanda. E pesquisador autor de varias obras nas &reas
da hermenéutica, filosofia e linguagem, filosofia analitica, estética, literatura, histéria e historiografia. E
membro da British Philosophical Association, da Irish Philosophical Society, da American Philosophical
Association e do Royal Irish Academy Philosophy Commitee.

12 Friedrich Schleiermarcher, te6logo aleméo (1768 -1834), foi um dos precursores da hermenéutica.
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principalmente no inicio do século XIX com o pensamento de Schleiermacher. Ele reuniu as
técnicas parciais de interpretacdo em uma Unica disciplina, permitindo a compreensao em uma
disciplina, independente de género e de doutrina. Na leitura as atengbes ficavam cada vez
mais voltadas para o autor, para a sua intengdo, buscava-se compreender o seu espirito por
intermédio da sua obra. Conforme Inwood (2007) “em cada nivel de interpretacdo estamos
envolvidos em um circulo hermenéutico”, que pode ser explicado da seguinte forma:
N&o podemos fazer a leitura correta de uma passagem no texto a menos que
conhegamos, grosso modo, o texto como um todo; ndo podemos conhecer o texto
como um todo a menos que conhecamos determinadas passagens. Ndo podemos
conhecer o significado de uma palavra a menos que saibamos os significados das
palavras que a rodeiam, e do texto como um todo; conhecer o significado do todo
requer o conhecimento de palavras individuais. Ndo podemos compreender o texto
por completo a ndo ser que conhecamos a vida e a obra do autor como um todo, o
que requer o conhecimento de textos e outros acontecimentos que constituem sua
vida. Nao podemos compreender um texto por completo a ndo ser que conhegamos
por completo a cultura que deu origem ao texto, o que pressupde o conhecimento
dos textos e acontecimentos que constituem a cultura. N&o so existe a circularidade
em cada nivel de interpretacdo como também entre os niveis. Nao podemos escolher
uma leitura correta de uma passagem particular a ndo ser que ja saibamos alguma

coisa sobre o0 seu significado, e também sobre a vida ou cultura do autor (INWOOD,
2007).

Dessa forma explica-se a compreensao utilizando-se o circulo hermenéutico, para 0s
diversos niveis de compreensdo, abrindo-se as possibilidades para compreender o que se
apresenta “obscuro” implicito ou ndo dito. A utilizagdo dos circulos hermenéuticos permite a
compreensdo do todo, através dessa apreensdo, pode-se entender o entorno do que se estd
querendo compreender. A concepcdo de “todo contexto” fundamenta a “base” para a
compreensdo das partes. Justamente pela contextualizacdo, pela historicidade e pela
circularidade se pode chegar a interpretagdo. Nesse sentido, a compreensdo do todo é
desenvolvida em graus ou niveis que, ao serem decifrados ou compreendidos, vdo abrindo
novos caminhos para as novas entendimentos que Vvir&o.

Nesse sentido, Schleiermacher enfatiza o circulo hermenéutico como sendo um
enigma no nucleo da interpretacdo. O circulo hermenéutico consiste em entender o todo de
um texto considerando o envolvimento das partes individuais, bem como a compreensdo das
partes individuais para o entendimento do todo.

As partes podem ser palavras, portanto, o significado das palavras esta associado ao
todo. Com relacéo a isso, Lawn defende que ocorre um movimento constante entre as partes e
0 todo. “Os significados das palavras em um texto ndo devem ser considerados isoladamente,

mas sim como unidades de significados que estdo constantemente no processo de modificacdo
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em relacdo ao significado total implicito do texto” (2010, p. 69) [grifo meu]. Isso é o circulo
hermenéutico.

Aproveitando o conceito de circulo hermenéutico, acredito ser possivel ampliar esse
entendimento para além do texto, ou melhor, para o autor e 0 seu mundo e também para o
leitor e 0 seu mundo. Assim, as partes podem ser o texto em si e também o conhecimento
anterior ou os preconceitos do intérprete. JA 0 conjunto da obra do autor e 0 mundo do
intérprete passam a ser o contexto historico de cada um. Nesse raciocinio, o todo passa a ser a
interpretacdo da obra em si. Logicamente, para a entendimento de uma das partes torna-se
necessario a compreensao do todo e vice-versa, numa fusdo do mundo do autor com o mundo
do intérprete. Por isso a interpretacdo hermenéutica “sempre” vai ter um forte carater
subjetivo.

A utilizacdo do circulo hermenéutico procura superar a dificuldade que emerge na
busca pela contextualizacdo e pelas intengdes do autor ao produzir determinado texto. A
busca das intengbes do autor € muitas vezes necessaria, porque pode haver diferencas de
sentidos atribuidos as palavras. O autor e o leitor podem divergir entre os sentidos atribuidos
para as “mesmas palavras”. Essa divergéncia entre o autor e o leitor ou intérprete pode ser
decorrente da ndo contemporaneidade entre eles ou simplesmente por ndo haver coincidéncia
entre o pensamento do autor e a sua escrita. Problemas nesse sentido devem ser considerados
e por isso é fundamental a compreensdo a linguagem utilizada pelo autor. O intérprete deve
buscar as ideias originais do autor e que correspondam ao seu pensamento,

[...]... isso sugere que existe algo mais a dizer sobre o pensamento de um autor do
que o significado de suas palavras, e que o intérprete deve desenterrar 0 pensamento.
O pensamento deve diferir do significado das palavras por diversas razGes: a ma

expressdo por parte dos autores, o deslize da caneta ou da lingua, a auséncia de
habilidade verbal ou o0 emprego imprudente das palavras (INWOOD, 2007).

De acordo com Silva (2010), Friedrich “Schleiermacher desloca o verbo interior do
texto para o ambito meramente psicoldgico do seu criador, consagrando a ideia de que
compreender um texto é reconstruir a intencdo mental do seu autor.” Assim, uma
interpretacdo psicoldgica do autor deve ser associada a uma interpretacdo gramatical do texto,
para assim se atingir uma interpretacdo mais ampla. Naquele momento, os pensadores da
hermenéutica perceberam que o autor da obra e o seu mundo deveriam receber grande atencao
por parte do intérprete. A grande contribui¢do de Friedrich Schleiermacher foi a utilizacéo da
hermenéutica nas ciéncias humanas, através da atencdo dada ao autor e o seu tempo.

A Hermenéutica transforma-se, assim, na teoria universal da compreensdo e
interpretacdo das objetivacdes significativas da vida histdrica. O seu nucleo
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fundamental reside agora na possibilidade que tem a consciéncia histérica de
reconstruir, a partir das significaces da vida fixadas de modo duradouro, a intencéo
e as circunstancias originarias do autor. Interpretar é, na linha de Schleiermacher,
reconstruir uma constru¢do cuja chave deve ser procurada na intengdo do autor
(SILVA, 2010).

Em sintese, a compreensdo de um texto esta permeada pela compreensdo do contexto

da sua escrita e da compreenséo do mundo do autor da obra.

2.3.2 O comeco de uma nova epistemologia: contribuicdes de Wilhelm Dilthey (1833 -
1911)

Conforme Hermann (2003, p.18), Dilthey “defendeu que a interpretacdo das
expressdes essenciais da vida humana implica em ato de compreensdo histérica”. E possivel
dizer que foi no final do século XIX e inicio do século XX que esse fildsofo alemdo, na sua
obra “Introdugdo ao estudo das ciéncias humanas” publicada em 1883, colocou a
hermenéutica com o status de método de conhecimento especialmente apto a dar conta dos
acontecimentos humanos. Sua obra critica a visdo positivista da "explicacdo™ sobre o homem
buscando a "compreensdo” da sua natureza social e histérica (JESUS, PEIXOTO e CUNHA,
1998) apud (JAPIASSU e MARCONDES,1995, p. 73).

Pode-se considerar que o verdadeiro surgimento das ciéncias sociais deu-se a partir
de Friedrich Schleiermacher. Porém, foi Dilthey quem formulou suas bases.

Dilthey procura responder ao questionamento “Como se diferenciam as ciéncias
humanas ou sociais das ciéncias naturais?” Enquanto as ciéncias naturais explicam
(erklaren), as ciéncias sociais compreendem (verstehen). Compreendem néo
somente textos e discursos, mas qualquer “objetivacdo” significativa ou “expressdo”

da vida humana: gestos, acles, nossa propria vida ou de outrem, pinturas,
instituicdes, sociedades, eventos passados (INWOOD, 2007).

E a partir de Dilthey que se percebe que a compreensdo de qualquer agdo humana
pode revelar a intencdo do autor daquele ato. Nao sé textos, mas qualquer outra forma de
expressao permitem através da reconstrucdo das significac6es inferir as intencdes originais do
autor, tornando a hermenéutica uma teoria do conhecimento. Na década de 1890, Dilthey
considerou a Psicologia como fundacédo das Ciéncias Sociais. Posteriormente, a Hermenéutica
tomou o lugar da Psicologia. “O homem s6 conhece a si mesmo na histéria, nunca pela
introspeccdo [...]” INWOOD (2007).



38

2.3.3 Pensamento para além de um método: contribui¢es de Martin Heidegger (1889
—-1976)

O alemdo Martin Heidegger € considerado um dos mais importantes filsofos do
século XX. Quarenta e quatro anos depois de a hermenéutica despontar como uma
epistemologia, Heidegger vincula a hermenéutica a interpretacdo do sentido do ser. Sua obra
principal foi Ser e Tempo (SeinundZeit), publicada em 1927, na qual se preocupa com 0
sentido do ser e com o problema da compreensao e abandona toda a fundamentacdo natural ou
teoldgica. Segundo Hermann,

a originalidade de Heidegger consiste, entdo, em mostrar como a solugdo de um
problema depende da forma de coloca-lo. [..] cria um método chamado

hermenéutica fenomenoldgica, para fazer uma hermenéutica [...] do modo de ser do
homem no mundo (2003, p. 31-32).

Heidegger desloca o questionamento do que é o ser para como é o ser. Assim ele
abandona a busca pela esséncia pela definigcdo, pois percebe que existem infinitas formas de
definir o ser e que o ser se encontra onde o fenémeno pode ser compreendido.

E possivel dizer que a hermenéutica fenomenoldgica da a base para o que se tornaria
mais tarde uma nova epistemologia, a hermenéutica filosofica, uma hermenéutica para além
de um método ou de uma técnica de interpretacdo e compreensdo. Assim, foi estabelecida
uma nova racionalidade, rompendo definitivamente com a visdo positivista de produzir
conhecimento. O pensamento de Heidegger rompeu com a generalizacdo e vinculou o ser ao
mundo, o homem a sua consciéncia de mundo. O homem s6 é homem porque tem a
consciéncia de estar no mundo. A consciéncia de mundo esta relacionada a sua pratica de
estar no mundo. Portanto, o seu entendimento esta relacionada a sua praxis, o que quer dizer
gue a compreensdo esta no contexto, e nao no fendbmeno isolado.

A compreensdo se torna possivel porque o homem habita um mundo que néo é o
universo como Vvé o cientista, tampouco 0 conjunto de todos 0s seres, mas a
totalidade das relagbes em que o homem esta mergulhado [...]. O mundo é o prdprio
ser e 0 homem é o proprio ser-no-mundo. A compreensdo se mundaniza, permeia
todos os momentos da vida, de modo que somos ndés que temos o sentido da
existéncia. O modo préatico de ser no mundo abre as possibilidades de compreensédo,

de tal maneira que o compreender nao existiria se ndo compreendesse 0 contexto em
que surge (HERMANN, 2003, p. 34).

A interpretacdo proposta por Heidegger considera que o intérprete coloca na sua
observacao a sua visdo de mundo, que pode ser diferente da visdo de mundo do autor. A
aproximagdo ou o distanciamento das percepcdes de mundo estdo relacionados ao quanto o

intérprete conseguiu contextualizar-se com a pratica do autor, efetivamente, compreender a
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sua linguagem. O reconhecimento desse possivel distanciamento e, portanto, dessa possivel
divergéncia entre intérprete e autor, abre a necessidade de revisdes constantes. Durante o
processo de interpretacdo, o intérprete pode mudar a sua visdo de mundo e mudar por
consequéncia a sua perspectiva.
As palavras ndo tém significados fixos [...]. Os significados acumulam-se nas
palavras a partir de inter-relacbes que constituem nosso mundo. [..] Para
compreender um texto, precisamos ir além dos dicionéarios e gramaéticas para
reconstruir o mundo do autor e as “possibilidades” por ele oferecidas. [...] A
compreensdo prévia do todo, que Schleiermacher e Dilthey viam como uma
exigéncia para a interpretacdo da parte, s6 pode surgir a partir dos proprios

pressupostos do intérprete. Estes, entretanto, devem ser revisadas no decorrer da
interpretacdo (INWOOD, 2007).

Heidegger propde um conceito de verdade que rompe radicalmente com o conceito
até entdo utilizado. Para ele a verdade ndo é a autenticidade da expressdo, nem prova da
existéncia do real, a verdade é imersa no tempo e aberta a possibilidade do ser. A verdade ndo
€ uma consequéncia do conhecimento da esséncia. Nao € possivel apenas pelo uso da razéo ou
aplicacdo de uma técnica, comprova-la ou refuta-la. A verdade esta na abertura do horizonte
de possibilidade do ser e a linguagem esta nessa abertura. “A verdade € temporal, situa-se na
historicidade, torna-se condicédo de possibilidade” (HERMANN, 2003, p. 39).

Principalmente os pensamentos de Dilthey e Heidegger abrem o caminho para que
Hans-Georg Gadamer, considerado o mestre da hermenéutica moderna, possa desenvolver a

sintese de uma nova hermenéutica.

2.3.4 Nasce uma epistemologia, a hermenéutica filosofica: contribuicbes de Hans-
Georg Gadamer (1900-2002)

Gadamer é considerado o mestre da hermenéutica contemponanea. Através de sua
obra Verdade e Método: elementos fundamentais de uma hermenéutica filosofica, publicado
originalmente na Alemanha em 1960, impulsionou a nova hermenéutica. Assim ela deixa de
ser uma técnica e ou uma metodologia que busca a interpretacdo, a verdade ou a esséncia. A
hermenéutica deixa de ser uma técnica das ciéncias sociais ou humanas e passa a ser uma
busca pela compreensdo das caracteristicas das ciéncias humanas. Desenvolve-se uma nova
forma de pensar, e surge a Hermenéutica filoséfica, que assume a posi¢do de uma corrente
filoséfica, uma epistemologia. Portanto, é inaugurada uma nova era de fazer ciéncia. Em

Verdade e Método, a hermenéutica rompe com um modo de fazer conhecimento que quer
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descobrir as esséncias, na tradicdo que vai de Platdo (ano 400 a. c.) a Kant (ano 1800)
(HERMANN, 2003, p. 27).

Gadamer assume a razdo, 0 pensamento e 0 conhecimento como condicdes da
historia e da linguagem. Ele se refere a hermenéutica filos6fica como sendo a que reconhece a
presenca dos pressupostos intrinsecos ao intérprete e que sua compreensdo esta carregada
desses pressupostos. A base da percepcao esta nos preconceitos, ndo no sentido pejorativo da
palavra, mas no sentido de pré-conhecimentos, construidos pela tradicéo.

Nesse sentido, o pesquisador social carrega para a sua pesquisa e sua interpretacao
toda a sua carga de conceitos e pré-conceitos. Sua ndo neutralidade o coloca no préprio
fendmeno ao estuda-lo; o fendmeno, de alguma forma, ndo fica diante de si, mas em si. “Né&o
estamos diante de uma situacdo, estamos no seu interior; portanto, ndo podemos ter um saber
objetivo sobre tal situacdo” (HERMANN, 2003, p. 49).

Abrir novas possibilidades de reflexdo é basicamente o desafio da hermenéutica.
“Nossa busca de verdade se d& no horizonte de uma tradicdo a qual pertencemos a qual
estamos sujeitos, de modo que nossa historicidade é a condicdo de nossa compreensdo”
(HERNANN, 2003, p. 46).

Gadamer entende por compreensdo o desenvolvimento completo no juizo de quem
compreende, a plena realidade em que vive o outro. Quem compreende nédo julga a partir de
uma visao externa, mas a partir da realidade dos envolvidos. “A experiéncia hermenéutica
exige quebrar a resisténcia para abrir-se ao outro, para deixar valer a palavra do outro, ou seja,
para reconhecer que o outro pode ter razdo” (HERMANN 2003, p. 56).

Se a hermenéutica é baseada na abertura ao outro e se a linguagem é a base do
conhecimento, entdo o dialogo é o meio pelo qual se pode superar o limite do conhecimento e
assim conhecer o novo. Segundo Hermann (2003, p. 59), “a pergunta abre o horizonte do
outro, conduz o participante do didlogo a ultrapassar suas prdprias reservas”, desde que seja
uma pergunta verdadeira cuja resposta ndo seja conhecida. Compreender o horizonte da
pergunta que orienta um texto, para que haja a fusdo do horizonte do intérprete, pressupde a
verdadeira dimenséo da experiéncia hermenéutica.

A hermenéutica filosofica se fundamenta na linguagem, segundo Hermann (2003, p.
62) “a tese de Gadamer € a de uma ontologia linguistica em detrimento a uma interpretacédo
antropocéntrica da linguagem [...]. A linguagem € o meio pelo qual se efetiva o entendimento
de algo.” A relacdo entre a linguagem e o mundo é a prépria consciéncia de mundo. Portanto,
ndo ha compreender fora de um contexto, de uma cultura, o que demonstra a impossibilidade

de poder ser utilizada apenas a estrutura l0gica para a compreensao hermenéutica.
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Ter linguagem significa ter um mundo; “diante desse contexto, Gadamer defende a
ideia que os animais ndo tém mundo, mas apenas ambiente, justamente porque nao possuem
linguagem [...]. Ter linguagem significa ter um relacionamento com o mundo” (HERMANN,
2003, p. 68).

A respeito disso, Gadamer (2002, p. 643) entende que “[...] as linguas sdo acepgdes
de mundo [...] a linguagem afirma [...] uma espécie de existéncia autbnoma [...] numa
determinada relacdo com o mundo e num determinado comportamento com relacdo a ele”.
Gadamer ainda refere-se a unidade ou a indissociabilidade entre linguagem e tradicdo numa
visdo hermenéutica de relagdo com o mundo. Para ele, “a forma linguistica e o conteldo da
tradicdo ndo podem ser separados na experiéncia hermenéutica. Cada lingua € uma
interpretacdo de mundo, ndo pela lingua em si, mas em virtude do que nela foi falado e
transmitido pela tradi¢cdo” (GADAMER, 2002, p. 640). Nesse sentido, tradigdo é a passagem,
de geracdo para geracao, dos conhecimentos e préaticas desenvolvidos e aprendidos ao longo
do tempo.

Se a linguagem é a forma como o homem se relaciona com o mundo, compreender a
sua linguagem significa compreender o seu mundo e, portanto, 0 seu contexto. Em suas
palavras o ser comunica mais do que as palavras expdem, comunica algo que ndo esta dito.
“[...] A linguagem tem assim um papel determinante para além dos conceitos da ciéncia, a
ponto de recuperar aquilo que ndo é explicado, aquilo que escapa a nossa atencdo: E a
hermenéutica é isto: saber o quanto fica, sempre, de ndo-dito quando se diz algo.”
(GADAMER, 2000, p. 211 apud HERMANN, 2003, p. 72).

A situacdo hermenéutica é limitada pelo que conhecemos e vemos, e
consequentemente, pelo horizonte em que nos encontramos. Horizonte é a metafora que
Gadamer usa para definir o pensamento humano determinado pela sua finitude. A condicdo
histérica confere ao homem um horizonte sempre aberto para novas vivéncias. Esta abertura
sera maior quanto maior for a disposicao do sujeito para se envolver num verdadeiro dialogo.

Assim, a percepcdo se da pela fusdo dos horizontes do autor e do intérprete. Seus
mundos, seus conceitos e preconceitos, a tradicdo a que pertencem e as suas linguagens fazem
parte dos seus horizontes. Para Gadamer a clareza de um texto é a ressurrei¢do do seu sentido
que se encontra implicada pelas ideias do intérprete. Ideias que séo funcdo do seu horizonte,
que atua diretamente no processo de interpretacdo e que ajuda na apropriacdo do que diz o
texto. Na abrangéncia de um texto esta, pelo pensamento hermenéutico, a fusdo dos

horizontes do autor e do intérprete. Assim, “a forma de realizacdo de uma conversacao, na
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qual um tema chega a sua expressao, ndo na qualidade de coisa minha ou de meu autor, mas
de coisa comum a ambos” (GADAMER, 2002, p. 566).

Dessa forma, o horizonte se amplia a medida que conhecemos e vivenciamos novas
experiéncias, a medida que desenvolvemos novos didlogos. O didlogo pressupde uma grande
abertura para ouvir o outro, “[...] o didlogo possui uma forca transformadora. Onde um
didlogo € bem sucedido, algo nos ficou e algo fica em nds que nos transformou.”.
(HERMANN, 2003, p. 91). A abertura para ouvir 0 outro resume uma postura hermenéutica
filosofica.

A hermenéutica é considerada uma racionalidade ou uma epistemologia porque
ultrapassa um método, porque rompe com uma tradicdo de produzir conhecimento onde a
busca ndo € mais por uma verdade universal, mas por uma consciéncia. Essa compreensao
surge a partir da pergunta, do questionamento, da abertura para ouvir o outro e no dialogo que
propicia a superacdo dos limites individuais. O entendimento atua como uma verdade
provisoria que depende do contexto e que se apoia na linguagem, que é a base da
hermenéutica filosofica.

Nessa racionalidade, o pressuposto fundamental consiste em que é na linguagem que
estd a visdo de mundo do sujeito, e que este carrega consigo 0s seus saberes e 0S Seus
pressupostos, e que esses foram construidos em sua pratica vivida, em sua tradicdo e em sua
historia. Os pré-conceitos, assim como a linguagem, sdo produzidos na historicidade de cada
participante do didlogo. Por dialogo, considero a concepcdo de Gadamer. Por isso, a
flexibilidade adquire um carater provisorio, e é provisorio em fungdo da finitude de cada
“ser”, que por ser um “ente” finito e em transformacdo, impde a compreensdo um carater
infinito na sua possibilidade de promover um sentido.

A hermenéutica é uma outra racionalidade, em que o fundamento da verdade nédo
esta nos dados empiricos nem na verdade absoluta: antes disso, € uma racionalidade
que conduz a verdade pelas condi¢cGes humanas do discurso e da linguagem. Nosso
conhecimento tem raizes na pratica das relagdes pré-cientificas, pré-reflexivas que

mantemos com as coisas € as pessoas, 0 que nos permite encontrar outros possiveis
sentidos [...] (HERMANN, 2003, p. 83).

Viver humanamente é uma experiéncia hermenéutica na sua mais profunda
radicalidade. A humanidade atribuida ao animal Homem caracteriza-se pela linguagem, a
linguagem como processo da comunicacdo, do dialogo, da abertura para escutar 0 outro em
busca do entendimento. A intersubjetividade é histérica, é linguagem. Se esta for consciente e,

portanto, ndo alienada, é comunicacdo, é interpretacdo e compreensdo. Viver humanamente
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com outros homens é eminentemente um ato hermenéutico. Por conseguinte, um ser humano

que socialmente se fundamenta nas relacdes e no dialogo é um ser hermenéutico.



PARTE Il
MOMENTO DE COMPREENDER O CENARIO DA EPT
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3 O ACESSO A EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacdo brasileira estd marcada por uma histéria de pouca oferta, ou melhor, de
oferta para poucos. Evidentemente, essa oferta vem crescendo gradativamente, porém, esse
aumento ndo acompanha as demandas sociais brasileiras e ainda nao garante nem a qualidade
do ensino, nem a permanéncia e nem o sucesso do estudante no sistema educacional formal. O
processo de evasdo acompanha - principalmente - os estudantes das classes menos favorecidas
economicamente, que por diversas razdes abandonam a escola e vao a busca de um trabalho
para manter a si proprios e ou as suas familias. “No Brasil, para cada dez jovens, quase sete
séo ativos no mercado de trabalho” (POCHMANN, 1998 apud SILVA, 2012, p. 172).

Em geral estes jovens precisam abrir mdo da escola e ingressam no mercado de
trabalho e 14, se deparam com todas as transformacdes recorrentes nesse mundo. Para manter
sua condicdo, precisam estar qualificado e se qualificando. Para isso, recorrem a algum
sistema de formacgédo formal ou informal e ficam entre 0 mercado de trabalho e o sistema
educacional. Nesse contexto, ndo se pode negar a forte relagdo que existe e sempre existiu
entre a educacéo e o trabalho®®, e que na sociedade atual reforca o vinculo entre a escolaridade
e o trabalho. Nesse sentido,

[...] desenvolve-se a crenca politico-ideoldgica do "poder da educagao escolar” como
mecanismo de acesso as posicoes qualificadas, mascarando os demais mecanismos
sociais (inerentes a processos sociais mais abrangentes) e organizacionais
(mecanismos de credenciamento estabelecidos internamente pelas empresas) que

condicionam o acesso e a manutencdo dos trabalhadores no mercado formal de
trabalho (MANFREDI, 1998, P. 5).

As reflexdes feitas nesse capitulo surgiram em funcdo de algumas leituras instigantes
e estimuladoras para um olhar mais critico da nossa educacao e sociedade. Foram as obras:
Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e A Educacao para Além
do Capital, de Istvan Mészaros, 0s marcos dessas reflexdes.

Mészaros escreveu para a conferéncia de abertura do Forum Mundial de Educacao,
realizado em Porto Alegre em 2004 e nesse texto, segundo lvana Jinkings, Mészaros afirma
gue a educacdo ndo é um negocio, é criacdo, a educacao nao deve qualificar para o mercado,

mas para a vida e ainda enfatizou “a educac&o ndo é uma mercadoria” (MESZAROS, 2008,

3 A categoria trabalho, nesse contexto, se refere a trabalho numa sociedade capitalista e ndo o trabalho como
categoria ontologica de homem.
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p. 9). Esse pensamento esté alinhado aos preceitos do PROEJA e tem sintonia com a tese que
se desenvolve nesse estudo, a do PROEJA proporcionando importante formacao para a vida
dos estudantes, isso para além da formacao profissional.

Depois de ler a expressdo antes destacada, ficou impossivel ndo refletir sobre a
educacao no Brasil. Assim, nesse capitulo procuro estabelecer relacfes para avaliar como a
EPT se articula com o0 mercado e com a iniciativa privada.

Procuro compreender como se estabelecem as relacdes entre o mercado, a sociedade,
o trabalho e a educacdo, e a partir dai, pretendo demonstrar que no Brasil a EPT se encaminha
para uma das mais auténticas expressdes de mercadoria. Defendo que a educacéo profissional
ja é uma mercadoria na sociedade brasileira. Busco relacionar, nesse texto, algumas questfes
qgue evidentemente ndo sdo meramente casuais. Sdo nitidamente a expressdo de uma
sociedade desenvolvida num sistema de producdo de bens materiais mercantis. Nesse
contexto, relaciono a oferta da educagéo e a questdo econdémica, o mercado de trabalho e a
educacéo profissional.

Por fim, procuro mostrar que as a¢cdes que apontavam para uma alteracdo nesse
quadro de incorporacdo da educacdo pela iniciativa privada, isso em virtude de politicas
governamentais como o PROEJA, estdo sucumbindo. Com isso estdo perdendo expresséo e o
mercado esta reassumindo as diretrizes das politicas publicas voltadas a EPT atraves de outros
programas de formacao mais apressada e voltada para necessidades do mercado e ndo para a

formacg&o mais global do estudante.

3.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL COMO MERCADORIA E AS RELACOES
SOCIAIS NA LOGICA DO MERCADO

Na sociedade capitalista, a mercadoria assume o papel central. Ela é tudo que adquire
um valor de troca e € valorizada ndo necessariamente pelo seu valor de uso. A partir do valor
assumido a mercadoria passa a ter maior ou menor importancia nessa sociedade. “A
mercadoria torna-se uma mercadoria ndo como uma coisa, mas como um valor de troca. Ela
atinge a sua mais pura forma, na verdade, quando ela € mais esvaziada de particularidades e
de seu carater de coisa” (STALLYBRASS, 2008, p. 40).

Sendo assim, a capacidade de trabalho humano torna-se de grande importancia pelo
seu poder de produzir outras mercadorias. Porém, pode ter baixo valor porque esta esvaziada
das suas particularidades, que € o proprio reconhecimento do ser humano por tras da forca.

Essa é a ldgica da exploracao predominante na sociedade mercadologica. Nessa sociedade, o
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valor representa a capacidade de consumo de mercadorias que, por sua vez, devem ser
produzidas com a maxima eficiéncia e minimo custo. Essa maxima eficiéncia, na maioria das
vezes, gera, em contrapartida, um alto custo socioambiental.
O capital assume uma perspectiva de poder, transferido a quem o detém. Segundo
Freire,
na ansia refreada de posse e poder, os capitalistas desenvolvem em si a convicgéo de
que Ihes é possivel transformar tudo a seu poder de compra. Dai, a sua concepgao

estritamente materialista da existéncia. O dinheiro é a medida de todas as coisas e 0
lucro, seu objetivo principal (FREIRE, 2005, p. 51).

Marx (2004) identificava que a forca de trabalho de uma pessoa era a principal
mercadoria negociada na sociedade, isso ja nos anos de 1850. Atualmente, com o
desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia, o produto do trabalho esta associado
diretamente a capacidade intelectual e ao preparo tecnolégico do trabalhador, sua criatividade,
adaptabilidade e sua potencialidade em lidar com novas tecnologias. Toda essa capacidade
esta relacionada & sua qualificacdo. A vista disso, a "educacdo” - formal - principalmente
aquela voltada para o trabalho, passa e ser uma “mercadoria” muito desejada, ainda mais, em
uma sociedade tecnologicamente desenvolvida.

Para compreender como a educacdo, principalmente a EPT, assume o carater de
mercadoria, faco um convite para se pensar nas relaces atuais entre o trabalho e o capital.
Para isso, inicialmente penso ser importante captacdo das classes sociais, que em geral,
caracterizam a populagao urbana mundial.

Segundo a Organizacdo da Nagbes Unidas (ONU), em 2013, metade da populagéo
mundial Vive em areas urbanas, sendo que um terco destas estd em favelas e assentamentos
informais. O nimero de pessoas morando em favelas aumentou de 760 milhdes, em 2000,
para 863 milhdes, em 2012. Estimativas apontam que, até o ano de 2050, mais de 70% da
populacdo mundial estara vivendo em cidades (ONUBR 2013).

Segundo Amin (2003), a populacdo urbana do planeta em 2003 se dividia/divide
entre as classes dominantes e as classes populares.

As classes dominantes sdo compostas por:

[...] proprietarios formais dos principais meios de producdo e administradores
superiores associados ao seu desempenho;

[..] classes médias no antigo sentido da expressdo rentistas ndo-assalariados,
proprietarios de pequenas empresas e administradores médios (AMIN, 2003).

As classes populares, que representavam quatro quintos da populacdo dos centros

urbanos, compostas por:
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[...] classes populares estabilizadas no sentido de que estdo realmente seguros nos
Seus empregos gracas, entre outras coisas, a qualificaces profissionais que Ihes dédo
poder negocial junto aos empregadores e, portanto, estdo frequentemente
organizados, pelo menos em alguns paises, em sindicatos poderosos.

[...] classes populares precarias que incluem trabalhadores enfraquecidos pela sua
baixa capacidade negocial (em resultado dos seus baixos niveis de qualificagéo, seu
status como ndo-cidaddos, ou sua raga ou o seu género) bem como nédo-assalariados
(aqueles formalmente desempregados e 0s pobres com empregos no sector informal)
(AMIN, 2003).

Parece natural os sujeitos de uma classe social menos privilegiada pretenderem
migrar para outra classe, que lhe permita viver com mais qualidade. Nesse sentido, 0s
trabalhadores precarios procuram migrar para a classe de estaveis e assim sucessivamente.
Mas como fazer essa transi¢cdo se o contingente de trabalhadores é muito maior do que a
oferta de empregos, ou a qualificacdo da maioria dos trabalhadores ndo é a desejada pelo
mercado de trabalho? Por inferéncia, conclui-se que a qualificacdo profissional torna-se a
principal forma de melhorar a condicgdo social do sujeito popular precario.

A abundancia de trabalhadores estimula a exploracdo. Afinal, a lei do mercado
conhecida por lei da oferta x procura, legitima as relacbes de exploracdo do trabalhador.
Assim, “o crescimento de trabalhadores dispensados [...] proporciona queda dos salarios dos
trabalhadores empregados [pressionando-o0s] a se submeterem [...] a precarizacgao do trabalho”
(JUNIOR, 2012).

Essa relagdo impbGe aos trabalhadores a responsabilidade por sua propria
qualificacdo. Além disso, o trabalhador tecnoldgico (qualificado) precisa ser formado para
depois ser explorado. Assim, quando consegue, ele se forma e se mantém como trabalhador
competente tendo ampliada a sua capacidade produtiva. Esse é o desejo dos capitalistas.

Mas se o trabalhador ndo consegue essa formacdo, entdo, permanece como
trabalhador precario. Assim, continua na condicao de ser fortemente explorado na sua forca
de trabalho e muitas vezes na sua dignidade desprezada.

Condicionado pela estrutura social capitalista, quando consegue, o trabalhador troca
a sua capacidade produtiva por renda, isso atraves de uma relagdo formal (contrato) ou
informal com o empregador, e a partir dai o trabalhador fica responsavel por si préprio, sua
subsisténcia e a de sua familia. Se a renda ndo for capaz de prover o trabalhador e a sua
familia, e eles continuarem em condicdo precéria, isso deixa de ser responsabilidade da
sociedade. Ele, trabalhador, reconhece sua incapacidade de produzir mais rendimento e, por
isso, pode ter menos ou nada, sendo o Unico responsavel por isso, naturalizando uma

perspectiva ingénua de estar cumprindo o seu destino.
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Nesse sentido, Freire reconhece a condicdo de exploracdo do trabalhador quando
afirma: “para os opressores, 0 que Vvale é ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter
menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, é ter e ter como classe que tem”
(FREIRE, 2005, p. 51).

O trabalho do homem passa a ser visto como uma mercadoria e, nessa logica, o
proprio homem passa a ser uma mercadoria. Como tal, pode ser comprado e vendido no
mercado de trabalho. “Os oprimidos deixam de ser uma designacao abstrata e passam a ser 0s
homens concretos, injusticados [...] no seu trabalho comprado, que significa a sua pessoa ven-
dida” (FREIRE, 2005, p. 40). Assim se constitui, principalmente, a classe popular precéria
(AMIN, 2003).

Nessa sociedade, onde o trabalho passa a ser uma mercadoria, a educacdo assume um
papel vital nas relacbes com o trabalho. Entdo, o trabalhador tem toda a sua capacidade de
trabalho vinculada a sua formacdo profissional. Quem ndo tem uma “boa” formacgdo
profissional ndo pode produzir “trabalho de qualidade”, portanto, ndo tem direito a uma fatia
maior das riquezas produzidas, mesmo as originadas do seu trabalho.

Se a educacdo, em especial a EPT, aumenta as oportunidades de trabalho
remunerado, € presumivel que ela seja muito desejada e até “fetichisada”. Nesse contexto,
ficam os questionamentos: se “todos” querem essa educacdo, como obté-la? Como ter acesso
aela?

Para compreender a EPT no Brasil, e concluir quem tem acesso a educagdo de
qualidade, recorro a Moura (2012). Segundo ele, a patir da reforma da educacdo de 1971, na
rede de educacdo privada a profissionalizacdo foi descartada em fungdo do seu alto custo e
por isso ocorreu a consolidacdo da educacdo propedéutica. Isso gerou um acentuado
movimento da classe média das escolas da rede publica para a privada. Eles buscavam a
continuidade da educagdo dos seus filhos para a educacéo superior. Esse cenario reforcou as
dualidades entre educacéo basica versus profissional e educacéo publica versus privada.

Nesse sentido, Oliveira (2012) afirma que a dualidade entre a educacdo basica e a
profissional ficou ainda mais refor¢cada no governo de Fernando Henrique Cardoso pelo
Decreto n° 2.208/97. Esse separou o Ensino Médio da formacdo técnica profissional. Essa
dualidade foi amenizada pela revogacédo do referido Decreto e pela promulgacdo do Decreto
n° 5.154/2004, no governo Lula, permitindo a reintegracdo entre essas modalidades.

Mas isso ndo alterou o cenério de qualidade construido historicamente na educacéo
brasileira. Assim, a educacgéo profissional de qualidade ficou a cargo da RFEPT e a educacgéo

propedéutica de qualidade a cargo da rede privada de educacdo basica. Nesse contexto,
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retomo a questdo: hoje, quem tem acesso a educagdo qualificada? Parece evidente que a
educacédo qualificada fica para quem pode compra-la nas escolas particulares ou conquista-la
na acirrada disputa pelas vagas nas instituicdes publicas federais. Isso vai ficar demonstrado
nas sec¢des seguintes.

Assim, estd montada a estrutura social reprodutora das classes sociais e isso vai se
perpetuar se essa ldgica ndo for quebrada. Principalmente nos paises pobres e endividados,
gue procuram o desenvolvimento, e nos quais ocorre a submissdo as restricdes estrangeiras ao
investimento social. Isso quer dizer que os recursos financiados ndo podem retornar para a
sociedade em forma de assisténcia social como saude, educacdo e seguranca. Com esse
cenario, fica dificil aumentar os investimentos em educacdo e em outras necessidades basicas
da populacéo e, assim, essas necessidades ndo sdo atendidas (JOSEPH, 2008).

Nesse contexto, esta criada a condigdo ideal para a iniciativa privada e as grandes
corporac@es assumirem o papel de promover a educacdo entre outros servigos como salde e
seguranca. Evidentemente, 0 acesso a esses servicos, em especial a educacao, fica restrito a
populacdo que pode pagar por eles. Essa relacdo de compra e venda, desejo e oferta, coloca a
educacéo na condicéo ideal para mercadoria.

Numa sociedade centrada no mercado de trabalho como produtor de outras
mercadorias, ndo se pode negar a existéncia de beneficio direto ao individuo com maior
escolaridade. A sociedade reconhece que quanto mais elevado o nivel de educagdo formal de
uma pessoa, maior a sua chance de conquistar um melhor posto no mercado, com maiores
rendimentos e maior estabilidade, além de outras conquistas sociais como o auxilio saude,
transporte e alimentacéo, por exemplo. Parece evidente que a EPT assuma um papel central
numa sociedade tecnoldgica. Dessa forma, no contexto descrito

[...] a educagdo profissional assume uma importancia jamais vista na histéria da
educacdo brasileira. [...] A preparacdo para o mercado de trabalho apresenta-se
socialmente como o Gnico mecanismo capaz de inserir um contingente populacional

marginal ao mercado moderno e viabilizar a continuidade do processo de circulagéo
de mercadorias [...] (OLIVEIRA, 2012, p. 84-5).

A sociedade capitalista assume a centralidade da EPT. Por isso, acredito ser
fundamental conhecer a qual EPT o brasileiro esta tendo ou ndo acesso. Pesquisando os dados
divulgados na averiguacdo de amostra por domicilio de 2007, das pessoas com 10 anos ou
mais de idade que frequentaram a educagdo profissional, 81,1% fizeram cursos de
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qualificacdo profissional®, 18,2% cursos técnicos de nivel médio e 0,7% cursos de
Graduacéao Tecnologica (BRASIL, 2009, p. 43).

Avaliando os dados anteriores, fica claro: a grande maioria dos estudantes da rede de
EPT (81,1%) estd tendo acesso aos cursos de formagdo inicial e continuada ou de
qualificagdo. Qual o significado disso? Sabendo que os cursos de qualificacdo - em geral -
sdo de nivel fundamental e com pequena carga horaria, eles s6 podem iniciar o trabalhador
numa profissdo. Nesse sentido, essa populacdo fica disponivel para ocupar as vagas mais
suscetiveis a exploracdo. Por isso sdo postos de trabalho de baixa renda, geralmente ajudantes
e auxiliares.

Os cursos de qualificagdo tambem podem ser cursos de formacdo continuada. Nessa
condicdo, ndo colocam o trabalhador num novo posto de trabalho e apenas 0 mantém no seu
atual. Se isso ocorre, esta desenvolvido um sistema educacional de manutencdo e ndo de
transformacdo da realidade desses estudantes ou trabalhadores. Mesmo reconhecendo a
importancia dessa formacao, acredito que esses cursos ndo fazem a diferenca na vida do
trabalhador. Priorizar programas de qualificacdo com esse perfil em detrimento de programas
que formem para a vida, que formem para além da simples ocupacdo, como é o caso do
PROEJA, parece um contra senso.

E os cursos mais qualificados, técnicos de nivel médio e superior de tecnologia?

Para esses cursos, 0 primeiro passo € o ingresso, é preciso entrar neles, conquistar
uma vaga. Porém isso ndo € suficiente, os estudantes que conseguem ingressar nos cursos da
EPT, se deparam com o problema da permanéncia e do sucesso, iSSO para 0S Cursos mais
qualificados. Esses, por serem mais longos e com maior grau de dificuldade técnico cientifica,
ndo se enquadram na realidade social da maioria dos estudantes.

A situagdo social condiciona a permanéncia. Afinal, estudar em cursos diurnos exige
uma dedicacdo exclusiva. Ja nos cursos noturnos, com o trabalho em concomitancia, e com o
nivel de exigéncia dos conteddos, de dedicacdo e de conhecimentos cada vez mais alto, o

envolvimento com o0s estudos exige um tempo muitas vezes ndo compativel com as

¥ Qualificacdo profissional- Curso de formacdo para o exercicio de uma atividade profissional, também
chamado de curso de formacdo inicial e continuada ou curso livre ou basico. Os cursos de qualificacdo
profissional podem ser ofertados em escola ou outro tipo de institui¢do, tal como: igreja, organizacdo ndo
governamental - ONG, sindicato, associagdo etc. Estes cursos tém duracdo variavel, conferem certificado de
participacdo, podem ser oferecidos em todos os niveis de escolaridade e, dependendo do tipo, realizados sem
exigéncia de escolarizacdo. Propdem-se a qualificar o profissional para o trabalho, ndo tendo o objetivo de
aumentar o seu nivel de escolaridade.
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possibilidades do estudante. Isso pode ser uma condicionante do éxito e permanéncia.
Relembro aqui o que anteriormente chamei de elitizacdo da EPT, e que nesse contexto assume
0 seu carater mais excludente e menos qualificante.

Até aqui, desenvolvi uma reflexdo a respeito da educacdo profissional com foco na
oferta e nos niveis dos cursos. Demonstrei que a maior parcela da oferta, 80 %, é a de cursos
de qualificacdo, ou seja, formacdo para o trabalho aligeirada com pouca qualificacéo.
Também que os cursos mais qualificados, técnico de nivel médio e superior de tecnologia sdo
para poucos, apenas 18 % sdo para cursos de nivel técnico e 0,7 % para cursos superiores de
tecnologia.

Evidente é o fato da EPT no Brasil ndo estar desenvolvida para proporcionar uma
mobilidade social, que segundo 0 MEC:

Uma sociedade se torna uma nacgéo quando é capaz de responder aos desafios postos
pela histéria. No caso da educacdo, uma das grandes tarefas da democracia é fazer
desse servigo um bem publico, entendendo-se que, somente quando for oferecida
com a mesma qualidade em qualquer escola do Pais serd possivel dizer que nessa
sociedade existe educacdo publica.

Quando a sociedade incorporar a educagdo como valor social e se mobilizar para que

todos e cada um dos brasileiros tenham educagdo de qualidade serd possivel
responder a esses desafios (BRASIL, 2013).

Esta identificado o nivel de formacdo profissional disponibilizado para a classe
operaria, oprimida ou popular. Os cursos de qualificacdo profissional, em geral, s&o
aligeirados e eminentemente instrumentais. Diante disso, cabe lembrar Freire (2009, p. 14)
guando afirma que “formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas”. Nesse sentido, para reforcar essa ideia recorro a Silva (2012),
quando afirma, na contramé&o da pedagogia do capital, que uma nova perspectiva de formacao
da juventude estd em debate. No mundo capitalista flexivel, para acontecer a mobilidade
social, o tempo e a qualidade na preparacao para o mundo do trabalho e para a vida devem ser
maiores. Dessa forma, parece inegavel que uma formacao rapida serve apenas aos interesses
do capital e ndo tendem a transformar a realidade precéaria da vida do trabalhador, ou seja, ele
ndo se move na condicdo social, ndo ha mobilidade social.

Até aqui, fiquei atento apenas as questdes quantitativas em relacdo a oferta dos
cursos de EPT. Para compreender melhor o cenario brasileiro dessa oferta, é vital conhecer
quem a esta desenvolvendo, se € rede publia ou privada. Por isso, a seguir, minha atencdo fica

centrada nessa questdo, com uma abordagem apenas contextual.
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3.1.1 Oferta de Educacédo Publica e privada.

Pretendo, agora, refletir sobre a oferta da educacdo quanto a sua caracteristica no

ambito privado e publico, para assim tracar as possiveis relacfes entre oferta de vagas e

custeio. Procuro identificar a qual educacdo a populacdo tem acesso e assim continuar

estabelecendo as relagdes entre capital e educacdo. Minha intengédo € demonstrar que a EPT ja
pode ser considerada uma mercadoria na sociedade brasileira.

N&o é de hoje que as classes hegemoénicas, no Brasil, vislumbram o mercado
educacional para compor o poder do capital. Segundo Moura,

[...] a génese da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - lei n°

4.024/1961), ja [se desenvolveu sobre a reinvindicacdo] que a educagdo fosse

ministrada predominantemente em escolas privadas, mas com subsidios publicos.

[Nesse sentido] a LDB proporciona a liberdade de atuacdo da iniciativa privada na
educacdo e até promove incentivos e isen¢des (2012, p. 50).

No rastro dessa abertura, a rede privada de educacdo foi ganhando forca, se
consolidando e ampliando sua atuacdo. Os governos, principalmente nas figuras dos entdo
presidentes Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso, proporcionaram a
iniciativa privada uma abrangéncia de atuacdo em atividades sociais como nunca antes, e a
educacao ndo ficou fora desse novo cenario nacional, o das privatizacdes.

Nesse sentido, afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos:

No campo da educacdo basica, superior e profissional desloca-se o papel de
protagonismo da UNESCO, mormente nas décadas de 1970 e 1980, e anulam-se as
propostas oriundas dos movimentos dos profissionais da educacdo que ganhavam
organizacdo e densidade com o fim do ciclo das ditaduras. Efetiva-se um novo ciclo
de reformas educativas, no plano organizacional e pedagogico. Passamos da ditadura
civil-militar a ditadura do mercado. Instaura-se um crescente processo de
privatizacgdo institucional e do pensamento pedagdgico. Néo é por acaso que, no ano
2000, a OMC indica que um dos mercados prdsperos de investimento privado é o
“mercado educacional”. As reformas educacionais do Chile, Argentina e Brasil, na
década de 1990, sdo emblematicas nesta direcdo. As analises feitas por Céa (2003) e

Grabowski (2004) mostram de forma inequivoca como a reforma da educacao
profissional no Brasil se efetivou nos marcos da privatizagao (2012, p. 8-9).

Nesse contexto estavam estabelecidas as condices para a expansao da rede privada
de educacdo brasileira, que se consolidou ap6s os anos 70 do século XX. Para demonstrar a
atuacédo dessa rede, apresento uma visédo geral da educagdo, com foco nos concluintes do
ensino basico e superior no Brasil. Faco isso para melhor explorar o contexto nacional da
educacéo.

Com relacdo a dependéncia administrativa no ambito publico ou privado das

instituicdes de ensino, do total de estudantes concluintes no Brasil, entre 2005 e 2011, de
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acordo com dados do DIEESE e INEP e apresentado Tabela 1, fica claro que a educagéo
disponibilizada pela iniciativa privada estd predominantemente relacionada ao ensino
superior, ficando o ensino fundamental e o Ensino Médio por conta da rede publica de
educacdo. Além disso, uma pequena parcela da educacdo fundamental e do Ensino Médio fica
a cargo da rede privada de educacédo, algo em torno de 13% em cada caso. Esses dados
acenam que a rede privada de educacdo tem uma clara preferéncia pela educacéo de nivel

superior no Brasil.

Tabela 1 - Percentual de matriculas segundo categoria administrativa — Brasil

2005 2009 2010 2011
Ano

Publico | Privado | Publico | Privado | Publico | Privado | Publico | Privado

Fundamental | 86,3% | 13,7 % 86,6 % 134% | 87,3% | 12,7% | 86,5% | 13,5%
Médio 83,7% | 16,3% 84,9 % 151% | 882% | 11,8% | 87,8% | 12,2%
Superior 212% | 728% 25,6 % 744% | 258% | 74,2% - -

Fonte: (DIEESE, 2007, DIEESE, 2012, INEP, 2012. Cconstruido pelo pesquisador.

3.1.1.1 Ensino Profissional e Tecnoldgico

Particularmente para a EPT, a partir da separagdo entre Ensino Médio e 0 ensino
profissional (Decreto n® 2.208/97), o governo FHC negociou emprestimos com o Banco
Mundial de Desenvolvimento (BID), através do Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional (PROEP), no qual um montante significativo de recursos publicos foram
transferidos para iniciativa privada que atuava ou pretendia atuar na EPT. Isso fortaleceu essa
rede, mesmo esta - muitas vezes - ndo tendo nenhuma historia de atuacdo na EPT (MOURA
2012).

Assim, a partir do ano de 2000, a rede privada de EPT ganhou novo folego. Entdo,
cabe apresentar a atuacdo dessa rede especificamente na educagéo voltada ao trabalho.

Com base das informacfes disponiveis pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para a EPT, com relacdo a dependéncia
administrativa publico ou privado do total de matriculas, conforme dados contidos na sinopse
estatistica da educacdo béasica de 2010 e 2011, e apresentados na Tabela 2, é possivel dizer
que ha uma forte acdo da iniciativa privada nessa modalidade de ensino. Num contexto de
quase um milhdo e trezentos mil estudantes no ano de 2011, quase 47% das matriculas estdo a

cargo da iniciativa privada, ou seja, ao redor de seiscentos mil estudantes. As instituicdes
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federais e municipais contam com quase 18% das matriculas da EPT, restando a Rede
municipal uma parcela muito pequena, visto que a Rede estadual também ¢é importante nessa
Rede.

Tabela 2 - Matriculas na educacdo profissional no Brasil e por dependéncia
administrativa, considerando o ensino integrado

Ano
Dependéncia Administrativa 2010 2011
N° Matriculas | Taxa % | N° Matriculas | Taxa %

Federal 165.355 15,5 189.988 15,2

Estadual 398.238 34,9 447.463 35,8

Municipal 32.225 2,8 32.310 2,6

Privado 544 570 47,8 581.139 46,5

Total 1.140.388 100 1.250.900 100

Fonte: INEP, 2011. Construido pelo pesquisador.

Se forem levadas em conta as pessoas que, em algum momento, ja passaram por
alguma instituicdo de educacdo profissional, e ndo somente os matriculados, somente para 0s
cursos de nivel béasico, conforme Brasil (2009), no ano de 2007 a distribui¢do percentual das
pessoas de dez anos ou mais de idade que frequentavam ou frequentaram anteriormente, curso

de educacéo profissional de nivel basico, fica distribuido conforme a Figura 2, a seguir.

Pessoas que frequentaram curso profissional,

por natureza da instituigdo
Outra
4%

Sistema S
21%

Instituicéo
particular
53%

Figura 2: Distribuicdo das pessoas com 10 anos ou mais de idade (PIA) que
frequentaram, em algum momento, cursos de qualificacdo profissional, segundo natureza da
instituicdo responsavel pelo curso no Brasil em 2007.

Fonte: BRASIL, 2009, P. 43. Construido pelo pesquisador.
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Os dados da Figura 2 foram levantados na pesquisa nacional de amostra por
domicilios realizada em 2007. Com isso, fica demonstrada a participacdo da rede publica na
educacdo profissional, nos cursos de qualificacdo, de apenas 22,4%. Isso coloca a cargo da
iniciativa privada a maioria da formacé&o profissional nesse nivel, correspondendo a 53,1 %. O
mais grave, a meu ver, é a participacdo da rede privada somada ao sistema S, que representa
73,7% da formacao profissional no nivel qualificagéo.

Numa répida sintese, com relacdo a dependéncia administrativa, até agora ficou
demonstrado que a rede privada, na area da educacdo, esta atuando fortemente no ensino
superior, com quase 74% das matriculas. No ensino profissional, conta com quase 50% das
matriculas. Do total de egressos da EPT, mais de 73% séo de cursos de qualificagéo.

N&o posso deixar de pensar como € interessante a atuacdo da rede privada de
educacéo. Esta rede atua, preferencialmente, nos extremos dos niveis de educagdo. Concentra-
se nos cursos do nivel mais baixo para a EPT e no nivel mais alto para a educacdo
propedéutica. Sdo quase 74% dos egressos nos cursos de qualificacdo da EPT e pouco mais
de 74% das matriculas nos cursos superiores de graduacdo, conforme Tabela 2 e Tabela 1

respectivamente.

3.2 O CENARIO ATUAL DA EPT

Com essas informagBes e as reflexdes desenvolvidas até o momento, é possivel
perceber uma classe popular extremamente “desqualificada” para a vida cotidiana e para 0
mercado/mundo do trabalho. Assim, sem condic¢des financeiras para ter uma vida com mais
qualidade, sem conhecimentos técnicos/cientificos para ingressar e manterem-se numa
atividade produtiva nos padrdes capitalistas e sem formagdo humana para identificar novas
possibilidades essa classe popular vai naturalizando essas relagcdes sociais de exploracéo e
submisséo, entendendo ser esse 0 seu papel na sociedade.

Também ficou evidente que, em geral, quando a populacdo tem acesso a formacao
profissional, a maior parte dos sujeitos ingressa nos cursos de qualificacdo. Nessa condigéo,
ndo consegue 0 conhecimento técnico necessario, nem a formacdo humana para mudar sua
condicdo de trabalhador explorado. Assim, ocorre a manutengdo da classe trabalhadora sem
qualificacdo técnica e humana. Essa é a populacdo preparada por uma educacgdo
eminentemente ndo produtiva e claramente bancéria (FREIRE, 2005).

Este é um processo social que se retroalimenta. Penso ser esse 0 processo metabolico

de sustentacdo das relacdes sociais vigentes. Nesse sentido, 0 mercado da educacdo passa a
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ser promissor numa sociedade carente de educagdo publica em quantidade e qualidade.
Vende-se a educacdo como a Unica possibilidade do ingresso no mundo dos que, por mérito,
conseguem a ascensdo social e econémica. Mas nunca se contextualiza como deve ser essa
educacdo para cumprir essa promessa. O mercado torna a educagdo uma mercadoria e,
intencionalmente, desconsidera as demais relagfes sociais que levam o trabalhador a condicédo
precaria, como se estas ndo fossem condicionantes da realidade subjetiva. Sem perceber, o
trabalhador e o préprio estudante que pretende ser um futuro profissional compram uma
educacédo, muitas vezes nem formadora e nem transformadora.

Algumas mudangas pareciam apontar para uma transformacao na oferta de educacao.
Com a mudanga da diretriz governamental, ocorrida pela eleicdo dos governantes ditos de

“esquerda” °

, esses tenderam ou tendem a promover melhorias nas condi¢des basica sociais
da populacéo.

Com as novas politicas de educacdo desenvolvidas apds o governo do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva™, essa realidade encontrou alguma resisténcia. Evidentemente,
essas politicas demandam muitos anos para surtirem efeitos sobre a sociedade. Porém, nao se
pode negar essa importante mudanga em todos os niveis educacionais no Brasil. A titulo de
exemplo, destaco o Programa Universidade para Todos (PROUNI), a Universidade Aberta do
Brasil (UAB), Escola Técnica do Brasil (E-Tec Brasil), Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens (PROJOVEM) e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego
(PRONATEC) além de outras'’ acdes.

Tratando especificamente da oferta de EPT na Rede Federal, o Governo vem
ampliando a oferta das vagas para o ensino profissional em todos os niveis. Isso fica evidente
a partir da ampliacdo da RFEPT. Conforme as informac6es disponibilizadas no portal do
MEC™, a RFEPT passou de 140 escolas em 2002 para 314 escolas em 2010 e passardo para
362 em 2014. Além da oferta de vagas, uma nova modalidade foi incorporada a rede do

ensino profissional, a modalidade de nivel técnico para os jovens e adultos, através do

15 0 partido dos trabalhadores (PT) chegou ao governo federal no ano de 2003 e atualmente est4 no seu terceiro
mandato consecutivo.
16 presidente do Brasil no periodo de 2003 a 2011, ex-sindicalista e ex-metalurgico.
7 Estas e outras acBes ndo podem ser objeto de reflexdo nesse texto, mas podem ser aprofundadas em Pacheco
(2011).
'8 Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=52&Itemid=2>. Acesso em:
14 nov. 2012,
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PROEJA. Mas infelizmente depois de 2011, num realinhamento das politicas publicas para a
EPT, esse Programa, antes mesmo de se consolidar comegou a dar sinais de desfalecimento.
Atualmente o PROEJA perde espaco para o PRONATEC™. A meu ver, um avancgo
socio educacional que iniciava com o PROEJA, assume a direcdo contraria, num claro
retrocesso. Nesse sentido a qualidade da formacao diminui e o fortalecimento da rede privada
se estabelece, com forte aporte de recursos publicos na rede privada de EPT. Com o
enfraguecimento do PROEJA se tira da comunidade EJA cursos com importante possibilidade
de formacdo humanistica e profissional. J& com o fortalecimento do PRONATEC se prioriza

uma formagcéo instrumental e aligeirada, mais alinhada ao mercado do que ao social.

"0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) foi criado pelo Governo
Federal, em 2011, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica. No
PRONATEC sdo oferecidos cursos gratuitos nas escolas publicas federais, estaduais e municipais, nas
unidades de ensino do SENAI, do SENAC, do SENAR e do SENAT, em institui¢cdes privadas de ensino
superior e de educacéo profissional técnica de nivel médio.

Sdo trés tipos de curso: Técnico para quem concluiu o Ensino Médio, com duragdo minima de um ano;
Técnico para quem estd matriculado no Ensino Médio, com duragdo minima de um ano; Formagdo Inicial e
Continuada ou gualificacdo profissional, para trabalhadores, estudantes de Ensino Médio e beneficiarios de
programas federais de transferéncia de renda, com duracdo minima de dois meses (BRASIL, 2012¢).




4 UMA VISAO GERAL DO PROEJA

Desenvolver um texto sobre 0 PROEJA e ndo apresentar um resgate histérico da
educacéo profissional parece uma contradi¢do, mas, entendo que um resgate historico sobre a
educacdo profissional no Brasil ja foi objeto de interesse de varios pesquisadores e existem
publicaces™ a esse respeito. Por isso optei por ndo apresentar esse detalhamento.

Neste capitulo, a partir de uma breve descri¢do da implantacdo do PROEJA, apresento a
minha compreensdo sobre a amplitude desse Programa. Para tanto desenvolvi um
levantamento da oferta dos cursos PROEJA em todo o territorio nacional. Para subsidiar esse
trabalho, procurei orientar a busca e a sistematizacdo das informacdes a partir de alguns
questionamentos referentes exclusivamente a RFEPT.

Como a pesquisa exploratoria se desenvolveu no ambito da RFEPT, essa é a
delimitacdo da abordagem. Meus questionamentos envolvem a oferta dos cursos no programa
PROEJA no ano de 2011 e visam a compreensao desse programa no ambito da Rede Federal.
Com isso, pretendi a apropriacdo dos conhecimentos que foram importantes para a analise das
informacdes empiricas.

Comeco apresentando o PROEJA, sua implantacdo e o contexto no qual esse
programa aconteceu. Com isso, explicito os objetivos, cito as principais acdes do governo
federal para afirmar esse programa. Depois aborda a abrangéncia do PROEJA no cenério da
educacdo basica brasileira, e relaciona essa oferta a educagdo profissional e EJA. Finalizo
apontado para a tendéncia do programa como um politica publica em retracéo.

Para responder ao primeiro questionamento, sobre o que é e como foi implementado
0 PROEJA, vou desenvolver uma sintese desse processo de implantacdo. Nessa sintese
apresento o0 que é o programa; quais as acOes desenvolvidas pelo governo para apoiar essa

implantacédo, e como esta 0 PROEJA no cenério da educagéo no Brasil.

0 para quem tem interesse numa retrospectiva histdrica sobre a Educagéo Profissional no Brasil recomendo o
Parecer CNE/CEB N° 16/99, (BRASIL, 1999) que apresenta uma retrospectiva desde o ano de 1809 com um
decreto do Principe Regente D. Jodo VI até a Lei Federal n® 9.394/96, atual LDB.



60

4.1 CONTEXTO E IMPLEMENTACAO DO PROEJA

O PROEJA é um programa pensado num contexto social estabelecido no ano de
2003, quando, no Brasil, havia 68 milhdes de jovens e adultos com ensino fundamental
incompleto. 1sso representava um grande contingente de jovens com baixissima escolaridade
e, portanto, com pouca formacdo e despreparados para o trabalho. Evidentemente, esse
contingente estava a margem do mercado de trabalho e sua maioria pertencia a classe popular,
ou seja, uma classe social com muitas caréncias sociais e econdmicas. No mesmo ano de
2003, apenas seis milhdes de jovens estavam matriculados em cursos da modalidade EJA
(BRASIL, 2008).

Nesse cendrio social, no periodo de 2002 a 2010, quando iniciou, entdo um novo
governo, de caracteristicas politicas mais socialistas, liderado por Luis Inacio Lula da Silva
instalou-se um governo que assumiu a existéncia de uma “divida histérica do Estado
brasileiro com a sociedade” (BRASIL, 2007, p. 32). Nesse mesmo periodo, algumas
experiéncias anteriores desenvolvidas no campo da integracdo entre educacdo profissional e
EJA, subsidiaram as politicas de PROEJA. O governo Lula iniciou pensando em ampliar essa
articulacdo, assim,

[...] uma das primeiras acdes da diretoria de Ensino Médio da entdo Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (SEMTEC/MEC) foi
desenvolver, em 2003, um estudo sobre essas experiéncias, com a participacdo de
pesquisadores de universidades envolvidos com o tema. Para tanto, deveria mapea-
las, registra-las e conhecer algumas delas — seus limites e potencialidades — em
profundidade. No Rio Grande do Sul foram mapeadas mais de 30 experiéncias. Uma
dessas experiéncias, que ganhou visibilidade por sua importancia, foi o Projeto
Integrar, desenvolvido pela Confederacdo Nacional dos Metallrgicos (CNM) da
Central Unica dos Trabalhadores (CUT), que oferecia educacdo profissional

integrada ao ensino fundamental, com certificacdo oficial (FICHER e FRANZOI,
2009, p. 40).

O governo federal, através da SETEC, identificou na RFEPT uma grande
abrangéncia no territorio brasileiro. Ela esta presente em quase todos os estados, inclusive no
interior, em localidades distantes dos grandes centros urbanos. Além disso, essa rede tem
experiéncia na formacédo profissional pés-média de jovens e de adultos, o que ndo quer dizer
sujeitos da EJA. Também tem experiéncia na integracdo da educacdo profissional técnica com
0 Ensino Médio e ainda é reconhecidamente uma rede de instituicdes de qualidade. Com essas
caracteristicas, 0 governo percebeu a potencialidade dessas instituicbes para 0 seu proposito
(MOURA, 2006a).
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Nesse cenario, 0 PROEJA surgiu por meio da Portaria n°® 2.080 de 13 de junho de
2005, assinada pelo entdo Ministro da Educacgédo Tarso Genro, que resolveu em seu Art. 1°,
estabelecer, no ambito dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica, Escolas
Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Vinculas as
Universidades Federais, as diretrizes para a oferta de cursos de educacdo

profissional de forma integrada aos cursos de Ensino Médio, na modalidade de
educacdo de jovens e adultos — EJA (BRASIL 2005a).

Essa portaria apresentou, entre outras informacdes, algumas regulamentagdes como a
definicdo das cargas horarias estabelecidas para os cursos profissionais na modalidade EJA e
fez referéncia a oferta na RFEPT. Quanto & oferta, estabeleceu que cada instituicdo de ensino
da rede deveria disponibilizar, para a integracdo com o Ensino Médio na modalidade EJA,
10% do numero total de vagas disponibilizadas em 2005 e 20% para o0 ano de 2007.

O PROEJA se tornou um programa e, efetivamente, recebeu essa nomenclatura onze
dias ap6s a assinatura da Portaria n® 2.080, justamente a partir do Decreto n°. 5.478, de 24 de
junho de 2005, que “Institui, no &mbito das institui¢cbes federais de educacdo tecnoldgica, [...]
0 PROEJA” (BRASIL, 2005b). Ainda dentro da oferta, esse decreto alterou a portaria
anterior, mantendo a obrigatoriedade de oferta de 10% das vagas disponibilizadas no ano de
2006. Para os anos seguintes, esta oferta deveria ser definida pelo Ministério da Educacéo.
Portanto, 0 PROEJA nasceu com a perspectiva de atingir 10% das vagas da RFEPT.

As mesmas instituigdes precursoras no desenvolvimento das experiéncias de
articulacdo do ensino profissional com o ensino em EJA, e que fundamentaram a proposta
PROEJA, juntamente com outros segmentos envolvidos com a educacdo profissional, foram
se mobilizando para a ampliacdo desse programa em nivel nacional. Nesse sentido, de acordo
com o documento base,

[...] algumas instituicbes da Rede ja desenvolviam experiéncias de educagdo
profissional com jovens e adultos, de modo que, juntamente com outras instituicdes,
a prépria rede, instituicdes parceiras, gestores educacionais e estudiosos dos temas
abrangidos pelo Decreto passaram a questionar o programa, propondo sua ampliagédo

em termos de abrangéncia e aprofundamento em seus principios epistemol6gicos
(BRASIL, 2007, p. 12).

Assim, um ano apos a instituicdo do PROEJA, foi promulgado o Decreto n° 5.840 de
13 de julho de 2006, que “institui, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracédo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA, e déa outras providéncias” (BRASIL, 2006). Entre outras alteracdes, esse
decreto revogou o anterior e ampliou a abrangéncia do programa para toda a educagdo basica
na modalidade EJA, assumindo o PROEJA como um programa nacional.
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Para entender melhor essa ampliacdo, cabe comparar a finalidade dos dois decretos
que instituiram o PROEJA. Assim, o Decreto n° 5.840 avanca com relacdo a oferta de cursos
do PROEJA, que se amplia em trés frentes, a saber:

a) a primeira ampliacdo se deu na modalidade, porque passou de uma atuacgéo restrita
na modalidade do Ensino Médio para atuacdo em toda a Educacdo Bésica; afinal,
incluiu o Ensino Fundamental. Assim, deixou de ser uma Integracdo da educacgéo
profissional apenas com o Ensino Médio, e passou para uma Integracdo do Ensino
Profissional com a Educacdo Basica; Na pratica ficou instituido o Programa de
formacdo inicial e continuada (PROEJA-FIC);

b) a segunda ampliacdo se deu no ambito das instituices que podiam oferecer o
programa, ao substituir a expressdao “no ambito das instituicdes” por “ambito
federal” e oportunizando a outras instituicbes a adesdo ao programa. Além das
redes municipais e estaduais de ensino, a rede privada e os estabelecimentos do
chamado sistema “S” também poderiam oferecer essa modalidade de ensino;

c) a terceira ampliacdo se refere a concepc¢do e coloca o programa como importante
para a nacao brasileira. O PROEJA é assumido como um Programa de Nag&o ao
passar de Programa de Integracdo, para Programa Nacional de Integracao.

Por fim, outra alteracao significativa ficou em funcao da carga horaria dos cursos na
modalidade. Passou a ser definida a carga horaria minima e ndo mais a carga horaria maxima
como no decreto anterior.

Além disso, com relagdo a obrigatoriedade da oferta, o decreto definiu em seu
artigo 2° que: “As instituicGes federais de educacédo profissional deverdo implantar cursos e
programas regulares do PROEJA até o ano de 2007” (BRASIL, 2006). Assim, havia a
intencdo de nenhuma instituicdo da Rede Federal deixasse de oferecer cursos na modalidade
PROEJA e com isso a oferta desse Programa passou a ocorrer em nivel nacional.

Penso ser importante fazer referéncia ao que o governo chamou de preenchimento de
uma lacuna historica na oferta de educacao no Brasil. Para explicar essa lacuna, vou descrever
a oferta de educacdo no Brasil, evidentemente, de maneira sintética. Nesse sentido, a
educacdo brasileira se estrutura em dois grandes segmentos: a Educacdo Bésica e a Educacéo
Superior. Como o foco desse texto € 0 PROEJA, ndo vou fazer consideracdes a Educacdo
Superior, ficando apenas no ambito da Educacao Basica.

A Educacdo Baésica é organizada em Educacdo Fundamental e Educacdo Média,
permanecendo por muito tempo uma lacuna para a formagéo dos Jovens e Adultos. Assim, a

EJA, por muito tempo, teve a finalidade apenas de alfabetizacdo. Na Lei de Diretrizes e Bases
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da Educagdo Nacional Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 a EJA recebeu nova
importancia e ganhou oficial e legalmente um lugar no cenério da Educacao brasileira.

Entdo, conforme o INEP (2011) o sistema de Educacao Basica ficou assim dividido:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental;

c) Ensino Médio;

d) educacéo profissional;

e) educacdo especial,

f) ensino fundamental EJA,

g) Ensino Médio EJA.

Embora tenha sido contemplada a formacdo para os jovens e adultos, continuava
existindo uma lacuna que se refere & educagdo profissional EJA, desse modo, a educacao
profissional existia na modalidade Integrada ao Ensino Médio, concomitante ao Ensino Médio
e Curso Normal Magistério, isso para os estudantes em idade regular. Para os estudantes
adultos havia os cursos profissionais na modalidade subsequente que exige a certificacdo do
Ensino Médio como pré-requisito. Para a educacdo profissional, ndo havia a oferta na
modalidade integrada para os jovens e adultos.

Essa auséncia foi preenchida com os Decretos n° 5.478 de 2005* e n° 5.840 de
20062, que implementou o ensino profissional integrado ao Ensino Médio e fundamental com
0 EJA. Feito esse pequeno desvio para mostrar essa lacuna na formacdo do EJA o qual o
governo compreendeu como uma divida com essa populagdo, sigo adiante na descri¢do do
processo de implantacao e regulamentacdo do PROEJA.

E evidente que a simples implantacdo do PROEJA n&o foi suficiente para o seu
sucesso. Assim, o governo federal desenvolveu varias acles afirmativas para a sua

consolidagéo.

2! Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Decreto/D5478.htm>. Acesso em:
marco de 2009.

22 Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm>. Acesso em:
marc¢o de 2009.
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4.2 ACOES AFIRMATIVAS PARA CONSOLIDAR O PROEJA

Entendendo o PROEJA como um programa com grandes desafios para as instituicdes

de ensino, o governo federal através da SETEC, na época da sua implantacdo, desenvolveu

uma série de acOes para dar suporte técnico e financeiro as instituicdes envolvidas com o

Programa. Nesse sentido apenas cito as principais acdes> efetuadas entre os anos de 2006 a

2009 e, com isso, demonstro a importancia do PROEJA para a SETEC naquele momento.

a) Insercdo Contributiva;
b) didlogos com o0 PROEJA;
c) especializacdo PROEJA;

d) programa de apoio ao ensino e a pesquisa cientifica e tecnoldgica em educacédo
profissional integrada a educacdo de jovens e adultos - PROEJA CAPES/SETEC;

e) assisténcia ao Estudante PROEJA;

f) PROEJA FIC.

Essas acOes foram desenvolvidas da seguinte forma:

No primeiro ano apo6s a instituicdo do PROEJA, em 2006, o governo desenvolveu

quatro acoes:

Conveénio com os estados para incentivar a implantagcdo de cursos PROEJA. [...]
Dentre os estados que aceitaram esse desafio destacam-se o Acre, Ceard, Goias,
Mato Grosso do Sul, Paraiba, Rio Grande do Norte, S80 Paulo e Tocantins, num
valor de valor de R$ 2.104.002,10 [...].

Descentralizacdo orcamentaria para toda a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. [...] O objetivo era possibilitar pequenas adaptac6es nas
instalacGes fisicas e capacitagdo dos professores para a oferta desta nova modalidade
de curso. [...] O total de recurso repassado para as escolas federais foi de R$
6.026.249,31.

Primeira edi¢do do Curso de pds-graduacdo lato sensu PROEJA. [...] Para esta
primeira acdo de capacitagdo foram descentralizados, aos 15 polos, R$ 3.734.275,30,
visando a capacitacao.

Elaboracdo de documentos referenciais para 0 PROEJA (Documentos-Base
publicados: PROEJA Técnico/Ensino Médio, PROEJA Formacdo Inicial e
Continuada/Ensino  Fundamental e PROEJA Indigena/ Educagdo Profissional
Integrada a Educacdo Escolar Indigena);o de aproximadamente 1400 educadores,
gestores e técnicos administrativos (BRASIL, 2012a).

2% Para saber mais detalhes sobre cada agdo, consultar a p4gina do MEC. Disponivel em:
<ehttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12294&ltemid=569>. Acesso

em 7 mar. 2011.
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No segundo ano apés a implantacdo do PROEJA, em 2007, o governo

desenvolveu outras quatro acdes que foram:

Chamada Publica de Formagdo PROEJA — 02/2007 (cursos de formacao com carga
horaria de 120h a 240h). [...] NUmero de projetos aprovados: 24 entre escolas
federais e estados;

Segunda edi¢do do Curso de pds-graduacdo lato sensu PROEJA. [...] Ndmero de
polos e matriculas: 21 polos com aproximadamente 3450 matriculas;

Edital PROEJA/CAPES/SETEC n° 003/2006. [...] em relacdo a producédo stricto
sensu destacam-se as pesquisas em andamento com foco na implantacdo e no
desenvolvimento dos cursos PROEJA que selecionou nove projetos de pesquisa para
concessdo de, no minimo, duas bolsas de mestrado e uma de doutorado por projeto,
desenvolvidas desde 2007 [...];

Projeto de Insercdo Contributiva da SETEC. [...] Projeto elaborado e desenvolvido
pela equipe da SETEC nas escolas da Rede Federal identificadas com alto indice de
evasao (BRASIL, 2012b).

No terceiro ano apds a implantacio do PROEJA, em 2008, o governo

desenvolveu cinco agdes que foram:

Chamada Publica de Formagdo PROEJA — 01/2008. (Cursos de formacdo com carga
horaria de 120h a 240h). [...] NGmero de matriculas: 6431,

Terceira Segunda edicdo do Curso de pos-graduacdo lato sensu PROEJA. [...]
Numero de polos e matriculas: 33 polos com aproximadamente 3794 matriculas;
Assisténcia ao Estudante PROEJA da Rede Federal. [...] tendo em vista a
contribuicdo para a permanéncia dos estudantes nos cursos PROEJA das escolas
federais [...] para atendimento ao estudante carente [...] passou a ter direito a um
recurso de R$ 100,00 para subsidiar suas despesas no curso (transporte, alimentacao,
reproducdo de material). [...] para atendimento a 7152 estudantes. Avaliacdo da
Assisténcia PROEJA. [...] Dos 2678 estudantes que responderam ao questionario
enviado pela SETEC, 2508 responderam que concordam que a Assisténcia
Estudantil ajuda a resolver algum problema financeiro que limita sua ida a escola;
Diélogos PROEJA [..] promocdo de encontro microrregionais para troca de
experiéncias entre os diferentes grupos envolvidos no desenvolvimento dos cursos:
estudantes, educadores, gestores.. Foram realizados 14 Didlogos PROEJA
(BRASIL, 2012c).

No quarto ano apds a implantacio do PROEJA, em 2009, o governo

desenvolveu duas ac¢Ges que foram:

Quarta edicdo do Curso de pds-graduacdo lato sensu PROEJA. [...] Nimero de polos
e matriculas: 33 polos com aproximadamente 2789 matriculas;

Edital PROEJA FIC. [...] publicou o Oficio Circular n® GAB/SETEC/MEC. [...] que
tinha como objetivo central apoiar, por intermédio das instituicoes da Rede Federal
de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, a implantagdo de cursos de
formacao inicial e continuada [...] para oferta de 11.224 matriculas (BRASIL, 2012
d).
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Segundo informacdes divulgadas no sitio eletronico® do MEC referente a
gestdo em educacgdo, e possivel ter a dimensdo da abrangéncia das acOes citadas
anteriormente. Assim, segundo a SETEC/MEC, no ambito federal, estadual e

municipal, alguns resultados foram:

Cursos de formacédo continuada. Chamadas Publicas para cursos de aperfeicoamento
(120 a 240 h) com atendimento para profissionais: cerca de 10 mil matriculas, em 69
projetos.

Curso de Especializacdo PROEJA: atendimento de 10 mil profissionais, distribuidos
em 35 polos, no periodo de 2006- 2010, em 26 estados do pais e o Distrito Federal;
Edital para oferta de cursos de mestrado e doutorado, com a disponibilizacdo de 45
bolsas mestrado e 22 bolsas doutorado para pesquisa, aprovacdo de 9 projetos em
parcerias com 31 instituicGes.

Assisténcia ao Estudante PROEJA: atendimento ao educando carente dos cursos
PROEJA da Rede Federal, no periodo de 2008 (7.152 atendimentos); 2009 (14.322
atendimentos) e 2010 (23.992 atendimentos);

Elaboracdo dos Documentos- Base do PROEJA: indigena, técnico e formacéo inicial
e continuada, com a impressdo e distribuicdo de aproximadamente 20 mil
exemplares;

Fomento a realizagdo de seminarios (15 Dialogos PROEJA), féruns regionais (8
foéruns) e nacional (1 semindrio), reunides de avaliagdo e monitoramento (8 reunides
do curso de Especializacdo e 3 do Edital da CAPES/SETEC) para socializacdo de
experiéncias e reflexfes sobre a tematica;

PROEJAFIC - Oficio Circular n° 40, de 08 de abril de 2009. Investimentos: R$
16.976.939,83. Vagas para o0 estudante: 13259. VVagas para capacitacdo: 6000 vagas
(BRASIL, 2010).

Pelo que foi apresentado, fica evidente a intencéo de efetivacdo e fortalecimento do
Programa, isso até 2010. A partir de 2010, o governo ndo implementou novas a¢cdes com
objetivo de fortalecer o PROEJA. Entendo que o governo federal, através do MEC/SETEC,
desenvolveu iniciativas significativas para fortalecer e afirmar o PROEJA como um programa
promissor e efetivo nos seus propositos. Mas as respostas as acdes de formacdo docente,
formacdo de gestores e producdo de conhecimento sistematizado é sempre lenta e nédo
acompanha ou ndo encontra sintonia com a velocidade de propagacéo das dificuldades.

Nesse sentido, vou ampliar o dialogo com um estudioso do PROEJA, uma das
referéncias nesse programa de integracio de educacdo. O Professor Dante Henrique Moura®™
sera meu interlocutor para uma reflexdo acerca das divergéncias e dissonancias entre a
proposta do governo e a implantagdo do PROEJA.

Segundo Moura (2006b), alguns equivocos cometidos pela equipe da SETEC foram,
por exemplo, a publicacdo da Portaria n° 2.080/05 e do Decreto n® 5.478/05 que

24 Disponivel em: <http://gesta02010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_96.php>. Acesso em: 05 maio 2012.
% professor do CEFET-RN, coordenador do Nucleo de Pesquisa em Educagdo - NUPED/CEFET-RN.
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estabeleceram a obrigatoriedade da oferta de cursos na modalidade PROEJA, ferindo assim o
Decreto n°. 5.224/04 que confere autonomia aos CEFETS para a criacdo e ampliacdo de vagas
e cursos. Também se configurou uma contradi¢do, a implantacdo de cursos numa modalidade
em que as instituicdes ndo tém praticamente nenhuma experiéncia e onde o seu corpo docente
ndo esta preparado para os desafios pedagdgicos inerentes a EJA. Outro agravante é a precaria
condicdo de algumas instituices que, pela desvinculacdo da educacdo profissional com o
Ensino Médio, implementados pelo Decreto n°. 2.208/97, teve o seu quadro de professores de
formagéo propedéutica drasticamente reduzido, encontrando, portanto, dificuldade em ofertar
0s cursos em PROEJA.

A partir de criticas a esses e outros aspectos do programa, na época, com a
reestruturacdo da equipe da SETEC, foi criado um grupo de trabalho encarregado de produzir
um documento referenciado PROEJA.

A criacdo de um documento de referéncia se justificou diante do cenario com grande
risco de o PROEJA ndo alcancar os seus objetivos. Por isso, produzir conhecimentos nesse
campo da educacdo profissional tornava-se uma condi¢do para um possivel sucesso desse
programa, ja que

[...] isso implica em clareza tedrica, em uma nova epistemologia fundamentada na
pedagogia do trabalhador, na vontade politica e no compromisso ético com a
cidadania e a emancipacéo dos destinatarios do PROEJA. [...] Portanto, para lograr
éxito [...] € imprescindivel compreender, dentre outros aspectos, que a EJA tem
especificidades que demandam por um corpo tedrico-metodologico com identidade
prépria e diferente daquele que fundamenta as ofertas educacionais destinadas aos

adolescentes egressos do ensino fundamental, pois a aprendizagem é desenvolvida
diferentemente por adultos e por adolescentes (MOURA, 2006b, p. 10).

No ano de 2007, o MEC, através da SETEC, publicou os documentos que serviram
como referencial para os projetos de oferta dos cursos PROEJA, nas modalidades:

a) integrado ao Ensino Médio, PROEJA-MEDIO (BRASIL, 2007b);

b) integrado ao Ensino Fundamental, PROEJA-FIC (BRASIL, 2007a);

¢) integrado a Educacéo Escolar Indigena PROEJA-INDIGENA (BRASIL, 2007c).

Penso ser importante destacar que o0s documentos elaborados para serem 0s
referenciais, foram disponibilizados depois da obrigatoriedade de implantagédo dos cursos.
Isso quer dizer que os cursos PROEJA, no inicio, foram desenvolvidos sem referéncias.

O governo federal, através do MEC/SENTEC, desenvolveu agfes afirmativas na
direcdo do fortalecimento e consolidacdo do PROEJA, mas a defasagem entre o surgimento

dos problemas e o retorno efetivo das agOes pode ter posto em risco a sua credibilidade e a



68

efetividade. Além disso, o programa nao conseguiu a abrangéncia pretendida ou buscada pela
SETEC.

Um programa gerado para suprir uma divida histérica com uma populacdo de EJA e
que pretende se destinar “com o mesmo padrdo de qualidade e de forma publica gratuita,
igualitaria e universal aos jovens e adultos que foram excluidos do sistema educacional ou a
ele ndo tiveram acesso nas faixas etarias [...] regulares” Brasil (2007b, p. 33), precisa de uma
abrangéncia ainda ndo atingida pelo PROEJA. O que ndo quer dizer que esse programa ndo
tem validade.

Nesse sentido ndo € necessario uma exaustiva avaliacdo para perceber que o
PROEJA esta chegando a apenas uma pequena parcela da populacéo a qual se destina. Com
isso, ndo quero desqualificar o programa e muito menos minimizar a sua importancia, apenas
pretendo contextualizar a sua efetividade em termos do nimero de sujeitos contemplados sem,
no entanto, questionar a permanéncia ou 0 sucesso desses sujeitos durante 0 Seu percurso
formativo. Portanto, para compreender a abrangéncia do programa, na préxima seccao faco

uma abordagem quantitativa do PROEJA no cenario nacional nos ultimos anos.

4.3 A ABRANGENCIA DO PROEJA NO CENARIO DA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA

Nessa secc¢do, vou desenvolver uma andlise quantitativa com objetivo de
compreender o cenario da oferta de vagas para a Educacdo Profissional de Nivel Médio, para
assim articular com a oferta de vagas para o0 PROEJA na Educacdo Basica brasileira. A base
de dados que vai subsidiar essas reflexdes esta disponivel no portal do INEP? e é referente ao
censo da educacdo do ano de 2009.

Segundo esses indicativos, no Brasil, em 2009, havia pouco mais de 52,5 milhdes de
matriculas em toda a educacdo basica e esse nimero vem sendo reduzido, em 2012 eram
pouco mais de 50,5 milhdes de matriculas. Este primeiro dado permite uma anélise: se o
contingente que motivou a criagdo do PROEJA era de aproximadamente 68 milhdes de jovens
e adultos com baixa escolaridade, isso em 2003, entdo o numero total de matriculas na

% Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: 12 mar. 2010.
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educacéo basica em 2009 tinha quase seis milhdes a menos do que a populacdo que inspirou o
PROEJA.

Para assimilacdo melhor esse cenario, € importante conhecer a realidade da oferta de
vagas na educacao béasica, no Brasil. Os dados apresentados se referem ao ano 2009. Embora
ndo sejam dados atuais, s&o nimeros muito proximos a esses. Para tanto, optei por ndo refazer
esse levantamento com os dados de 2012, porque os numeros ndo sao muito diferentes e a
abordagem tem uma perspectiva contextual, por isso entendo suficiente a abordagem
apresentada na Tabela 3. A partir desses numeros faco algumas reflexdes sobre os indicadores
do ensino profissional, ensino em EJA e ensino em PROEJA. Por néo ser objeto de reflex&o,
nesse trabalho, os dados referentes as modalidades Educacdo Especial e Educacéo

Fundamental, em EJA, ndo sdo apresentados.

Tabela 3 - Namero e taxa (%) de matriculas na educacgdo béasica brasileira em 2009

Total Ensino Ensino Ensino Inl\t/ée?;?jo czrnocfcler;Ii?:r?tle Médio Prosia
Matriculas Infantil Fundamental Médio ~gr EJA J
Profissional | / subsequente
52.580.452 | 6.762.631 31.705.528 8.161.329 175.831 861.114 1.547.275 | 19.533
100% 12,9 % 60,3 % 15,5 % 0,3% 16 % 2,9 % 0,04 %

Fonte: construido pelo pesquisador’

A partir de agora, procuro demonstrar qual é a oferta de matriculas no PROEJA
integrado ao Ensino Médio (PROEJA/médio), no cenario da educacdo basica do Brasil. Para
isso vou desenvolver uma analise relacionando o numero de matriculas do PROEJA/médio
com as matriculas no Ensino Médio Integrado a educacdo profissional. Para isso é necessario
admitir que essas modalidades de ensino se aproximam, mas somente por estarem integrando
0 Ensino Médio a educacdo profissional. Nesse sentido vou demonstrar a participacéo de cada
uma das modalidades (Integrado e PROEJA) nas suas duas esferas de integracdo (Ensino
Médio e profissional). Em sintese, pretendo relacionar a oferta de matriculas de cada
integracdo com as suas respectivas modalidades.

Para facilitar o desenvolvimento do tema, vou formular algumas questdes que, ao
serem respondidas, trardo os subsidios para a articulacdo necessaria. Assim, é possivel

questionar: 1- Qual é a taxa de oferta do Ensino Médio integrado a educacao profissional, no

7 Com base no INEP, sinopse estatistica da educacéo basica 2009, tabela 2.1.
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ambito do Ensino Médio regular e também no a&mbito da Educacgéo Profissional? 2- Qual ¢ a
taxa de oferta do PROEJA/medio no &mbito do Ensino Médio EJA e também no &mbito da
Educac&o Profissional para jovens e adultos®®? Deste modo, procuro compreender o cenario
da educacdo profissional com relacéo a oferta ou nimero de matriculas no PROEJA.

Com base na Tabela 3, é possivel fazer um desdobramento de todas as matriculas
referentes ao Ensino Médio, apresentadas na Tabela 4. Considerando como total de
matriculas no Ensino Médio o somatdrio de todas as matriculas que envolvem Ensino
Médio, a saber: Ensino Médio; Médio Integrado; Médio EJA e PROEJA.

Tabela 4 - Nimero e taxa (%) matriculas no Ensino Médio em 2009
Total Ensino Médio | Meédio | Médio Integrado | Médio EJA | PROEJA

9.903.968 8.161.329 175.831 1.547.275 19.533
100,00% 82,4% 1,8% 15,6% 0,2%

Fonte: construido pelo pesquisador®

Assim, conforme a Tabela 4, é possivel concluir que todas as matriculas articuladas
ao Ensino Médio representam aproximadamente 9,9 milhGes de matriculas. Isso corresponde
a 18,8% de todas as matriculas da Educagdo Bésica brasileira que era 52.580.452 de
matriculas. O PROEJA representava aproximadamente 0,2% das matriculas articuladas ao
Ensino Médio no Brasil em 2009. Também, nesse desdobramento, com relacdo as matriculas
no ensino profissional, conforme a Tabela 5, considerando como total de matriculas no
Ensino Profissional o somatério das matriculas de alguma forma articuladas ao ensino
profissional a saber: Ensino Médio Integrado Profissional Concomitante; profissional
Subsequente e PROEJA.

Tabela 5 - NUmero e taxa (%) de matriculas na educacado profissional nivel médio em 2009

Ensino Profissional Profissi_onal Profissional | Médio Procja
Concomitante | Subsequente | Integrado

1.056.478 351.867 509.247 175.831 | 19.533

100,00 % 33,3 % 48,2 % 166% | 1,9%

Fonte: Construido pelo pesquisador™’

%8 Para essa avaliacdo considero ensino profissional para jovens e adultos as modalidades subsequente, que
recebe estudantes que ja concluiram o Ensino Médio e, portanto, possuem mais de 18 anos e os estudantes do
PROEJA.

» Com base no INEP, sinopse estatistica da educacéo basica 2009, tabela 2.1.
% Com base no INEP, sinopse estatistica da educacéo basica 2009, tabela 2.1.
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Também € possivel concluir que todas as matriculas articuladas ao Ensino
Profissional de nivel médio, conforme a Tabela 5, representam aproximadamente 1,056
milhdo de matriculas, o que representa 2% de todas as matriculas na Educacdo Baésica
brasileira, 52.580.452 de matriculas e 10,7% de todas as matriculas do Ensino Medio.
Também que o PROEJA representa aproximadamente 1,9% das matriculas do Ensino
Profissional de nivel médio brasileiro.

Analisando a Tabela 4 e a Tabela 5, é possivel perceber que o Ensino Médio
Integrado e o PROEJA pertencem tanto ao Ensino Médio quanto a educacdo profissional. Por
isso estdo, nas duas tabelas. Assim, o Ensino Médio Integrado representa 1,8% das
matriculas do Ensino Médio e 16,64% das matriculas do Ensino Profissional. O PROEJA
representa 0,2% das matriculas do Ensino Médio e 1,9% das matriculas do Ensino
Profissional, conforme Tabela 6 e Tabela 7 respectivamente.

Com base nas consideragdes feitas até aqui, ja é possivel responder a primeira
questdo apresentada anteriormente, a saber: qual € a taxa de oferta do Ensino Médio integrado
a educacao profissional, no ambito do Ensino Médio regular e no ambito da Educacéo
Profissional? O Ensino Médio Integrado a educacdo profissional representa 1,8% das
matriculas do Ensino Médio e 16,6% das matriculas da Educacéo Profissional.

Para identificar o numero de matriculas do Ensino Médio articulado a EJA,
considerei as matriculas do Ensino Médio EJA da Tabela 4 e o0 PROEJA da Tabela 5 e
construi a Tabela 6. Nela, é possivel perceber que aproximadamente 1,57 milhdo de
matriculas para o Ensino Médio estéo destinadas para os estudantes da EJA. Esse montante
representa 3,0% de todas as matriculas da Educagdo Baésica brasileira que sdo 52.580.452,
conforme ja mencionado. Nesse contexto, 0 PROEJA abrange 1,3% das matriculas do Ensino

Médio de alguma forma articulado a EJA.

Tabela 6 - Namero e taxa (%) de matriculas no Ensino Médio articulado EJA em 2009
Medio para Jovens e adultos | Médio EJA | PROEJA
1.566.808 1.547.275 19.533

100 % 98,6 % 1,3%

Fonte: construido pelo pesquisador

31 Com base no INEP, sinopse estatistica da educacéo basica 2009, tabela 2.1.
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Quando o olhar se direciona especificamente para a educacao profissional de nivel
médio voltada a jovens e adultos (educacgéo profissional subsequente ao Ensino Médio) e EJA
(PROEJA), a oferta cai significativamente. Assim, a Tabela 7 apresenta as matriculas no
Ensino Profissional destinadas aos adultos que retornam aos estudos, numa educacdo dita
continuada que corresponde ao subsequente e também ao sujeito com o perfil da EJA.

Tabela 7 - Namero e taxa (%) de matriculas no ensino profissional
de Jovens e Adultos em 2009
Profissional Jovens e adultos | Subsequente | PROEJA
528.780 509.247 19.533

100 % 96,3 % 3,7%

Fonte: construido pelo pesquisador>

O nudmero de matriculas no ensino profissional para jovens e adultos corresponde
aproximadamente a 529 mil matriculas. 1sso representa cerca de 1% de todas as matriculas da
educacéo basica brasileira. Assim, é possivel identificar, conforme a Tabela 7, que a oferta em
PROEJA corresponde a 3,7% de todas as matriculas da Educacdo Profissional de nivel médio
e voltadas a sujeitos adultos.

Com base nos dados apresentados até aqui, é possivel responder a segunda questao
apresentada anteriormente. 2- Qual é a taxa de oferta do PROEJA/médio no @mbito do Ensino
Médio EJA e no ambito da Educacédo Profissional para jovens e adultos? O PROEJA abrange
1,3% das matriculas do Ensino Médio EJA e 3,7% das matriculas do ensino profissional
destinado aos adultos e EJA (subsequente).

Nesse momento, uma sintese se faz necessario. Em 2009 o PROEJA tinha a seguinte
representacéo:

a) a oferta de educacdo profissional de nivel médio no Brasil era pequena (2%) de

todas as matriculas da educacéo bésica e 10,7% de todas as matriculas de Ensino
Médio;
b) o ensino em PROEJA tinha uma oferta muito pequena, menos de vinte mil

matriculas;

%2 Com base em dados do INEP, sinopse estatistica da educacdo basica 2009, tabela 2.1.
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c) embora pequeno, em termos de taxa de matriculas é possivel dizer que 0 PROEJA
é tdo significativo quanto o Ensino Médio integrado, mesmo um tendo menos de
vinte mil matriculas e o outro quase 176 mil matriculas;

d) as matriculas em PROEJA representavam 1,3% das matriculas do Ensino Médio
EJA;

e) as matriculas do Ensino Profissional Integrado representavam 1,8% das matriculas
do Ensino Médio.

Tendo a dimensdo do PROEJA no cenario da educacdo profissional e educacao

bésica, passa a ser importante conhecer a distribuicdo dessas matriculas por dependéncia

administrativa das instituicGes de ensino. A Tabela 8, apresenta esse cenario.

Tabela 8 - NUmero de matriculas no PROEJA, por dependéncia administrativa por ano
Matriculas* Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA / taxa em %

Ano Dependéncia Administrativa
Total

Federal Estadual Municipal Privado

2009 | 19.533 | 100% | 10.883 | 55,7% | 4.327 | 22,2% | 66 | 0,3% | 4.257 | 21,8%
2010 | 38.152 | 100% | 14.078 | 35,3% | 19.919 | 49,9% | 40 | 0,1% | 4.115| 10,3%
2011 | 47.971 | 100% | 14.530 | 34,62% | 23.033 | 54,88% | 84 | 0,2% | 4.324 | 10,3%
2012 | 35.993 | 100% | 14.147 | 39,19% | 17.171 | 47,71% | 634 | 1,76% | 4.081 | 11,34%

*Inclui matriculas na modalidade presencial e semipresencial
Fonte: construido pelo pesquisador com base no INEP, sinopse estatistica da educacao basica
2009 tabela 2.40, 2010 tabela 1.40, 2011 tabela 1.40 e 2012 tabela 1.40

Com base nos dados apresentados na Tabela 8, é possivel perceber que as instituicdes
da RFEPT séo o berco do PROEJA. Entretanto, com o passar dos anos, as redes estaduais
foram assumindo a oferta de matriculas na modalidade PROEJA. Também é possivel perceber
o0 desinteresse da rede privada na oferta de matriculas nessa modalidade de ensino profissional

e a quase inexisténcia da rede municipal no Programa.

4.4 TENDENCIA DO PROEJA COMO POLITICA PUBLICA

Nesse momento, se faz necessario uma reflexdo critica sobre essa “qualidade” do
PROEJA e a visibilidade do Programa na politica publica de educacdo profissional. J& faz
parte do senso comum a ideia que 0 PROEJA é: um curso longo que tem duracdo de trés a

quatro anos; tém elevados indices de evasdo; chega a um pequeno contingente de pessoas da
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EJA. Mas essa pesquisa apontara para a compreensao da efetividade na formacédo proposta
pelo PROEJA, mesmo para os sujeitos evadidos. Nesse sentido, o Programa, de alguma forma
vem cumprindo a funcdo social que se esperava dele. Mas isso ndo traz visibilidade, pelo
pequeno contingente de pessoas que atinge, e se for considerado o numero de concluintes do
Programa, ai esse contingente se reduz drasticamente. Conforme informagdes apresentadas na
Tabela 9, o numero de matriculas e os nimero de concluintes no PROEJA entre 2007 e 2012

no Brasil e nas regides brasileiras é pequeno.

Tabela 9 - Nimero de matriculas e concluintes no PROEJA entre 2007 e 2012
no Brasil e na Regido Sul e na RFEPT

Matriculas no PROEJA (M) / Concluintes no PROEJA (C),

2007/2012

Local 5007 T 2008 | 2009 2010 2011 2012 Total

M|C{MC I M|C|  M|C]  M|C| M |C| M| C

Brasil 47723238014 | 806 | 10883 | 1239 | 13981 | 1801 | 14153 | 1765 | 13955 | 1400 | 65758 | 7334
Norte 743 | 43 | 1043 | 81 | 1453 | 108 | 1756 ‘ 174 ‘ 1616 ‘ 256 ‘ 1520 ‘ 127 | 8131 | 789
Nordeste |1354| 21 |2738| 69 | 4122 | 484 | 5771 ‘ 713 ‘ 5734 ‘ 622 ‘ 5818 ‘ 565 | 25537 | 2474
Sudeste | 1439 | 32 | 2397|348 | 3198 | 449 | 4058 ‘ 687 ‘ 3706 ‘ 601 ‘ 3701 ‘ 496 | 18499 | 2613

Sul 1044 | 227 | 1392 | 264 | 1232 | 157 | 1405 ‘ 121 ‘ 1719 | 179 ‘ 1567 ‘ 163 | 8359 | 1111
Centro-Oeste | 192 | 0 | 444 | 44 | 878 | 41 | 991 ‘106 ‘ 1378 | 107 ‘ 1349‘ 49 | 5232 | 347

Fonte: Construido pelo pesquisador com base em dados do INEP

Pelos dados apresentados, 0 PROEJA é um Programa que em 6 anos formou pouco
mais de 7.330 pessoas em todo o Brasil, isso na RFEPT. Por certo ndo € um ndmero
expressivo diante do contingente para o qual foi pensado. Natural seria o Governo
enfraguecer esse Programa em nome de outros que se mostrem - aparentemente - mais
eficazes numericamente. Mas isso precisa ser avaliado para além da aparéncia, uma vez que
mesmo antes das pesquisas sobre o PROEJA comecaram a retornar seus resultados, ocorrem
mudancas nas politicas publicas.

Nesse sentido, segundo Aradjo e Silva,

no momento em que a pesquisa em Curriculo Integrado na EJA, no ambito do Proeja
— Capes/Setec, poderia subsidiar algum tipo de mudanga, o Programa &
interrompido, sem nenhuma justificativa aos sujeitos da pratica que o
implementaram. Ao mesmo tempo, € instituido um novo programa de governo —

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), cujas
bases tedrico-metodoldgicas sdo antag6nicas ao PROEJA (2012, p. 21).
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Quem ja teve algum envolvimento com programas de formacéo de trabalhadores,
sabe que alguns promovem formacdo em quantidade, mas com uma qualidade muito
duvidosa, apenas para ndo dizer com uma qualidade bastante baixa, e restrita apenas a
dimensdo profissional e voltada ao mercado, como € o caso do PRONATEC. “Este programa,
lancado em 28/04/11, de iniciativa da Presidéncia da Republica, se propde a qualificar oito
milhGes de pessoas nos proximos quatro anos, por meio de cursos técnicos e de formacao
inicial e continuada (MACHADO 2011, 3). A despeito da intencdo ser de qualificar o
trabalhador, ainda que em sentido mais amplo, o tempo de duragdo dos cursos, a
heterogeneidade dos estudantes e a formacao dos professores, dificulta agdes mais eficazes.

Nesse mesmo sentido, concordo com Franzoi, Silva e Costa quando dizem, com
relacdo ao PROEJA, que:

depois de seis anos de vigéncia, observa-se um refluxo do mesmo e uma
instabilidade dos atores responsaveis por sua implementacdo, em grande parte pela
énfase, ou quase exclusividade, dada ao PRONATEC, que entrou em vigor em 2011
e ganhou corpo nos Institutos Federais no ano de 2012. Este programa,
assemelhando-se as politicas do governo FHC, representa, a nosso ver, um
retrocesso nas politicas de formagéo de trabalhadores. [...]

Para 0 ano de 2013, a meta, segundo pronunciamento da presidenta Dilma [era]
oferecer 2.290.221 vagas dentro do programa sendo 1.565.682 destinadas aos cursos

FIC, ou seja 68,3%, e 724.539 destinadas aos cursos técnicos, 0 que corresponde a
31,63% da oferta (2013, p. 2).

Diante do que venho apresentado, parece evidente a desatengdo ao PROEJA em
substituicdo ao PRONATEC. Ao mesmo tempo, 0 empirico dessa pesquisa vai apontar para
importancia na formacado humana, pressuposto do PROEJA. Por isso essa pesquisa se alinha
ao que ja vinha apontando Franzoi, Silva e Costa, quando diziam,

os dados sobre o PROEJA ndo deixam duvidas de que seu abandono tdo precoce, ou
sua absorcdo por outro programa que vem com marcas tdo avessas ao interesse
destes trabalhadores, quando ha em torno dele um grande movimento de setores
ligados a formacdo dos trabalhadores e adesdo de seus protagonistas, parece

representar um retrocesso na luta que se tem travado por uma educacdo mais integral
do ser humano (2013, p. 13).

Diante dessas evidéncias afirmo que continua o desafio proposto quando se
implantou 0 PROEJA, porque o mesmo, antes de se afirmar como politica pablica de
educacao, j& sofreu o abandono e a desatencdo em nome de um Programa com mais “brilho” e
visibilidade, em virtude da possibilidade de formar numericamente muito mais pessoas
Portanto, segue a

tentativa de desenvolver estratégias que possibilitem manter os jovens e adultos para

além da conclusdo de um curso ou de uma etapa de escolarizacdo, oportunizando-os
a continuidade de seus estudos em nivel superior ou em cursos de formacéo ao
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longo da vida, para aliar significativamente o conhecimento técnico com o
conhecimento cientifico tendo como eixo o trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS 2005, p. 29).

Penso que o PROEJA ¢é essa oportunidade, mas antes de ser relativamente
compreendida e reformulada, sofre as pressoes da visibilidade, da formacéo voltada as massas
de trabalhadores. O PROEJA veio na direcdo da formacdo humana integrada com a formacéo
profissional num processo educativo que busca a qualidade na formacéo e ndo de quantidade
de formados.

Por meio desta pesquisa exploratoria foram apontados uma série de problemas
estruturais e epistemoldgicos associados ao Programa na nossa instituicdo, mas em nenhum
momento pensei na extingdo do curso. Ao contrario, acredito no seu potencial formativo e
isso ficara mais evidente na analise do material empirico. Mas, foi com surpresa que poucos
dias antes de eu escrever essas linhas, participei de uma reunido para tentar reverter o
processo de dissolucdo do curso.

O fato € que a oferta para 2014 foi suspensa € um noOvo curso esta na tentativa de ser
desenvolvido, mas a tarefa parece por demais ardua. Afinal, ndo existe mais a imposicéo tao
criticada na implantacdo do Programa. Essa imposi¢do foi a responsavel pelo nascimento de
uma proposta que parece conter apenas um sopro de vida. Nossa instituicdo esta afinada ao
oferecimento de cursos PRONATEC, portanto, em sintonia com as tendéncias politicas
governamentais atuais.

Assim, nesse capitulo procurei demonstrar que o PROEJA surgiu num contexto
social ao qual ndo tinha condicédo de reverter e nem de amenizar. 1sso ndo quer dizer que é um
programa sem méritos. Ficou evidente que o governo do entdo Presidente Lula, investiu e
desenvolveu importantes acdes para a efetividade do programa, isso até o ano de 2010.
Também foi possivel perceber que a partir de 2009, na Rede Federal, o PROEJA comecou a
perder “f6lego”. Nesse sentido esse programa ndo conseguiu chegar a um contingente
expressivo e por isso perdeu visibilidade e por consequéncia o interesse por parte da SETEC.

No sequéncia desenvolvo a producdo e a analise do empirico, e vou na busca da
compreensdo da potencialidade do programa, e € nesse sentido que o0 texto avanca
hermeneuticamente orientado, num dialogo entre os sujeitos autores da pesquisa, eu, 0S
estudantes e os teoricos, todos dirigidos pelas minha visdo de mundo e dentro dos limites do

meu horizonte.
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5 A MINHA HISTORIA E AS APROXIMACOES A PESQUISA

Para compreender a minha motivagdo em desenvolver uma pesquisa em EPT vou
narrar e assim fazer uma nova interpretacao as minhas experiéncias nesse campo da educacéo.
Quando afirmo fazer nova interpretacdo quero dizer que a escolha do que vai ser narrado é
apenas uma das caracteristicas da subjetividade da minha interpretacdo do que foi vivido e
observado. Além disso, essa escolha ndo é casual e nem neutra, mesmo que eu ndo tenha a
consciéncia de porqué escolhi cada uma das narrativas, elas ttm um significado e pela escrita
novos significados podem emergir. Nesse processo de narrar a minha historia, inicio o
processo de abertura para escutar as historias dos estudantes, nesse momento conto a minha
historia para entdo poder escutar a histéria do outro. Isso construido nas trés dimensdes
apontadas por Claudinin e Connely (2011).

A narrativa vai reproduzir as experiéncias vividas pelos sujeitos. Nesse sentido
pretendo criar o espaco tridimensional das historias, constituidas pela temporalidade ao longo
da primeira dimens&o, pela pessoal e social para a segunda e pela localiza¢do para completar a
terceira dimensdo. Assim as histérias serdo constituidas por seus personagens, e suas
interacdes sociais, tudo isso hum determinado tempo e lugar. A interacdo se da pelo pessoal
no social, a continuidade pelo passado, presente e futuro, tudo isso combinado a nocédo de
lugar. Assim segundo Claudinin e Connely (2011), qualquer investigagdo narrativa é definida
por esse espaco tridimensional.

E pela narrativa que eu como narrador construo o espago tridimensional para
informar, ao leitor, sobre os meus significados e sobre a minha visdo de mundo. Para
Claudinin e Collely (2011), a narrativa € o melhor modo de representar e entender a
experiéncia. Nesse sentido, a minha historia é a minha experiéncia e ela esta totalmente
imbricada com o tema pesquisado e nesse sentido ela pode ser considerada a primeira
producdo empirica. Ao escrever essa experiéncia, depois de dialogar com os estudantes,
compreendi a estreita relacdo existente entre 0 meu percurso na educagdo profissional e a
experiéncia dos estudantes do PROEJA.

Mas passo a essa narrativa.

Pensando em vocé caro leitor, que pode se encontrar num contexto distante do meu,
do meu mundo, comeco por contextualizar o lugar de onde falo e onde aconteceu e acontece a

minha histdria vivida/pensada/narrada.
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Essa histéria se desenvolve na cidade do Rio Grande®*. Na época do inicio dessa
historia, Rio Grande tinha aproximadamente 165.000 habitantes e hoje tem aproximadamente
200.000* habitantes. A Figura 3 mostra a localizagdo geografica da cidade, no extremo sul do
Brasil. Nela é possivel localizar o continente Sul-americano ao centro superior € num giro em
sentido anti-horéario chega-se a area urbana da cidade, lugar geografico de onde falo, no qual
me constitui e continuo constituindo-me, num processo permanentemente inacabado e
transformador (FREIRE, 2005).

Figura 3: Localizacdo da cidade do Rio Grande (RS), lugar de onde falo.
Fonte: Prefeitura Municipal do Rio Grande

Nessa cidade, no inicio da década de oitenta do século XX, havia poucas
possibilidades de formacdo profissional quando comparadas as possibilidades atuais, mesmo
assim essa foi a minha escolha. Desse modo, meu envolvimento com a educacédo profissional
teve inicio no ano de 1979, quando com 14 anos ingressei hum curso profissional técnico de
nivel médio do entdo Colégio Técnico Industrial (CTI) vinculado a Universidade Federal do
Rio Grande (FURG).

%% A cidade do Rio Grande foi oficialmente fundada em 19 de fevereiro de 1737 pelo Brigadeiro José da Silva
Paes, no litoral do Rio Grande do Sul.

% Fonte IBGE, disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=431560#>. Acesso
em: 22 jan. 2013.
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Durante a escrita do paragrafo anterior, ao pensar a estrutura e a forma do
desenvolvimento dessa narrativa, tive a real dimenséo desse periodo. Séo trinta e quatro anos.
Antes de escrever no papel esse tempo parecia bem menor, depois, no papel ficou muito
maior. Na imagina¢do ndo parecia tanto tempo. Quando registrei, esse tempo assumiu uma
dimenséo diferente daquela quando estava apenas no meu pensamento, no abstrato da palavra
pensada ou falada. Isso me remete a potencialidade da escrita: permitir uma perspectiva
diferente do pensamento. Na concretude da escrita, ainda ha a possibilidade da leitura, nela, a
nova leitura e o novo significado do escrito e por consequéncia do pensado e vivido.

Assim vou seguir esse processo de pensar, escrever e ler, e nesse entrelagamento
recursivo vou pensando e escrevendo, assim percebendo novos significados. Essa € a sintese
que faco sobre o que é escrever para pensar (MARQUES, 2008).

Portanto, nisso reside a importancia de contar a minha histéria. Em primeiro lugar
para pensar sobre ela e em segundo lugar para comunicar ao leitor o contexto da minha
constituicdo enquanto profissional, professor e agora pesquisador. Segundo Claudinin e
Connelly, é comum em textos autobiograficos, que 0s escritores descrevam um evento
anterior ou um sentimento como se ele fosse exatamente como tal. Mas a memoria € seletiva,
moldada, e recontada na continuidade de uma experiéncia. Nesse sentido, a narrativa da
historia do pesquisador € importante porque pesquisadores narrativos precisam reconstruir as
proprias narrativas de suas historias e estarem atentos as possiveis tensdes, conflitos e até
aproximacdes entre essas historias e as historias das pesquisas que estdo desenvolvendo
(CLAUDININ e CONNELY, 2011).

Assim, desse jeito, agora com quarenta e sete anos vou escrever para compreender 0s
significados, por mim construidos, nesses trinta e quatro anos de formacdo profissional,
iniciada formalmente aos quatorze anos. Para facilitar a compreensdo do leitor e permitir a
minha (re)compreensdo desse processo vou dividir o periodo em alguns momentos distintos.

Para descrever a minha constituicdo profissional organizei todo periodo num texto
dividido em tempos de formacdo. Serdo quatro tempos principais, distintos e subsequentes, as
vezes concomitantes: 1- tempo de ser estudante do curso profissional, o qual intitulo - a
formacdo do técnico de nivel médio. 2- a passagem de estudante para profissional e aquisi¢cdo
de experiéncia profissional. 3- tempo de ser professor, momento do meu encontro com a
docéncia até a posterior op¢édo pela docéncia como profissdo, e seus desdobramentos. 4-tempo

de continuar os estudos, onde chegou aos dias atuais.
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5.1 TEMPO DE SER ESTUDANTE NO CURSO PROFISSIONAL DE NIVEL
MEDIO - FORMAR-SE TECNICO

Penso ser importante relatar o0 meu processo de ingresso no curso profissional, isso,

porque ndo fui aprovado no primeiro “Teste de Selec&o®”

do qual participei. Assim, em 1983
eu, meu irmdo gémeo e uma irma trés anos mais velha, juntos, fizemos as provas de sele¢édo
para ingressar no CTI-FURG. Eram provas dissertativas de Portugués e Matematica.

Foi um dos momentos mais estressantes que vivenciei. No dia das provas fomos para
0 Campus da universidade e 14, cada um fez a sua prova. Em todas as salas havia instrucdes
para orientar o candidato. Na minha sala havia algumas instruc6es escritas no quadro de giz.
No momento da prova pareciam informac@es claras, e até hoje consigo reler mentalmente as
palavras la escritas. “o candidato devera passar para a prova somente as respostas das
questdes”. Interpretei como respostas das questdes apenas os valores finais encontrados no
desenvolvimento. Fiz o desenvolvimento das questfes nas folhas de rascunho (papel jornal),
também entregues, e as respostas finais foram transcritas para as folhas de papel almaco
(prova). Ao final das provas, depois de sair das salas, conferimos os resultados, eu e meus
irmdos, na grande maioria das questbes os valores coincidiam, portanto imaginamos a
aprovacao ou a reprovacao de todos.

A ansiedade era natural e o resultado da lista dos aprovados muito esperado.
Diferente de hoje, naquela época a lista era impressa e divulgada apenas no local, na escola.
No dia da divulgac&o do resultado nds ndo fomos a escola para ver a lista dos aprovados. Uma
irma mais velha foi verificar o resultado. Quando ela retornou uma surpresa aconteceu. O meu
irmdo e a minha irma foram aprovados e eu fui reprovado. Mas como isso podia ter
acontecido se ja tinhamos conferido as respostas? A minha nota em matematica foi zero,
nenhum acerto. Como isso aconteceu? As respostas conferiam com as respostas dos meus
irmé&os.

Entdo lembrei as instru¢cdes no quadro de giz e ao conversar sobre a resolucdo das
provas surgiu a pergunta. Qual o significado da instrucdo no quadro de giz? A interpretacdo
dos meus irméos foi diferente da minha. Naquele momento entendemos o acontecido. A

minha prova nao foi corrigida. Eu ndo apresentei o desenvolvimento das questdes de

% Teste de selecdo era 0 nome dado as provas para o ingresso nos cursos do CTI-FURG.
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matematica e apenas escrevi na folha de papel almaco o valor final das questdes, o
desenvolvimento ficou nas folhas de rascunho entregues junto com a prova.

Naturalmente fiquei bastante triste e me sentido um “burro®”. Esse sentimento forte
e extremamente frustrante ndo foi pelo grau de dificuldade das questbes de Matematica, mas
pela interpretacdo feita naquele instante de intenso estresse. Como eu pude fazer aquela
interpretacdo tdo ingénua? Essa era a frustracéo.

Interpretacdo ingénua, digo hoje, pois naguele momento pensava em interpretacao
“burra”. Era uma momento de estresse. Além disso, por causa da timidez e por ndo julgar
necessario ndo questionei o fiscal da prova.

N&o posso ir adiante, na minha historia, sem antes problematizar essa passagem. O
aspecto emocional é decisivo num processo de avaliacdo. Certamente, se eu fosse o fiscal da
prova, teria orientado o candidato no momento de receber a prova dele, sempre é possivel
avaliar se o preenchimento de uma prova esta adequado. Isso seria correto? Penso que sim.
Numa avaliagcdo pontual como nesses processos seletivos, acredito ser fundamental o preparo
e 0 compromisso dos fiscais, eles devem ser sujeitos conscientes da importancia®’ do trabalho
desenvolvido. Talvez por isso ao participar, como fiscal, dos processos seletivos da
Universidade, do CTI e hoje do IF, eu preste muito atencdo na orientagdo adequada aos
candidatos.

Considero importante destacar que ndo lembro da reacdo dos meus pais diante da
minha reprovacgao, mas com certeza ndo fui julgado. Imagino que foi positiva, de apoio. Mas a
questdo a ser respondida naquele momento era: o que fazer naquele ano letivo? Eu estava
reprovado na selecdo do CTI e estava sem escola. Enquanto meus irmdos foram cursar o
“afamado” CTI eu fui cursar o primeiro ano do 2° grau na Escola Estadual Lemos Junior, num
curso de desenho arquitetdnico. Também era uma escola importante, mas com um ensino

|38

considerado normal*, ndo preparava para 0 mercado de trabalho. Por néo ter certeza sobre o

futuro, meus pais sempre ensinaram sobre o valor de um curso técnico. Diziam eles, se ndo

% Burro é uma expressdo muito usada para designar estudantes com baixo rendimento ou com dificuldade de
compreensdo ou aprendizagem.

% Tive essa compreensdo ao longo de muitos processos seletivos que participei como fiscal, em provas de
selecdo e vestibulares ao longo de mais de vinte anos.

% Ensino normal, neste contexto, considero um ensino ndo profissionalizante, embora 0 curso tivesse a
denominacdo por legislacdo ndo tinha nem a tradi¢do e nem o reconhecimento de curso profissional.
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fosse possivel fazer um curso superior, uma possibilidade de trabalho estava “garantida” com
a formacao profissional.

Nesse ano meu desempenho escolar ndo foi muito bom e o meu empenho nédo foi o
mesmo dos anos anteriores. Eu ndo era um estudante de notas altas, era mediano e geralmente
disciplinado e aplicado. Naquele ano fui menos aplicado. Hoje atribuo essa falta de dedicacdo
a falta de sentido dado ao curso. Penso que a dedicacdo de um estudante, entre outros
aspectos, se relaciona com o sentido atribuido ao seu curso. Naquele momento nao havia
nenhum sentido ser um estudante exemplar com altas notas. Disciplinado sempre fui, naquele
ano, apenas estudava pouco. Evidentemente isso percebo hoje ao pensar®® sobre aquele
periodo. Compreender isso passa a ser importante para me ajudar a compreender as
narrativas*® dos estudantes pesquisados.

O meu objetivo era o curso técnico, por isso, N0 ano seguinte eu prestei novo teste de
selecdo para ingressar no CTI-FURG. Mais maduro e menos nervoso atingi a aprovagao.
Finalmente eu estava no CTI-FURG, assim eu pensava.

Qual era a importancia de estudar no CTI? Quando eu e meu irmdo cursadvamos a 8°
série do ensino fundamental, aprendemos a valorizar a formagdo profissional. Meus pais
diziam que um filho de um amigo, formado no CTI, tinha conseguido um bom emprego e
estava “ganhando bem”. Os meus pais eram exemplo para nos, portanto, a opinido e o0s
conselhos deles com relacdo ao futuro eram a melhor alternativa. Repenso isso hoje, naquele
tempo seguia 0s conselhos sem perceber que tinhamos efetivamente outras possibilidades.
Realmente parecia a Unica possibilidade. Era a realidade do nosso mundo. Por certo, ndo
havia a disponibilidade de informacdes que hoje estdo acessiveis aos jovens.

Naquela época, e ainda hoje, tem outra escola de EPT também federal, de nivel
técnico e muito bem conceituada. Fica em Pelotas a 60 km de distancia. Hoje é o IF Sul-rio-
grandense e muitos estudantes de Rio Grande estudavam e ainda estudam l4. Mas essa
possibilidade ndo fazia parte da nossa realidade econémica. Imagino que meus pais tenham
considerado essa possibilidade em algum momento, mas nunca nos disseram. Eu tinha a

consciéncia dessa impossibilidade.

% Essa passagem pode me ajudar a compreender os estudantes do PROEJA.
0 Nossas histérias certamente terdo aproximagdes e distanciamentos evidentemente, mas pelas aproximagdes me
fortaleco para assumir o risco de uma analise do material empirico.
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Aqui tinha a Universidade Federal, mas na época talvez essa ndo fosse possivel para
depois de um curso ndo profissional. Garantir uma formacdo técnica nos colocaria no
mercado de trabalho e permitiria uma condicdo socioecondmica no minimo igual a nossa, ou
quem sabe até um pouco melhor. O CTI era 0 caminho mais seguro para isso.

No CTI havia apenas dois cursos técnicos oferecidos, o curso Técnico em
Refrigeracdo e Ar Condicionado e o curso Técnico em Eletrotécnica. O segundo eu sabia
tratar com fios e eletricidade, descartei. Refrigeracdo eu ndo sabia nada e por isso escolhi este
curso. Iniciei os estudos sem imaginar outra possibilidade de estudo no Ensino Médio a néo
ser um curso profissional.

No curso técnico ndo fui um aluno brilhante, mediano eu diria, mas passei a gostar
muito da area profissional e isso era muito motivador. Antes mesmo da conclusédo do curso eu
ja trabalhava na érea de formag&o técnica, e isso sé foi possivel pela condi¢do de estudante
desse curso. No meio do curso fiz um estagio ndo obrigatério. Foi um estagio extracurricular
por seis meses em uma grande empresa da cidade. O salario de estagiario era atrativo e
animador e 0 ambiente da indUstria e as aprendizagens eram estimuladores. Eu gostava muito
e ainda gosto do ambiente industrial.

Revolvendo minhas memorias, lembro algo significativo e esquecido ou pelo menos
pouco valorizado e agora toma outra dimensdo*’. Antes do estagio naquele ano eu tinha
somente notas altas no primeiro bimestre. Quando comecei o0 estagio e passei a trabalhar das
7h as 17h30min o meu rendimento caiu muito, e minhas notas cairam trés ou quatro pontos
em cada disciplina. Custei a recuperar e a me adaptar a nova realidade de estudante e
estagiario.

Foi um periodo de dificil adaptacdo, mas significativo para a minha formacéo. Ainda
hoje tenho lembrancas nitidas. Ndo tenho nenhuma duvida que aliar a formacao teérica com
vivéncia no ambiente profissional melhora a formagao profissional®’.

Neste ano, em 1983, reprovei em apenas uma disciplina e por isso ndo conclui o
curso naquele ano. Reprovei na disciplina de Lingua Portuguesa. Lembro com clareza da

conversa com minha professora ao ver o exame e a nota. Ela era uma professora em final de

! Essa compreensdo é importante para entender a realidade do estudante trabalhador, principalmente o estudante
de PROEJA.
*2 Talvez por isso eu sempre tenha estado envolvido com estagios para os meus alunos.



85

carreira, muito exigente e muito bem conceituada. Eu estava reprovado pela falta de 0,5
ponto.

A professora mostrou 0 exame e apontou todos os meus erros. Lembro apenas da
falta de margem (- 0,5) e da letra pouco legivel (- 0,5). Ela ndo iria reconsiderar porque isso,
segundo ela, ndo seria bom para a minha formacao. Seria melhor eu repetir a disciplina. Falei
sobre o fato de estar reprovado s6 na sua disciplina e por isso ndo iria me formar com a minha
turma. Ela foi enfatica ao dizer que: o fato de eu ser reprovado somente em Portugués nédo
mudaria em nada a sua postura ou a sua forma de pensar.

Por certo, havia outros “erros” no meu exame final, mas lembro so desses. N&o sou
capaz de lembrar nenhuma questdo do exame. Apenas lembro a folha com a minha letra “mal
desenhada” e sem a margem, na verdade sem a linha da margem direita porque as palavras
estavam de alguma forma alinhadas. Confesso, ndo questionei e também nédo achei injusto,
mas ndo compreendi qual a contribuicdo para a minha formagéo profissional. Historicamente
sempre existiu a desvalorizacdo das disciplinas ndo profissionalizantes, cultura ainda presente
na REPT.

Depois do primeiro estagio profissional realizado e por consequéncia 0s primeiros
“salarios”, de alguma forma pude usufruir de bens materiais e me acostumei com outra
realidade financeira. Por isso, ser somente estudante ndo era mais suficiente e no ultimo ano
do curso, comecei a trabalhar regularmente na area da refrigeracdo. Comecei exercendo a
funcdo de mecénico em uma oficina de conserto de refrigeradores e aparelhos de ar
condicionado além de outros equipamentos, isso com 17 anos.

Um professor do curso me indicou para esse trabalho. Com dezenove anos eu exercia
a geréncia informal dessa oficina, tomava as principais decisdes com relacdo ao trabalho
cotidiano. Hoje percebo na minha postura de jovem, 0 mesmo comportamento, tanto em casa
como na escola ou no trabalho. Era disciplinado e aceitava a “posicdo” de cada sujeito na
sociedade. Era um bom cumpridor de ordens, responsavel, e com algum grau de competéncia,
facilmente me ajustava as relacdes sociais. De alguma forma o meu entendimento era o de
preservar 0 meu posto de trabalho através da realizacdo de um bom trabalho. Afinal, ele me
dava a oportunidade de trabalho e salério. Essa compreensdo ingénua era a minha naquele
momento e isso se fazia naturalmente.

O meu pensamento era coerente com as relacdes sociais impostas num mundo
capitalista. Essas relagcBes s6 pude compreender melhor nos estudos desenvolvidos no
programa de p6s graduacdo, quase trinta anos depois. Obviamente hoje, em fungdo desses
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estudos tenho uma compreenséo diferente e por essa razao desenvolvo nos capitulos seguintes
aspectos relacionados a trabalho, educacéo e sociedade.

Retomando ao final do curso técnico, cursei s6 uma disciplina e ia apenas duas vezes
por semana na escola para assistir duas aulas por dia; por isso tinha pouco contato com 0s
colegas de sala. Conclui o curso e recebi o certificado numa solenidade no anfiteatro da
universidade. Nunca fui buscar nenhuma fotografia da solenidade e ndo lembro bem quem
eram os meus colegas, afinal, eu ndo tinha uma identidade com a turma. N&o fiquei com
nenhuma recordacdo daquele dia, apenas as poucas lembrancas em funcdo do pouco
significado que atribui & solenidade naquela condicéo.

Igual a qualquer estudante, a solenidade da formatura marcou o término oficial do
tempo de ser estudante. Naquele dia meu pai perguntou se eu queria continuar estudando, e
me ofereceu garantia para eu ser somente estudante. Eu poderia seguir apenas estudando se
assim eu quisesse, mas, eu estava acostumado com o meu salario, baixo, mas que dava acesso
a um mundo de consumo e de projetos antes impossivel. Além disso, pensava nao ter
condicgdes intelectuais para estudar engenharia e outro curso ndo era interessante naquele
momento. Por isso segui a vida profissional e parei os estudos. Hoje penso na minha
trajetoria, e reconhego nela, a mesma realidade de muitos estudantes da EPT. E muitas
aproximacdes com as historias contadas pelos estudantes do PROEJA.

Numa boa coincidéncia, 27 anos depois da minha formatura no curso técnico, ja
como professor nesse mesmo curso, reencontrei um ex-colega de formatura. Ele trabalhava na
manutencdo dos equipamentos de refrigeracdo da FURG. Retornava a escola para cursar um
curso superior de tecnologia em refrigeracédo, curso recentemente langado na nossa instituigéo.
Numa conversa, ele comentou sobre alguns colegas da nossa turma de formandos, mas eu ndo
me lembrei de nenhum, enquanto ele lembrava de todos com muitos detalhes. Comentei ndo
ter quase nenhuma lembranca daquela data. N&o tinha nenhuma fotografia. Na semana
seguinte ele me presenteou com a fotografia da nossa formatura, a turma inteira. Hoje ela esta
na minha escrivaninha de estudos na minha casa, ao lado de outras muito significativas. Por
certo foi um belo presente, resgatei lembrancas e significados perdidos no tempo.
Involuntariamente ou talvez nem t&o involuntariamente, dei um salto de vinte e sete anos na

minha historia, retomo a narrativa a partir da formatura, tempo de ser apenas trabalhador.
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52 TEMPO DE SER UM PROFISSIONAL DE NIVEL TECNICO E
CONQUISTAR EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Impossivel separar os tempos de formacdo em tempos perfeitamente delimitados. Os
processos de formacdo relatados aconteciam e se desenvolviam em muitos momentos de
maneira concomitante. Assim, em 1986, com dois anos e meio de experiéncia na oficina de
refrigeracdo e com o curso profissional concluido, fui trabalhar em uma grande empresa e
passei a exercer a atividade de técnico em refrigeragdo. Essa oportunidade surgiu pela
indicacdo de um ex-colega de trabalho na oficina. Ele me ensinou muito na area profissional e
naquele momento era profissional de nivel técnico nessa empresa e ao surgir uma nova vaga
indicou meu nome e me estimulou para participar da selecdo. Fui aprovado na entrevista com
0 gerente e mudei de trabalho. Aproveitei essa nova oportunidade.

Nessa empresa, ingressei como operador do sistema industrial*

para aprender a
atividade e depois de oito meses depois fui promovido a encarregado* de turno®. No ano
seguinte, com 21 anos de idade, eu exercia a funcdo de encarregado e passei a coordenar um
turno de trabalho com profissionais com mais de quinze anos de experiéncia.
Profissionalmente e pessoalmente, foi um momento importante e desafiador.

Considerei 0 momento desafiador por que me perguntava: Como um jovem pode
coordenar uma equipe de profissionais experientes? Para tanto, a estratégia foi o trabalho em
equipe. Na verdade ndo era uma estratégia, era uma forma de pensar e agir. Sempre pedi ajuda
aos meus colegas mais experientes, inclusive e principalmente, para os sem formacdo técnica.
Eles me ensinavam os aspectos do seu conhecimento acumulado pela experiéncia de anos de
trabalho e eu os ensinava os conhecimentos aprendidos na escola. Sempre fui aberto a
aprendizagem e gostava de aprender com 0s outros, e de ensinar também.

Sempre acreditei no trabalho em equipe, pois ninguém trabalha sozinho, assim
respeitar e valorizar o conhecimento de cada um é importante. Essas eram as bases do

relacionamento profissional desenvolvido. Deu certo. Posso dizer que praticamente ndo tive

3 Operador de sistema industrial era a funcéo exercida pelos profissionais que ndo tinham curso profissional
técnico de nivel médio e atuavam diretamente com as maquinas e equipamentos.

** Encarregado de turno era o profissional responsavel pelas decisdes técnicas e coordenagéo do pessoal no turno
de trabalho e que tinha formagéo profissional técnico de nivel médio.

*® Turno era um dos trés periodos de oito horas de trabalho que se desenvolvia durante as vinte e quatro horas do
dia, visto que a empresa ndo podia parar o setor. O setor funciona vinte e quatro horas durante os trezentos e
sessenta e cinco dias do ano. Por problemas de seguranca ambiental ndo pode parar.
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problemas de ordem pessoal ou de relacionamento, embora tenha tido um problema
decorrente de m& comunicacdo ou ma interpretacdo. E esse fato possibilitou importantes
aprendizagens para a vida. Hoje acredito na comunicacdo bem clara como condicdo do
entendimento. Nesse sentido, os estudos sobre a hermenéutica foram muito significativos e
prazerosos na minha aprendizagem de pesquisador qualitativo e permitiram compreender
melhor o episodio ocorrido.

Apenas para contextualizar o leitor sobre algumas aprendizagens proporcionadas
pela hermenéutica, ressalto a importancia do uso das palavras adequadas ao mundo de quem
vai receber a mensagem. Compreendi que o entendimento ndo é uma condigdo segura e plena,
mas é apenas uma possibilidade desenvolvida num contexto amplo sem o qual o néo
entendimento pode ocorrer com facilidade. Por isso, para essa tese, trago os mais diversos
contextos do PROEJA.

O problema de comunicagcdo mencionado aconteceu com um colega transferido de
outro grupo para 0 meu grupo de trabalho. No outro grupo havia uma confusdo na definigdo
das atribuicdes de cada profissional. Ao vir trabalhar conosco, um dia, solicitei uma tarefa de
sua atribuicdo. Era uma atividade externa e chovia. Ele executou a tarefa sem demonstrar
nenhuma reacdo. Depois fui comunicado, pelos coordenadores de outros grupos, da
insatisfacdo dele em trabalhar no nosso grupo. Sem compreender nada fiz uma reunido para
saber do acontecido. Ele alegou sentir-se desrespeitado com a minha solicitacdo, no outro
grupo quem fazia aquele trabalho era o seu coordenador. Aquilo era uma clara inversdo das
funcbes. Por ndo saber como se desenvolvia o trabalho no outro grupo, cumpri 0s
procedimentos e isso gerou um grande problema. O desconhecimento do contexto anterior me
levou a uma acdo. Mesmo estando correto, gerei de alguma forma, um desconforto no
ambiente de trabalho. Hoje percebo a inabilidade ao receber o novo colega. Como
coordenador deveria ter explicado a ele como era a nossa forma de trabalho, tornando clara a
funcdo de cada profissional.

Interrompo novamente a narrativa para comunicar algumas compreensdes que se
fizeram pela escrita. Compreendi que aquela aprendizagem pode ter influenciado a minha
postura de professor. Agora entendo porque na primeira aula, no meu primeiro encontros com
0s estudantes nas disciplinas que leciono eu ndo desenvolvo conteddo. Também nao encerro a
aula mais cedo. Eu sempre dedico esse tempo a explicar o contexto da disciplina, minha
forma de agir como profissional e minha forma de pensar sobre as nossas rela¢ées, procuro

conhecer as expectativas dos estudantes. Enfim, apresento e procuro compreender o cenario
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que vai acompanhar o grupo. Eu ndo sabia exatamente porque fazia isso, apenas julgava
importante.

Com relacdo ao mercado de trabalho, as minhas expectativas naquela época, acredito
serem também, até os dias atuais as expectativas da classe popular, motivaram o meu ingresso
em uma escola profissional de nivel técnico. Expectativas reconhecidamente concretizadas.
Digo isso porque consegui alcancar meu objetivo no momento da opcdo pela formacéo
profissional, mesmo sem ter essa clareza naquele momento. A possibilidade de ter um
emprego era o resultado esperado da formacgéo desenvolvida na escola.

N&o posso deixar de pensar que a escola cumpriu o0 seu papel. N&o sei se essa era a
funcdo da escola pensada por seus gestores e professores, mas nao tenho divida que essa era a
funcdo que eu, minha familia e, com certeza uma parcela significativa da sociedade atribuia a
ela. A escola tem um papel na sociedade e a sociedade atribui um papel a essa escola,
principalmente no mundo da EPT. Esse papel assume dimensdes muito significativas para as
pessoas que nesse mundo ingressam. O sucesso da escola estd na convergéncia desses papeis
ou funcgdes, quando a escola desenvolve o esperado sera uma referéncia para todos e de
alguma forma sera objeto de desejo para alguns sujeitos.

Seria esse 0 “fetiche”, para usar uma expressdo de Bauman (2008), da formacéo
profissional, proporcionar uma formacéo para uma profissdo que garanta o trabalho? Uma
formacéo que da acesso ao mundo do consumo, mesmo apenas para manter o sistema vigente
de producéo de mercadorias? Portanto, seria um “fetiche” tanto para o trabalhador como para
0 empregador? Pensando assim, € possivel inferir que as duas classes sociais depositam as
suas expectativas na formacéo profissional. Talvez decorra dai a importancia da EPT para a
sociedade em geral. Também néo se pode negar o valor dessa formacdo num pais que precisa
de desenvolvimento tecnoldgico e econdmico.

Mas, e o papel transformador de uma escola? Que transformacdo é essa? E a
transformacéo da realidade social? E a transformacédo da realidade social de alguns de seus
integrantes? Nesse caso, ha transformacdo efetiva? Essas e outras tantas questdes sdo
meramente provocativas, ndo estdo aqui para serem respondidas objetivamente, mas para a
reflexdo e a ponderacdo a respeito do papel da EPT. Mas se ndo posso responder essas
questdes para a escola como um todo, posso me aventurar a responder essa questdo para 0
PROEJA do IFRS-RG. E nesse sentido que desenvolvi esta pesquisa.

Penso que, naquele momento da minha escolha o papel de agente transformador da
realidade social ndo era percebido e eu acreditava na transformacdo apenas para alguns

sujeitos e isso era 0 maximo a esperar da EPT. Hoje é facil perceber que a légica social
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imposta pelo mundo corporativo, competitivo, capitalista, transforma a realidade apenas de
alguns. Esse € o motor da criacdo do “fetiche” — ndo atender a todos indistintamente.

Na minha histéria o sujeito da transformacéo era “eu”, o eu individual. Havia uma
relacdo entre a escola e a sociedade, isso era evidente, mas quais as implicagdes dessa
relacdo? Essa questdo ndo era contemplada no espaco da formacao profissional formal, ndo
era pensada, nem se quer questionada ou explicitada. Essas eram reflexes ausentes naquele
momento de formacdo e penso que ainda ndo se desenvolvem na realidade da EPT, pelo
menos na sua grande maioria. Por isso, nessa tese, desenvolvo um capitulo que aborda essas
relacdes.

Desenvolver esse relato foi muito interessante, pois as relacdes que se estabelecem,
entre 0s meus estudos na pds graduacdo e a realidade vivida por mim emergem e se
evidenciam. Assumem o controle da escrita e teimam em vir para o papel. Assim me for¢cam a
fazer pequenos desvios como o que acabo de fazer. Esses me afastam do relato, da descricéo e
me aproximam da reflexdo. Essas, embora rapidas, se fazem necessarias pois teimam em
aparecer, simplesmente querem estar no texto e nesse processo vou correlacionando minha
histéria com os aspectos tedricos estudados e aprofundados na sequéncia do texto final. E
agora, nessa nova escrita posterior as entrevistas percebo que as aproximac6es entre nossas
historias se ampliam na minha compreensao, sdo muitas aproximacgdes. Mas, nessa desordem
organizada vou relatando e pensando, num processo de escrever para pensar como afirma
Galiazzi (2003).

Retomando a narrativa, em janeiro de 1989, quando eu ainda trabalhava naquela
grande empresa, um amigo professor no curso técnico em refrigeracdo do CTI comentou
sobre a falta de professor para dar aulas no curso. Perguntei para este professor sobre quais
demandas de conhecimento técnico eram necessarias. Ele respondeu — € para a area pratica do
curso, manutencao de refrigeradores e aparelhos de ar condicionado e outros equipamentos.
Era uma vaga, para professor, na area que a vida profissional havia me oportunizado
desenvolver.

De maneira impulsiva disse, eu posso ser esse professor - em tom de brincadeira. Ele
levou a sério e formulou o convite para eu dar aulas como professor temporario e pediu para
eu participar do processo de selecao.

Por ser na area da minha experiéncia, me senti preparado para assumir a funcéo,
embora tivesse dimensdo do tamanho do desafio. Naquela época - diferente de hoje - o
requisito mais importante para ser professor das disciplinas de formacédo profissional era o

saber fazer, a experiéncia profissional. Essa experiéncia eu tinha, portanto me senti desafiado
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a uma vivéncia inimaginavel até o momento daquele convite. Ser professor, eu? Aos vinte e
trés anos de idade? Sempre vinculei a imagem do professor ao sujeito maduro e mais velho,
mas, de alguma forma me senti capaz, embora consciente do enorme desafio que se
apresentava.

Faco mais um pequeno desvio, para perguntar: hoje para ser professor o que é
necessario? Deixo em aberto a questdo para que possamos ficar pensando, eu e o caro(a)
leitor(a).

Como era um contrato temporario, exerci as atividades de professor no CTI
paralelamente as atividades de técnico na industria. Naturalmente, para desenvolver em
paralelo as duas atividades seriam necessarias algumas adaptacfes na minha rotina na
empresa. Assim solicitei uma reunido com o engenheiro supervisor e relatei o convite e pedi
uma autorizagdo para as adaptacOes de horério necessarias.

Ao receber a autorizacdo para fazer as adaptagdes necessarias na minha rotina na
empresa, 0 engenheiro supervisor disse: “E muito importante para a imagem corporativa da
empresa ter um profissional do seu quadro técnico lecionando no CTI, isso representava o alto
nivel de nossos profissionais”. Reproduzo essas palavras do meu antigo supervisor apenas
para demonstrar a dimensdo do conceito do CTI, e que hoje o IF tem na comunidade. Esse
conceito foi adquirido e mantido ao longo de muito tempo e essa realidade é a mesma para a
grande maioria das instituicdes da RFEPT do Brasil. Realidade que reflete a qualidade da
RFEPT.

A importancia desse relato ndo esta apenas no significado pessoal desse fato, mas na
importancia que a comunidade atribui a essas instituicdes de ensino. Uma empresa de grande
porte reconhece a importancia de uma instituicdo de ensino e por consequéncia uma
modalidade® de educacdo, a EPT. Isso passa a ser fundamental para compreender as
reflexdes que surgiréo, principalmente quando pensarmos nos significados que os estudantes
atribuem ao ingresso nessas escolas da RFEPT. Nesse sentido a criagdo do PROEJA vai

enfatizar esse reconhecimento, aspecto a ser aprofundado no capitulo sobre o PROEJA.

**Modalidade, para o Conselheiro Jamil Cury, no Parecer CNE ne. 11/2000, implica um modo préprio de fazer a
educacdo, indicando que as caracteristicas dos sujeitos jovem se adultos, seus saberes e experiéncias do estar
no mundo, sdo guias para a formulagdo de propostas curriculares politico-pedagdgicas de atendimento
(BRASIL, 2007, p. 9).
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Voltando a narrativa, na minha perspectiva, dois elementos constituiram a
possibilidade para eu experimentar a atividade docente. Sao eles: 1- a experiéncia profissional
adquirida no ambiente de trabalho; 2- a rede de relacionamento social desenvolvidos no
mundo do trabalho e no mundo escolar. Nao posso deixar de destacar nesse momento a
importancia dos relacionamentos pessoais que se desenvolvem na vida social que tanto pode
acontecer no trabalho ou na escola. Essa rede de relacionamento é vital na geracdo de
oportunidades profissionais e isso € uma questdo fundamental. O PROEJA pode ampliar a
rede de relacionamento dos estudantes, isso por si s pode ser importante.

Fica evidente pela narrativa desenvolvida, que as oportunidades que tive foram por
intermédio de pessoas da minha rede de relacionamento social. Acredito no grande
significado disso. Aproveito para apontar uma das teses que defendo. A importancia do
PROEJA esta para além da formacao profissional, estd para a ampliacdo da rede de
relacionamentos desses estudantes, estd para a formacdo para a vida. Acredito que o
estudante dessa modalidade de ensino, ao retornar para a escola, amplia a sua rede de
relacionamentos sociais e isso constitui uma possibilidade de mudanga, inclusive na sua
situacdo profissional. Se aliar a isso uma formac¢do humana de qualidade, o PROEJA pode

promover o sujeito a uma nova possibilidade social.

5.3 O TEMPO DE SER PROFESSOR, A MUDANCA DA CONDICAO DE
TECNICO-PROFESSOR PARA PROFESSOR-TECNICO.

No ano de 1989, com seis anos de experiéncia na area técnica, ingressei no
magistério do ensino profissional, tornando-me professor no mesmo curso de minha formacéo
inicial. No final desse ano houve concurso para professor efetivo e fui aprovado, passando a
compor quadro efetivo da carreira do magistério da educacdo basica da educacgdo profissional
da Rede Federal, lotado no curso de Refrigeracdo e Ar condicionado do CTI-FURG.

Na condicdo de professor efetivo, pedi demissdo da empresa onde eu trabalhava e em
1990 passei a ser professor de carreira. Lembro de alguns colegas da industria questionarem a
minha saida. Diziam eles: “sair de uma empresa de grande porte, de uma chefia, para ser
professor com um salario menor [...]”. Mas eu tinha as minhas razfes, mesmo ciente da
desvalorizacdo da profissao de professor que ficava evidente no pensamento de alguns. Por
certo, ainda hoje, na sociedade brasileira o professor ndo tem uma carreira economicamente

atraente, quando comparada com os profissionais de mesma formacé&o académica.
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Nesse contexto, inicialmente o salario de professor realmente era menor, mas eu
vislumbrava um futuro a longo prazo, pois compreendia que estava ingressando em uma
carreira no seu inicio. Eu era jovem e queria voltar a estudar. A funcdo exercida na empresa
ndo era mais desafiadora e se iniciava um periodo de acomodagdo. Meu conhecimento técnico
estava estagnado, e isso - para um jovem - era inquietante. Ja a funcdo de professor era
desafiadora e as possibilidades de aprendizagem e formacdo eram grandes. Nesse sentido eu
seria 0 meu préprio limite. Além disso, a estabilidade profissional era um atrativo e num
mundo capitalista onde o trabalhador ja tinha, como atualmente acentuado, seus direitos cada
vez mais flexibilizados, a seguranca assumia uma dimensédo para além da renda.

Em sintese, durante um ano fui um profissional técnico de nivel médio que também
era professor em um curso profissional técnico de nivel médio. No ano seguinte eu era um
professor técnico, de nivel médio, lecionando em um curso profissional de mesmo nivel. Na
pratica: Qual o significado disso? Primeiro, eu passava de técnico professor a professor
técnico. Uma mudanca na profissdo. Segundo, com vinte e trés anos eu deixava uma carreira
em que estava no topo da hierarquia com muitos conhecimentos acumulados e
reconhecimento profissional para ingressar em uma carreira em que estaria na base da
carreira, com pouca experiéncia e com muitos conhecimentos a serem desenvolvidos. 1sso era

motivador e, de alguma forma, também assustador.

5.3.1 O professor inexperiente vai a busca da sua formacéao

Naturalmente a minha atividade de professor em regime de dedicacdo exclusiva foi
gerando uma lacuna a exigir uma ampliacdo e uma complementa¢do da minha formacéo.
Eram dois os aspectos a me estimular: a) a necessidade de aumentar o salario, portanto, um
aspecto de natureza econémica; b) a necessidade de aumentar os conhecimentos técnicos,
portanto, outro de natureza cientifica e tecnoldgica.

Qual dos aspectos tera sido mais decisivo e importante? Nao é facil responder a essa
questdo, afinal num mundo capitalista os aspectos econémicos sdo dificeis de desprezar. Ao
mesmo tempo, um profissional que se fundamenta na competéncia ndo pode abrir mao de
ampliar os seus conhecimentos técnicos. Esse era 0 meu caso. Sempre fui um profissional
compromissado com 0s aspectos técnicos e na docéncia isso ndo foi diferente. Embora,
naquela época isso queria dizer, saber mais de tecnologia. Eu nem sabia o que era

licenciatura. Por certo, algo sem valor na minha viséo, naquela época.
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Um profissional com formacao na base cientifica e tecnoldgica, em geral, tem como
objetivo o dominio dessas bases, principalmente quando se é professor, e somente se conhece
0 paradigma positivista. Além disso, algumas particularidades da sala de aula colocavam em
cheque os limites do meu conhecimento. Também porque na rotina nas salas de aula dos
cursos técnicos encontrava alguns estudantes dos cursos de engenharia. Portanto a
necessidade de aprofundar alguns conhecimentos, do mundo académico, no meu caso,
esbarravam nos limites do conhecimento de nivel médio. Esse contexto foi intensificando a
intencdo de cursar engenharia, que era um desejo antigo. A docéncia aumentou a minha
confianca e eu me senti em condigdes de cursar engenharia.

As atividades docentes eram perfeitamente compativeis com as atividades de
estudante, portanto se apresentava uma grande oportunidade de dar continuidade aos estudos.
Novamente seriam necessarias adaptacfes a rotina de trabalho para conciliar com as
atividades académicas e, nesse sentido, a direcdo da escola incentivava todos os professores
que pretendiam ampliar a sua formagéo.

Com as possibilidades se delineando, depois de um ano como professor efetivo,
prestei vestibular para o curso de engenharia mecéanica na FURG. Em 1991, com a aprovacgao
no vestibular, comegou a divisdo do tempo para ser professor no curso profissional e
estudante no curso da engenharia. A docéncia vinha em primeiro plano e as aulas na
engenharia eram assistidas conforme a possibilidade de horario. Ndo posso deixar de registrar
que recebia todo o apoio da direcdo da escola, assim, na medida do possivel os horérios da
docéncia eram elaborados em sintonia com os horérios da graduagdo. Por ser um curso longo,
com no minimo cinco anos de estudos para académicos com dedicagdo exclusiva, 0 que ndo
era 0 meu caso, o ritmo dos estudos acompanhava as demandas de trabalho. E a formatura era
vislumbrada em longo prazo, mas nunca uma miragem e sim uma condi¢do cada dia mais
proxima.

N&o era facil, mas eu gostava muito de cursar engenharia. O salario continuava baixo
e as dificuldades crescendo. Em 1992 tranquei a engenharia para me dedicar a uma nova
disciplina a lecionar em substituicdo a um colega afastado para pos-graduacdo em nivel de

mestrado. No ano seguinte voltei a cursar a engenharia e a formatura estava distante.

5.3.2 O professor se forma professor sem ter a clareza desse significado

Concluir o curso de engenharia seria demorado, isso estava claro. Em 1994 foi

oferecido um curso emergencial de formacdo de professores. Justamente para habilitar na
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docéncia os professores com apenas a formacao técnica de nivel médio — meu caso — e de
nivel superior, que ndo possuiam a habilitacdo docente. Era um curso com duragdo de dois

anos para os profissionais de nivel médio - Esquema 11*’

- e com duracdo de um ano para 0s
profissionais de nivel superior - Esquema I. Os cursos eram oferecidos na Escola Técnica
Federal de Pelotas (ETFPEL) na cidade de Pelotas. Sob a coordenagdo do Centro Federal de
Educacao Tecnologica do Parana. (CEFET- Curitiba), as aulas ocorriam nas quintas-feiras a
noite, sextas-feiras pela manhd e noite e no sdbado pela manhd e tarde. Esse curso era
oferecido por demanda. Foi oferecido no ano anterior, naquele ano, sem previsdo de oferta
para 0 préximo ano.

Surgia mais uma oportunidade apresentada por um colega professor que havia
cursado a edicdo anterior desse curso. E mais uma vez a rede de relacionamento social foi
fundamental. Destaco aqui a importancia da rede de relacionamentos nos ambientes de
trabalho e de estudo. Eu ndo podia desperdicar essa oportunidade, a possibilidade de
formacdo em dois anos era uma tentacdo grande. A conclusdo do curso de engenharia
certamente levaria mais tempo. Prestei novo vestibular para o Esquema Il e fui aprovado.
Naquele momento surgiu a pergunta. O que fazer? No contexto, as possibilidades eram: a)
abandonar o curso de engenharia e cursar o Esquema Il; b) trancar por dois anos o curso de
engenharia e voltar depois; ¢) diminuir mais o ritmo no curso de engenharia e cursar em
paralelo os dois cursos e obviamente seguir lecionando.

Desistir do curso de engenharia ndo seria aceitavel. Eu nunca imaginei essa
possibilidade. Trancar por dois anos seria 0 mesmo que uma desisténcia, afinal, depois de
dois anos seria muito mais dificil dar sequéncia ao curso. Eu percebi como Unica
possibilidade, sem frustracdo, fazer tudo ao mesmo tempo. E foi o que fiz, mesmo consciente
das implicacdes da decisdo, uma renuncia quase total da vida social e particular. Por certo que
recebi total apoio da minha familia. Agora, mais uma vez, pela escrita (re)significo a
importancia do apoio familiar na vida do estudante trabalhador. Penso nos estudantes,
principalmente nos da modalidade EJA, em particular nos de PROEJA. No meu caso, essa

dura jornada ndo seria possivel sem o incondicional apoio da familia.

*""0 curso conhecido como Esquema Il tinha o nome de Licenciatura plena para professores de formacéo
especial do curriculo do ensino de 2°, que conferia o titulo de Licenciado em disciplinas especializadas para o
ensino de 2° grau.
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Durante dois anos desenvolvi paralelamente a docéncia no curso profissional, o curso
de engenharia mecénica e o curso de licenciatura. 1sso aconteceu em 1994 e 1995. Nesse
ultimo ano eu me tornei professor por formacdo, professor licenciado. Esse era um requisito
para a progressao funcional que eu tanto almejava e necessitava.

Assim me tornei professor por acdo e por formagdo. N&o posso deixar de
contextualizar aguele momento. Na época o significado maior foi a conquista da progressdo
funcional com repercussdo financeira. Confesso, ndo tinha a consciéncia do valor de ser
professor licenciado, do significado e importancia de um curso de formacéo de professores.

Com certeza esse € um debate fundamental no &mbito das instituicGes de ensino
profissional. Qual o valor da formacéo de professores? Tanto a formacgédo docente inicial como
a continuada tem valor para os professores ndo licenciados? Ha& algumas questbes que
merecem reflexdo e por isso, a seguir, faco algumas consideracdes a esse respeito.

Nesse sentido, a formacéo de professores para a EPT é fundamental, mas precisa ser
uma opcdo do estudante como pessoa. Além disso, ndo pode ser uma formacao aligeirada e
nem ter um carater de certificacdo para enquadramento legal. Deve proporcionar um tempo de
formacéo para favorecer a transformacéo na forma do pensar a agir docente. Compreender as
dimensdes e as relacdes da sua pratica na sociedade e assim questionar essa acdo para
transforma-la ou ndo, mas isso sempre de maneira critica e nao ingénua.

O importante € a pratica docente consciente, uma escolha do educador/professor.
Uma escolha por identidade e ndo uma acdo reproduzida e inconsciente. Uma Unica
perspectiva possibilita uma Unica visdo de mundo. Toda a quebra de paradigma por si s
exige tempo, estudo, envolvimento e compromisso. O compromisso é condicéo para a efetiva
formacédo, tanto dos formadores como dos que se formam. Mas essa € uma compreensdo que
n&o se desenvolveu naquele tempo, no Esquema 1.

A compreenséo da importancia da formacéo docente ndo desenvolveu-se no curso de
formacéo. Essas palavras ndo traduzem a minha entendimento naquele tempo de 1995. Séo
palavras que refletem o meu envolvimento atual com a formacdo de professores. Naguela
época eu provavelmente usaria palavras que nem me atrevo a reproduzir aqui. Hoje percebo
transformacgfes dindmicas no meu pensar pedagogico, e essas transformacdes iniciaram, em
parte, naquele curso. SO percebo agora, aberto a nova formacéo, que ndo reconhecia o seu
valor, entendia como uma formacédo em segundo plano.

Novamente relembro Marques (2008), nessa escrita € no pensar sobre ela vou

transformando o entendimento e 0 meu discurso. Antes dessa escrita, eu sempre fiz referéncia
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a minha formacéo profissional assim: sou professor formado em engenheira mecanica com
formacéo pedagogica colocando sempre em segundo plano a formacao pedagdgica.

Agora, ao desenvolver a escrita dos paragrafos anteriores, percebi que a minha
formagéo inicial, na graduacdo, foi a licenciatura e depois a Engenharia Mecanica. Hoje tenho
que reformular o meu discurso e dizer assim: sou professor licenciado e também formado em
Engenharia Mecanica. Por certo que essa € uma mudanca significativa possibilitada pela
escrita dessa narrativa.

Volto ao ano de 1995 quando conclui o curso de licenciatura. No envolvimento com
as pessoas da area da educacdo percebi outras possibilidades de formacao nessa area e assim,
apos a graduacdo na licenciatura ingressei num curso de pdés-graduacdo em nivel de
especializacao na Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL).

Em 1996, ingressei no curso - Especializacdo em Metodologia do Ensino - oferecido
pela UCPEL. Foi uma experiéncia interessante e rapida. Como era professor de disciplinas
praticas em laboratorio, desenvolvi uma pesquisa sobre a preferéncia dos estudantes nas aulas
praticas nos mesmo (BARREIRO e SARACOL, 1996).

No dia da apresentacdo o trabalho de concluséo do curso - monografia —nasceu meu
primeiro filho. Na verdade praticamente na mesma hora. A minha esposa assistiria a
apresentacdo da monografia e estava com nove meses de gestacéo, acordou com as dores do
parto e, para ndo me atrapalhar, ndo disse nada. Apenas comentou que ndo iria mais por estar
indisposta e me desejou boa sorte. Enquanto eu me deslocava para a cidade de Pelotas, ela
ligou para minha colega, parceira de monografia e contou o ocorrido. Pediu a ela para me
avisar somente depois da apresentacdo do trabalho. Estava em trabalho de parto. Tudo isso
para ndo atrapalhar e ndo me deixar nervoso.

Assim foi feito, as 10 horas e 30 minutos eu apresentei o trabalho sem saber o que
acontecia, quando fui assistir a apresentacdo dos colegas fui surpreendido com a noticia dada
por essa colega - vai para casa que o teu filho esta nascendo - disse ela. As 11 horas eu sai
viajei 0s 60 Km e as 12 horas e 05 minutos entrei no hospital. Meu filho havia nascido as 11
horas e 55 minutos.

Ressalto mais uma vez o poder da escrita, ao confessar que agora ao escrever essa
passagem, pela primeira vez eu percebi que talvez a minha esposa tenha tido esse
comportamento, justamente por que o curso de pds-graduacdo era muito significativo para
mim e para ela. Talvez nem eu tenha percebido o quanto significativo ele era e a familia
tivesse essa percepcdo. Penso que talvez isso tenha sido uma descoberta, também penso no

possivel preconceito em relacdo ao curso de formacdo de professores no ambiente da
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educacéo profissional. Por isso, talvez o meu discurso no ambiente profissional fosse de nédo
valorizar essa formacgdo, mas em casa isso ndo acontecia. Possibilidade percebida apenas
agora. No mundo da educacdo profissional, a formacdo de professores € carregada de
preconceito e desvalorizagdo, por isso, no ambiente escolar facilmente se encontram situagoes
constrangedoras e intimidadoras aos sujeitos que optam por essa formacdo. Realidade a ser
mudada.

Retomando, encerrei 0 ano de 1996 sendo pai, professor licenciado e pos-graduado
em Metodologia do Ensino e ainda académico de Engenharia Mecanica. Naguele momento a
conclusdo do curso de engenharia ndo possibilitaria mais nenhuma vantagem econdmica.
Mesmo assim nunca questionei a possibilidade de ndo conclui-lo. Qual o significado disso? A
importancia atribuida ao conhecimento técnico cientifico, uma dimensdo fundamental nos
cursos de formacao profissional.

Poderia continuar sendo professor e concluir o curso de Engenharia Mecénica. No
primeiro semestre de 1998, finalmente conclui o curso. Nesse momento comecava a me
compreender um professor mais qualificado, afinal eu tinha conseguido a formacao na area da
educacdo com a formacdo na licenciatura e também na especializacdo e ainda na &rea
tecnoldgica através da Engenharia Mecanica.

Eu podia ser simplesmente professor, embora entenda que a atividade docente nédo
tem nada de simples, muito pelo contrario, € uma das atividades profissionais mais complexas
que conhego e desenvolvi. Um professor do ensino profissional precisa ser competente tanto
nas areas de conhecimento humano, tecnol6gico e cientifico. Logo, a expressdo simplesmente
professor vem no sentido de somente, unicamente, um vez que atualmente, com a criacao dos
IFs, a atividade docente cresce em complexidade, isso pelo pressuposto da verticalidade do
ensino.

Encerro esse periodo da minha histéria, com a seguinte reflexdo: o professor estava
formado, diplomado e continuava ingénuo. Os cursos de licenciatura e especializacdo
proporcionaram muitas transformacdes na minha pratica docente, mas essas transformacdes
ndo eram conscientes eu ndo conseguia reconhecer o valor dessa formacéo. Por isso disse que
0 professor se formou professor sem necessariamente compreender a real dimensdo dessa
formacéo. Hoje compreendo o significado da formacdo docente inicial e continuada e a sua
importancia no mundo da EPT. Por isso penso que a formacdo docente para os professores
profissionais da RFEPT, exige mais tempo do que 0 tempo necessario para cumprir a
legislagdo. O tempo (adicional) permitira a construgcdo e a compreensao do préprio mundo e
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do mundo da educacdo sob novos paradigmas, isso para aléem da formacdo puramente

tecnoldgica.

5.3.3 Tempo de ser professor, gestor e continuar os estudos

No ano de 1999, o meu segundo filho nasceu, foi num momento mais tranquilo, eu
ndo conciliava mais a vida de estudante e professor ao mesmo tempo. Embora me envolvesse
com atividades administrativas na escola, era um periodo de mais controle dos tempos e das
atividades. Comecei a desenvolver atividades administrativas como coordenador do curso
num periodo de aproximadamente sete anos entre 1998 e 2009, além de outras funcdes ligadas
a gestdo e administracdo. Também coordenei, por pouco tempo, um setor que intermedia 0s
estagios e as oportunidades de emprego, proporcionado o didlogo entre os estudantes e as
empresas.

Esse foi um periodo muito significativo, porque nessa funcdo, além das atividades
docentes podia propiciar esse contato entre os formandos e as empresas. E esse contato
resultava, muitas vezes, no primeiro emprego para alguns egressos e, em muitos casos, a troca
de emprego ou de profissdo para outros. Frequentemente isso significava uma melhoria nas
condigdes socioecondmicas desses sujeitos.

Penso ser importante destacar a continuidade da funcdo de intermediador dessas
relacGes, mesmo depois de ter ocupando a fungdo administrativa. Em virtude dos contatos e
da rede de relacionamentos formada por aproximadamente vinte anos de docéncia, 0s
estudantes egressos depois de ingressarem no mercado de trabalho, retornavam para buscar
outros estudantes formados. Além disso, eu mantinha contato permanente com muitos desses
profissionais, que proporcionavam aos alunos do curso visitas técnicas e palestras.
Mantinhamos inclusive uma continua troca de informacg6es técnicas e atualizacdo tecnoldgica.
Afinal os egressos do nosso curso atuavam em grandes empresas e em todo o territorio
nacional. De alguma forma éramos, o curso, referéncia na formacao técnica em refrigeracao.

O significado do relato anterior e o fato dele estar no corpo desse texto, justifica-se
porque reconhego na rede de relacionamentos que desenvolvi as oportunidades que me foram
oferecidas e tive condi¢bes de aproveitar. Nesse sentido meu trabalho junto as empresas
significava devolver aos outros o feito, para mim, em tempos anteriores.

No ano de 2002 ingressei no curso de pds graduacdo em nivel de mestrado em
Engenharia Oceanica na FURG. Nessa modalidade de ensino precisava de mais tempo para 0s

estudos e assim fui contemplado com um programa de afastamento parcial e reducédo de carga
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horaria. Em sintese, continuei com as aulas no curso técnico, ficando liberado das atividades
administrativas. O mestrado foi concluido em 2004, 1a procurei relacionar os estudos as
atividades de ensino no curso de refrigeracdo. Entdo desenvolvi e implementei um sistema de
automac&o no laboratério de refrigeracdo industrial. Entre os anos de 2005 e 2009, retomei as
atividades administrativas no curso de refrigeracdo e nesse periodo, encontrei um desafio que
hoje motiva a minha pesquisa em nivel de doutorado.

Antes de relatar e explicitar esse tema, vou desenvolver uma reflexdo relacionada a
narrativa anterior, isso permitird compreender o significado da EPT no contexto da minha
formagao profissional e pessoal.

Penso ser importante retomar e reforcar uma questdo fundamental: Porque estou
trazendo a minha trajetdria profissional e inicial para este texto? Responder essa questao exige
uma sintese do percurso descrito e traduz a importancia social da EPT para uma parcela
expressiva da sociedade. Nesse contexto, penso na minha trajetoria profissional, repleta de
possibilidades, com seu inicio justamente na formacéo profissional. Nessa pesquisa considero
a minha narrativa como ilustrativa de uma transformacdo sociocultural proporcionada a um
sujeito oriundo da classe popular. Essa transformacgéo tem sua génese na EPT, mas se efetivou
principalmente pela rede social estabelecida com as pessoas encontradas no percurso,

conforme venho defendendo desde o inicio.

54 A EDUCACAO PROFISSIONAL COMO POTENCIALIZADORA DA
TRANSFORMACAO DE UMA REALIDADE SOCIOCULTURAL

A seqguir, desenvolvo algumas consideracdes fundamentais para compreender a EPT
como potencializadora de uma transformacéo sociocultural para os sujeitos envolvidos nesse
mundo. Com base na minha narrativa, considero o curso técnico de nivel médio a formacéo
potencializadora das oportunidades. Através do meu trabalho se desenvolveu toda a
transformacdo da minha realidade profissional, social e econémica, Reconhe¢co nessa
formacéo a potencialidade da transformacéo e por isso atribuo a ela muito significado. Essa
formagéo profissional, por ser inicial, foi a génese de toda a formacéo profissional posterior.

Penso assim justificar a importancia atribuida a uma formacéo profissional de nivel
médio, principalmente como formacdo potencializadora de oportunidades. Por isso, se essa
educacao chega ao publico EJA, através do PROEJA, isso passa a ser um marco na educagao
EJA.
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Nesse mesmo sentido posso eleger o curso técnico como 0 mais importante na minha
formacdo. Diante de tantos cursos eleger o mais fundamental como o0 mais importante pode
parecer, em principio, um contra censo, com isso vou aprofundar esse significado. Para isso, é
necessario contextualizar a minha origem.

Sé estou narrando a minha origem nesse momento do texto porque faco a relagao
entre a formacéo e a transformacéo sociocultural. Feito esse esclarecimento narro a minha
origem.

O meu pai foi um jovem com origem no meio rural e, como muitos, veio para a
cidade do Rio Grande para prestar o servigo militar obrigatério na década de 1940. Ele nao
tinha praticamente nenhuma escolaridade. Para ndo retornar para o campo ficou na cidade e
comecgou a trabalhar no porto. Tornou-se um trabalhador bracal, estivador, nas décadas de
1940, 50 e 60. Aquele era um periodo de baixa mecanizagdo, portanto a forca de trabalho
necessaria era a basicamente a forca fisica. Em funcéo de sua baixa escolaridade esse era um
trabalho que se oportunizava.

A minha méde era uma professora das classes iniciais, sem formacdo em nivel
superior. De origem muito pobre e filha de imigrantes, trabalhava na inddstria enquanto
estudava o curso Normal®®. Por influéncia de uma professora, fez o0 concurso para ser
professora e foi lecionar nas escolas rurais nos arredores da cidade.

Eles se conheceram e constituiram uma familia com sete filhos, cinco meninas e dois
meninos gémeos e caculas, evidentemente, eu um deles. Era uma familia tipica da classe
popular, e algumas logicas sociais se estabeleceram, principalmente com relacdo as
oportunidades no mundo do trabalho. Com sete filhos, a realidade econdmica nao era a das
mais faceis. Mas a estrutura familiar solida era um referencial importante. Era uma familia
muito bem estruturada emocionalmente.

Para 0s meus pais, e a maioria dos pais na mesma condi¢do sociocultural, a
preocupacao deveria ser a mesma: O que esperar para o futuro profissional dos filhos? Qual a
I6gica para a trajetdria deles? A l6gica era as meninas cursarem o Normal e serem professoras

€ 0S meninos, um curso técnico, e trabalharem na indUstria.

*8 Normal — curso médio para formag#o de professores das classes iniciais.
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O estudo era uma prioridade na nossa familia, nesse contexto era consenso que nos
tinhamos sorte por ter na cidade do Rio Grande uma escola publica com curso Normal e uma
escola técnica, com ensino publico e de qualidade.

Penso estar ai a grande importancia atribuida a formacéo profissional. Esta pode ser
uma das poucas possibilidades de formagdo para os oriundos das classes menos favorecidas
economicamente, as classes populares. Se essa é uma das poucas possibilidades para o
ingresso no mercado de trabalho, podera essa educagdo promover uma transformacéo na vida
desses sujeitos? Ela serve apenas para a reproducao social? Essas sdo questdes importantes no
ambito da EPT. Por isso a dimenséo da formacao profissional assume vital importancia para o
PROEJA, mas ndo se esgotar nela.

Em sintese, foi a partir do curso técnico o inicio da minha trajetoria profissional. Ele
foi o responsavel pela minha inclusdo no mundo do trabalho, e a partir dessa entrada os
desdobramentos sociais propiciaram todas as oportunidades surgidas. Evidentemente que o
sujeito tem o livre arbitrio para definir sua trajetéria em fungédo das oportunidades, mas néo se
pode negar que essas oportunidades ndo surgirem as transformacdes nunca poderao ocorrer.

Evidentemente essa transformacdo ndo se da apenas pelos cursos de EPT e seus
desdobramentos. Outros fatores séo fundamentais, principalmente os aspectos pessoais, esses
mobilizam o individuo para identificar e buscar suas oportunidades. Além disso, ele deve
concretizar as acOes para transformar oportunidades em realidades. Entretanto, ndo podemos
deixar a viséo escurecer e ndo vislumbrar o elemento chave de toda a transformacgéo. Esse
elemento é a oportunidade, sem ela nenhum esfor¢o é capaz de superar as adversidades.

N&o sou um caso isolado, muito pelo contrario, a formacao profissional €, em muitos
casos, a alternativa possivel para uma transformacdo social de uma parcela significativa da
sociedade. Em especial para o publico EJA essa oportunidade ndo existia e essa lacuna vem a
ser preenchida pelo PROEJA.

55 AELITIZACAO DA EPT

A narrativa apresentada é a de um sujeito de sorte, pois teve oportunidades, que,
evidentemente, transformou em realidade. Por isso mesmo ndo posso deixar de denunciar.
Esse processo de transformacdo da realidade social, da qual fui exemplo, esta ameacado em
parte. A seguir vou apresentar algumas consideragdes indicativas das transformagdes nas
perspectivas da EPT. Defendo que estd em curso uma elitizagdo dos cursos de EPT em nivel

técnico médio da Rede Federal.
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Essa elitizacdo se inicia nos atuais processos seletivos para ingresso na carreira
docente da EPT da Rede Federal. O ingresso nessa carreira atualmente na sua grande maioria
estd limitando os concursos publicos aos profissionais graduados e pds graduados em nivel de
mestrado ou doutorado. Segundo Moura, sdo “recém formados, mas sequer conhecem o
campo da educacdo, uma vez que sdo bacharéis” (2012, p. 63), e muitas vezes ndo conhecem
o mundo profissional. Penso que esse procedimento em nome da qualidade do ensino esta
impedindo o acesso dos profissionais com experiéncia no mundo do trabalho. Ter uma
experiéncia no mundo trabalho significa um distanciamento da académica, afinal, conjugar
essas atividades em paralelo ndo é comum na realidade brasileira. E embora tenha sido
possivel no meu caso, ndo é tarefa simples, além disso a minha aproximacdo com o mundo
académico sé se deu ap6s 0 ingresso na carreira do magistério. Desta forma na préatica, um
jovem quando consegue, ou tem experiéncia profissional ou tem graus académicos.

Entdo questiono: Quais os possiveis desdobramentos disso? Pensando em médio e
longo prazo, por inferéncia, a qualidade ou os objetivos dos cursos profissionais sera alterada.
Serdo majoritariamente cursos pré-graduacdo e ndo serdo cursos formadores de sujeito
preparados para o ingresso no mundo do trabalho, e nem para a vida. Se é que em muitos
casos a EPT ja ndo tem esse formato. A seguir vou apresentar alguns argumentos para
sustentar minha afirmativa.

Penso nos jovens com ampla formacdo académica, digo, com formacdo verticalizada,
em geral, sdo oriundos das classes privilegiadas. Nesse sentido, se perpetua uma logica de
reproducdo das classes sociais. Dos filhos de classes populares, poucos conseguem cursar
graduacdo e programas de pos-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado é uma realidade
mais distante ainda desses sujeitos. Ao contrario, quando eles conseguem avancar aos niveis
de graduacao, se ndo em concomitancia com o trabalho, logo apos vao para a vida profissional
gerar a sua subsisténcia. Assim se distanciam dos cursos de pds-graduacdo. Além disso, as
vagas disponibilizadas para os futuros professores da RFEPT, serdo e ja estdo sendo ocupadas
por filhos das classes mais privilegiadas. Jovens mestres e doutores. Essa é uma realidade em
pleno desenvolvimento nos IF(s).

Mas qual o problema disso? Aparentemente nenhum, logicamente a formacao
académica ndo € negativa. Penso ser negativo é a obrigatoriedade de todos os professores
ingressarem na carreira com esse perfil eminentemente académico. O desdobramento disso se
apresenta com mais nitidez nas disciplinas de cunho mais tecnoldgico e menos cientifico.

Essas disciplinas ou ficam sem professor ou assumem um perfil cientifico. Jovens professores
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sem ou quase sem experiéncia no mundo tecnoldgico e no mundo do trabalho, por certo terdo
dificuldade em proporcionar uma formacéo contextualizada, critica e atualizada.

Além disso faco aqui uma dura critica na relacdo de contratacdo de professores
substitutos na RFEPT. Nao é raro, por falta de professores habilitados, a escola contratar em
regime de urgéncia professores apenas com formacao técnica de nivel médio ou graduacdo,
isso para as disciplinas profissionalizantes. Esses sujeitos atuam como professores substitutos
e esperam a abertura de concurso. Mas quando 0 concurso para a carreira se efetiva, sdo
exigidos cursos de mestrado e doutorado e os professores que serviram para lecionar na
emergéncia, ndo sdo considerados aptos para a docéncia em regime de carreira efetiva. Por
certo iSso € um contra censo.

Pela vivéncia na EPT e mais recentemente na transicdo para os IFs, percebo nos
novos professores/académicos uma inseguranca e até uma negativa em lecionar alguns
contetdos que sdo fundamentais para o ingresso e a permanéncia no mundo do trabalho. Em
geral sdo aqueles conhecimentos e vivéncias oriundos no efetivo exercicio da atividade
profissional. Com esse cenario, penso, tera uma lacuna na formacdo profissional dos
estudantes da RFEPT.

Se os professores ndo estiverem habilitados aos conteddos e conhecimentos
tecnologicos, quais conhecimentos privilegiardo? Logicamente, privilegiardo 0s
conhecimentos nos quais se especializaram nos programas de pds-graduacdo, portanto,
contetdos e metodologias muito mais proximas aos cursos de graduagdo, e mais distantes dos
cursos profissionais de nivel médio. Chamo de elitizacdo, justamente o distanciamento do
nivel médio e tecnoldgico e a aproximacgdo do nivel superior e cientifico. Isso exige do
estudante um grau de envolvimento e tempo de estudos muito grande, além disso, exige um
capital cultural relativamente elevado. Esses requisitos ndo sdo compativeis com 0s
disponiveis aos estudantes de classes populares. A isso chamo formacéo profissional elitizada.
Sera que o estudante de classe popular e o estudante do PROEJA, tém esse capital cultural
incorporado? Sera que eles detém de tempo para estudo e pesquisa no nivel exigido nos atuais
contextos da RFEPT?

Nessa ldgica, o estudante de classe popular, quando consegue acesso aos cursos da
EPT, principalmente na RFEPT, em muitos casos, ndo consegue a sua conclusdo e evade no
transcorrer dessa formacdo academicista. Assim, o mundo do trabalho cada vez mais
tecnoldgico ndo fica acessivel ao estudante de classe popular. Desse modo, ele ndo ultrapassa
a “porta” de acesso ao mundo do trabalho mais qualificado, ficando normalmente com os
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postos de trabalho menos qualificados e, portanto tem menor renda. Assim, a légica da
reproducéo das classes sociais se desenvolve e se fortalece.

Essa logica torna o ensino nos cursos profissionais mais distantes da realidade
profissional, além disso, os estudantes que concluem esses cursos tem um perfil que permite a
continuidade dos estudos e por consequéncia, irdo procurar cursos de graduacdo e pos
graduacdo. Isso evidentemente ndo seria um problema se a maioria dos jovens tivessem
acesso a uma formacao profissional publica e de qualidade. Mas isso ndo acontece. As classes
populares tem menos acesso a EPT e a classe que tem mais acesso adota essa formag¢do como
“trampolim” para 0s niveis superiores. Fica ai uma lacuna. Postos de trabalho disponiveis e
poucos para ocupar esses postos, enquanto o contingente de desempregados e desassistidos
socialmente s6 aumenta, no chamado desemprego estrutural (ANTUNES, 2009).

A classe para a qual a EPT € potencializadora das oportunidades de transformacéo da
sua realidade sociocultural ndo consegue, na maioria das vezes, o ingresso dos seus filhos
nessa modalidade de ensino, isso em funcéo dos acirrados processos seletivos. Com a entrada
dos IFs, pelo menos na nossa instituicdo, isso a meu ver tem se agravado, e justifico por que.

Quando escola vinculada, a prova de selegdo exigia conhecimentos em Matematica e
Portugués. Com a Passagem para IF, a prova agora exige conhecimentos em Matematica,
Portugués, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais. Por certo tornou a prova mais dificil e os
desdobramentos disso ja sdo conhecidos. J& a classe social com mais oportunidades mesmo
fora da EPT consegue mais acesso a essa modalidade de ensino e depois do curso profissional
pode e em geral mantém seus filhos no mundo académico, nas universidades para a graduacgéo

e a pés graduacdo e assim, talvez, voltarem a EPT como futuros professores académicos.

5.6 O MEU ENCONTRO COM O PROEJA

No desenvolvimento da minha trajetoria na EPT, ndo apresentei 0 meu encontro com
0 tema da pesquisa proposta. Por entender que esse momento é fundamental para a
compreensdo de seu significado o descrevo separadamente. Faco isso apenas por questdes de
organizagdo do texto e para facilitar a compreenséo do leitor.

No ano de 2006, quando eu coordenava a divisdo de ensino do Curso de

Refrigeracdo, surgiu a necessidade da implantacdo de um curso técnico na modalidade
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PROEJA. Nessa ocasido participei do planejamento e implantacdo desse curso®. Naquele
momento algumas decisdes foram tomadas com muita angustia, ansiedade e inseguranca.

Por que esses sentimentos surgiram naquele momento? Porque a modalidade EJA
ndo era uma realidade em nossa escola e as suas especificidades ndo eram conhecidas por nés,
professores, gestores e técnico administrativos do entdo CTI.

O sentimento de inseguranca no planejamento de um curso PROEJA ndo foi um
sentimento experimentado apenas no ambito da nossa escola. Nesse sentido Moura e
Henrique (2007) se referem ao processo de implementacdo dos cursos PROEJA, em
instituicOes ndo preparadas para essa tarefa e isso explica as dificuldades enfrentadas pelas
pessoas envolvidas nesse processo. Nesse sentido os autores enfatizam que nenhuma
instituicdo da rede reunia condigdes necessarias para esse desafio.

Mesmo com todas as incertezas e desconhecimentos, o curso foi organizado e
implementado e teve inicio no ano 2007. Mas a minha participacgdo ficou restrita a questdo da
formacéo profissional e nesse sentido foi proposto uma configuracdo, que hoje reconheco,
inadequada. Em 2008, foi promovido um Curso de Formacdo Continuada para Docentes para
0 PROEJA, Encontros Dialdgicos com o PROEJA, promovido pela Pro-reitoria de Extensdo
da FURG em parceria com CTI, NEEJA® e NEAD™.

Esse curso foi desenvolvido por um grupo multidisciplinar e nesse grupo integravam
decentes bidlogos, pedagogos, engenheiros, matematicos etc. A convite da professora® que
coordenou esse curso, também minha colega de docéncia na mesma institui¢do, ingressei no
grupo por ter longa trajetéria na EPT. A proposta do curso era proporcionar uma formagdo em
PROEJA para os professores da rede municipal, estadual e federal, com base em uma
chamada publica do Governo Federal.

O grande desafio era desenvolver um curso numa area nova para nds. Entdo criamos
um grupo de formacgdo que ao formar também ia se constituindo e se formando, numa
configuracao que, conforme a coordenadora do curso, correspondia a

[...] um grupo de pesquisa-formagdo com a perspectiva de ‘formar-se ao formar’.
Isso implicava no didlogo sobre planejamento e acdo conjunta. Nessa Roda,

* No capitulo sete eu apresento com mais detalhes o curso do IFRS Campus Rio Grande.

0 NEEJA - Nucleo Estudos da Educacéo de Jovens e Adultos.

1 NEAD - Nucleo de Educagéo a Distancia.

52 para maiores detalhes sobre o curso de formacéo continuada para docentes para PROEJA, consultar LIMA,
2011.
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assumimos o papel de formadores e discutiamos a cada semana o Curso. Depois,
escreviamos, refletiamos e liamos em um Didrio em Roda sobre esta forma de
aprender a ser professor. Desse modo, a heterogeneidade pressupunha teorias e
visBes de mundo distintas e contribuiu para ampliar as discussdes e a compreensao
dos integrantes da Roda ao lerem isso no Diario em Roda (LIMA, 2011, p. 82).

Nessa ocasido, vivenciei atividades educativas de leituras e participacdo efetiva na
roda>® de planejamento e estudos. Ocorreu, entdo, a minha aproximagdo com os temas
formacdo de professores, narrativas, e a reaproximagcdo com o tema PROEJA. Essa
aproximacdo saia do campo da intuicdo e adentrava num campo académico teorizado e
refletido sobre as especificidades dessa modalidade de ensino profissional.

A partir dai, o envolvimento com aspectos tedricos da area da educacdo desenvolveu-
se de forma crescente e irreversivel. Até aquele momento, a formacéo tecnologica era a minha
prioridade, pois entendia o saber fazer e 0 dominio dos conceitos na area tecnolégica como
premissas para o exercicio da docéncia na EPT. Quebrando esse paradigma, pude perceber a
importancia da formacdo de professores, uma formacgdo para além dos conhecimentos
tecnoldgicos. A formacdo voltada para a valorizacdo da pessoa, dos aspectos cognitivos, dos
aspectos sociais e suas relacdes, além do papel da escola como elemento transformador dessas
relacdes. Um trabalho docente mais critico e menos ingénuo. Naquele momento eu ja
comecava a (re)pensar sobre a proposta do curso PROEJA que ajudei a desenvolver,
evidentemente as inquietagdes s6 aumentaram.

No ano seguinte, em agosto de 2009, ocorreu 0 meu ingresso no grupo de estudo
MIRAR> chamado “Rodas de Terca” do CEAMECIM®®. Foi o momento de conhecer a
pesquisa qualitativa, a Analise Textual Discursiva (ATD) e a narrativa, mesmo ainda de forma
bastante incipiente. A “Roda de Terca” era 0 nome dado ao grupo de pesquisadores e
estudantes de pos graduacdo que discutiam temas relacionados a educacgdo, isso sob a
coordenacdo da minha orientadora nessa pesquisa. Esse foi o percurso para 0 ingresso no
programa Pos Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGEC) da
FURG, em nivel de doutorado.

Paralelamente aos estudos de doutoramento, participo como docente no curso de

Licenciatura para Educacdo Profissional e Tecnoldgica IFRS - Campus Rio Grande, atual

5% para aprofundar o conceito de Roda que trago, ler (LIMA, 2011).
**Seminario grupo MIRAR: formacdo de professores de ciéncias articulada ao desenvolvimento curricular I1.

Grupo de estudos no PPGEQ.
> CEAMECIM - Centro de Educacfo Ambiental, Ciéncias e Matematica.
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instituicdo substituta do antigo CTI. Alguns dos pressupostos desse Curso envolvem a
trajetéria de formacdo continuada, na perspectiva de, ao formar, também formar-se; a
valorizacdo da escrita como aprendizagem, reflexdo da pratica e exercicio do pensamento.

Ao encaminhar-me para o final dessa alongada narrativa, isso em virtude dos
aproximadamente 20 anos de percurso descritos, recheados de desvios, reflexdes e
ponderacdes que tomaram o rumo e o ritmo das teclas do meu computador, espero ter dado
conta do que me propus. Acredito que pela narrativa apresentada no meu percurso na EPT,
pelo envolvimento com a pesquisa em educacdo e atuacdo em formacdo de professores,
somando-se a experiéncia na elaboracdo da proposta das bases para o curso profissional na
modalidade PROEJA, eu tenha justificado a afinidade e responsabilidade na area da pesquisa,
além da necessaria motivacdo para compreender de maneira aprofundada as caracteristicas e
possibilidades do PROEJA no Campus Rio Grande. Além disso, ao olhar para a minha
historia e para as histdrias dos estudantes entrevistados, me surpreende o qudo préximas elas
se apresentam em determinados trechos, a0 mesmo tempo, 0 qudo distante se apresentam em

outros. Por certo, se eu ndo tivesse concluido o curso técnico a minha historia seria outra.

5.7 O PROEJA NO IFRS-RG

O curso PROEJA do Campus Rio Grande teve a sua origem como a maioria dos
cursos desenvolvidos no ambito da RFEPT. Na época, eu era o coordenador do curso técnico
em Refrigeracdo e Ar Condicionado. Diante da imposicdo do MEC, a instituicdo se viu
obrigada a implementar um curso nessa modalidade. O primeiro passo foi definir a area do
curso. O grupo gestor optou por um dos cursos ja oferecidos pela instituicdo. Penso ser
importante lembrar que o grupo gestores era composto praticamente por engenheiros. Talvez
eu fosse o Unico com formag&o na &rea da educag&o.

Dentre os oferecidos, o curso Técnico em Refrigeracdo e Ar Condicionado foi o
escolhido. O principal critério foi o mercado de trabalho. Por ser o curso com maior
possibilidade de emprego para 0s egressos, o curso de Refrigeracéo foi o eleito para a base de
um curso PROEJA. Mas ndo foi levado em consideragdo o fato do curso ter uma boa
empregabilidade, fora da cidade. Nossos egressos geralmente saem da cidade e fazem estagios
nos grandes frigorificos e empresas de instalacdes de refrigeracdo industrial em todo o
territério nacional. Portanto, poucas sdo as oportunidades na cidade e micro regido.

Na condicdo de coordenador, fiquei encarregado de propor as bases para esse curso.

O grupo de gestores nédo tinha referéncias e ndo conhecia as especificidades da Educacgéo para
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Jovens e Adultos e o tempo era curto diante do desafio. Embora com larga experiéncia na
formacéo técnica de estudantes adultos, nos cursos pds medio, a realidade dos sujeitos da EJA
era completamente estranha, embora isso ndo fosse muito claro na época.

N&o havendo outra solu¢do, me debrucei sobre a tarefa. Na nossa institui¢do,
ninguém tinha conhecimento minimo necessario para esse desafio. A equipe da Divisdo de
Ensino do curso de Refrigeracédo definiu alguns requisitos desejaveis para pensar as bases do
curso, citadas a seguir:

a) desenvolver um curso profissional com qualidade;

b) desenvolver um curso que néo carregasse 0 estigma de ser menos, para sujeitos

menos capazes;

c) desenvolver um curso que ndo permitisse discriminacdo perante o mercado de

trabalho;

d) desenvolver um curso capaz de ser realizado com as condigdes disponiveis na

época, laboratorios e corpo docente.

Com base nos requisitos determinados, passamos a avaliar os desdobramentos da
implantacdo desta nova modalidade, incluindo: disponibilidade de sala de aula, laboratorios e
professores. Era consenso, no grupo que discutia 0 PROEJA, da &rea profissional, que era alta
a probabilidade de ser um curso com elevada reprovacao e evasdo. O desdobramento disso
seriam turmas muito pequenas ou até inexistentes, principalmente nos moédulos finais do
curso. Isso, com base na experiéncia que tinhamos com os estudantes do ensino pés-médio.
Curso com elevada taxa de evaséo, fato frequente na realidade da instituig&o.

Com base nas projecdes e possibilidades, um formato de curso foi proposto. Era o
mais adequado as propostas da escola, diante das suas limita¢des, inclusive da compreensao
do que representava um curso em EJA.

O curso foi estruturado em oito médulos semestrais. Os cinco primeiros modulos
seriam destinados a formacdo geral, fornecendo as bases cientificas e tecnoldgicas para o
estudante. A partir do quinto modulo, portanto no sexto moédulo, o estudante do PROEJA
ingressaria na turma do curso subsequente, que estaria no seu segundo modulo, restando ainda
trés mddulos para o final do curso. Assim, os estudantes do curso subsequente e os estudantes
do PROEJA estariam na mesma sala de aula, recebendo a mesma formacéo durante trés
modulos.

O grupo entendia que o estudante do PROEJA, ap6s os cinco mddulos de estudo,
chegaria para a formacdo profissional em condic¢Ges de igualdade ou até mais bem preparado
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do que os estudantes do curso subsequente. Afinal, eles receberiam a formacao dentro da
propria escola, num curso pensado para eles.

Esse formato pareceu muito interessante, tanto para os professores como para 0s
proprios estudantes do PROEJA. Penso ser importante ressaltar que, na época, a escola ndo
tinha setor pedagdgico. Foi contratada uma profissional para acompanhar o planejamento.

Assim, de maneira completamente desintegrada, mas articulada, um grupo de
professores da area geral desenvolveu as disciplinas e curriculos dos primeiros quatro
modulos. O quinto médulo foi planejado em conjunto para permitir a entrada na formacgéo
profissional e os Gltimos mddulos ndo receberam nenhuma alteracdo, se comparados com o
subsequente. O grupo, eu em particular, realmente acreditava que esse formato poderia
funcionar.

A minha participacdo na elaboracdo da proposta foi interrompida com a saida da
coordenacdo do curso de Refrigeracdo, mas o formato pensado se manteve e o curso PROEJA
foi implantado com essas caracteristicas. Embora eu tenha, de alguma forma, perdido o
contato com o PROEJA, ficou sempre a vontade de acompanhar e conhecer o resultado do
que foi idealizado.

O curso foi aprovado em 13 de outubro de 2006, pelo conselho de ensino, pesquisa e
extensdo da FURG, como consta na Deliberacdo n° 29/2006 desse conselho. Nesta mesma
deliberacdo estdo todos os detalhamentos do curso. A seguir no Quadro 1, apresento a

distribuicdo de cargas horérias, por série e por modalidade da educacéo do curso.

Disciplina/Maédulo 1° ¢ 13 45 6 |7 1B ITotal
Sem [Sem |Sem [Sem |Sem |Sem |Sem [Sem
Ensino Médio 240 | 240 | 270 | 240 | 210 | O 0 0 [1200
Educacéo Profissional Béasica 30 | 30 0 30 | 60 0 0 0 |150
Educacéo Profissional 0 0 0 0 0 | 300 | 300 | 300 | 900
Atividades diferenciadas 30 | 30 30 30 | 30 0 0 0 ]150
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8°

Totais Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
Ensino Médio
¢/ qualif. p/ trabalho 300 | 300 | 300 | 300 | 300 | O 0 0 1500
Educacao Profissional 0 0 0 0 0 | 300 | 300 | 300 900

Total Geral 2400

Quadro 1: Cargas horarias do curso Técnico em Refrigeracdo na modalidade PROEJA
Fonte: Deliberagédo n° 29/2006 — FURG

A primeira turma ingressou no primeiro semestre de 2007, com proposta de ingressos

semestrais. O corpo de professores da area de formacdo geral reunia-se regularmente para
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tratar as questdes do curso, mas conforme o tempo foi passando essas reunides ficaram mais
espacadas e com a chegada de professores novos, essas reunides foram deixando de acontecer.
Os professores da formacao profissional ndo participavam das reunides iniciais. A seguir vou
abordar acerca do sistema de ingresso no curso.

A matriz curricular do curso esta apresentada no Quadro 2 a seguir.

Matéria/Mo6dulo” 10 |20 |30 [4° 50 | 6° [7° [8° [Total
Ensino Lingua Portuguesa 30 |30 (30 |30 |30 |- - - 150
Médio Literatura 30 |30 |30 |30 |- - - - 120
Lingua Estrangeira"" 30 [30 |- - - - - - 60
Geografia - - 30 |30 [30 |- - - 90
Histdria 30 |30 |30 |- - - - - 90
Sociologia - - 30 |- - - - - 30
Filosofia - - - 30 |- - - - 30
Biologia - 30 |30 |30 [30 |- - - 120
Matemética 60 |30 |30 |30 [30 |- - - 180
Quimica 30 |30 |30 |30 |- - - - 120
Fisica 30 |30 |30 |30 |60 |- - - 180
Educacdo Artistica - - - - 30 |- - - 30
Ensino Saude e Seguranca
Médio no Trabalho - - - - 30 |- - - 30
Profissional | Gestdo - - - 30 |- - - - 30
basico Microinformatica 30 |30 |- - - - - - 60
Introducdo & Refrigeracdo - - - - 30 |- - - 30
Outras Atividades 30 |30 |30 |30 [30 |- - - 150
Educacéo Médulo Refrigeracdo
Profissional | Comercial - - - - - 300 |- - 300
Médulo Ar Condicionado - - - - - - 300 |- 300
Médulo Refrigeracdo
Industrial - - - - - - - 300 |300
Carga Horaria Total 300 | 300 | 300 |300 |300 |300 |300 |300 |2400

(1) As disciplinas que compdem cada matéria (por exemplo: Geografia = Geografia I, 11el1l1l)sdo
ministradas sequencialmente, na ordem em que aparecem anotadas as respectivas cargas horarias.

Quadro 2: Matriz curricular do curso PROEJA em Refrigeracdo do IFRS-RG
Fonte: Deliberacéo n° 29/2006, FURG

5.7.1 O sistema de ingresso no proeja

Seguindo a linha que se conhecia para a realidade das escolas técnicas da RFEPT, a
prova de selecdo foi a alternativa encontrada para o ingresso desses estudantes. N&o se
imaginava outra forma de ingresso a ndo ser a tradicional avaliacdo por meio de uma prova.
Para o primeiro ingresso, foram disponibilizadas 32 vagas. O numero de inscritos foi de
apenas 28 candidatos. Por essa razdo, ndo foi realizada a prova e todos os inscritos foram

chamados para a matricula. Assim acontecia todos os semestres.
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A cada semestre era planejado o Teste de Classificacdo e sempre 0 mesmo cenario.
Poucos inscritos. Para otimizar o processo, foi pensado a seguinte estratégia: ao invés de fazer
dois testes, um em cada semestre, foi feito um teste no final de 2008. Este teste classificaria 0s
30 primeiros para o ingresso no 1° semestre de 2009 e os outros 30 aprovados ingressariam no
segundo semestre de 2009. N&o houve 60 inscritos, foram pouco mais de 30. Portanto, todos
ingressaram no 1° semestre de 2009 e no segundo semestre ndo houve ingresso, por falta de
candidatos.

No final do ano de 2009, foi repetido o processo anterior para 0 ingresso nos dois
semestres de 2010. Novamente um nimero muito pequeno de candidatos e novamente a prova
néo foi realizada.

No ano de 2010, eu participei, como ouvinte, do 1° Encontro Estadual dos Alunos do
PROEJA, ocorrido de 22 e 23 de maio, em Santa Maria, no RS. L&, pude perceber quanto o
curso de PROEJA da nossa instituicdo estava na contramdo da politica desse programa.
Imediatamente, ao retornar, solicitei uma reunido com a coordenacéo pedagégica>. Fiz uma
breve explanacdo do encontro e demonstrei a minha surpresa com as muitas formas de
conduzir as realidades e as dificuldades dos cursos na modalidade PROEJA.

A minha intencdo emergencial era interromper 0 processo seletivo, via prova, que
iniciaria em breve, e tentar implementar uma proposta de selecdo por entrevistas. Além de
promover a mudanca no sistema de divulgacédo, passando a divulgar também nas comunidades
mais carentes e populares. O tempo era curto, mas as mudancas foram efetivadas para o
ingresso em agosto daquele ano. As alteragdes promoveram mudanga no comportamento dos
candidatos, e naquele semestre o nimero de interessados aumentou para aproximadamente 80
inscritos.

No mesmo ano, em 2010, de 27 a 29 de outubro, ocorreu o Férum Estadual de
Pesquisas e Experiéncias em PROEJA, também em Santa Maria. Para esse evento, consegui
mobilizar uma representante da coordenacdo pedagdgica e mais dois professores que
estiveram presentes. Posso afirmar que so6 a partir desse momento a nossa instituicdo comecou
a compreender minimamente o tamanho do desafio de um curso PROEJA.

Ao retornarmos, outra grande alteragdo ocorreu no sistema de ingresso. O nimero de

inscritos para o ano letivo de 2011 foi de aproximadamente 240. Também foi alterada a

% Nesse ano a instituicdo, j4 sendo integrante do IFRS na sua nova estrutura funcional oferecia o setor
pedagdgico.
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proposta inicial. A partir desse ano, os estudantes do PROEJA, ao chegar no quinto modulo
do curso, poderiam escolher qualquer curso técnico oferecido na instituicdo, e isso ja trouxe
muitos estudantes de volta para a instituicao.

Nos anos seguintes, em processos sem provas, 0 numero de interessados cresceu
muito. Nesse sentido, respondendo a minha consulta, a coordenadora pedagdgica do
PROEJA, informou os numeros de pessoas que assistiram as palestras de esclarecimento

sobre o curso, apresentados a seguir, na Tabela 10.

Tabela 10 - NUmero de pessoas, interessadas no PROEJA, e assistiram
as palestras de esclarecimento sobre os cursos 2011/13.
NUmero de pessoas inscritas Ano

224 2011
168 2012
184 2013

Fonte: coordenacao pedagogica do PROEJA do IFRS-RG.

Nem todas essas pessoas fizeram a inscricdo, mas demonstraram interesse. Por certo,
esse fendmeno de aumento do interesse pelo PROEJA, depois que o sistema de ingresso
aboliu a prova, ndo € uma coincidéncia. As bases do novo processo seletivo foram aprendidas
com o intercambio de experiéncias feito com a coordenacao do curso PROEJA do CTI-UFSM
e podem ser consultadas no edital do processo seletivo de 2013°’.

O processo seletivo consta de uma pré-inscricdo para assistir a palestra de
esclarecimento, momento em que é feito o agendamento da segunda etapa, entrevista
individual com preenchimento de ficha socio econdmica e avaliacdo de interesse. Uma tabela
de pontos é utilizada para selecionar os candidatos em funcdo de pardmetros como renda
familiar, escolaridade, faixa etéria e interesse do candidato, conforme Tabela 11.

Para o processo seletivo de 2013, as vagas foram preenchidas conforme as condigcdes
extraidas do Edital do Processo de Ingresso 2013 do IFRS Campus Rio Grande, a seguir:
As vagas oferecidas serdo preenchidas por 80 candidatos que participarem
do processo de inscri¢do e apresentarem a documentacgdo exigida. Terdo prioridade

os candidatos:
« Com menor grau de escolaridade, desde que com Ensino Fundamental

>’ O edital encontra-se disponivel em:
<http://www.processodeingresso.riogrande.ifrs.edu.br/2013/edital_proeja_2013.pdf>. Acesso em: 15 ago. 2013.
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completo;

» Com renda familiar (per capta), conforme Tabela;

 Com faixa etéria, conforme Tabela;

» Com indicadores interesse, conforme Tabela.

As vagas serdo preenchidas na ordem decrescente de pontuagdo, dando
prioridade aos candidatos com menor escolaridade. Em caso de empate, a Comisséo
do Processo de Ingresso do PROEJA do IFRS-RG decidira através da analise do
formulario socioecondmico (INSTITUTO FEDERAL, 2013).

Tabela 11 - Tabela de pontuacéo para classifica¢do dos candidatos

Renda Familiar (per capita)

Pontos por | Cadastro para | Até 05 salario | Até 1salario | Até 1,5 saléario SUpse;;grrig o
categoria Beneficio minimo minimo minimo minimo
Social (R$311,00) | (R$622,00) | (R$93300) | peg33qq)
10 8 ° ) °

Faixa etaria do candidato

Pontos por 18 a 25 anos 26 a 30 anos 31a40anos | 41a50anos Mais de 50

categoria anos
4 8 10 6 2
Interesse
Envolvimento Regularidade Perspectiva Clareza na

Pontos por com mundo | Disponibilidade da em o
. - S x exposicéo das
item (somar) do de horario trajetoria relacéo ao déias

trabalho escolar PROEJA
0aZ2 0aZ2 0aZ2 0az2 0a?2

TOTAL DE )

PONTOS Ate 30

Fonte: Edital de ingresso 2013, IFRS-RG

Foi possivel compreender que o curso PROEJA do IFRS-RG, teve a sua origem
como a maioria dos cursos da RFEPT, ou seja, foi concebido por forca de decreto e seus
profissionais ndo possuiam nem a formacdo nem as informacdes necessarias para propor um
curso nessa modalidade, ainda mais com os preceitos que o PROEJA pretendia. Isso tudo
aconteceu em virtude do distanciamento existente entre a tradi¢do das escolas da RFEPT e a
realidade da EJA. Por certo o PROEJA diminuiu esse distanciamento, em alguns casos fez até
aproximacdes, mas isso teve um alto custo aos sujeitos envolvidos nessa modalidade.

Por essas razdes foi proposto um curso adaptado a uma formacéo anterior. Por isso
um curso técnico subsequente recebeu aditivos e assim se constituiu na proposta do curso
PROEJA. Pela falta de compreensdo do que era a EJA, foi criada uma proposta curricular
inadequada, além disso, o sistema de ingresso também foi na contraméo dos interesses dos
sujeitos da EJA, mas tudo isso passava ao larga da compreensao da escola e dos sujeitos que
pensavam essas escola. Nessa falta de compreensdo entendia estar nos estudantes todos os

problemas ligados ao PROEJA. Paradigma que essa pesquisa vem desconstruindo.
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Com a possibilidade de aprendizagens oportunizadas pelos encontros regionais de
escolas e cursos PROEJA, promovidos pelo governo federal, foi possivel compreender
minimamente 0s entraves que o curso oferecia, isso desde o seu ingresso, aspecto que
primeiro foi compreendido. Com relagéo ao sistema de ingresso para 0 PROEJA, Noro (2011,
p. 155) afirma que de acordo com o0 modelo de processo seletivo pode trazer alunos mais
esclarecidos e mobilizados. Nesse sentido destaco a importancia da formacdo continuada para
além dos muros da escola. O PROEJA do Campus Rio Grande teve que sair do seu centro
para encontrar a realidade que néo tinha consciéncia e aprender com outras experiéncias.

Diante desses percepcdo, compreender melhor esse curso apresentou-se como
urgente. Nesse sentido o curso Técnico em Refrigeracdo na modalidade PROEJA ja foi
apresentado e a partir de agora, no préximo capitulo serd abordado a metodologia
desenvolvida para a producdo do material empirico, conjunto de informagdes e contextos que
subsidia a andlise qualitativa. Para produzir esse material, que esta para além das entrevistas
foi necessario explorar informagfes quantitativas referentes ao PROEJA do Campus Rio
Grande. Portanto, informacg6es adicionais do curso, esse conjunto de acbes e informacdes

serdo apresentadas a seguir.
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6 METODOLOGIA

Nesse capitulo pretendo apresentar os caminhos e procedimentos usados para
identificar os sujeitos da pesquisa e produzir uma série de informacdes que compde o
chamado material empirico. Esse conjunto de procedimentos é conhecido como metodologia.
Para que o leitor ndo entenda a metodologia como epistemologia, intencionalmente trouxe
para esse momento do texto essa consideragdo. A partir daqui a pesquisa assume a sua
dimensao fisica, mais concreta, com informacdes produzidas por levantamentos, documentos,
entrevistas entre outros. Todo esse procedimento esté articulado e vinculado as concepcdes
filosoficas, ou seja, as concepgOes epistemologicas ja tratadas anteriormente.

Apenas para lembrar, essa pesquisa se insere em uma perspectiva qualitativa, com
cunho hermenéutico-fenomenoldgica, que busca compreender o modo de ser humano no
mundo. No contexto da pesquisa, 0 modo de ser do estudante no PROEJA em suas diversas
relacbes e contextos, mediados por suas compreensdes narradas. Por isso a narrativa é
assumida como ferramenta de producdo de sentidos. Pela narrativa sera produzido parte do
material analisado, e para essa analise sera adotada a metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD).

6.1 A NARRATIVA COMO PRODUTORA DAS INFORMACOES

O caminho metodologico para a produgdo do material empirico tem como ponto de
partida a escolha dos sujeitos pesquisados, cuja descricdo sera apresentada mais adiante.
Depois de escolhidos os sujeitos, ocorre a entrevista, depoimento, com objetivo de buscar a
histéria vivenciada ou presenciada por cada entrevistado. A entrevista ndo se caracteriza pela
escuta de uma histéria de vida, mas pela escuta de uma narrativa de um fendmeno vivido e 0
depoimento se caracteriza pela descricdo de fendmenos observados e atribuidos a outros.

Assim,

[...] o termo depoimento que segundo ‘Queiroz (1991), empreende vasto estudo
acerca de técnicas de pesquisa. Para ela, nas Ciéncias Sociais este termo ndo possui
a mesma conotacao que tem na sua area de origem, a juridica. Enquanto que nesta, o
depoimento significa o conhecimento a respeito do fato sob julgamento, nas
Ciéncias Sociais este termo significa o relato de algo que o informante efetivamente
presenciou, experimentou, ou de alguma forma conheceu, podendo assim certificar’
(.- 7. [...]

A mesma autora estabelece algumas diferengas entre o depoimento e a historia de
vida. As diferencas residem nas distintas formas de agir do pesquisador, em uma e
outra técnica. Diferentemente da forma como atua nas historias de vida, no
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depoimento o pesquisador dirige a entrevista em diregdo ao assunto que lhe
interessa, além do depoimento poder ser finalizado em apenas um encontro
(DUTRA, 2002, p. 377).

Nesse sentido, a entrevista tem inicio com a narrativa de cada sujeito, da sua historia
pela passagem no curso PROEJA. Assim, de acordo com Souza (2006, p. 28), nessa
perspectiva, “as narrativas sdo gravadas através de entrevistas, de forma que a interagédo
pesquisador-pesquisado faz-se presente, possibilitando sua transcricdo e, por fim, a construcéo
de documentos que serdo trabalhados”. Por isso as entrevistas foram gravadas e depois
transcritas. O resultado, depois de submetido a avaliacdo e aprovacdo pelo entrevistado, foi
entdo estudado.

Para que a entrevista ndo se caracterize por questdes previamente definidas, deve
seguir no rumo de uma conversa iniciada com a histéria do fenémeno vivenciado pelo sujeito
entrevistado. Somente, entdo, ocorrerdo perguntas ou comentarios permitindo ao sujeito
relatar os significados atribuidos ao fendmeno vivenciado. Embora a entrevista se desenvolva
como uma conversa casual, ela ndo perde a sua potencialidade para a producdo de
informagdes importantes. Ao contrério, pois segundo Clandinin e Connelly (2011) a produgéo
de significados na pesquisa pode vir tanto de dados formais, como também (e talvez
preferencialmente) daqueles advindos de conversas informais, historias e relatos utilizados
pelos participantes para relatarem suas experiéncias de vida.

Mas, para uma conversa se desenvolver de maneira casual, sem a necessidade de
questdes previamente elaboradas, o pesquisador ou entrevistador deve ter profundo
conhecimento do fendmeno pesquisado. Caso contrario a conversa pode tomar um rumo que
afaste o fenbmeno de interesse da pauta que se desenvolve. Cabe ao entrevistador trazer a
conversa para o tema estudado sempre que a conversa se desvie.

Um aspecto importante para a compreensdo do fenbmeno estudado € a
contextualizacdo, inclusive nos aspectos da propria vivéncia de pesquisador no
desenvolvimento da pesquisa. A construcdo de um didrio de campo que acompanhe o
pesquisador durante toda a pesquisa, e principalmente na etapa de producédo das informacdes a
serem estudadas pode ser uma ferramenta muito Gtil nessa compreensdo. Por isso, adotei um
Diario de Campo, cujas anotac¢des subsidiardo as informac@es transcritas.

A subjetividade presente no momento das entrevistas ¢ também uma importante
fonte de informacdes e, como tal, deve estar registrada e de alguma forma gravada no préprio
diario de campo do pesquisador. Assim, como a experiéncia de estar no campo, na

composicao dos textos de campo o pesquisador escreve e essa escrita € uma mistura do eu e
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do outro, do participante e do pesquisador, sdo notas do contexto, do lugar dos sentimentos,
por isso a importancia do registro de campo. “Esses registros sdo feitos descritivamente para
gravar eventos, acontecimentos, atitudes e sentimentos e, de certa forma, congelam momentos
especificos do espaco da pesquisa narrativa” (CLAUDININ e CONNELY 2011, p. 122).

A partir do material produzido nas entrevistas e depoimentos foi possivel
compreender o significado que cada sujeito atribuiu ao fenémeno que vivenciou. E importante
ressaltar que o pesquisador, com esse material, atribui outros significados, o0s seus
significados, que representam a experiéncia vivida na pesquisa. Nesse sentido afirma Galvao,

[...] ndo podemos esquecer que ndo temos acesso direto a experiéncia dos outros,
lidamos apenas com representacGes dessa mesma experiéncia por meio do ouvir
contar, dos textos, da interacdo que se estabelece e das interpretac@es que sdo feitas
(2005, p. 330).

[...] no processo da narrativa, incluem-se cinco niveis de representacdo [...] da
experiéncia vivida: dar sentido, contar, transcrever, analisar e ler. E poder-se-ia,

ainda, acrescentar interpretar, uma vez que quem Ié, necessariamente, da um novo
sentido ao texto, de acordo com as suas vivéncias e referéncias (2005, p. 332).

Assim, a pesquisa busca justamente o desenvolvimento desses seis niveis de
representacdo do fenbmeno de cursar 0 PROEJA. O sentido e o contar sdo desenvolvidos
pelos sujeitos pesquisados, a transcricdo a andlise interpretativa e a leitura sdo desenvolvidos
pelo pesquisador. Como resultado, tem-se uma interpretacdo ou uma compreensdo que da um
novo sentido ao fendémeno estudado, o préprio sentido do pesquisador na sua nova

compreensao.

6.2 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA COMO METODOLOGIA DE
ANALISE QUALITATIVA

A Anélise Textual Discursiva (ATD) foi adotada como metodologia qualitativa de
analise do corpus, num processo indutivo das categorias emergentes, com foco nas questdes
de pesquisa, ndo tendo a intencao de confirmar ou refutar hipéteses predefinidas.

A ATD é uma metodologia®® que possibilita a compreensdo de textos. Reconheco

nessa metodologia a sua potencialidade de fazer emergir novas compreensdes para além das

%8 Para subsidiar a apresentacdo dessa metodologia, vou trazer para a interlocucéo os autores Rogue Moraes e
Maria do Carmo Galiazze, autores da obra, Analise Textual Discursiva, nessa obra eles apresentam e discutem
a ATD (MORAES e GALIAZZI, 2007).
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que estdo explicitas nos textos analisados. Portanto, a ATD foi utilizada como procedimento
de andlise e de compreensdo dos significados que os estudantes evadidos do curso PROEJA,
atribuiram a esse curso.

A ATD se desenvolve em torno de quatro focos, como o objetivo de analise. No
Quadro 3, a seguir, apresento a relagéo entre o foco e o procedimento.

Foco da metodologia Procedimento de analise

Unitarisazio desconstrugdo do texto contido no conjunto de textos “corpus de
analise”, é a divisdo do texto em unidades de significado.

L 0 estabelecimento de relac6es entre as unidades de significado, ou seja,
Categorizagao 0 agrupamento de unidades que se relacionam e assim produzem
categorias de significado.

Captacdo do novo emergente | a construgdo de um metatexto que contém as novas compreensdes
articulada com criticas e validacfes do que emerge nos processos
anteriores.

a comunicacgdo e a validacdo das compreensdes que emergiram, isso
permeado pela interlocu¢cdo com tedricos e com as proprias
emergéncia do novo compreensdes do pesquisador, iSSO num processo recursivo e de
intensa impregnacdo com o material em analise.

Concretizacdo da

Quadro 3: Caracterizagdo da metodologia da ATD.
Fonte: MORAES e GALIAZZI, 2007. Construido pelo pesquisador

Os pressupostos da hermenéutica ja foram discutidos anteriormente, principalmente
os relacionados a linguagem e & interpretacdo; portanto, ndo cabe a sua repeticdo. No entanto,
considero importante reforcar que esses pressupostos sao inteiramente aplicados na ATD. Em
sintese, a ATD tem seus fundamentos na hermenéutica. Feita essa observacao, posso dar
sequéncia na apresentacdo sintética do procedimento de analise do material empirico.

As unidades de significado podem ter amplitude variada, podendo ser palavras,
frases ou paragrafos, tudo conforme o foco que desperta o interesse do pesquisador. O foco
estara voltado aos objetivos gerais e especificos da pesquisa.

E fundamental saber a origem de cada unidade de significado, isso porque o processo
é recursivo. Assim, cada unidade deve ser devidamente identificada, normalmente com
numeros que identificam o texto de origem e também um ndmero que permita localizar essa
unidade no texto. Esse procedimento, além organizar o material empirico, ainda preserva a
autoria do que foi anunciado.

Depois de identificar cada unidade de significado, é possivel reescrever, ou melhor,
completar as unidades com elementos textuais que preservem o sentido da unidade. Algumas

unidades de sentido, por ndo estarem escritas explicitamente mas estarem implicitas, podem,
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por interpretacdo do pesquisador, ser criadas, preservando o sentido do que ndo foi escrito.
Afinal, durante a fragmentacao do texto, o que esta implicito pode ser perdido.

O passo seguinte é a categorizacdo, que consiste na criacdo de categorias que
aproximam as unidades de significados semelhantes. Nesse processo podem ser construidas
categorias em diversos niveis: as iniciais; as intermediarias e as finais. Nessa sequéncia, as
primeiras sdo0 menos abrangentes e em maior nimero: ja as ultimas; sdo mais abrangentes e
em menor numero.

As categorias podem ser construidas a partir de teorias anteriores, logo partem da
teoria para 0 metatexto, e assim sdo chamadas categorias definidas a prior”, sendo
desenvolvidas num processo dedutivo.

De outra forma, as categorias podem ser construidas, inicialmente, sempre com foco
na questdo de pesquisa e depois vdo sendo agrupadas por semelhanca. O olhar atento para a
questdo de pesquisa visa evitar produzir unidades que ndo serdo utilizadas por estarem a
margem dos interesses da pesquisa. Esse movimento parte do particular para o geral, num
processo indutivo, e as teorias vao emergir durante o processo de analise. Por isso, sdo
chamadas categorias emergentes.

Os dois métodos podem ser combinados num processo chamado misto. Nesse caso, a
deducéo da o inicio na analise e no seu processo a inducdo termina a analise. Ainda podem ser
criadas categoria baseadas na intuicdo, mas esse processo, embora mais criativo, exige muito
mais impregnacdo com o fenémeno, além de trazer mais inseguranca no seu processo de
analise.

E desejavel que as categorias tenham validade e homogeneidade. A validade esta
relacionada a nova informacdo produzida pela categoria. JA& a homogeneidade, esta
relacionada a mesma conceituagcdo, mesmo foco, mesma base de pressupostos.

A ATD esté na corrente de todas as metodologias textuais, mas se encontra entre a
analise de conteudo e a analise discursiva, na divulgacdo do que foi efetivamente
compreendido, num texto repleto dos pressupostos do pesquisador, que precisa assumir a sua
condigdo de autor. Afinal, a sua consciéncia historica e sua visdo de mundo compdem a sua
capacidade de percepgdo das categoriais emergentes numa compreensdo eminentemente
hermenéutica.

A ATD, numa pesquisa tem o seguinte fundamento,

[..] enfatiza-se 0 necessario envolvimento intenso e rigoroso do pesquisador no
processo de andlise e de construgdo. Precisa assumir-se intérprete e autor, processo

em que os resultados expressos representam modos de intervengdo nos discursos
sociais investigados. Pesquisas qualitativas tém se utilizado cada vez mais de
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analises textuais. Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de
analise a partir de entrevistas e observacdes, a pesquisa qualitativa pretende
aprofundar a compreensdo dos fendbmenos que investiga a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa desse tipo de informacdo. Nao pretende testar hip6teses para
comprova-las ou refutad-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensao,
reconstruir conhecimentos existentes sobre os temas investigados (MORAES e
GALIAZZI, 2007, p. 10-1).

Em geral na pesquisa qualitativa a producdo de material empirico é abundante e
muitas vezes pode ser excessiva. Identificar os sujeitos e 0s procedimentos para desenvolver a
pesquisa sao estratégias decisivas na producdo da investigacdo. Mas reconhecer 0 momento
de parar ou continuar a producédo de material empirico é igualmente decisivo na qualidade da
producdo final da investigacdo. Principalmente quando se busca 0 novo num processo de
emergéncia. Como delimitar o corpus de analise? Quando parar a producdo desse corpus?

Na perspectiva da ATD, o corpus fica delimitado pelo critério da saturacdo. Assim,
a analise pode e deve ser desenvolvida de maneira concomitante a producéo das informacdes
(entrevistas narrativas). Quando as novas informacgdes nao produzirem nada novo, ocorreu a

saturacdo e a producédo de novas informagdes ndo precisa acontecer.

6.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os efetivamente evadidos do curso técnico
na modalidade PROEJA. Entrevistei 8 estudantes, desses grupo, 4 ingressaram na turma do
primeiro semestre de 2007; 1 ingressou na turma do primeiro semestre de 2008; dois
ingressaram na turma do primeiro semestre de 2009 e um ingressou na turma do primeiro
semestre de 2011. Para uma pesquisa qualitativa inserida na epistemologia fenomenolégico-
hermenéutica, o importante é a “qualidade” dos sujeitos envolvidos na pesquisa e nédo
exatamente 0 nimero de sujeitos pesquisados. Adoto por qualidade, a capacidade de
comunicacdo e o grau de envolvimento do sujeito com o fendmeno pesquisado. Nesse
sentido, afirma Moraes (2006 p. 12), “[...] ndo importam amostras aleatorias, mas grupos de
sujeitos com vivéncias intensas nos fendmenos, sujeitos que também tém condigdes de
manifestarem suas experiéncias vivenciais com competéncia”. Esses sujeitos foram
criteriosamente selecionados para compor a pesquisa, conforme sera explicitado mais adiante.

Ndo podendo me distanciar dos referenciais tedricos que me orientam nessa
pesquisa, devo, por rigor tedrico, anunciar que eu também me constituo sujeito dessa

pesquisa, afinal sou o autor do texto que constitui este relatério final. Por isso ele estd
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impregnado das minhas subjetividades e teorias, isso, em determinados momentos aparece em
condi¢@o de maior ou menor estado de consciéncia.
A seguir transcorro pela forma e contextos que conduziram a producdo do material

empirico.

6.4 PRODUCAO DO MATERIAL EMPIRICO PARA A ANALISE

A pesquisa teve como principal corpus de estudo e analise as informacdes
produzidos por meio das entrevistas realizadas com o0s sujeitos que sairam antes da concluséo
do curso. As entrevistas foram gravadas e transcritas. O diario de campo constitui um
importante dispositivo de producdo e registro de informacGes e percepces que emergiram
durante o processo de entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, mas outras informacdes se
fizeram necessérias e foram buscadas e construidas.

Assim, quando pensei em entrevistar os estudantes que haviam interrompido o seu
curso PROEJA, a primeira questdo que emergiu foi: como identificar esses estudantes e quais
os critérios para a definicdo dos possiveis entrevistados? Uma visita a secretaria do Campus
pareceu ser a primeira providencia, e assim foi feito. Na secretaria da escola ndo havia
praticamente nenhuma informacdo sobre os estudantes que haviam interrompido o Seu
percurso. No méaximo, uma listagem com os matriculados, e nada além.

A questdo da evasdo, embora conhecida, por alguma razdo ndo foi suficiente para
mobilizar a escola para o desenvolvimento de procedimentos de identificagdo ou
quantificacdo desse contingente.

Nesse contexto, como fonte de informacBes, restavam o sistema interno
informatizado, sistema FURG, e o Sistema de Informacgdo Académico, SIA, e 0s arquivos da
secretaria. Assim, o primeiro procedimento foi obter acesso ao sistema de informacdes da
instituicdo e depois conhecer a vida académica desses estudantes. A partir dai, identificar os
evadidos. Por ser professor na institui¢do, o acesso as informac6es da secretaria foi facilitado
e, ao explicar os objetivos da pesquisa, recebi uma senha para acessar o banco de dados do
sistema de informagé&o.

Como a escola vivia um momento de transi¢cdo, desvinculando-se da FURG e
integrando o IFRS, havia dois sistemas de informacao: o sistema FURG, com as informacdes
académicas dos estudantes do antigo CTI, e o sistema da atual instituicdo, Campus Rio
Grande do IFRS (SIA). Recebi autorizagéo para acessar os dois sistemas.
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Com o acesso as informacfes dos bancos de dados, logo surgiu o interesse em
desenvolver uma pesquisa exploratoria capaz de mostrar muito mais do que uma lista com os
estudantes evadidos. O sistema ndo gerava uma lista com estes estudantes. Entdo desenvolvi
um levantamento completo e rigoroso da vida académica de cada um dos estudantes do
PROEJA. Isso somente com base nos sistemas de informacéo, ou seja, um levantamento dos
registros académicos. Nao sabendo exatamente quais as informacdes seriam necessarias, e
diante de uma grande disponibilidade de informacdes, desenvolvi uma pesquisa exploratoria
para além dessa investigacdo. Assim, com esse material, outras pesquisas podem ser
desenvolvidas nessa perspectiva de compreender melhor tanto o curso PROEJA como 0s seus
estudantes.

Assim, construi um levantamento completo de todos 278 estudantes que cursaram o
PROEJA no IFRS-RG, desde o seu inicio em 2007 até 2011. Durante a elaboracdo desse
material, fui conhecendo melhor a realidade dos estudantes do PROEJA e pude construir 0s
critérios para identificar os possiveis sujeitos para as entrevistas, conforme metodologia

descrita a seguir, momento gque apresento o material produzido.

6.5 METODOLOGIA PARA CONHECER A TRAJETORIA ACADEMICA DE
CADA ESTUDANTE

A intengéo era conhecer os estudantes do PROEJA, por ano de ingresso. Como o
curso comecgou no ano de 2007, ou seja, foi 0 ano do primeiro ingresso nessa modalidade de
ensino, este levantamento parte do primeiro semestre de 2007 e vai até o ano de 2011. Esse
recorte ficou definido por entender ser improdutivo contemplar os estudantes que entraram na
escola justamente no periodo final da pesquisa, momento da andlise das informacGes
produzidas.

O primeiro procedimento foi gerar listas com todos os estudantes, ndo sO 0s
evadidos, e seus respectivos “boletins”*°. Foi construida uma planilha onde foi ordenada a
sequéncia dos dados de cada estudante do PROEJA. Os boletins foram gerados e montados na

sequéncia do semestre cursado, e assim foi possivel conhecer:

> Os boletins sdo documentos gerados pelo sistema de informacéo da escola e contém os dados do estudante e as
disciplinas matriculadas no semestre letivo, além das frequéncias, notas e condicdo de aprovagdo ou
reprovagéo.
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a) o histdrico de disciplinas matriculadas;

b) as disciplinas efetivamente cursadas;

c) na sequéncia das disciplinas cursadas;

d) afrequéncia em cada disciplina;

e) as notas em cada disciplina cursada;

f) acondicéo de aprovacao ou reprovacao em cada disciplina;

g) os intervalos entre cada matricula.

Consequentemente, a trajetdria académica de cada estudante no curso PROEJA foi
resgatada e registrada, isso com base no conjunto de informagdes pesquisadas. Assim, com 0S
dados dos 278 estudantes pesquisados do primeiro semestre de 2007 até o primeiro semestre
de 2011, foram construidas oito planilhas. Cada planilha representa uma turma caracterizada
pelo ingresso. Nelas estdo o percurso de cada estudante.

Pela analise das informacGes geradas na pesquisa exploratéria, foi possivel conhecer,
efetivamente, a realidade da trajetoria dos estudantes do PROEJA e assim foi desenvolvida a
Tabela 12, construida com base nas informacdes geradas no sistema académico da escola. A
tabela apresenta as informagfes por semestre. Para cada ingresso estd apresentado, na
horizontal, o nimero de matriculados por semestre e a evasdo da turma. Na ultima linha esta
apresentada a evasdo geral no PROEJA do IFRS-RG.

Tabela 12 - Dados gerais de ingresso, matriculas e evasdo no PROEJA do IFRS-RG.

Matriculados por Semestre Letivo x
Evasao
Ingresso | T | T | T | T | T urma
2007 | 2007 | 2008 | 2008 | 2009 | 2009 | 2010 | 2010 | 2011 | 2011
I - 2007 27 | 19 18 15 15 3 8 3 4 2 92,6%
Il - 2007 22 17 15 15 10 13 9 11 9 59,1%
I - 2008 15 14 11 3 7 3 4 3 80,0%
Il - 2008 29 21 13 17 12 12 9 69,0%
I - 2009 37 23 21 11 12 9 75,7%
Il — 2009% - ; . ; . .
I - 2010 40 24 20 13 | 66,7%
Il - 2010 29 22 14 | 51,7%
I-2011 42 23 | 452%
Il - 2011 38
Total 27 | 49 64 93 | 130 | 130 | 169 | 199 | 241 | 279
Estudantes
Total 0 8 14 20 31 78 64 | 108 | 114 | 159
Evadidos
Total 27 41 50 73 99 52 105 91 127 | 120
Matriculados
E"asa(;) Geral | 6 | 163 | 219 | 215 | 238 | 600 | 379 | 543 | 473 | 570

Fonte: construido pelo pesquisador com base no Sistema de Informacdo Académica
*Nao houve ingresso.
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Observando a Tabela 12 é possivel perceber que no segundo semestre do ano de
2009, ndo houve ingresso de novos estudantes. Isso aconteceu porque o nimero de inscritos
para o processo seletivo foi muito baixo, trinta e sete, apenas sete a mais do que o nimero de
vagas para o ingresso no primeiro semestre, conforme ja explicado. Assim, nao ficou nenhum
estudante para o ingresso na turma do segundo semestre.
Penso ser importante fazer algumas sinteses das informacdes do quadro anterior:
a) até o final do levantamento, segundo semestre do ano de 2011, o numero de
estudantes “evadidos” era maior do que o nimero de estudantes matriculados,
159 estudantes desistiram do curso e apenas 120 continuavam matriculados;
b) do total de 279 estudantes que ingressaram no PROEJA, desde o ano de 2007 até
0 ano de 2011, a evasdo geral é de aproximadamente 57%;
c) Inicialmente, o universo de sujeitos potenciais para as entrevistas estava na
ordem de 159 estudantes.
Pelo apresentado, fica evidente, que o contingente de 159 estudantes é muito grande
para compor 0s sujeitos da pesquisa. Ndo sendo possivel entrevistar esse universo, ja que a
escuta das suas histdrias € a metodologia adotada, uma reducdo desse contingente se fez

necessario. Aspecto que apresento na sequéncia.

6.6 IDENTIFICAGCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para identificar os sujeitos da pesquisa, foi necessario criar alguns critérios. Assim, a
avaliacdo da trajetoria académica de cada estudante foi o procedimento adotado. Ao observar
a trajetéria académica dos estudantes, descobri que um grande numero deles efetuava a
matricula, mas ndo cursava efetivamente, tendo a frequéncia insuficiente ou inexistente no
primeiro semestre do curso.

Para compreender melhor o percurso destes estudantes, desenvolvi uma “ferramenta”
para avaliar a repeténcia e a “evolucdo”, por matricula e por modulo do curso. Para cada
turma, foi organizado o que chamo de “mapa de matricula” conforme exemplificado no
Quadro 4 a seguir. Neste quadro, € apresentado por semestre a condi¢do de matricula de cada
estudante em cada mddulo. Nesse exemplo, o ingresso foi no primeiro semestre de 2007;
portanto, todos estavam matriculados no mddulo I. A partir dai, é possivel conhecer o
percurso de cada estudante. Para preservar a identidade de cada um, o nimero de matricula foi

substituido por outro nimero que vai de 1 até o numero final de estudantes da turma.
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O sistema de cores tem a funcéo de facilitar a visualizacdo da repeténcia, e a cada

maodulo corresponde uma cor diferente.

Semestre e modulo matriculado

studante | | 5007 | 112007 | 12008 | 112008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011
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VI
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11 \Y VI VI VII VII
11 \Y% VI VI
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[y

N
N

Néo

23 | 11 11 v VI o

24 | 11 11 11
25 | 1l 1\ VI
26 |

Né&o
evadido.
Quadro 4: Mapa de matriculas de cada estudante que ingressou no | semestre de 2007, por

maodulo do curso PROEJA.

Fonte: Construido pelo pesquisador.

27 | 11 1\ Vi VI Vil

Para facilitar a avaliagdo do perfil da turma e avaliar cada um dos estudantes, o

quadro anterior foi reordenado através de uma ferramenta chamada filtro, disponivel no
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software utilizado. Nessa reordenacdo apresentada no Quadro 5%, ficam agrupados os
estudantes com perfis semelhantes. Isso facilita a visdo geral e permite uma analise mais

rapida.

Semestre e moédulo matriculado

112008 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011

Estudante

112007

13 I
15 I
24 I

20 I
16 |
18 I
10 I

Né&o

23 I evadido

VI

9 I
19 |
14 I
22 I

7 I

VI

VI

21 I VII VII

N&o

2 : evadido

VI

VI

17 |
26 I
Quadro 5: Mapa de matriculas de cada estudante que ingressou no | semestre de 2007 por
maddulo do curso PROEJA, reagrupado por semelhanca.

Fonte: Construido pelo pesquisador.

% Esse quadro foi gerado agrupando os estudantes pelo critério de matricula por médulo. Por isso o niimero do
estudante ndo esta em ordem crescente.
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Nesse quadro, é possivel identificar o nimero de estudantes que cursou cada um dos
8 mddulos do curso. Numa sintese, dos vinte e sete estudantes que ingressaram no primeiro
semestre do ano de 2007, oito tiveram matricula somente o primeiro modulo, sete cursaram
até o segundo modulo, quatro cursaram até o terceiro mddulo, nenhum parou no quarto
maodulo, apenas um cursou até o quinto médulo, cinco cursaram até o sexto modulo, um
cursou até o sétimo maédulo e apenas dois permaneciam matriculados.

Nesse quadro, também é possivel fazer outra analise. Como por exemplo: os
estudantes numero treze e quinze cursaram o primeiro médulo, depois se matricularam cinco
vezes no médulo dois e desistiram do curso. O estudante nimero vinte e quatro cursou o
primeiro modulo, depois se matriculou quatro vezes no modulo dois e mais trés vezes no
modulo trés, depois, desistiu do curso.

Deste modo, com os mapas de matricula por ingresso é possivel fazer uma anélise
individual do percurso de cada estudante do PROEJA e também avaliar o perfil da turma, se
assim for de interesse. Por outro lado, ndo é possivel conhecer o percurso do estudante
durante o modulo.

Apenas para exemplificar as possibilidades de analise que a metodologia permite, é
apresentado o Quadro 6, 0 mapa de matriculas dos estudantes que ingressaram no segundo

semestre do ano de 2008 e foi construido com base na mesma metodologia do anterior.

Semestre e médulo matriculado
Estudante | |} 2008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011
9 I I I I I I

13 |

26 |

27 |
19 |
24 |
10 |
16 |

2 I

11 |

14 |

12 |

5 |

8 I

29 |

3 |
15 |
28 |
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Semestre e médulo matriculado (continuagéo
Estudante | |} 5008 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011
18 I 1 v

17 I 11

6 | |

1 |

4 |

7 |

20 |

21 |

22 |
23 |
25 |
Quadro 6: Mapa de matriculas de cada estudante que ingressou no Il semestre de 2008 por

modulo do curso PROEJA, reagrupado.
Fonte: Construido pelo pesquisador.

No Quadro 6, aparece um caso interessante: o estudante nimero nove matriculou-se
seis vezes no modulo um. Por ser um caso “incomum”, procurei conhecer mais 0 percurso
desse aluno. Isso apenas para demonstrar a potencialidade da metodologia desenvolvida. Fago
essa avaliacdo para demonstrar que essa fonte de informag6es podera ser utilizada por outros
pesquisadores para futuros estudos sobre esses estudantes, mas fogem ao escopo desta
pesquisa curso.

Dessa maneira, fazendo uma analise da vida académica desse estudante no PROEJA,
verifiquei que ele foi aprovado em quase todas as disciplinas do modulo um ja na primeira
vez que o cursou. Ele foi reprovado apenas na disciplina Fisica | e repetiu uma vez esta
disciplina. Depois, matriculou-se mais quatro vezes na disciplina sem cursar, até que desistiu.

Conforme apresentado no Quadro 7 a seguir.

Estudante nimero nove que ingressou no Il semestre 2008

Semestre | Disciplinas matriculadas Nota | Freq. % Condigéo
LITERATURA I - 42528 9 100 Aprovado

LINGUA PORTUGUESA | - 42523 9 100 Aprovado

LINGUA ESTRANGEIRA | - ESPANHOL - 42519 8 86 Aprovado
MICROINFORMATICA | - 42537 8 83 Aprovado

112008 |HISTORIA | - 42516 8,5 83 Aprovado
ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,2 89 Aprovado
QUIMICA I - 42539 6,5 81 Aprovado
MATEMATICA | - 42532 6,6 91 Aprovado

FISICA | - 42507 2,5 78 Reprovado

12009 |FISICA |- 42507 3 53 Reprovado
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112009 |FISICA |- 42507 0.0 0 Reprovado
12010 |FISICA | - 42507 0,0 0 Reprovado
112010 |FIiSICA |- 60007 0.0 0 Reprovado
12011 |FISICA | - 60007 0.0 0 Reprovado

Quadro 7: Percurso académico do estudante nimero nove da turma do Il semestre de 2008.
Fonte: Sistema de informacdo académica da escola

Para dar continuidade a construcdo dos critérios para identificar os sujeitos da
pesquisa, prossegui na analise do percurso académico de cada estudante e assim busquei
encontrar 0s possiveis sujeitos para as entrevistas. Todos 0os mapas de matricula das turmas
do PROEJA do IFRS-RG de 2007 a 2011 estdo apresentados nos anexos B-H.

Uma anélise de todos 0os mapas mostrou 0 momento da “evasdao” de cada estudante.
Esse levantamento é apresentado no Quadro 8, a seguir. Nele, estd identificado para cada
turma, a situacdo em que cada estudante interrompe 0 seu percurso académico no curso
PROEJA. E mostrado o nimero de estudantes que abandona o curso e em qual médulo isso
aconteceu.

Uma anélise cuidadosa das informacdes contidas no Quadro 8 mostra que:

a) 199 estudantes ingressaram nas sete primeiras turmas e desses 140 evadiram. Isso

corresponde a aproximadamente 70 %;

b) os dois primeiros mddulos sdo onde ocorre a maior evasao;

c) dos 140 evadidos , 107 interromperam 0 seu curso nos dois primeiros modulos, o

que corresponde a aproximadamente 77 % das evasoes;

d) nos trés primeiros médulos ocorre aproximadamente 87 % da evasdo, ou seja,

122 dos 140 evadidos.

Com base nisso, € possivel inferir que os trés primeiros médulos sdo fundamentais

para aumentar o indice de sucesso e a permanéncia no curso. Portanto, a comunidade escolar

deve dedicar especial atencdo nesses modulos.
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Numero de estudantes que parou em cada modulo por semestre de ingresso

Ingresso por semestre letivo
Cursou até I . I . I I : I Somatorio
2007 | 2007 | 2008 | 2008 | 2009 | 2009 | 2010 | 2010
Modulo | 8 5 2 8 12 22 12 69
Modulo 11 7 3 7 3 11 4 3 38
Modulo 111 3 3 4 4 1 15
Modulo IV 2 2 1 5
Maodulo V 1 1 1 3
Modulo VI 1 2 8
Maodulo VI 1 1 2
Total Evadidos 25 13 12 20 28 27 15 140
Cursando em
2012 2 9 3 9 9 13 14 59
Total da Turma | 27 22 15 29 37 40 29 199

Quadro 8: Numero de estudantes que parou o curso e em que modulo parou, por ingresso.
Fonte: construido pelo pesquisador.

Avaliando as informag@es contidas no Quadro 8, é possivel perceber que 0 PROEJA
do Cémpus Rio Grande tem uma evasdo muito grande. Mas o dado que aponta para uma
condigdo extrema e talvez ndo encontrada em nenhum outro curso PROEJA no Brasil € o
numero total de formados nessa modalidade desde o seu primeiro oferecimento no primeiro
semestre de 2007. Em informacdo atualizada pela secretaria da escola, desde 2007 até o final
de 2013, apenas trés estudantes haviam concluido o curso PROEJA. Foram dois alunos
formados na habilitacdo Técnico em Refrigeracdo e uma aluna formada em Técnico em
Enfermagem, com ingresso no Il semestre 2007, | semestre de 2009 e Il semestre de 2008
respectivamente.

Se 0 curso é de quatro anos, isso quer dizer que os ingressantes até o ano de 2010
poderiam ter concluido o curso. Digo isso para avaliar o numero de ingressantes e
concluintes. Até o ano de 2010 ingressaram 199 estudantes e desses apenas trés concluiram o

curso. Por certo essa informacédo é preocupante.

6.6.1 Construcdo dos critérios para identificar os estudantes pesquisados

Percebendo a necessidade de se fazer um reconte no contingente de evadidos, 0
primeiro critério definido foi o de exclusdo. Considerando os sujeitos que evadiram nos dois
primeiros modulos como sujeitos com pouco tempo na escola e, portanto, no curso, esses ndo

fizeram parte dos possiveis entrevistados.
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Inicialmente, considerei ser interessante entrevistar os estudantes que haviam
conseguido chegar ao quinto modulo do curso, isso por entender que estes chegaram perto da
concluséo e mesmo assim desistiram.

Mas ao avaliar esse contingente percebi que dos 159 evadidos, apenas treze estavam
nessa condi¢do. Considerando a possivel dificuldade de contato e uma real possibilidade de
ndo conseguir entrevistar alguns, assumi a necessidade de ampliar o critério de escolha dos
estudantes, tendo consciéncia que o numero nao é o mais importante, mas sim a qualidade do
sujeito pesquisado.

Nesse contexto o critério passou a ser: todos 0s estudantes que conseguiram cursar,
pelo menos, até o terceiro modulo. Pelo Quadro 8, é possivel perceber que esse contingente se
ampliou consideravelmente sem, no entanto, tornar-se um numero grande. Assim, foram
identificados 33 estudantes que conseguiram cursar o terceiro médulo, ou ir além, mas mesmo
assim ndo concluiram o curso.

Esses trinta e trés foram identificados e, a partir dai, foi feito um levantamento
minucioso. Conversei com a secretéaria da escola e com o coordenador do curso PROEJA.
Eles conhecem os estudantes e puderam informar quais desses ainda tinham interesse ou
estavam esperando o retorno.

Além disso, pesquisei nas atas de matricula para identificar quais estavam esperando
abertura de vaga ou oferecimento de disciplinas para outro semestre. Finalmente, pelos
critérios estabelecidos, ficaram definidos 25 estudantes.

A seguir, no Quadro 9 esta apresentado a quantidade de estudantes selecionados por
turma e o numero do estudante correspondente ao mapa de matricula, conforme descrito
anteriormente. Com isso € possivel, a qualquer momento, buscar todas as informacdes
académicas do estudante em analise. Em sintese, no quadro abaixo estdo 0s estudantes

escolhidos para serem 0s potenciais entrevistados.

Semestre de ingresso | Quantidade de estudantes N° dos estudantes

(turma) selecionados
| semestre de 2007 7 1:7;8;14; 21; 24; 25
Il semestre de 2007 2:10; 15
| semestre de 2008 2.5, 7

Il semestre de 2008
| semestre de 2009

2:11;14; 17; 18; 24; 28

3
3
7
5 12; 18; 19; 21, 24

Quadro 9: Estudantes selecionados para potencial entrevista.
Fonte: construido pelo pesquisador
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Penso ser importante conhecer 0 percurso desses estudantes no curso, para isso
apresento os mapas de matriculas desses estudantes, isso por semestre de ingresso, conforme
0s quadros que seguem. Quadro 10 - turma do | semestre de 2007; Quadro 11 - turma do Il
semestre de 2007; Quadro 12 - turma do | semestre de 2008; Quadro 13- turma do Il semestre
de 2008 e Quadro 14 - turma do | semestre de 2009. Essas informagdes serdo importantes para
conhecer o percurso de cada estudante e assim propiciar a contextualizacdo adequada nas
entrevistas e na analise das informacdes. Esse contexto é fundamental na perspectiva

hermenéutica.

Semestre letivo

N° estud. 112007 112008 | 12009 | 112009 112010 | 12011 | 112011

VI
VII VII
11
VI

Quadro 10: Mapa de matricula dos estudantes selecionados e potenciais sujeitos da pesquisa,
turma | de 2007
Fonte: Construido pelo pesquisador.

Semestre letivo

N estud. | 112007 112008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011

2 |
10 |
15 |

Quadro 11: Mapa de matricula dos estudantes selecionados e potenciais sujeitos da pesquisa,
turma 11 de 2007
Fonte: Construido pelo pesquisador.

11 I\

1l v

Semestre letivo

NCestud. | 12008 | 112008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011

2 | 111
5 | 11 1l 11 11

7 | 11 111

Quadro 12: Mapa de matricula dos estudantes selecionados e potenciais sujeitos da pesquisa,
turma | de 2008

Fonte: Construido pelo pesquisador.
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Semestre letivo

N©estud. | 112008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010 | 12011 | 112011

2 | 11 11 v \Y

11 | 11 11

17 | 11

14 | \ i i

18 | 11 1\

24 | - | 11
28 | 11 \Y}
Quadro 13: Mapa de matricula dos estudantes selecionados e potenciais sujeitos da pesquisa,

turma 11 de 2008
Fonte: Construido pelo pesquisador.

Semestre Letivo

Aluno 11 2009 112010 | 12011

18 11 11

12 11

24 11

19

21

Quadro 14: Mapa de matricula dos estudantes selecionados e potenciais sujeitos da pesquisa,
turma | de 2009

Fonte: Construido pelo pesquisador.

O passo seguinte foi buscar as informacgdes para o0 contato com cada estudante. Ja
conhecendo 0 nome e 0 nimero de matricula de cada um dos vinte e cinco selecionados,
pesquisei nos arquivos da secretaria da escola a ficha de inscrigdo, no PROEJA.

Cada ficha foi fotografada, conforme Figura 4°* e associada ao nome do estudante
através de um link em uma planilha eletronica. Também foi associada, nessa planilha, a
sequéncia com todos os boletins e 0 mapa de matriculas daquele estudante, conforme material
ja apresentado anteriormente. Assim, durante a analise das entrevistas, a qualquer momento
eu poderia ter acesso a ficha de inscricdo, ao mapa de matriculas e a todos os histdricos
escolares de cada estudante e assim tentar qualificar a analise pelo entrelagamento desses com

as palavras do estudantes, minhas compreensdes e as informacdes produzidas nesse contexto.

%1 para proteger a identidade do estudante, foram colocadas tarjas sobre alguns dados.
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As informaces contidas nas fichas dos estudantes foram a referéncia para localiza-
los. Acredito que outra etapa importante foi concluida, conhecer os dados pessoais dos alunos

selecionados através das suas fichas, que foram pesquisadas, conforme a Figura 6 a seguir.

Figura 4: Fotografia de uma ficha de inscri¢do de uma estudante do PROEJA.
Fonte: Pesquisador com base nos arquivos da secretaria do IFRS-RG.

6.7 O ENCONTRO COM OS ESTUDANTES PARA CONTAREM A SUA
HISTORIA NO PROEJA

As entrevistas com os estudantes evadidos produziram a base do material que foi
analisado. Assim, 0s vinte e cinco sujeitos que atenderam os critérios estabelecidos foram
devidamente identificados e suas fichas de inscricdo pesquisadas.

A seguir estdo apresentados em destaque na Quadro 15 os estudantes efetivamente

entrevistados. Nela estdo apresentados os 25 selecionados para a pesquisa e estdo em destaque
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o0s 8 entrevistados. Desse grupo, uma estudante nao estd no grupo de sujeitos selecionados,

isso porque esta estudante ingressou no ano de 2011%

Semestre de ingresso Quantidade de N° dos estudantes
estudantes .
(turma) . Selecionados
entrevistados
| semestre de 2007 4 1:7:8;14; 21; 24: 25
Il semestre de 2007 0 2:10; 15
| semestre de 2008 1 2:5;7
Il semestre de 2008 0 2:11;14; 17; 18; 24; 28
| semestre de 2009 2 12: 18;19; 21; 24
| semestre de 2011 1 1

Quadro 15: Estudantes selecionados para entrevista
Fonte: Construido pelo pesquisador

O periodo de contato com o0s estudantes e a realizacdo das entrevistas ocorreu entre 0
final de novembro de 2012 e o inicio de janeiro de 2013 para as primeiras entrevistas e agosto
de 2013 para as demais. O primeiro procedimento foi identificar os telefones e fazer o
contato. Surgiram os primeiros problemas, j& esperados. Os nimeros dos telefones celulares
que constavam na ficha de inscri¢cdo, na sua maioria, ndo eram mais das mesmas pessoas.
Assim, foi vital o nome e o contato de uma pessoa conhecida e o telefone do pai ou mae que
constavam na ficha de inscricdo. Quase todos os alunos foram encontrados por esse Viés.

A seguir, apenas para contextualizacdo, vou fazer uma sintese do contato com os
estudantes selecionado para entrevista.

Num primeiro momento eu selecionei doze estudantes para o primeiro contato.
Desses, cinco ndo houve contato por que os telefones descritos nas fichas ndo correspondiam
aos contatos; dois estudantes marcaram e ndo compareceram; um pediu para ser remarcado o
encontro; um retornou para 0 PROEJA no periodo do meu levantamento e trés fizeram a
entrevista. Em geral, quando conseguia o0 contato com 0s estudantes eles se mostravam

receptivos a0 encontro.

62 Esta estudante cursou até o terceiro mddulo e por ser esposa de um dos entrevistados, também conversamos
com ela e estd passou a ser sujeito da pesquisa.
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Num segundo momento, eu tentei contato com os outros estudantes selecionados.
Desses, ndo consegui contato com trés; um era falecido; um ficou de retornar para marca o
encontro e ndo retornou mais; quatro estudantes aceitaram prontamente e foram entrevistados.
Dois ndo foram procurados porque o empirico produzido apresentava sinais de saturacao.

Assim, no primeiro momento foram realizadas entrevistas com trés estudantes
selecionados, que depois de gravadas foram transcritas e feita uma pré analise. No segundo
momento entrevistei cinco estudantes, as entrevistas foram gravadas e transcritas. A gravacao
foi feita via gravador do telefone celular. Fazer a transcri¢cdo escutando via computador
facilita muito o processo, porque com fones de ouvido o som fica mais audivel e pelo teclado
do computador é possivel parar, retornar e avancar na entrevista de maneira rapida e simples.
Esse processo simplifica a exaustiva transcricdo das entrevistas. Uma dificuldade foi
converter 0 arquivo de voz do telefone para ser lido no computador. Para essa conversao
utilizei um software conversor de midia multifuncional.

Os estudantes entrevistados estudaram no PROEJA, num periodo de transicao para IF.

Por isso muitos ainda se referem a escola como Colégio Técnico Industrial (CTI). Por isso
deve-se ter especial atengéo para saber que CTI e IFRS-RG sdo a mesma instituicao.

Tendo desenvolvido um conjunto de informag6es que compde o material empirico, a
saber: a) mapas de matriculas; b) historico escolar dos estudantes; c) ficha de matricula; d)
historia do estudante; €) diario de campo. O procedimento seguinte foi aplicar a metodologia
da ATD as transcrigdes das historias e desenvolver a andlise qualitativa dessas informagdes,
para assim fazer emergir as categorias que proporcionaram as compreensdes a respeito do
PROEJA do IFRS-RG.

6.8 CONHECENDO OS ESTUDANTES ENTREVISTADOS

Antes da efetiva analise qualitativa, penso ser fundamental conhecer minimamente a
historia de cada estudante. 1sso vai proporcionar ao leitor o acompanhamento da analise de
forma mais contextualizada. Para isso, a seguir estdo as sinteses das historias contadas por
eles e significas pela minha compreensao.

Foi realizada uma entrevista com cada estudante. O tempo de duracdo de cada
entrevista foi variavel, dependendo da disposic¢do e grau de detalhamento contado por cada
entrevistado. Em geral as entrevistas duram em torno de 35 minutos, alguns um pouco mais e
outros um pouco menos. Trés estudantes foram entrevistados em suas residéncias, 0s demais

foram entrevistados na escola. Eles definiram o dia, a hora e o local para a sua entrevista.
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Antes das entrevistas os estudantes foram esclarecidos sobre a pesquisa e assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido, conforme padréo utilizado pelo PPGEQ, que encontra-se
no anexo A.

Eu atribui nomes ficticios aos estudantes. Os nomes seguem um critério simples, o
estudante com o nimero de matricula mais baixo recebeu a primeira letra do alfabeto e assim
sucessivamente. Para cada letra atribui um nome proprio bastante comum. Assim, 0s
estudantes vado se chamar, Arthur, Bruno, Carlos, Eduardo, Felipe, Guilherme e Helena. Para
melhor compreender o contexto de cada estudante, junto da fala de cada um, quando
apresentado no texto, vird acompanhada de dois nimeros, eles representam a idade do
estudante quando ele entrou no PROEJA e a idade atual, isso porque todos eles estdo
afastados do curso ja ha algum tempo. Por exemplo, “fala do Arthur” (ARTHUR 43, 49), esse
estudante entrou no PROEJA com 43 anos e hoje tem 49 anos. Para tornar o texto mais
fluente, optei por indicar as idades apenas nas citagdes desses estudantes.

Estudante Arthur (43, 49).

Ele tentava as provas para certificacdo do EM e ndo conseguia aprovagdo. Era um
dos mais velhos da turma e ndo queria ficar para tras. Estudava muito em casa usando a
internet e depois ajudava os colegas em aula. No segundo médulo comecou a aparecer dores
de cabeca e no terceiro mddulo o estresse foi diagnosticado, entdo parou o curso. Exercia
dupla jornada, trabalho e estudo. Esteve fora da escola por quase dez anos antes do PROEJA.
Foi o primeiro na sua turma a parar e acredita que isso influenciou outros a pararem também.
Nunca percebeu discriminagdo pelo PROEJA. Entende que o PROEJA ajudou na sua
aprovacao do EM. Antes tinha tentado uma vez o supletivo sem ter concluido o curso. Diz
ndo ter sentimento negativo com PROEJA, mas pensa que deveria ter continuado. Aponta
como causa da sua evasdo o estresse gerado pela sobreposicdo do estudo e trabalho. Possui
varios cursos de formacdo profissional de nivel basico no SENAI e trabalha na sua area de
formagéo ha muitos anos.

Estudante Bruno (18, 25)

Era um dos mais novos e fazia 0 PROEJA no periodo da noite, como todos, e 0 EM
regular no periodo da manh&. Entende que os alunos e os professores do IF sdo diferentes de
outras escolas. N&o percebeu preconceito. Reconheceu a importancia de estudar com pessoas
mais velhas. Acredita que as provas e a forma de avaliacdo eram diferentes do que em outras
modalidade do IF, mas acredita na qualidade do ensino do PROEJA. Concluiu 0 EM na outra
escola e continuou mais um ano no PROEJA, parou e foi para a FURG, no curso de

administracdo de Empresas. Considera o ensino do PROEJA melhor do que o do EM anterior.
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Entende que so foi aprovado no concurso vestibular. depois do terceiro semestre do PROEJA,
mesmo ja tendo concluido o EM h& um ano. Enguanto estava no PROEJA ingressou num
curso profissional (rapido) — corretor de imdveis, esse curso, pelo estagio, o redirecionou para
outra area profissional e 0 PROEJA perdeu significado. Por isso foi para a universidade.
Acredita que o curso ndo era o ideal, pela Matematica, Fisica e pelo Estagio. Acredita que
deveria ter um periodo de adaptagéo para os estudantes que estavam parados ha algum tempo.
Aponta como causa da sua evasdo uma questdo ocasional, segundo ele, sua vida mudou de
direcéo.

Estudante Carlos (18, 24)

Queria fazer o cursinho preparatorio para o técnico integrado no IFRS-RG, no
cursinho indicaram o PROEJA, pela idade que tinha, quase 18 anos. Parou 0 EM quando
soube que entraria no PROEJA. Acredita que os professores e os estudantes estavam tentando
acertar e aprender sobre 0 PROEJA. Chegou até a parte profissional do curso. Era estudioso e
sentiu dificuldade nas exatas. Reconhece que aprendeu a estudar em funcdo do PROEJA.
Acredita que no PROEJA deveria haver mais acompanhamento aos estudantes,
principalmente fora da sala de aula. Acredita que a falta de base dos estudantes dificulta o
avanco no curso. Entende que aprendeu mais do que conteudo, aprendeu postura de vida, mas
entende que os professores ndo estavam acostumados a lidar com estudantes que precisavam
de ajuda, porgue estdo acostumados com estudantes de alto nivel. Quando chegou na parte
profissional percebeu que queria outra coisa e achou essa etapa muito dificil. Fez cursinho
pré-vestibular e foi para a universidade quando foi entrevistado era estudante do 1V semestre
do curso superior de Licenciatura em Musica numa universidade federal.

Estudante Davi (25, 31)

Os amigos ja formados no curso técnico de refrigeracdo o incentivaram. N&o foi
aprovado no processo seletivo do curso pés médio, mas foi chamado para o PROEJA. J4 tinha
0 EM concluido na modalidade EJA, entdo resolveu fazer todo o PROEJA para reforcar seu
conhecimento. Entendia que seu ensino anterior tinha sido muito fraco. Chegou até os
maodulos de formacéo profissional, mas desistiu por causa de um relacionamento afetivo novo,
que atrapalhou os estudos. Por intermédio de colegas do PROEJA mudou de emprego e de
area de atuacdo, entrou na area de vendas. Entende que a dificuldade do PROEJA € decorrente
do baixo nivel do ensino que os estudantes tiveram antes do curso, mas entende que alguns
professores estavam preparados para 0 PROEJA, mas outros ndo estavam.

Estudante Eduardo (23, 28)
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Estava afastado da escola a quatro anos, ja tinha interrompido o EM, momento em
que foi até a metade do segundo ano, entrou para o exército e parou de vez. Mais tarde tentou
0 supletivo mas ndo concluiu, depois veio para 0 PROEJA. Gostava de estar no PROEJA.
Gostava do tratamento dos professores. Durante o PROEJA fez o ENEM e foi aprovado,
pegou o certificado do EM e passou para o curso pdés médio. Nesse periodo teve problemas
pessoais, comecou a trabalhar e achava dificil conciliar trabalho e estudo. Iniciou o curso e foi
chamado para entrar na FURG, curso de Engenharia Bioguimica. Cursou dois anos de
Engenharia e parou o curso porque sua base era muito fraca, principalmente na Matematica.
Considera a formagdo no PROEJA muito melhor do que nas outras escolas de EJA. Esta
pensando em entrar em outro curso a noite na universidade, algo mais tranquilo do que
Engenharia. Entende que o PROEJA abriu muitas possibilidades e um leque de
aprendizagens. Acredita que os colegas desistem por comodismo. Atribui a sua evasdo ao
avanco que vislumbrou com o certificado do EM.

Estudante Felipe (25, 29)

O estudante parou no terceiro modulo. Segundo ele, sempre estudou em escolas de
baixa qualidade. Antes do PROEJA tentou varias vezes terminar o EM mas ndo conseguiu.
No inicio do curso teve dificuldades em Matemaética e Fisica, onde reprovou Vvérias vezes.
Teve problemas de adaptacdo com alguns professores, pela metodologia, com outros se
adaptou muito bem. Cursava 0 EM e estava no segundo ano quando trocou pelo PROEJA,
isso porque queria fazer o curso técnico. Acredita que no PROEJA teve uma formagéo forte,
aprendeu muito em Portugués e Literatura, além de aprender a apresentar trabalhos e melhorar
a sua timidez. Atribui a sua evasdo a gravidez da esposa, considera que embora tivesse
dificuldade em Fisica e Matematica estava indo em frente. Considera as outras escolas de EJA
mais fracas e com ensino de “qualquer jeito”. Pensa que se os estudantes da modalidade
regular j& encontram dificuldade, naturalmente os do PROEJA encontraram mais dificuldades
ainda. Ressalta a acdo de alguns professores que ensinam a raciocinar e encontram formas
diferentes para explicar para os alunos do PROEJA, mas critica a a¢do de outros. Acredita que
a troca de alguns professores, com 0s quais ndo se adaptou, foi prejudicial para a sua
permanéncia no curso. No momento ndo tem condigdes de voltar a estudar. Entende que os
estudantes da noite tém menos tempo para estudar. E acredita que PROEJA o fez se
desenvolver muito mais.

Estudante Guilherme (20, 24)

O estudante sempre teve vontade de cursar o CTI atual IFRS-RG, mas néo tinha o

EM e através de um amigo conheceu o0 PROEJA. Trabalha desde os quinze anos. N&o
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conseguiu conciliar os horarios do PROEJA e do trabalho, além disso, com a troca de
professores e a chegada de professores novos o seu rendimento diminuiu, pois ndo conseguia
acompanhar a metodologia dos professores novos. Acredita que toda a turma teve dificuldade
com a troca de professores. Acredita que a formacdo no PROEJA era forte e ndo era facilitada
por ser EJA. Antes do PROEJA estudou até o segundo ano de EM. Tentou 0 ENEM por trés
vezes, mas reprovou na redacdo, diz que nas ciéncias exatas tem facilidade. Ainda néo
conseguiu o certificado do EM, por causa da redacdo. Depois do PROEJA ndo estudou mais.
Acredita que o estudante com dupla jornada ndo rende depois das 22:00 horas. Tinha receio
de perder o tempo estudado ao chegar na parte de formacdo profissional. Acredita que a
formacéo profissional deveria iniciar antes para dar mais motivacdo. A formacao separada
gera muita duvida e inseguranca para o estudante. Se cobrava por nao ter continuado o curso
PROEJA. Pensa no PROEJA de maneira positiva. Pretende fazer o ENEM e cursar
Engenharia. Entende que a formac&o nas exatas abriu muitas possibilidades para ele.

Estudante Helena (27, 29)

A estudante tinha o terceiro ano do EM incompleto e queria terminar o0 EM, por isso
entrou no PROEJA. Cursou até o terceiro médulo. Por causa de um gravidez de risco teve que
parar o PROEJA. Queria trancar, mas na escola ndo obteve as informacGes e orientacdes que
buscava, por isso abandonou o curso. Considera que teve uma boa formacdo em Fisica no
PROEJA, visto que tinha pouca base nessa disciplina, ja em Portugués tinha bom
conhecimento. Acredita que é importante a ajuda personalizada aos estudantes, mas entende
que ndo tem do que reclamar no PROEJA. Pretende voltar a estudar. Diz que fez ENEM e
poderia ter entrado na faculdade, no curso superior de Letras Portugués/Inglés, mas perdeu a
quinta chamada. O PROEJA serviu de reforco. Acredita que as pessoas ndo aproveitam as
oportunidades que ndo sdo poucas. Seu marido era do PROEJA. Ela teve uma gravidez de

risco que a impediu de continuar o curso.
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7 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

Com a intencdo de descrever o fendmeno analisado inicialmente apresento a
compreensdo desenvolvida pela analise do material empirico. O entrelacar das vozes que
efetivaram presentes na pesquisa, representadas pelos estudantes do PROEJA e seus
significados, a minha acdo e interpretacdo de pesquisador e os enunciados tedricos, vai
produzir uma compreensao das vivéncias no PROEJA do IFRS-RG. A analise perpassa por
descricdo e por compreensdo. Esse processo descritivo inicialmente se aproxima da
fenomenologia que procura a descricdo do fenbmeno para na sequéncia acontecer a
compreensdo hermenéutica (GADAMER 2002 e HERMANN, 2003).

Em funcdo das diversas possibilidades de compreensdo do material empirico,
procurei abordar todo o material da pesquisa, alargando a dimenséo do objetivo inicial. Nessa
analise emergiram quatorze categorias intermediarias que originaram cinco categorias
principais. Na organizacao proposta, essas categorias representam os significados na otica dos
estudantes e captados na minha compreensdo. O processo analitico abrange o envolvimento
dos estudantes com o PROEJA do IFRS-RG, desde o inicio com o processo seletivo até a
saida dos estudantes do curso e as repercussdes que a formacdo para a vida cotidiana trouxe
para esses sujeitos.

Essa andlise e interpretacdo emergiram em sintonia com o meu horizonte teorico e
pratico, sdo produtos do meu olhar particular e dos meus pressupostos tedricos, ndo sao
argumentos encontrados prontos e destacados no texto do corpus de analise. Nesse sentido
argumenta Moraes, sobre as categorias,

[...] também as categorias ndo podem ser procuradas prontas nos textos analisados.
Categorias constituem conceitos abrangentes que possibilitam compreender os
fendmenos que precisam ser construidos pelo pesquisador. Da mesma forma como
ha muitos sentidos em um texto, sempre é possivel construir varios conjuntos de
categorias de uma mesma amostra de informagGes. Cada conjunto de categorias tera
possibilidade de mostrar alguns dos sentidos que o corpus textual permite construir.

N&o sdo dadas, mas requerem um esforco construtivo intenso e rigoroso de parte do
pesquisador até sua explicitagdo [...] (2003, p. 200).

No Quadro 16, a seguir, estdo apresentadas as categorias intermediarias e as
categorias principais, produzidas no processo de andlise. Por questdes de espaco, ndo
apresento as categorias iniciais, estas ficaram em torno de 54 categorias que foram originadas

em aproximadamente 300 unidades de significados.



CATEGORIA INTERMEDIARIA

CATEGORIA PRINCIPAL

O CONHECER E O INGRESSAR NO PROEJA

COMPREENDENDO A OPCAO DO ESTUDANTE
PELO PROEJA

A QUALIDADE NA RFEPT VERSUS A FORMAGCAO
EJA E AS DIFICULDADES IMPOSTAS

O INGRESSO NUM CURSO O QUAL A
EJA NAO TINHA DIREITO E OS
DESENCONTROS NO PROCESSO

O ESTUDANTE EJA: a descontinuidade nos estudos, a

espera da facilidade e o preconceito da modalidade

PELA DIVERSIDADE A TURMA ENCONTRA A
UNIAO PARA ESTUDAR UNS COM OS OUTROS
PORQUE PRECISAM DE AJUDA

O ESTUDANTE TRABALHADOR E SUAS
DIFICULDADES

AS DIFICULDADES PEDAGOGICAS
ENCONTRADAS PELOS ESTUDANTES

O GOSTO PELO CURSO E FRUSTRACAO PELA
EVASAO

O ESTUDANTE DO PROEJA, COM SUAS
PECULIARIDADES, DIFICULDADES E
SIGNIFICADOS

A NECESSIDADE DE FORMAGCAO DO PROFESSOR
PARA O PROEJA

SER PROFESSOR NO PROEJA

O CURSO PELO VIES DO COMPONENTE
CURRICULAR DA FORMACAO PROFISSIONAL

O CURSO PELO VIES DO COMPONENTE
CURRICULAR DA FORMACAO HUMANA

O CURSO PROEJA PELO VIES DA
FORMAGCAO INTEGRADA

A EVASAO DESENCADEADA POR ASPECTOS
RELACIONADOS AO ESTUDANTE

A EVASAO DESENCADEADA POR ASPECTOS
RELACIONADOS AO CURSO

A EVASAO DESENCADEADA POR EVENTOS DA
VIDA ADULTA

COMPREENDENDO OS COMPONENTES
DA EVASAO NO PROEJA: o estudante, o

curso e a vida adulta

Quadro 16: Categorias emergentes no processo de analise das historias dos estudantes
Fonte: Construido pelo pesquisador
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Na sequéncia apresento o0 meta texto que teve origem na estrutura citada e emerge a

compreensdo que desenvolvi sobre os significados que os estudantes atribuiram ao PROEJA.

A estrutura do texto contem as categorias principais no primeiro subtitulo, nos segundos

subtitulos estdo as intermedidrias e as iniciais apresentadas em negrito no interior do texto e

ndo contem numeracao, sua funcdo é proporcionar a compreensdo e o encadeamento do texto.
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O metatexto ndo deixa de ser a representacdo da fusdo de varios horizontes. Nesse
sentido, o leitor fica convidado a participar dessa conversa e desenvolver a sua compreensdo

em particular.

7.1 O INGRESSO NUM CURSO O QUAL A EJA NAO TINHA DIREITO E OS
DESENCONTROS NO PROCESSO

Nessa categoria, inicialmente descrevo como os estudantes atribuiram significado ao
curso PROEJA. Isso desde o inicio com o conhecimento do mesmo e sua opg¢do por ele até a
percepcao posterior ao afastamento, momento em que eles abrem méo dessa formacéo. Esta,
até entdo, ndo acessivel aos Jovens e Adultos tipicos dessa modalidade de ensino. Para isso
desenvolvi a descricdo e a analise do fendbmeno passando por trés subcategorias que
emergiram no processo, a saber: a) o conhecer e o ingressar no PROEJA; b) compreendendo a
opcao do estudante pelo PROEJA; c) a qualidade na RFEPT versus a formacdo EJA e as

dificuldades impostas.

7.1.1 O conhecer e o ingressar no PROEJA

Os estudantes dizem, na sua grande maioria, ter ouvido falar sobre o0 PROEJA por
diversas fontes, a saber: familia, amigos, professores da rede de educacdo ligada a EJA e
professores dos cursos preparatorios para o ingresso na RFEPT. Alguns ndo foram especificos
a esse respeito. Por exemplo, o estudante Arthur ndo deixou claro como tomou conhecimento
do PROEJA, ja Davi declarou ndo saber do Programa até ser chamado pela escola, isso
porque ele ndo foi classificado na prova de selegdo para o curso técnico subsequente, a qual
havia prestado. A estudante Helena conta que conheceu o curso atravées do seu marido Felipe
que era estudante do PROEJA e também faz parte desta pesquisa. J& Eduardo nao lembrava
como tomou conhecimento do curso.

Outros estudantes foram mais explicitos sobre isso e disseram que procuraram o
PROEJA por recomendacdo de algum professor da EJA ou por pessoa ligada a um curso
preparatdrio para o ingresso no IF, conforme conta Carlos (18, 24); “[...] ia fazer cursinho
para o integrado [diurno] e no cursinho a professora falou [no PROEJA]. Como eu ia fazer 18

anos entdo eu me inscrevi”.
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Ja Felipe diz,

[...] soube na [escola anterior], foi uma professora de Portugués, ela também da aula
no curso preparatorio [...] como eu estudava com ela, ela disse. — “Tenta que tu pode
passar”. Ai no final eu tentei, ndo teve muita gente e ai ja nos passaram direto
(FELIPE, 25, 29).

Os outros ficaram conhecendo o curso pela familia ou amigos, assim contam eles.
“Eu cheguei nele [PROEJA] através da midia, a minha mée ficou sabendo e me falou”
(BRUNO, 19, 25). Ja Guilherme (20, 24) diz assim, “Eu fiquei sabendo do PROEJA através
de um amigo meu, eu comentei que queria entrar parao CTI”.

Um caso interessante € o do Felipe, este estudante estava no segundo ano do Ensino
Médio numa escola de EJA e mesmo nessa condicdo, sua professora sugeriu que ele
ingressasse no PROEJA, um curso de quatro anos. Fico pensando, qual tera sido a motivacdo
dessa professora? Provavelmente ela acreditava na qualidade da formagédo da RFEPT e na
possivel contribuicdo dessa formacédo para a vida do estudante, ela também deve ter percebido
alguma potencialidade do estudante e por isso incentivou-o a trocar de curso, mesmo isso
acarretando alguns anos a mais de estudo. Ele é um estudante com uma condicdo
socioecondmica tipica da classe popular.

Por certo o trabalho de divulgacdo de uma nova politica de educacdo é uma tarefa
ardua, principalmente no caso do PROEJA, na qual o populacédo de destino do curso fica, em
geral, nos meios populares, portanto, distante da escola que tradicionalmente ndo é objeto de
interesse dessa populagdo. Por isso a escola deveria chegar nesses sujeitos, mas inicialmente
isso ndo foi compreendido, afinal a divulgacdo para o PROEJA néo foi diferente da
divulgacdo dos outros cursos.

Depois de saber do curso, o proximo passo dos estudantes foi ingressar, nesse sentido
alguns atribuiram significado a forma de ingresso no PROEJA. Somente trés fizeram
referéncia a esse momento, os demais néo fizeram, por isso entendo néo ter sido um momento
marcante a ponto deles desejarem contar essa passagem.

Em funcéo da importancia do contexto, afinal a hermenéutica ensina que nele esta o
cenario e o horizonte da interpretacdo, vou abordar o ingresso no PROEJA-RG. Desde o
primeiro ingresso no inicio de 2007, até o sétimo no inicio de 2010 o sistema seletivo previa a
prova de selecdo, mas ela de fato, nunca aconteceu. Isso porque as inscrigdes, ou nao
atingiam, ou superavam em pouco a quantidade de vagas disponiveis. Nesse sentido vejamos

0 que contam alguns estudantes.
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O estudante Arthur, um dos com mais idade, declara néo ter tido preocupacdo com
outras pessoas (candidatos) e por isso se preparou e foi fazer a prova de selecdo. Ele
participou do primeiro ingresso no PROEJA. Embora ele declare que fez a prova e foi
aprovado, na realidade na hora de realizar a prova os candidatos foram informados que todos
estavam aptos para a matricula, isso em funcdo do nimero de inscritos ser igual ao nimero de
vagas disponiveis. Foram 30 inscritos para 30 vagas abertas (CALDEIRA, 2007). A primeira
turma do PROEJA teve 27 matriculados, ndo chegando as 30 matriculas previstas.

Assim diz Arthur (43, 49), “eu ndo me preocupo com um monte de gente. Fui la e dei
uma olhada pela internet, o que vai cair de matéria, dei uma olhada mais ou menos o que me
lembrava o que eu ndo recordava e fui fazer... Passei”.

Ja o estudante Carlos (18, 24), achou engracado e estranhou o acontecido.

Foi engracado porque eu estudava pra fazer a prova e no dia que ia fazer a prova e
ndo precisava fazer a prova. Chegou no dia Ia, perguntaram. “Tu és do PROEJA?
N&o precisa fazer a prova”. Ndo deu tempo de avisar para mim eu acho. Mas ai eu

fiquei assustado, cheguei em casa e a minha mae ficou falando. “Como é que € isso
ai, sem fazer a prova tu vai estar dentro?”

Parece natural o estranhamento e a duvida do estudante e da prépria familia que no
primeiro momento ndo compreendiam ser possivel ingressar na RFEPT sem a prova de
selecdo, afinal, historicamente era a Unica forma de ingressar na Rede. Sabidamente é um
sistema de ingresso muito concorrido cuja prova de selecdo exige muita preparacdo dos
candidatos envolvidos no processo.

Ja o Davi (25, 31), o Unico dos entrevistados com Ensino Médio completo ao
ingressar no PROEJA, disse ter tentado o ingresso no curso pds-médio e ndo ter sido
classificado na prova de selecdo. Ele narra da seguinte forma o seu ingresso no PROEJA.

A\, eu peguei e fiz o curso 14 [prova de sele¢do]. Eu ndo entrei por pouco, fiquei bem
perto de entrar. Ai, depois me ligaram, falaram que eu tinha sido selecionado. Foi

assim que eu fiquei sabendo. Ai... “queres fazer...” ai eu cheguei aqui.. [na escola e

disseram]. “Tu ja estd aprovado”. Eu fiquei sem saber né. Ai, depois me falaram, “o

PROEJA é assim, tu vai fazer o médio e depois o técnico” .

Isso demonstra que a instituicdo procurou preencher as vagas disponiveis para o
PROEJA. Para isso desconsiderou a orientacdo, da SETEC, do néo ingresso para estudantes

com EM concluido. Entendo que a intencdo dos gestores foi proporcionar a formacdo

83 A estrutura curricular do curso PROEJA ja foi apresentada anteriormente.
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profissional ao estudante que sabidamente pretendia essa formacao e por isso tentou o teste de
classificacdo para o curso pos-médio. Diante de vagas ociosas foram buscar aqueles que
pretendiam ingressar no sistema de educacdo e ndo conseguiram. Por certo esse foi um dos
conflitos dos gestores que promoveram processos de ingresso nos cursos PROEJA em todo o
Brasil e ndo conseguiram preencher todas as vagas.

O problema para conseguir preencher as vagas do PROEJA foi encontrado em
muitas escolas no Brasil, tanto na RFEPT como nas Redes Estaduais de Educacdo
Profissional. No Brasil, diante da baixa procura pelo curso e na tentativa de preencher todas as
vagas muitos estudantes com EM concluido acabaram ingressando no PROEJA, inclusive
porque muitos omitiam esta informacéo. Por isso concordo com Santos (2011) quando afirma
ser a forma como as instituicdes promoveram a selecdo dos estudantes para o ingresso no
Programa o grande problema.

A forma de acesso através de provas e de sorteios sem esclarecimento a comunidade
sobre 0 que é 0 curso, sem registros que descrevam a situacdo socioeconémica do
aluno, tem selecionado alunos com o Ensino Médio completo, que procuram um
curso de educagdo profissional e omitem durante o processo de sele¢éo tal formacéo,
demonstrando a necessidade de cursos de pos-médio, os quais admitam
trabalhadores, muitas vezes, excluidos por processos seletivos meritocraticos,

questionando o papel social dessa Rede Federal de educacdo profissional e
tecnoldgica (SANTOS 2011, p. 16).

Por certo o Programa surgiu para sanar uma divida social e o seu carater social ficou

e fica questionado pelo sistema de ingresso que na realidade, em muitos casos, ndo chega a

qguem de destino foi pensado o programa. Nesse sentido, muitas instituicbes tiveram 0 mesmo

problema de baixa procura pelo PROEJA. Para ilustrar este aspecto, apresento, ndo por acaso,

0 caso de Currais Novos, cidade localizada no outro extremo do Brasil, no estado do Rio

Grande do Norte (RN). Com relacdo a isso, a literatura apresenta vasto material que

possibilita que literalmente cruzemos o Brasil de ponta a ponta e encontremos realidades
semelhantes.

Tendo em vista a baixa procura pela comunidade, o periodo de inscri¢cdes foi

prorrogado até que se completassem 80 inscrigdes. Diante desse quadro ndo foi

realizado exame de selecdo, de maneira que todos os inscritos foram selecionados
(RICARTE, LIRA e MOURA 2010, p. 97).

Em termos gerais essa realidade foi encontrada em quase todas as instituicdes que
utilizaram a prova como principal forma de selecionar os estudantes. Evidente € esse fato,
afinal, como esperar que individuos apartados do sistema escolar ha algum tempo, ou
oriundos de escolas de baixa qualidade, se sintam encorajados em competir para ingressar

num curso destinado a pessoas que sabidamente ndo possuem 0s requisitos cobrados nessa
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avaliacdo, com em geral € o publico EJA. Por certo a prova de selecédo foi e é uma das grandes
contradicGes do PROEJA.

Evidentemente a prova ndo poderia ser um bom instrumento de selecdo, mas a
tradicdo da RFEPT néo permitia essa compreensdo. Sempre foi esse 0 processo, isso estava
naturalizado na RFEPT. Nesse sentido, 0 PROEJA promoveu, ao repensar € reorganizar seus
processos seletivos, uma das primeiras quebras de paradigma, 0 ingresso sem prova de
selecao.

Nesse sentido, j& abordei anteriormente o processo seletivo e sua transformacgao no
Campus Rio Grande. Esse movimento aconteceu em muitas instituigdes que ofereciam o
Programa, em alguns casos substituindo a prova por um sorteio.

No Brasil ndo havia consenso sobre a forma de ingresso, o sorteio era outra forma
muito utilizada. Para ilustrar, apresento a experiéncia de Sapucaia do Sul, nas palavras de
Siqueira.

A selecdo de um curso de PROEJA na cidade de Sapucaia do Sul mobilizou vérios
segmentos da comunidade. Havia exposi¢do de cartazes no transporte coletivo que
circula na cidade, em varias escolas publicas e em prédios publicos. Quase 200
pessoas inscreveram-se, porém pouco mais de 150 pagaram a taxa de inscrigdo. [...]

Para o0 momento do sorteio, o candidato deveria estar presente ou enviar
representante legal (2010, p. 159).

Por certo, em fungdo da expansdo da RFEPT, o PROEJA chegou a uma enorme
diversidade de lugares em todo o Brasil, encontrando realidades sociais, culturais e
educacionais diversas. Por isso, parece natural ndo haver unanimidade na forma de pensar e

fazer o acesso aos cursos PROEJA. Isso foi constatado por Aradjo e Silva.

Com relagdo ao acesso aos cursos do Proeja, constituem desafios a divulgacdo e a
selecdo dos alunos. Diversas dissertacdes, ainda que com focos diferentes,
colocaram em pauta o desafio que representa a realizagdo de um processo seletivo
para o Proeja. Sorteio, teste, entrevista, entre outros, foram utilizados pelas
instituicdes para compor as turmas do Proeja, mas nenhum deles, isolado ou
associado a outro, constitui-se em solugdo simples para uma selecdo justa. Com
relagdo a realizacdo de um processo seletivo para o Proeja, 0s testes sdo o principal
alvo das criticas. Esses sao vistos pelos pesquisadores do Proeja — Capes/Setec como
um meio de incluir os menos excluidos. Por meio de testes, os estudantes
selecionados, mesmo sendo jovens e adultos afastados da escola, tenderiam a ser 0s
que tiveram acesso a escolas melhores, em melhores condices, e se afastaram da
escola ha menos tempo (ARAUJO e SILVA, 2012, p. 10).

Pelo exposto até aqui, é possivel compreender que ndo basta a oferta, é fundamental
definir adequadamente a forma dessa oferta chegar aos sujeitos da EJA. Nesse sentido,

pensando sobre esse movimento de oferta e pouca procura, é possivel questionar: se 0
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PROEJA foi pensado para os milhGes de pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental e
médio, por que se identifica um interesse tdo baixo, mesmo em casos onde ndo ha provas?

Para tentar compreender porque o publico EJA, mesmo com acesso, muitas vezes
parece ndo ter interesse nas vagas do Programa, recorro a Lahire (1997) e faco uma analogia
entre o que ele diz sobre a relacéo existente entre os livros e capital cultural e o que eu penso
a respeito das vagas disponiveis e 0 ndo interesse por elas. O autor em seus estudos indica que
mesmo tendo livros em casa, as vezes esses ndo surtem efeito sobre os filhos das classes
populares. Isso decorre da ndo valorizagcdo desses livros pelos pais que ndo os manuseiam.
Assim os livros ndo serdo valorizados pelos filhos, ndo serdo manipulados e ndo terdo efeito
sobre eles. Ndo fardo parte da sua realidade, do seu cotidiano, constituindo-se em pecas
decorativas. Portanto, ndo basta ter acesso ao capital cultural, tem que valoriza-lo para
usufruir dele (LAHIRE, 1997).

A valorizagéo se faz pelo significado e ndo pelo simples acesso. Nesse sentido penso
que, se as familias ndo atribuirem significado ao ensino formal e profissional, ou criam seus
filhos na ldgica dessa escola ndo ser para eles, e nem para os da sua classe. Eles quando
adultos podem né&o reconhecer essa oportunidade, mesmo ela estando diante de si. Podem néo
demonstrar interesse por essa escola ao pensarem serem menos dignos dela. Ainda que ela
esteja aparentemente disponivel isso ndo é considerado como uma realidade possivel. Em
geral o inatingivel ndo ¢é considerado.

Inconscientemente a RFEPT tomou como modelo o padrdo da classe média que corre
para conquistar a oferta desse cursos e para isso promove grandes investimentos na
preparacdo dos seus filhos. Dessa forma os prepara para as acirradas disputas. Ingenuamente a
RFEPT pensou que ocorreria 0 mesmo com a classe popular da EJA, isso por completa falta
de compreensdo e desconhecimento das especificidades dessa populagdo. Mas, quando
perceberam a contradicdo, as escolas da RFEPT trataram de corrigi-la ou minimiza-la e

aboliram a prova de selecdo para a EJA, cada escola a seu tempo.

7.1.2 Compreendendo a opc¢ao do estudante pelo PROEJA

Na segunda subcategoria que emergiu, procurei compreender por que esses
estudantes desviaram dos seus caminhos para mudar de curso ou mudar suas rotinas diarias ao
buscar a formacdo no PROEJA. Nesse sentido, ficou claro que a integracdo entre 0 EM e a
formacdo profissional foi muito atrativa para alguns estudantes, outros ja tinham uma antiga

vontade de ingressar na RFEPT e ndo conseguiam ou ndo podiam por falta de formacéo
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exigida. Também foi identificada a busca pela qualidade da formacéo e o desejo em retomar
0s estudos. A troca do curso de EM pelo PROEJA e até a concomitancia em alguns casos
também foram relatados. Enfim, passamos a compreensdo desses fatos descritos no material
empirico e agora analisados.

Arthur (43, 49) conta que queria 0 Ensino Médio, ele ja possuia formacdo
profissional cursada no SENAI, mas ndo tinha concluido o EM e estava “tentando” essa
certificacdo. Este estudante foi atraido justamente pela integracdo entre o0 EM e a formacéo
profissional. Sendo assim, diz ele:

Eu estava fazendo aqueles testes que o governo dava pro cara se formar no segundo
grau, que eu nao tinha. Eu ndo tinha o segundo grau, € ai ele [0 governo] langou esse

PROEJA. Ai eu disse, “bah, que legal, bah que legal, eu faco o PROEJA que é
segundo grau e o técnico”. Ai fui fazer o concurso e ai... passei.

J& Helena (27, 29) pretendia eliminar o0 EM e ndo tinha muito interesse na formacao
profissional, isso fica evidente quando ela diz, “eu fiz 0 PROEJA para eliminar e Ensino
Médio. Eliminei com o ENEM, eu tinha o terceiro ano incompleto, eu terminei em 2012”. A
estudante ndo concluiu 0 PROEJA, mas cumpriu o seu objetivo inicial, a certificacdo no EM.

Bruno (19, 25) foi um dos estudantes que veio em busca da qualidade para a sua
formagéo, mas por ser um estudante jovem e estar cursando o segundo ano do EM, em outra
escola, ndo quis abandonar o seu curso e preferiu fazer o PROEJA em concomitancia. Ele
entendia que o antigo curso tinha menos qualidade. Assim ele conta porque fez o0 PROEJA:
“para reforcar o Ensino Médio, [e pensou] ‘nem vou pedir aproveitamento de matéria’, entdo
segui desde o inicio no PROEJA”.

Fica claro na sequéncia, que esse estudante vislumbrava uma saida prematura do
PROEJA, visto a sua expectativa da vida lhe proporcionar novas possibilidades, por isso nao
abandonou o curso que fazia antes do PROEJA. Sendo assim, Bruno justifica porque nao
abandonou o seu curso na outra escola. “por que la eu ja estava no segundo [ano], ai eu ndo ia
parar la para iniciar aqui. Se aparecesse uma oportunidade, alguma coisa, até pra aproveitar”.
Mas o atrativo foi a integracé@o entre 0 EM e o profissional, pois segundo ele “o curso que era
Ensino Médio e técnico junto a noite, foi isso que me chamou”. Ele completou o Ensino
Médio na outra escola enquanto cursava 0 PROEJA. E conta, “no primeiro ano do curso aqui,
eu me formei no Ensino Médio. No final quando eu estava passando para o terceiro médulo
eu me formei no Ensino Médio na outra escola” (BRUNO, 19, 25).

Ja Felipe abandonou 0 EM no EJA que fazia, para cursar o PROEJA, atraido pela
formacdo profissional. Diz ele: “eu fazia 0 Médio, eu ja estava no segundo ano do Segundo
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Grau. Ai ela [a professora] indicou [o PROEJA], eu passei e tranquei. Parei |4 e passei para o
CTI, o antigo CTI, porque eu queria fazer o técnico” (FELIPE, 25, 29). Na entrevista Felipe
deixou muito claro ndo ter duvida em trocar o ensino EJA pelo curso profissional,
transmitindo muita seguranca pela opgao que fez.

Guilherme foi outro estudante na mesma situagéo, ele abandonou o curso em favor
do PROEJA, seu antigo desejo era a formacdo profissional, desejo originado no trabalho
desenvolvido ha muito tempo, numa grande empresa da regido. Mas a falta do EM impedia o
seu ingresso na escola profissional da Rede Federal. Ele nunca teve percurso interrompido.
Assim ele conta essa passagem:

Porque eu gosto da parte técnica, assim né... eu gosto da parte mecanica, é a minha
area mesmo... trabalho desde os 15 anos com pegas. Minha &rea € a mecénica, eu
gosto daquela dindmica ali, mecanica, e o CTI... a gente trabalha com isso. [...] bah,
sempre tive vontade de entrar, s6 eu ndo tinha o segundo grau completo na época.

Sai da escola anterior direto pra c4, [ndo parei de estudar]. Depois que eu sai daqui,
[...] ndo estudei mais (GUILEHERME, 20, 24).

Davi tinha interesse na formacgéo profissional porque foi estimulado por amigos
formados no curso de Refrigeracdo. Nesse sentido, diz Davi,
eu tenho uns amigos que sdo formados e foram trabalhar fora de Rio Grande. Eles

disseram, faz la [o curso técnico subsequente], te forma no curso e vem para ca com
a gente. Ai eu me interessei. Eu estava parado e eu queria voltar a estudar (25, 31).

O curso de Refrigeracdo possibilita entrar no mercado de trabalho em muitas regides
do Brasil, isso em funcdo da qualificacdo proporcionada aos seus egressos, também por ser o
curso mais antigo no Brasil, na area e por ser um dos poucos com formacdo na area
industrial®®. Nesse caso 0 PROEJA foi a alternativa vislumbrada para o ingresso no mercado
de trabalho via formagéo profissional.

O desejo de voltar a estudar acompanha muitas pessoas que estdo fora do mundo da
escola. Esse sentido fica potencializado quando a educacdo profissional de qualidade se
apresenta acessivel a quem antes ndo era. Assim o PROEJA passa a ser uma alternativa
possivel para 0s sujeitos com esse desejo ou necessidade. Eduardo (23, 28) diz assim:

“estava parado hd um bom tempo. Desde 2004 quando eu entrei para o exército eu parei [de

% Poso afirmar isso, porque sou professor do curso a mais de 24 anos e atuo na &rea industrial, e sempre estive
envolvido com estagios e empregos para 0s egressos. Temos egressos em todos os estados brasileiros.
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estudar]. E ai em 2008 eu voltei para 0 PROEJA porque eu tinha que estudar. Estava cansado
de ficar parado”.

Numa sintese, compreendi que a maioria dos estudantes tinha interesse na formacao
profissional para ingressar no mercado de trabalho ou para ampliar as possibilidades de
mudancga pelo viés da profissionalizacdo. A formag&o no Ensino Médio era mais do que um
desejo, era uma necessidade. Por isso a integracdo entre a formacédo geral e a profissional é
muito significativa e atrativa.

Sabidamente no curso profissional integrado diurno o maior interesse dos estudantes
é a qualidade da formac&o para o ingresso na universidade. No curso pds médio o interesse é
efetivamente a profissionalizacdo. Portanto, nessas modalidades parece haver a valorizacdo de
um componente de formacao sobre a outro. No PROEJA parece ndo haver uma supremacia de
uma formagéo sobre a outra, nessa modalidade a formagdo humana pareceu tdo valorizada
quanto a formacao profissional.

Nesse sentido o desejo de voltar a estudar, a vontade de iniciar uma vida profissional
ou simplesmente a possibilidade de “mudar de vida” motivou o ingresso no PROEJA,
principalmente por ser na Rede Federal, uma possibilidade inédita para eles.

A realizacdo pessoal estd no imaginario dos estudantes. Ao ingressar em uma
instituicdo de ambito federal [...], os estudantes antecipam possibilidades de um
porvir promissor, uma vez que, sob seu ponto de vista, essa é uma das vias de
melhor qualificagdo para o mercado de trabalho e de possiveis diferenciais em
relacdo a outros em futura selecdo de emprego. Nessa perspectiva, 0 interessado

precisa ter disciplina, despojar de seus antigos habitos e adquirir novos que conduza
ao que almeja (SIQUEIRA, 2010, 134).

O mesmo autor aponta que a realizacdo pessoal almejada no ingresso s6 se
concretizara pelo empenho e dedicacdo do estudante. Isso é o esperado de cursos de qualidade
e nesse caso 0 PROEJA esta no bojo de instituicdes de reconhecida qualidade.

7.1.3 A qualidade na RFEPT versus a formacéo EJA e a dificuldades impostas

Na emergéncia da terceira subcategoria, que trata da qualidade da RFEPT, o material
empirico inicialmente apresenta a qualidade pela visdo da familia do estudante. Nesse
momento da analise a questdo da qualidade fica mais implicita, mas conforme vai avancando,
os estudantes vdo explicitando a qualidade que atribuem a RFEPT, tanto pelos professores
como pelo curso em si. Na narrativa dos estudantes, surge a comparagdo entre a qualidade do
PROEJA e a de outros cursos e escolas, principalmente as de EJA que proporciona, na ética

dos estudantes, uma formacéo de menor qualidade.
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O estudante Bruno conta que a sua familia valorizava o PROEJA como qualquer
outro curso “regular”. Para essa familia 0 PROEJA néo era um curso EJA, de baixa qualidade,
de educacdo aligeirada, destinada ao publico de Jovens e Adultos. Como poderia ser
imaginado pela comunidade que conhece o conceito EJA. Nesse sentido, conta Bruno,

para a [minha] familia eu fazia um curso de segundo grau e um curso técnico, sem
diferenca alguma. N&ao tinha nenhum preconceito, a Unica diferenca é que tinha os

alunos da manha e eu era da noite, sem nada diferente, 0 mesmo grau a mesma coisa
(BRUNO, 19, 25).

Nesse mesmo sentido Carlos (18, 24) conta que sua familia fez uma festa quando ele
entrou no PROEJA. Segundo ele “a familia o apoiou no PROEJA, teve até festa quando
entrei. Quando eu fui sair, ai sim o bicho pegou”. Isso remete ao valor que estas familias
atribuem ao ensino profissional, principalmente na Rede Federal.

Nos dois casos acima, o de Carlos e o de Bruno, tratam-se de estudantes muito
jovens que estdo ingressando na modalidade EJA. Mesmo assim, suas familias ficaram muito
satisfeitas com isso. Por certo essas familias atribuem muito valor a RFEPT, provavelmente
pela tradicional qualidade atribuida aos cursos e as instituicbes dessa rede. Esse
comportamento das familias reflete a certeza da qualidade no curso e essa se sobrepde ao
preconceito que acompanha a modalidade.

A qualidade do PROEJA por seus professores

Alguns estudantes citaram como determinante, para a qualidade atribuida ao
PROEJA, justamente a qualidade dos seus professores, ou a qualidade do ensino
sistematizado que promovem. Assim, Arthur atribui a sua passagem pelo curso PROEJA, o
seu sucesso nas provas do ENCCEJA. Em suas palavras ele reconhece a qualidade do curso e
dos professores da seguinte forma:

[...] eu fazia [as provas], mas fazia todas e passava numa. As vezes eu passava na
outra. Eu fazia todas. [...] [atribuo] ao PROEJA, claro, ali me deu... me deu suporte
técnico né. Eu ndo tinha o suporte, alguém pra me explicar, muita coisa tu sabe,
mais pd, um cara [professor] pra te explicar, do jeito que ele explica € melhor. [...] O

PROEJA era..., tinha muito mais... era mais técnica, os professores eram mais
qualificados vamos dizer né (ARTHUR, 43, 49).

J& Eduardo atribui a qualidade dos professores a didatica deles, segundo ele o curso
PROEJA tem mais qualidade porque os professores ensinam diferente. “O jeito que 0s
professores usavam para ensinar pra nos era muito mais facil. Muitas vezes eles utilizavam a
ndés mesmos para montar a aula e apresentar as aulas. Entdo era bem legal (EDUARDO, 23,
28).
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Helena, uma estudante com praticamente todo o EM concluido ao ingressar no
PROEJA, reconhece a qualidade dos professores de maneira geral, mas o que chama a
atencdo € a sua afirmacdo sobre a falta de qualidade da formacdo anterior, fazendo uma breve
relagéo entre as escolas.

Olha, com relacdo ao ensino aqui, eu ndo tenho do que reclamar, eu ndo tinha muita
no¢do em Fisica. O meu curso, na outra escola, era muito fraco, a gente mais faltava
do que tinha aula de Fisica. Em compensacdo o professor daqui, era um baita

professor. Eu ja vinha com uma boa formagdo em redacdo, em Portugués, mas o
resto era so6 estudar (HELENA, 27, 29).

A relagdo entre a formagédo no PROEJA e a formag&o em outras escolas passa a ser
comentada.

A qualidade do PROEJA versus outras escolas de EJA

No sentido apontado por Helena, sobre a qualidade do PROEJA comparada a
formagdo em outras escolas, todos os estudantes entrevistados fizeram alguma referéncia a
formagdo anterior e tracaram algum paralelo entre as escolas. Esse € o cerne dessa
subcategoria em analise, a qualidade do PROEJA.

Arthur, um dos mais velhos do grupo de entrevistados e provavelmente um dos mais
velhos do PROEJA-RG, com base na sua experiéncia e no periodo que esteve no curso se
refere a qualidade do antigo CTI, atual IFRS-RG da seguinte forma:

O que era muito falado naquela época, eu me lembro, que eu tirei esse PROEJA,
porque era muito falado. Quem fazia o segundo grau do CTI saia muito mais
preparado do que qualquer colégio, isso ai tinha muito falatério disso ai. Tanto que

quando eu fiz o teste [ENCCEJA], passei em seguida, passei rapido, no fim do ano
eu fiz e fui aprovado em tudo e terminei o segundo grau (ARTHUR, 43, 49).

Arthur justifica o seu pensamento com a aprovacdo no Exame Nacional para a
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos - ENCCEJA.

Ja o estudante Bruno se refere a qualidade da escola por varios aspectos, ensino
diferenciado, tipo de estudante que entra na Rede Federal, acdo dos professores, cobranca e
exigéncia, entre outros. Este estudante justifica a sua compreensdo com base no seu
desempenho no vestibular.

Segundo ele,

[...] a maneira de entendimento daqui foi bem diferente do que no tempo do colégio,
pelo tipo de aluno e pela maneira que os professores passavam a matéria para nos.
[A formacdo foi] melhor do que a base do Ensino Médio normal, pela maneira dos
estudos [...]. Tanto é melhor que quando eu terminei |4 [na outra escola] o Ensino
Médio eu fiz 0 meu primeiro vestibular e 0 meu indice foi um. Quando eu fiz o

segundo vestibular, eu estava completando 0 meu terceiro ano aqui, 0 meu indice foi
melhor (BRUNO, 19, 25).
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No entendimento de Eduardo o PROEJA era melhor se comparado a outras escolas,
isso porque no PROEJA os estudantes levam a sério e isso facilitava a aprendizagem de todos.
Ele traz a tona, a importancia do préprio estudante na composicao da sua aprendizagem, isso
por sua agéo e postura de estudante.

Comparando o PROEJA com outros cursos e escolas eu diria que 0 PROEJA, [tem
nota] nove, e 0s outros no caso o [nome do curso] que eu fiz, posso botar cinco, com
certeza. [...] o PROEJA dava de dez, porque a turma era muito mais unida. La era

mais fechado, o pessoal era mais restrito. O PROEJA ndo, a gente sabia a hora de
brincar, a hora de escutar, era mais facil de aprender (EDUARDO, 23, 28).

J& Felipe se refere a formacdo em geral, e atribui a cobranca, a qualidade da
educacdo. Diz que em outras escolas a aprovacao é facilitada e a formacdo é fraca. Em suas
palavras, ele conta: “no outro colégio a gente vai, mas la, se tiver que sair da aula o pessoal
sai. Ai faz um trabalhinho, passou e ‘deu pra bola’. Eu estudei num colégio muito fraco”
(FELIPE, 25, 29). Nesse mesmo sentido, Helena tem um depoimento parecido e afirma ndo
haver cobranga de conteudo, apenas de frequéncia em outras escolas de EJA. Segundo ela,
“[...] na outra escola o importante era ir a aula, s6 isso” (HELENA, 27, 29).

Para Davi o0 ensino no PROEJA é mais forte porque o contetido € mais amplo e por
isso tem mais qualidade que outros cursos EJA. Segundo ele “la [na outra escola] a gente ndo
vé um monte de coisa, 0 ensino é bem diferente. Aqui [no PROEJA] a gente vé muita coisa
que la ndo vé. Aqui o ensino é mais forte” (DAVI, 25, 31).

Guilherme, um jovem estudante trabalhador reconhece a qualidade da formacéo
recebida ao relacionar suas aprendizagens com suas atividades profissionais e admite, mesmo
ndo estudando os contetdos a fundo teve uma aprendizagem muito significativa.

[...] essa base que eu tive nas exatas que para mim abriu um leque. Tanto na escola
COMo No servigo, muitas coisas que a gente aprende aqui sdo importantes. Se tu ndo
estd na area ndo da bola, mas daqui a pouco algumas técnicas aprendidas te ajudam a
fazer um calculo, alguma coisa. Abre um leque na frente. Ndo ha nem comparacao
com a escola regulamentar ai fora com o curso nosso aqui, mesmo que Seja

PROEJA... tu ndo vai ver a fundo as matérias de base, mas... € 0 grosso mesmo né
(GUILHERME, 20, 24).

Diante desses significados, é possivel compreender a quebra de alguns paradigmas

comunidade EJA e na RFEPT:

a) na comunidade EJA surge a possibilidade de acesso a uma formacao até entdo
inacessivel, uma escola onde os professores sdo qualificados, os estudantes tem
uma postura que favorece a aprendizagem, os conteidos sdo vistos de maneira
adequada, a cobranga é efetiva e por isso o estudante adquire uma boa base de

conhecimento;
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b) pelo PROEJA, na comunidade da RFEPT, ingressam sujeitos que historicamente
ndo pertenciam a esse mundo, e algumas vezes ndo eram reconhecidos como
“merecedores” dessa formacao.

Por isso, 0 PROEJA promoveu essa mudanga, trouxe para a RFEPT estudantes de

EJA e proporcionou a esse publico educacgdo diferenciada, embora ainda ndo adequada. Nesse
sentido Franzoi, Silva e Costa (2013, p. 2) afirmam, “no nivel da implementacdo, constata-se
uma tensdo permanente. [...], muitos resistiram a proposta, pois entendiam que a entrada deste
publico nas escolas federais prejudicava a exceléncia”. Até o programa assumir a sua
identidade, ainda em construcdo na RFEPT, parece natural existir algum tipo de tensdo e
distingdo entre os sujeitos a favor e contra 0 PROEJA no ambito de algumas instituicdes da
rede.

Para ilustrar essa “divisdo” social dentro da mesma instituicdo, Santos (2011) faz

uma correlagdo com os estudos desenvolvidos por um polonés que tenta compreender a
divisdo social instaurada por trabalhadores ingleses numa cidade do interior, em pleno século
XX. La o grupo se dividia entre os moradores antigos e 0s novos, e uma estrada de ferro
dividia os dois grupos. Os “outsiders” eram os moradores novos que considerados de menor
valor se instalavam de um lado da ferrovia (ELIAS e SCOTSON 2000). Assim afirma
Santos:
O PROEJA, trazendo os que Norbert Elias denomina como outsiders, para dentro de
centros de exceléncia de Educacdo Profissional, coloca a EJA em um patamar
diferenciado, ou seja, a EJA ocorre dentro de institui¢des nas quais os professores
tém plano de carreira, ha laboratdrios, ha cursos de graduacdo e pos-graduagdo. O

carater, até entdo, assistematico, compensatorio da EJA, é elevado para cursos de
Educacdo Profissional de nivel médio (SANTOS, 2011, p. 13).

Evidentemente ndo had no interior dos IFs uma divisdo ou uma fronteira fisica
separando os estudantes do PROEJA. Existiu e ainda pode existir pessoas com a compreensédo
desses sujeitos ndo serem merecedores, nao terem capacidade de receber e de se apropriar de
uma educagdo de qualidade. Evidente é, um grupo de sujeitos com o perfil da EJA vai
encontrar dificuldades pedagdgicas no interior da RFEPT, pelo menos até que os sujeitos que
promovem essa educacdo compreendam adequadamente esse Programa e assumam que essa é
uma modalidade diferente. Ao mesmo tempo, o0s estudantes do PROEJA precisam
compreender que uma formacdo de qualidade exige dedicacdo e o compromisso do proprio
estudante com a sua formagao.

Nesse momento preciso tornar claro o objetivo dessa categoria. Ndo € a analisar a

qualidade de outras escolas de EJA. A analise esta centrada no significado apontado pelos
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estudantes. Também nédo venho fazendo apologias a suposta qualidade da RFEPT, posta EM
cheque no PROEJA.

Por ser uma andlise centrada em categorias, ndo € possivel desenvolver uma
compreensdo sem antes esgotar o texto em seu todo. O circulo hermenéutico precisa ser
fechado e nesse momento a parte ndo representa o todo. Torna-se fundamental avancar na
analise para uma possivel compreensdo mais adequada.

Curso de qualidade é dificil

Voltando a qualidade atribuida a RFEPT, na visdo dos estudantes, eles ao falarem
sobre a qualidade do curso PROEJA e atribuirem parte desta qualidade aos professores,
conteddos e cobranca, surgisse na pauta da conversa as dificuldades inerentes a esse sistema
de educacdo. Portanto, um ponto abordado foi a qualidade dos estudantes da RFEPT. Ndo o
estudante do PROEJA, mas o estudante da rede em geral, isso em virtude do rigoroso sistema
de ingresso via prova de conhecimento. Dessa maneira alguns estudantes falaram sobre as
dificuldades encontradas no curso e seu entendimento sobre esse tema.

Bruno entende que a dificuldade encontrada no PROEJA era natural e compativel
com a qualidade da escola e que a educacéo profissional é dificil mesmo. Segundo ele, “[...] 0
nivel de dificuldade era bem compativel com o colégio, os professores ndo davam nada
diferente do que davam para a outra turma, Quimica, Fisica tudo era o contetdo. A
dificuldade era mesmo dos mddulos” (BRUNO, 19, 25).

Felipe, um estudante bastante humilde, deixou muito claro sua formacdo anterior de
baixa qualidade e desenvolveu um raciocinio bastante interessante e claro. Segundo ele, se 0s
cursos na RF ja séo dificeis para os estudantes bem preparados, o que esperar dos que vem de
uma formacéo deficitaria, como os das escolas de periferia e da prépria EJA. Seu raciocinio
pode trazer a visdo de um estudante com baixa autoestima, desenvolvida pela origem social e
pela formacdo escolar que teve, mas € a mais pura verdade na realidade da RFEPT.

Assim, compreende Felipe (25, 29),

[...] eu ja vinha de uns colégios fracos, ai peguei o CTI e tive dificuldade. Imagina,
as pessoas mais inteligentes que nés que vem de colégios mais fortes ja tem
dificuldade, eu vindo de colégio fraco. Mesmo assim eu ia a aula, rodava, carregava

a matéria de Fisica, mas no ano que vem a gente fazia aquela Fisica e passava. Era
assim que eu pretendia ir indo.

Esse estudante embora ciente das suas dificuldades demonstrava convicgdo nos seus
objetivos e perseveranca nas suas atitudes. Isso ficou muito evidente na sua fala, pelo menos

foi essa a percepcdo que tive como pesquisador diante do estudante e da sua postura durante o
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nosso dialogo. Mas com base no que ele diz, um fato se apresenta. Em geral, a formacéo
profissional na RFEPT néo é facil para nenhuma modalidade, muito menos para o EJA.

Um outro depoimento muito interessante foi o feito por Carlos. Esse estudante esta,
atualmente, cursando Licenciatura em Musica. Na fala dele a formagdo em nivel superior
apareceu com muita evidéncia. Talvez quando ainda estudante do PROEJA ndo tivesse essa
compreensdo, mas ele disse que o professor da RFEPT, acostumado a nivelar por cima, com a
chegada da EJA saiu da sua zona de conforto. Disse que o estudante EJA € diferente do
estudante de outras modalidades e por isso exige outra metodologia de ensino. Segundo ele,

[...] no inicio os professores ficaram meio perdidos, porque aqui é outro sistema, 0
CTI, os cursos técnicos, geralmente sdo assim. Eles ddo na veia, tu [estudante] te
vira. Nivela por cima, quando tem que trabalhar com um grupo onde tu [professor]
tem que amparar, ajudar, é outro padrao né. Quando a gente tem que sair do lugar de
conforto é o problema “cara”, quando tem que trabalhar com o pessoal que nao
acompanha mesmo. [...] tem essa prova de selecdo para o ingresso e o pessoal
[estudante] entra “porrada”. Os professores ndo tdo nem ai, se o aluno ndo
acompanhar sai, no primeiro modulo, no segundo semestre sai, se vira. Entra na
pauleira. [se refere ao estudante do Técnico integrado regular]. Quando o professor

tem que trabalhar com um puablico [EJA] que tem que ajudar, tem que amparar,
Paulo Freire 14, ajuda os caras (CARLOS, 18, 24).

Confesso minha surpresa diante desse depoimento vindo de um ex-estudante do
PROEJA. Talvez revelando um preconceito internalizado. Mesmo para um pesquisador
fundamentado na abertura para compreender o horizonte do outro (GADAMER, 2002), fui
surpreendido®.

Diante da minha surpresa, imediatamente questionei o estudante sobre a sua
condicdo atual, se ele estudava? Ele contou estar no quarto semestre de Licenciatura numa
Universidade Federal. Fiquei satisfeito e feliz pela trajetdria do estudante e declarei isso a ele.
Foi um momento muito especial dessa pesquisa. Fiz esse pequeno desvio da descri¢do e
analise, apenas para trazer para esta conversa (MARQUES, 2008), o momento de confronto
entre a pratica e a praxis. Do meu estranhamento pelo fato de uma pessoa dizer algo para mim
familiar, mas no meu pré-conceito, distante do seu mundo. Grande engano o meu. Por certo
ele é um ex estudante do PROEJA que alca voos.

Os poucos estudantes que procuraram o Programa nas primeiras ofertas, tomaram

conhecimento do PROEJA principalmente pela midia e por professores ligados a EJA e

% Segundo Maria do Carmo Galiazzi, minha orientadora, ao ser surpreendido, o sujeito recebe algo diferente do
que imaginava. Isso quer dizer que eu esperava menos do estudante, e ai ja se configurou o preconceito, por
certo essa compreensao ndo foi facil de ser feita.
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cursos preparatorios ao ingresso no IF. Inicialmente desmotivados pelas provas de selecédo, o
PROEJA despertou o interesse em poucos Jovens e Adultos. Por isso a escola promoveu o0
ingresso sem a prova de selecdo. Nessa situacdo aconteceu o estranhamento de familiares e
estudantes. Eles vieram para 0 PROEJA em busca da profissionalizacdo para mudar de vida e
também desejavam a certificacdo do EM atraidos pela qualidade da RFEPT. Os estudantes
consideraram a formacdo EJA de baixa qualidade e 0 PROEJA um curso de qualidade. Isso
pelos professores e pelos estudantes que levavam mais a sério o curso. Entendem que a
RFEPT néo estava preparada para o desafio do PROEJA. Relatam que pela qualidade da
formagdo da RFEPT era natural os estudantes do PROEJA terem dificuldades.

Da anélise anterior, faco a seguinte sintese:

Um dos equivocos estratégicos para o PROEJA foi a falta de divulgacdo ou a
divulgacdo inadequada, além da prova de selegdo para 0 ingresso no curso. Mas isso se
constituiu numa aprendizagem importante que promoveu uma quebra de paradigmas em
relacdo ao processo de ingresso na RFEPT.

Os professores, por ndo estarem preparados para 0 PROEJA, ndo compreendiam a

modalidade e suas especificidades.

7.2 O ESTUDANTE DO PROEJA COM SUAS PECULIARIDADES,
DIFICULDADES E SENTIMENTOS

A segunda grande categoria que emergiu esta relacionada ao estudante do PROEJA.
Nela o material empirico permite compreender o perfil do estudante e o seu contexto mesmos
no desenvolver do curso. Nisso é possivel destacar a importancia da turma de estudantes e 0s
desdobramentos inerentes ao perfil do estudante adulto, trabalhador e as dificuldades
encontradas por eles. Também compBe essa categoria 0s sentimentos relatados durante a
passagem pelo PROEJA. Assim na analise emergiram 5 sub categorias, a saber: a) o
estudante EJA: a descontinuidade nos estudos, a espera da facilidade e o preconceito da
modalidade; b) pela diversidade e necessidade de ajuda, a turma encontra a unido para estudar
uns com o0s outros; c) o estudante trabalhador e suas dificuldades; d) as dificuldades

encontradas pelos estudantes em geral; €) 0 gosto pelo curso e frustracdo pela evaséo.
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7.2.1 O estudante EJA: a descontinuidade nos estudos, a espera da facilidade e o
preconceito da modalidade

Esta sub categoria aborda as questdes tipicas dos estudantes da EJA em seu perfil
geral. Os estudantes contaram sobre suas trajetorias até chegar no PROEJA, relataram muitos
casos a descontinuidade e as varias tentativas em retomar os estudos. Também foram
relatados alguns pensamentos e expectativas referentes ao PROEJA, apontando algumas vezes
para a existéncia de alguns preconceitos e distingdo desses sujeitos, consigo mesmo, seus
colegas e até com a propria EJA.

A descontinuidade nos estudos

Ja é de amplo conhecimento que o estudante tipico da modalidade EJA é um
estudante com uma histdria escolar descontinua, por inferéncia o estudante do PROEJA
também tém essa mesma histdria. Nesse sentido, o material empirico permite identificar
descontinuidade. Muitos dos estudantes do PROEJA possuem uma historia com algumas
tentativas e desisténcias de outros cursos e em outras escolas.

Arthur (43, 49) conta que ja tentou cursos supletivos anteriormente em uma escola
perto da sua residéncia, mas também desistiu, demonstrando ter uma historia com mais de
uma interrupcgdo nos estudos. Ele conta assim: “Eu ja tinha tentado algum supletivo, comecei
a fazer numa escola aqui perto, também desisti. Ai, [...] fui pra |4, para o0 PROEJA”. O
estudante se refere a escola, como “la”, porque a nossa conversa aconteceu na casa dele.

Um caso que chama a atencdo pela quantidade de vezes que o estudante tentou
terminar o0 EM, € o do estudante Eduardo. Ele tentou trés vezes. Duas vezes antes do servigo
militar obrigatdério, quando parou para entrar para o exército. Por certo o servico militar
obrigatério é um dos fatos que afasta o estudante da sua trajetéria escolar regular.

Assim conta Eduardo (23, 28): “Eu tinha comecado duas vezes e ido até a metade do
segundo ano e [...] parado. Entrei pro exército e ndo estudei mais”. Depois do Quartel, antes
do PROEJA, ele tentou concluir o EM na modalidade EJA. Prossegue ele, “fiz 0 EJA um
tempo, mas também ndo me achei muito bem, fiz a metade e a outra metade eu faltei quase
todo o semestre, ai vim para 0 PROEJA”. Parece evidente que um estudante com esse perfil
tera muita dificuldade em concluir o curso PROEJA, afinal, tantas tentativas indica que séo
muitas as dificuldades encontradas por esse estudante e provavelmente a sua vida adulta
concorrente com a sua vida escolar.

Outro estudante, Felipe, também conta que antes do PROEJA foram muitas

tentativas e muitas interrupcdes. Ele, como muitos da classe popular, passou por uma
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contradicdo ao ter que optar pelo trabalho ou pelo estudo. Chamo de contradicéo justamente o
descompasso entre os dois mundos, o do trabalho e o da educacdo. Eles deveriam ser
convergentes e ndo concorrentes.

Nesse sentido faco a seguinte reflexdo. Numa sociedade dividida por classes, como é
a sociedade capitalista, ou por castas, ou outra forma de divisdo social, a distancia social entre
uma classe e outra se amplia em funcio da dependéncia financeira de outras mais ricas. E o
caso dos paises do chamado capitalismo dependente, nesses paises pobres ou até mesmo nos
“emergentes” ocorre uma brutal dependéncia aos paises de capitalismo desenvolvido (ricos).
Portanto, nos paises de capitalismo dependente, como o caso do Brasil a distancia entre as
extremidades sociais se alarga.

Assim, numa extremidade da vida social estdo as classes de alta renda. Nessas o
mundo da educacgéo prepara o sujeito para 0 mundo do trabalho num processo convergente e
sequencial. Entdo, o sujeito entra no mundo do trabalho quando ja se encontra preparado para
ele, dessa forma pode obter o “sucesso” e a “dignidade social”.

No outro extremo encontram-se as classes sociais de menor renda. Nessas, 0 mundo
da educacao € concorrente com o mundo do trabalho. O sujeito tem que escolher viver em um
deles. Isso quer dizer, quando o sujeito consegue ingressar no mundo da educacao, o faz por
pouco tempo e muitas vezes em escolas de baixa qualidade. Portanto, essa escolha € ilusoria,
afinal, o sujeito sempre vai optar pela sobrevivéncia. Ao entrar precocemente no mundo do
trabalho o sujeito despreparado culturalmente e tecnologicamente ndo consegue 0 “sucesso” e
luta para conquistar a minima “dignidade social”, quando a consegue. Em geral, nessas
sociedades a dignidade social se caracteriza pela capacidade de consumo de bens, servicos e
mercadorias. Por isso esses sujeitos consomem o0 minimo para se manter produzindo
precariamente.

Feito este desvio na descricdo do fendmeno, desvio necessario para a compreensao
da realidade do sujeito, continuo com a narrativa do estudante. Assim conta Felipe,

[...] eu mesmo, trabalhei desde pequeno e deixava de estudar para trabalhar e depois
comecei o quartel, tentei, tentei, fui para um colégio e ndo consegui, fui para outro

que era mais perto e ndo consegui, ai depois por dltimo voltei para o antigo colégio,
ai depois por indicacdo fui para o CTI (25, 29).

Para esse estudante, 0 PROEJA pode ter sido uma das Unicas, se ndo a unica
oportunidade real de participar de um processo de formacdo profissional de qualidade numa
escola publica. Provavelmente para esse sujeito, uma alternativa seja cursos profissionais da

rede privada de EP. Esse aspecto ja foi abordado em capitulo anterior.
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Por fim, Guilherme, um jovem estudante, com perfil diferente dos anteriores, ndo
teve 0 seu percurso educacional interrompido antes do PROEJA, mas € um estudante
trabalhador. E segundo ele, trabalha desde muito jovem. Este estudante interrompeu 0 EM
regular no segundo ano para ingressar no PROEJA e ndo teve experiéncia, anterior, na
educacdo EJA. Guilherme (20, 24) conta assim: “antes eu estudei até o segundo [ano] do
Ensino Médio. N&o era EJA, era Médio normal”.

Diante de histérias marcadas pela interrupcdo € possivel inferir que esses sdo
estudantes mais propicios a evasdo, ou melhor, estudantes que terdo maior dificuldade para
permanecer no curso PROEJA. Por isso a escola deve estar sempre atenta a esses estudantes.
A dificuldade em se manter no curso parece estar associada as dificuldades cotidianas, mas
também pode estar associada as tensdes decorrentes do modelo de educacdo. Penso que o
retorno ao sistema escolar se da pelo significado que isso tem na vida do sujeito, mas isso nao
significa que ndo permanecam as tensdes entre estes sujeitos e o mundo escolar. Nesse
sentido, afirmam Ferreira e Paiva,

[...] as pessoas que buscam as salas de educacdo de jovens e adultos, em geral, tem
uma trajetoria escolar descontinua e que, muitas vezes, revela tensdes com o modelo
educacional sustentado pela escola.

O retorno aos estudos ndo representa, em si mesmo, uma conformacdo aos ritmos

escolares. Ele pode representar a possibilidade de reflexdo sobre o sentido da escola,
sobre sua funcdo (2011, p. 184).

Isto posto, considerar que esse sujeito ja estd integrado e adaptado a escola
simplesmente por ter ingressado novamente no sistema escolar é considerar que este sistema
estd plenamente preparado e desenvolvido para receber o estudante com todas as suas
peculiaridades. Sabe-se que no caso especifico do PROEJA essa ndo é a realidade
predominante. Nesse contexto, embora os discursos politicos tenham demonstrado a
concepcao epistemologica do PROEJA para respeitar essa diversidade, por certo, em muitos
casos essas concepcdes ndo passaram de discurso e ndo conseguiram se efetivar
verdadeiramente, mesmo diante das tentativas e investimentos do governo.

E necessario ponderar que o universo da EJA é formado por homens e mulheres
marcados por experiéncias de infancia na qual ndo puderam permanecer na escola
pela necessidade de trabalhar, ou por outras condi¢Bes que os afastaram da escola.
Sob outra 6tica, é possivel ressaltar que estes Jovens e Adultos em alguns casos até
tentaram retornar a escola, ou dela fazer parte pela primeira vez, mas foram reféns

da légica do discurso politico desaliado de compromissos reais (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS. 2005, p. 37).

Penso que o PROEJA surgiu com um discurso verdadeiro, com convicg¢ao dos seus

idealizadores e com uma convic¢do fundamentada epistemologicamente. Penso que 0s
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idealizadores acreditaram na proposta para a ascensdo social real dos envolvidos. Mas no
decorrer da sua implantacdo, com a mudanca dos gestores das politicas publicas, os rumos
foram se transformando. Assim, caso esse projeto ndo seja retomado com mais vigor politico,
tende a ser mais um projeto enfraquecido e desconfigurado. O PROEJA estd perdendo
visibilidade diante dos interesses governamentais atuais, aspecto que sera demonstrado mais
adiante.

Retomando aos estudantes do PROEJA, as experiéncias anteriores desses estudantes,
muitas vezes, reforcada pelo senso comum e pela consciéncia da realidade EJA reconhece
nessa modalidade a existéncia de estigmas de dificil superacdo. Nesse sentido, penso que 0
PROEJA da forma como foi pensado esta na contraméo do conservadorismo e tende a romper
0 estigma da EJA. Por isso a meu ver é um Programa de certa forma revolucionario.

Curso EJA entéo é facil

Na narrativa dos estudantes foi possivel perceber que a EJA desperta alguns pré
conceitos e talvez até estigmas. Essa imagem € construida pelo senso comum e também pela
experiéncia dos estudantes que ja tiveram a oportunidade de estudar nessa modalidade de
ensino. Por conseguinte, alguns estudantes se referem a suas préprias experiéncias, enquanto
outros se utilizam do conhecimento popular (senso comum) para tratar desse assunto,
preconceito e estigma no PROEJA.

Com essa imagem da EJA, de uma modalidade onde o ensino é de baixa qualidade e
a cobranca ndo é efetiva, muitos estudantes imaginavam e esperavam essa mesma realidade
dentro da RF, apesar da tradicdo da rede.

Assim, Carlos conta como entende um possivel preconceito por colegas ou estigma
da EJA em promover uma educacdo com pouca qualidade. Segundo ele é pelas ideias
difundidas pelo senso comum, a respeito da EJA, que alguns estudantes chegam no PROEJA
pensando que vai ser tranquilo, justamente por que é um curso nessa modalidade. Na
percepcao dele, ele diz,

[...] eu percebo pelo pessoal de EJA de fora, que ndo era do CTI, [...] eu tenho
alguns colegas que sdo [de fora do CTI]. Que é muito “de qualquer jeito”, esse que é
o problema. Talvez seja por isso que o pessoal [outros estudantes e comunidade]
tenha esse preconceito. Que é um preconceito que tem fundamento. Quando os caras
falam no PROEJA ja acha que vai ser mais tranquilo. Bah, PROEJA, tem que ser

mais “light”, e sempre tem o pessoal com esse pensamento ai. “Bah vai ser mais
tranquilo e tal...” Carlos (18, 24).

Nessa mesma linha de raciocinio, Guilherme, um jovem estudante que também néo

tinha experiéncia em escola EJA acredita que em geral muitos podem pensar, “se € PROEJA,
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entdo é tranquilo”. Mas nao foi isso que ele encontrou. Talvez fosse esse 0 pensamento dele
ao entrar no PROEJA, embora néo tenha deixado isso explicito. Ele afirma,
[...] todo mundo pensa assim, “ah, € PROEJA, é tranquilo”. [...] pois é... ¢ um curso
bem puxado, eu acho que até mesmo por isso, 0 pessoal se inscrevia com a ideia.
“ah, € PROEJA, entdo € barbada”. Ai chegava aqui e a realidade era outra. E um

curso técnico, tem que estudar, e 0 que a gente conversava mais era isso
(GUILHERME, 20, 24).

Os depoimentos de Guilherme e de Carlos apontam para uma das possibilidades de
compreensdo da evasdo de uma parcela significativa de estudantes que abandonou o curso
PROEJA nos primeiros meses do curso. Para ilustrar, retomo o que ja foi dito, no IFRS-RG
87% da evasdo do PROEJA ocorreu até o terceiro médulos e 77% delas ocorreu até o segundo
modulo. Esta evasdo ndo é objeto de estudo desse trabalho, isso porque os estudantes com
essa trajetdria ndo compde a pesquisa. No entanto, penso que pode haver nesse contexto uma
potencialidade compreensiva. Afinal, porque alguém evade do curso nos primeiros meses?
Por que alguém se submete a um processo seletivo, cria uma expectativa em si mesmo, até em
familiares e professores e muito rapidamente desiste do curso. Talvez porque esperasse algo
diferente do que encontra e nesse sentido, a auséncia de facilidades pode ser um desses
fatores. Evidente que estou no campo da especulacdo, mas isso me fez pensar nesses aspectos.

PROEJA é diferente

Ao mesmo tempo em que alguns estudantes entendem que esperar mais facilidade no
curso por ser PROEJA € uma forma de discriminacdo e distin¢do dos seus sujeitos, conforme
os depoimentos anteriores mostraram, 0s mesmos estudantes dizem que o PROEJA ¢
diferente. Ao avaliar esses depoimentos compreendo que eles reivindicam uma educacgdo
diferenciada, mas ndo de qualquer jeito. De alguma forma, estes estudantes argumentam o
mesmo que os tedricos da EJA, ou seja, que essa modalidade precisa ser diferente porque
possui sujeitos diferentes em trajetoria e contextos. 1sso ndo tem a ver com baixa qualidade no
ensino, essa diferenca ndo significa aceitar ou merecer qualquer educacgéo e particularmente
na EP ndo quer dizer qualquer formacéo.

Nesse sentido o estudante Carlos diz que tem que saber que sdo estudantes
diferentes, ele ndo deixa claro quem tem que saber, mas logicamente é a comunidade em
geral, mas principalmente as instituicdes de ensino, seus professores, dirigentes e gestores.
Nas palavras dele: “Eu acho que tem que ser, ndo mais tranquilo, ndo desleixado, mas acho
que tem que ter essa possibilidade de saber que os caras [estudantes do PROEJA] ndo vem

com essa mesma ‘viagem’, nessa mesma ‘bomba’” (CARLOS, 18, 24).
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Compreendo, quando Carlos se refere a estudantes diferentes, ele quer dizer sujeitos
com outra formacdo e outros contextos de cotidiano e usa a palavra (viagem) para dizer
condicdes de abstrair e compreender a complexidade do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Em geral, conhecimentos inerentes a formacgdo profissional ancorada nas
tecnologias modernas ou “de ponta”. J& para a motivacdo e disposicdo ele usa a palavra
“bomba”, talvez nessa “bomba” esteja contemplado o tempo disponivel para estudar.

O tempo também ¢ abordado por Felipe, outro estudante que entende existir uma
diferenga entre o ensino proporcionado ao estudante do turno noturno como o PROEJA e o
ensino proporcionado a outras modalidades de ensino, principalmente para os estudantes néo
trabalhadores. Ele entende que o ritmo deve ser mais lento, afinal, como estudar sem ter
tempo para isso? Nesse sentido ele diz:

[...] a Unica coisa assim, que eu digo que a diferenca é no turno da noite para o turno
da tarde. A matéria da noite é mais... né, a gente ndo tem muito tempo para pegar

aquela matéria, hoje da& uma matéria, amanha ja da outra. Ja os da tarde, pelo que eu
vi, eles tem mais tempo para estudar e muitos de noite trabalham (FELIPE, 25, 29).

De alguma forma os estudantes, mesmo em historias diferentes vdo construindo um
raciocinio encadeado que se aproxima muito em conteldo. A sintese que faco desses
argumentos € a seguinte: se os estudantes sdo diferentes em sua formacdo anterior, no
contexto do dia a dia, na energia despendida no curso, e no tempo disponivel para o estudo
dentro e fora da sala de aula, entdo eles ndo podem estar submetidos a mesma metodologia e a
mesma dindmica de outros estudantes.

Bruno, um jovem estudante entende que a avaliacdo era diferente, menos dificuldade
para 0 PROEJA e isso era correto, mas pode ter acarretado problemas para os estudantes que
conseguiram chegar na parte final do curso, nos médulos de formacéo profissional. Diz ele,

acredito que o nivel de prova e a maneira de avaliagdo € um pouco diferente da
turma da manhd. N&o tem porque ter a mesma dificuldade. Talvez seja isso que

dificulte os alunos quando véo entrar no técnico, que normalmente exige outro tipo
de avaliagdo, quando véo entrar no técnico ndo conseguem (BRUNO, 19, 25).

Precisamos compreender porque Bruno pensa dessa forma. Ele tem razdo na sua
argumentacdo, mas a sua analogia deveria ter sido feita com os estudantes do pdés médio, do
curso subsequente. Interpretando as palavras de Bruno no contexto do curriculo do curso a sua
compreensdo se evidencia. A estrutura curricular do curso PROEJA-RG foi pensada sem levar
em consideracao esses aspectos discutidos anteriormente.

No curso em estudo, o estudante do PROEJA ao chegar no sexto modulo

automaticamente ingressa na turma do curso técnico po6s-médio (subsequente) que inicia o seu
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segundo moédulo. Evidentemente, la o ensino segue outra dindmica, € uma turma de poés
médio e ndo de PROEJA. Isso quer dizer, poderdo estar nessa turma, alguns, um ou nenhum
estudante do PROEJA, portanto, o curso segue a dindmica do curso pés-médio.

Na pratica, o curso PROEJA planejado para oito semestres € extinto no sexto
semestre e seus estudantes sdo remanejados para outro curso, ou Seja, 0 curso subsequente que
ndo foi pensado e ndo e executado para sujeitos com a especificidade do PROEJA. Por certo
isso contribuiu para gerar maiores dificuldades aos estudantes do PROEJA e evidencia o
despreparo dos gestores com relacdo a EJA na RFEPT, pelo menos na nossa instituicdo e
particularmente no nosso Campus. Essa estrutura vai gerar problemas pedagdgicos que vao
comprometer a sequéncia no curso, conforme evidenciado mais adiante.

Quando me refiro ao despreparo dos gestores, me incluo nesse grupo, e assumo o
meu elevado grau de responsabilidade nesse processo. Eu gostaria de ter tido a compreenséo
que tenho hoje, do que seja 0 PROEJA, no momento em que participei do planejamento desse
curso, por certo ndo teria essa configuragdo. Isso evidencia a necessidade de formacdo
continuada e a necessidade de compreensdo teorica das questdes pedagogicas referentes aos
niveis e modalidades de ensino dentro dos IFs. Sendo assim, ainda que insuficiente, a
exigéncia de formacdo pedagdgica para a nossa carreira € uma avango importante.

EJA: distingdo ou preconceito

Apenas para tornar mais claro, nessa categoria, a distincdo esta relacionada a
diferenca, ao que se destaca dos demais; j& 0 preconceito esta relacionado ao depreciativo, ao
menor valor, ao ser menos. Retomando os aspectos de diferenca de sujeitos, as instituicdes da
RFEPT ndo estdo/estavam acostumadas a sujeitos com o perfil da EJA. Assim, no inicio do
PROEJA esses sujeitos podem ter sido rotulados ou discriminados, isso por parte de outros
estudantes como também por parte dos professores e outros atuantes ligados a instituig&o.

O proprio sujeito da EJA pode se sentir diferente por estar num ambiente no qual a
tradicdo ndo reconhece como sendo seu de direito. Nesse ambiente todos precisam aprender a
lidar com essa nova realidade educacional. Nesse sentido, nos relatos, os estudantes se
posicionaram de maneira diversa. Eu, como pesquisador ndo senti, em nenhum estudante, a
percepcdo efetiva de algum ter sido discriminado ou ter sido tratado de forma inferior.
Evidentemente que algumas diferencas foram percebidas, mas vamos ao que contaram sobre
esse aspecto.

Eduardo (23, 28) conta que ndo percebeu nenhum tipo de preconceito quanto ao
PROEJA, segundo ele, “o preconceito até podia acontecer, do pessoal ‘olhar’ o pessoal do

PROEJA, mas eu nunca passei por situacdo nenhuma. N&o sei se algum colega meu passou,
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mas eu nao presenciei. Para mim sempre foi bem tranquilo”. Nesse mesmo sentido diz Arthur
(42, 49), “eram varias turmas, nunca houve distingdo”. Felipe também ndo percebeu
problemas; em suas palavras, diz ele, “discriminacdo e preconceito, para mim ndo teve
problema nenhum” (FELIPE, 25, 29).

Mas nem todos tiveram a mesma percep¢do. Alguns estudantes perceberam, mesmo
que de maneira velada, ndo chegando a ser um preconceito ou uma discriminacao, mas talvez
um estranhamento ou até mesmo um roétulo social atribuido aos estudantes do PROEJA.
Alguns estudantes do p6s médio achavam que o PROEJA era mais facil, mas ndo tinham
exatamente preconceito, isso fica evidente nas palavras de Guilherme (20, 24) quando diz,
“com relacdo ao preconceito era tranquilo. Os professores, era tranquilo, a maioria do pessoal
do subsequente que tinha alguma coisa, alguma brincadeira... ‘ah, 0 que vocés tem € uma
barbada, sio PROEJA’. Mas eu ndo entendia como preconceito”. Diante do que eles contam,
compreendo que no ambiente da escola circulava uma ideia que o PROEJA era muito fécil.

Bruno reconhece uma injustica ao considerarem o PROEJA mais facil, ele demonstra
gue os outros colegas, de outras modalidades, ndo compreendiam as dificuldades dos sujeitos
da EJA, que o pessoal de outros cursos ndo entendiam o que era o PROEJA, mas nao
questiona a integracdo na escola. Assim diz ele,

[...] a turma se sentia integrada na escola, sem divida nenhuma. Talvez o pessoal do
outro curso ndo entendia o que realmente era 0 PROEJA, 0 que a gente estava

passando. Mas com certeza, na minha turma nunca teve nenhuma desigualdade
dentro do colégio, com certeza ndo (BRUNO 19, 25).

J& Carlos, o estudante com formacéo de professor, mais uma vez traz um contexto
bastante critico ao dizer que acontecia 0 estranhamento pela chegada de sujeitos da EJA,

sujeitos diferentes daquele grupo. Em suas palavras ele conta.

Na verdade o preconceito vai existir sempre né, na verdade eu ndo sei se é
preconceito a palavra certa [...]. Talvez até seja. Na verdade €, que é preconceito
mesmo, porque aqui o pessoal é “ligaddao” mesmo [estudantes de outras
modalidades], é o pessoal que manda vé. De repente, comega a entrar [0s estudantes
do PROEJA] uns caras assim né, que eles ndo sabem da onde vem. [Eles pensam]
“Como é que sdo esses caras?” Na verdade os caras [outros estudantes] ndo tinham
muito o conhecimento né. Acho que era mais ignorancia, porque quando o cara nao
conhece a primeira coisa que faz é, "eu ndo gosto desses caras ai, esses caras sdo
tudo burro, vieram ndo sei de onde”. Era mais ou menos isso né. O pessoal ndo
conhecia o curso (CARLOS, 18, 24).

Confesso que diante desse depoimento, mais uma vez Carlos me instigou, mexeu
comigo, quase me tirou da zona de conforto. Ele estava literalmente me ensinando. Preciso de

coragem para explicitar isso, mas me propus a isso, estar aberto para ouvir o outro, me
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colocando na condicdo de ouvinte, atento, interessado e por isso comprometido, e nessa
condig&o preciso estar aberto também para confessar as minhas “fraquezas”.

Provavelmente esse desconhecimento no qual se refere Carlos, que promove a
pergunta - Quem é e de onde vem esse novo sujeito que chega na RFEPT? - foi
experimentado por muitos sujeitos que fazem a Educacéo Profissional de Qualidade, isso néo
s0 no Campus Rio Grande, mas em toda a RFEPT. Afinal, esse sempre foi um lugar ocupado
apenas por sujeitos selecionados, diferenciados, orgulhosos da sua capacidade, tanto para os
gestores, professores, estudantes e até familiares. Em geral o estudante da EJA ndo tem esse
orgulho e essa auto estima pela trajetoria que conseguiu desenvolver em seu percurso de vida,
isso ficou evidente nas conversas com 0s estudantes.

Nesse sentido, as palavras de Carlos encontram enorme sintonia nas palavras Franzoi
e demais autoras. Elas referindo-se a chegada dos sujeitos da EJA na RFEPT e as resisténcias
a isso, afirmam que a negacao estava “para além da legitima defesa das condicdes de trabalho
dos professores, representada por visiveis lacunas no programa, a resisténcia dava-se muito
pelo apego a zona de conforto que o conhecido possibilita e que o desconhecido ameaca
(FRANZOI, SILVA e COSTA 2013, p. 2). Como consequéncia, é impossivel negar que o
PROEJA mexeu com a RFEPT, que todos sairam da zona de conforto, estudantes, professores
e gestores. Essa rede estava acostumada a um perfil de estudante muito diferente do estudante
EJA, que carrega um estigma. Assim, segundo estudo de Araudjo e Silva, sobre as pesquisas
em PROEJA,

as dissertacdes e as teses destacam que as representacdes de professores sobre o
aluno da EJA sdo motivos de resisténcia de alguns professores do PROEJA. Trata-se
da ideia de um aluno com capacidade de aprendizagem limitada, que ndo acompanha

o ritmo dos alunos em regularidade idade/série. Muitos comparam esse publico com
um ideal de aluno, que talvez ndo exista [...] (ARAUJO e SILVA, 2012, p. 9)

Como sintese da subcategoria que trata da descontinuidade nos estudos € possivel
afirmar que esse traco caracteristico acompanha os estudantes do PROEJA, pois a maioria dos
estudantes tinha alguma vivéncia na formacdo em EJA, as vezes, com mais de uma
interrupcao antes do PROEJA. Essa passagem pelo sistema EJA desenvolveu a compreensao
de que essa modalidade é mais “frouxa” menos exigente do que outras modalidades de
educacdo. Com base nessa compreensdo alguns estudantes podem ter ingressado no curso
esperando facilidades e por isso se surpreenderam. Existe a necessidade de no PROEJA se
desenvolver um ensino diferenciado, mas ndo “desleixado” como diz um estudante. Por essas

razOes apareceram tracos de distin¢do para o curso PROEJA e seus estudantes, numa ideia
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geral de ser um curso com menor qualidade, mas isso sempre de maneira sutil e ndo
deliberadamente assumida pela comunidade escolar.

Da anélise anterior faco a seguinte sintese:

O estudante com historia de descontinuidade e vivéncias na escola EJA pode assumir
uma postura passiva e esperar facilidades. Em funcdo da novidade que a realidade e o
contexto dos estudantes do PROEJA trazem para a RFEPT, eles podem receber alguma
desqualificacdo como modalidade. Por isso RFEPT tem dificuldade para desenvolver um

ensino diferente e adequado para a EJA, mas procura manter o paradigma da qualidade.

7.2.2 Pela diversidade e necessidade de ajuda, a turma encontra a unido para estudar

uns com 0s outros.

Os estudantes em seus relatos referem-se muitas vezes a turma e aos seus colegas.
Nesse sentido outra subcategoria emergente foi a turma e suas estratégias. Nesse momento a
analise traz o0 que os estudantes dizem sobre a diferenca de idade e a unido do grupo, uma
caracteristica do PROEJA, penso ser tambem da EJA. Em funcdo disso, eles em geral
estudavam em grupo, visto que a turma geralmente precisava de ajuda.

A diferenca de idade.

A turma do PROEJA, por ser um grupo formado por estudantes da EJA, geralmente
vai ser composta por sujeitos de diferentes idades e naturalmente contextos. Pela analise
percebi que isso pode ter gerado alguma inseguranca, principalmente no inicio do curso; mas
depois, a diferenca de idade ndo representou mais distanciamento entre os estudantes. Nesse
sentido, Arthur diz que no inicio, por ser mais velho, sentava sozinho no fundo da sala. Assim
conta ele,

[...] me dava bem com o pessoal, praticamente com 0s mais novos da aula eu me
dava melhor, eu sentava no fundo da aula, sozinho, no fundo da aula, o pessoal la na

frente. [...] [mas foi] tranquilo, até pensei que iam dizer, “bah o velho, [...]”, né,
porque... mas nem isso, até que nem é tanta diferenca [de idade] (ARTHUR, 43, 49).

O estudante durante a entrevista deixou claro que sentia inseguranca ao voltar para a
sala de aula com a idade que tinha. Ele imaginava sentir-se diferente, talvez destoando do
grupo. Mas, com o passar do tempo se integrou ao grupo e no final reconheceu que a
diferenca na verdade néo era tdo grande quanto ele imaginava.

A diferenca de idade entre os estudantes ndo apareceu como uma questdo capaz de

dividir a turma. Bruno € um jovem estudante que diz ndo haver diferenca entre os estudantes



170

mais velhos e 0s mais jovens, o que havia era um respeito e até motivacdo dos estudantes
mais jovens ao ver o0 esforco dos estudantes mais velhos. Assim diz ele,
[...] em nenhum momento, tanto os meus colegas como eu, um ficou diferenciado
dos outros, sempre teve a mesma maneira, as vezes eu nao fazia as coisas e eles
faziam. [...] a gente vendo, a gente aprendendo junto com 0 grupo, eu estava na
ativa, tinha mais uns dois que sairam da ativa ha pouco tempo, entdo a gente vendo
aquele grupo e a gente se desenvolver junto com eles. Vendo aquele pessoal que ndo

tocava no caderno hé 30 anos e comecar e ter objetivo. Aquilo ali pra mim foi muito
gratificante, até ter aprendido junto com eles... (BRUNO, 19, 25).

Na fala de Bruno fica evidente que ele, por ser mais jovem, imaginava que 0s mais
velhos poderiam se diferenciar no rendimento, mas ele diz que nem isso aconteceu, tanto que
as vezes ele ndo fazia a tarefa e os mais velhos faziam. Portanto, percebo claramente que
Bruno diz ndo ter percebido diferenca intelectual ou cognitiva nos estudantes mais velhos em
relagdo aos mais novos, conforme Arthur ja havia dito antes.

Nesse sentido Carlos entende que o estudante do PROEJA ja perdeu o pique do
estudo por estar parado ha algum tempo, mas isso ndo tem relacdo com a capacidade do
sujeito. Na sua perspectiva, diz Carlos (18, 24) “eu percebo que o pessoal do PROEJA é mais
antigo, que ndo deu pra estudar muito, ou ficou muito tempo sem estudar. Tinha uma gurizada
que era boa, mas ficou muito tempo sem estudar, perde o pique”. A vista disso, os dois
estudantes mais jovens, que ingressaram no PROEJA sem interromper os estudos,
compartilham da mesma opinido. A diferenca significativa de idade entre os estudantes nédo
gera diferenca cognitiva entre eles.

A uni&o no grupo

Com toda a diversidade que caracteriza o grupo de estudantes EJA, mesmo assim 0s
sujeitos se identificam e se unem. Isso ficou bastante evidente na fala de alguns estudantes
como Arthur, ao dizer que na aula o grupo era unido, ou “meio unido”. Segundo ele, “em aula
era quase todo mundo meio unido, vamos fazer tal coisa vamos fazer tal coisa e todo mundo
junto” (ARTHUR, 43. 49).

Outro estudante que falou em unido foi Davi (25, 31), segundo ele o convivio
fortalecia o grupo que se ajudava. Nesse sentido diz ele, “fiz bastante amizade, a minha turma
mesmo, foi ‘show de bola’, um ajudava o outro, até porque a gente estava sempre aqui... [na
escola], a gente era unido”.

Geralmente eles ndo fazem referéncia aos aspectos do convivio fora da sala de aula,
mas Carlos aborda essa questdo e diz que era bom o convivio. Segundo ele, “entrou uma

turma boa que se da até hoje, faziamos comida, todo mundo vinha do trabalho e foi assim, era
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uma unido, o pessoal se tratava muito bem e foi legal o tempo que a gente teve aqui”
(CARLOS, 18, 24).

Pelas conversas que tive com os estudantes e pelo empirico analisado, parece
evidente que a diversidade leva ao respeito e isso une o grupo de estudantes. O sentimento de
grupo, de identidade, se estabelece com muita forca em grupos com grande diversidade. Essa
é uma das compreensdes que faco. Com base nisso fagco uma reflexdo. Talvez em grupos mais
homogéneos (adolescentes, por exemplo), surja a competicdo, a disputa e até o preconceito e a
discriminacdo com o “diferente”, afinal, num grupo homogéneo as diferencas se sobressaem.
Num grupo com muitas diferencas, o que pode sobressair, destoar? Fica a aceitagcdo, a
acolhida ao outro.

O sentimento de unido relatado, pode ser um forte estimulo para superacdo das
dificuldades e pelo grupo encontrar outros significados para 0s estudos. Nesse sentido,
guando a turma perde algum componente, sente essa perda. Ao mesmo tempo, 0 sujeito que
vem integrado a um grupo, quando se “desgarra” pela repeténcia, pode sentir dificuldade para
integrar-se em outro grupo ja constituido. Nessa condicdo ocorre a perda de identidade do
sujeito, foi 0 que aconteceu com Felipe. Assim ele conta como se separou da sua turma:

[...] a dificuldade foi que eu fiquei em Fisica e Matematica, passei para 0 segundo
mdbdulo, o primeiro foi tranquilo, no segundo eu fiquei somente em Fisica, no

terceiro eu fiquei em Matematica e Fisica. Ai ndo consegui me adaptar com 0s
colegas novos, ja deu mais uma complicada (FELIPE, 25, 29).

Quando os estudantes enfrentavam dificuldades no curso, o grupo se ajuda e uns
estimulam os outros. Se o0 sujeito perde a identidade com esse grupo, fica mais vulneravel e as
dificuldades podem assumir o controle da situacdo e a desisténcia ficar mais atraente. Felipe
deixa claro quando diz, “ja deu mais uma complicada”, quer dizer, ele tinha outros problemas
além da dificuldade com a Matematica e a Fisica, justamente a falta de entrosamento com 0s
colegas novos.

Este estudante, assim como muitos outros, ao reprovar em uma disciplina cursou no
semestre seguinte somente essa disciplina. Por certo isso € um grande problema. Um
estudante adulto, com todas as responsabilidades inerentes a ele, a0 permanecer numa escola
cursando apenas uma disciplina durante um semestre, a meu ver, fica vulneravel a alguns
problemas a saber:

a) o estudante afastado das outras disciplinas por longo periodo quebra a sequéncia

e a logica de aprendizagem desses conteudo, com natural dificuldade no seu
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retorno. Portanto, em nome de uma disciplina, todas as demais saem
prejudicadas;

b) a maior permanéncia em casa quebra a rotina do estudante e isso o desmotiva,

visto que voltar a estudar ndo é tarefa facil, portanto, quebrar esse fluxo é
prejudicial. Quando recomecar com todas as disciplinas precisara de uma nova
adaptacéo e desenvolver nova rotina;

c) o estudante se afasta do grupo de estudantes com o qual desenvolveu lagos e por

isso precisa formar novos lagos a cada semestre;

d) o estudante com mais dificuldade alonga demasiadamente o tempo do seu curso,

0 que € um problema sério para um Jovem Adulto.

Por certo Felipe encontrou esses problemas, isso esta evidenciado na sua historia. Ao
analisar o seu historico escolar isso se apresenta. Numa sintese, ele tem a seguinte historia: No
seu terceiro semestre de estudos, cursou apenas Fisica I, no quinto semestre matriculou-se
apenas nas reprovadas, Fisica Il e Matematica Il e ndo cursou. Esse estudante em cinco
semestres estudados poderia completar o terceiro semestre, isso se fosse aprovado nas duas
disciplinas matriculadas. Faltavam cinco semestres de curso, quanto tempo este estudante
levaria para completar o seu curso? Por certo ele fez esse questionamento. Essa é uma questdo
a ser pensada, como equacionar a repeténcia para estes estudantes?

Estudavam uns com 0s outros

No PROEJA, a unido do grupo passou a ser importante para a solu¢éo dos problemas
individuais. Com o grupo unido e compartilhando as mesmas dificuldades a ajuda mutua
configurou-se numa importancia estratégia de superacdo. Nesse sentido, Arthur, o estudante
que utilizava a internet para estudar e assim nao ficar para tras, tornou-se um referéncia para
0s colegas e comegou a ensinar o que sabia. Ele conta que dava aula antes das aulas e chegava
mais cedo para ensinar “como entendia”. Simulando um dialogo ele conta como ajudava 0s
colegas diante das duvidas deles.

— Como ¢é que tu faz?

— Eu fago assim, [...].

— Faz la no quadro.

No fim o que acontecia? Eu comecgava a dar aula antes da aula.

- vou mais cedo amanha e tu me explica.

Quando eu chegava tinha uma turma |4 sentada na aula e eu escrevia no quadro,
Fisica, Matematica, Quimica, como eu entendia. “O que aconteceu?” A turma

comegou a sair da frente e ir tudo la pro fundo. Comegavam a chegar e ai, todo
mundo ia no fundo (ARTHUR, 43, 49).

Penso ser interessante destacar que Arthur néo foi sentar na frente como os outros, a

turma é que veio para o fundo para sentar com ele. Nesse sentido, esse estudante parece ter
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assumido uma postura de lider. Por certo uma vitdria para quem esperava algum tipo de
discriminacdo por ser um dos estudantes com mais idade da turma.

Carlos conta que os estudantes superavam as dificuldades pela ajuda mutua e pela
disciplina nos estudos. Essa foi uma das grandes aprendizagens que o PROEJA trouxe para
ele. Em suas palavras:

O pessoal rodava e a gente se ajudava, estudava aqui. As vezes os professores saiam
e a gente ficava estudando, sempre teve essa troca. N&o tinha muito o que reclamar,

porque eu aprendi muito ali, aprendi até este lance da disciplina de estudo, estudar
num ambiente onde tu tem que estudar (CARLOS, 18, 24).

Compreendo que a turma necessitava de ajuda e os colegas ensinavam usando uma
linguagem simples, a linguagem prépria do estudante, talvez por isso fosse importante esses
momentos de estudo. Penso que a linguagem pode assumir papel fundamental na
aprendizagem. A linguagem da escola profissional é aprendida sé na escola profissional e isso
leva tempo e pode ser um entrave na aprendizagem. Nesse contexto, diz Oliveira,

[...] o desenvolvimento das atividades escolares estad baseado em simbolos e regras
que ndo sdo parte do conhecimento de senso comum. Isto é, 0 modo de se fazer as
coisas na escola é especifico da propria escola e aprendido em seu interior. [...] Em
nivel mais sutil [...], dominar a mecénica da escola e manipular sua linguagem séo
capacidades aprendidas no interior da escola e, a0 mesmo tempo, cruciais para o
desempenho do individuo nas vérias tarefas escolares. Muitas vezes a linguagem

escolar mostrou ser o maior obstaculo a aprendizagem do que o préprio contedo
(OLIVEIRA, 1999, p.62).

Assim, os estudantes do PROEJA sabidamente ndo estdo acostumados nem a
linguagem e nem a dindmica da escola profissional. Por isso tiveram que se adaptar a esse
novo contexto. Entdo eles preferiam encontrar ajuda nos proprios colegas ao invés de procurar
o0s professores nos periodos disponiveis para essa ajuda. Em nenhum momento das entrevistas
algum estudante relatou a utilizacdo dos periodos de atendimento dos professores.

Siqueira (2010) em sua tese de doutorado, trabalhando com histdrias de estudantes
do PROEJA também encontrou a ajuda mutua. Ele diz que observou nos excertos das
entrevistas a presenca do apoio mutuo desde o inicio do primeiro ano em que passaram a
conviver como turma e isso foi se consolidando através do curso.

A necessidade de ajuda

Como o empirico vem evidenciando, a turma do PROEJA precisa de ajuda ou no
minimo um acompanhamento mais proximo. Por isso, quando 0s estudantes se aproximavam
entre si e trocavam experiéncias com 0s que sabiam mais, esses se tornavam referéncia do
grupo. Nesse sentido Arthur conta que a turma se aproximava e perguntava pra ele, porque ele
geralmente sabia o contetdo. Assim ele conta, “se eu chegasse ali, 0 que acontecia? Se eu
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tivesse junto, iam estar tudo na minha volta de novo. ‘Ah o Arthur sabe aquilo ali, vamos
perguntar pra ele que ele sabe’” (ARTHUR, 43, 49).

No relato de Arthur fica evidente a naturalidade com que os colegas o abordavam
para pedir ajuda e isso parecia ser uma rotina. Evidentemente eles sentiam liberdade para isso
e ndo tinham constrangimento. O ideal seria esse mesmo comportamento para com 0S
professores. Nesse mesmo sentido Eduardo ratifica que em geral todos os estudantes se
ajudavam. Segundo ele, “sempre tinha algum que ndo, mas em geral todo mundo se ajudava”
(EDUARDO, 23, 28). Parece evidente que a unido e a identidade de grupo proporcionam a
interacdo e a ajuda entre seus membros. Por certo, se eles precisavam de ajuda é porque
tinham problemas de ordem pedagogica.

Helena conta que as suas dificuldades pedagdgicas foram superadas com uma ajuda
individualizada no ambiente da aula. Foi uma condicdo ocasional, mas pode trazer alguma
aprendizagem para se pensar numa forma de ajudar o estudante do PROEJA. Helena (27, 29),
diz assim, “a minha maior dificuldade foi em quimica, mas ai o estagiario que entrou, ele
assistiu aula trés meses para depois assumir a turma. [...] eu sentava do lado dele e ele me
ajudando e me ajudando eu consegui passar em quimica”. Talvez a proximidade facilite a
procura pela ajuda, afinal, o estagiario estava na condicdo de professor na sala de aula, mas
ocupando o lugar de estudante ao assistir a aula do “professor titular”. Nessa situacdo houve
aproximacdo e por isso a “ponte” de ligacdo se estabeleceu entre eles. Por certo o que estd em
cena é um aspecto da relacéo social entre professor e estudante.

No sentido de auxilio, cuidado e atencdo ao estudante, Carlos diz que a ajuda
individual fora da sala de aula é fundamental para o0 novo estudante do PROEJA. Ele entende
a necessidade de haver mais professores com um tempo especifico para o atendimento as
necessidades do estudante. Assim diz ele,

ndo € nivelamento, € como se tivesse um ou dois professores que ajudasse este
pessoal, por exemplo. Estou com problema em Fisica, entdo tu vai la. E o que tem
aqui, na real, na verdade tem aqui. O atendimento, dar uma énfase, ndo sei se no
inicio do curso, uma aula a mais, um horario a mais. E pra ajudar nisso. [...] Mas tem
que ter essa consciéncia de que eles [estudantes do PROEJA] ndo vieram com essa

base ai. Acho que por isso que eu enfatizo tanto 0 acompanhamento (CARLOS, 18,
24).

Para reforcar o que vem emergindo no empirico, recorro a Noro (2011), em seus

estudos com o PROEJA ela conclui que:

Contribuem de forma substantiva para a permanéncia e o sucesso escolar em [...]
PROEJA as estratégias construidas para fortalecer a aprendizagem, como aulas de
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reforco no horério de atendimento dos professores e os vinculos de colaboracéo
mUtua entre os estudantes (NORO, 2011, p. 155).

Por alguma razdo os estudantes ndo relataram o uso do periodo de atendimento tirar
duvidas com os professores. Eu compreendo que esse recurso, embora disponivel, ndo estava
verdadeiramente acessivel aos estudantes. Por inferéncia penso que o atendimento compete
com a aula e explico essa compreensdo. Se o periodo destinado para o atendimento for o
mesmo das aulas, eles serdo momentos concorrentes. Nesse caso 0 estudante precisa optar
pela aula ou pelo atendimento. Por conseguinte, o atendimento e a aula na verdade concorrem
e ndo convergem.

Numa sintese é possivel dizer que a turma do PROEJA se caracteriza pela
diversidade. Nesse grupo existiam estudantes jovens sem percurso interrompido e estudantes
adultos com histéria de varias interrupcdes escolares, estudantes trabalhadores e néo
trabalhadores, enfim, um grupo muito diverso e com historias de vida distintas. Nessa
diversidade se estabeleceu a unido e a ajuda muatua. Nesse sentido o afastamento do grupo
pode gerar dificuldades para a integragdo em grupos novos, por isso cursar apenas um ou duas
disciplinas retira do estudante a identidade de grupo e isso quebra a estratégia da ajuda mutua.
Mesmo com essas estratégias o grupo ainda necessita de ajuda dos professores.

Os estudantes do PROEJA tiveram dificuldades pedagdgicas durante o curso, e além
dessas, outras dificuldades se apresentaram. Nesse sentido vou avangar na tentativa de
compreender quais foram estas dificuldades.

7.2.3 O estudante trabalhador e suas dificuldades

Na subcategoria que trata sobre o estudante trabalhador estdo retratadas as
dificuldades que os estudantes relatam sobre as questdes para conciliar o horario de trabalho e
0 de estudo, tanto nos aspectos do dia a dia como nos periodos de avaliacdo (provas).
Também séo tratados os desdobramentos da concomitancia entre trabalho e estudo e as
dificuldades pedagogicas decorrentes dessa concomitancia ou dupla jornada desenvolvida
pelos estudantes trabalhadores.

O estudante trabalhador e a dificuldade com o horéario

Os estudantes que trabalham, geralmente, estdo submetidos ao mesmo problema ou a
problemas parecidos. Uma das questdes importantes é a capacidade de conciliar o horéario do
trabalho com o horério da escola. Nem todas as atividades profissionais tém a caracteristica de

ter horarios de trabalho bem definidos e rigorosamente cumpridos. Nos casos, onde isso
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acontece, conciliar os horarios fica mais facil, mas muitas vezes o estudante precisa negociar,
0 que nem sempre &€ uma tarefa facil e/ou possivel. Os estudantes contaram como resolveram
esse problema.

Para Arthur, foi necessario e foi possivel uma negociacdo. O estudante solicitou no
seu trabalho um ajuste no horério. Assim ele conta: quando “comecei a estudar... [0 trabalho]
era da 13:00h &s 19:00h, ai fui la e falei com o encarregado e ele me passou das 12:00h &s
18:00h. Ai comecei a estudar...”. Nesse caso a troca de horario permitiu que o estudante
tivesse um intervalo entre o trabalho e a escola; por residir proximo a escola podia fazer um
intervalo antes da aula. Este estudante ndo se queixou do horério, mas disse que acumular a
responsabilidade do trabalho e mais as tarefas de estudante € muito dificil. No seu caso a
dupla jornada que acumula trabalho e estudo gerava dificuldades. Assim ele diz, “[...] eu tinha
0s problemas no [identifica o trabalho], muito servi¢o l4. Por que eu acumulava os dois”
(ARTHUR, 43, 49).

Nesse momento é necessario contextualizar o mundo do trabalho. Nele, existe uma
grande diversidade de atividades profissionais que exigem, as vezes, quase uma dedicacdo
exclusiva. Esse é o caso das atividades militares e algumas atividades autdbnomas além dos
trabalhos que envolvem manutencdo de equipamentos e maquinas, profissionais da salde e
muitos outros. Nesses casos 0 estudante trabalhador encontra dificuldade ndo apenas em
conciliar os horarios, mas pode ter o estudo impossibilitado. Se isso acontece, mesmo que
esporadicamente, problemas de ordem pedagdgica vao ocorrer e até se acumular.

Esse foi 0 caso de Eduardo, segundo ele,

[...] @ minha maior dificuldade era que eu faltava muito por causa do meu emprego,
como eu era do exercito, tinha dias que eu estava em servigo, tinha época que eu nao
podia vir, entdo ficava meio complicado. Muitas vezes o pessoal chegava atrasado

era por causa disso. Ou estava trabalhando, tinha muita gente que trabalhava por
conta prépria (EDUARDO, 23, 28).

No caso de Eduardo, a situacdo pode ser mais complicada, afinal, segundo ele,
acorriam periodos sem poder ir as aulas. Se o sujeito tem alguma dificuldade para
acompanhar os contetdos e as tarefas no dia a dia, faltar as aulas significa agravar esses
problemas. Nessa condicdo as dificuldades se ampliam muito, podendo tornarem-se
insuperaveis.

Outras atividades profissionais como a da industria exigem o trabalho em regime de
turno. Nesse caso o horario de trabalho pode alternar diversas vezes no mesmo més. A falta
de rotina é um agravante. Também existem turnos de trabalho que coincidem com o horério

de aula. Sendo assim o estudante falta a aula sempre que estiver naquele turno. Isso pode
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representar algo em torno de sete a dez dias por més. Compreendo bem esse problema. Como
ja relatei, também trabalhei em regime de turno e quando comecei a lecionar no curso
profissional, como professor contratado (temporéario), tive que negociar o meu horario com 0s
colegas e com a chefia da empresa.

Esse ndo foi o problema de Guilherme (20, 24) que conta assim o seu empecilho.
“Sempre tive vontade de estudar no CTI, infelizmente ndo pude terminar, tive umas trocas de
trabalho e turno e volta para o horéario, dai ndo consegui conciliar os dois”.

Quando Guilherme se refere a voltar para o horario, esta dizendo que saiu do regime
de turno e voltou ao chamado “horério administrativo”, que € o horario que os profissionais
ndo ligados diretamente a producdo da empresa executam suas atividades profissionais,
geralmente é o horario comercial.

Nos trés casos acima, houve exemplos de situagdes muito recorrentes com estudantes
trabalhadores. Em sintese houve o acimulo de atividades e por consequéncia 0 cansaco
extremo; o trabalho com horario néo rotineiro; e o trabalho com horario cambiante (turno). Se
pensarmos também no trabalhador autbnomo, que muitas vezes ndo pode cumprir
rigorosamente uma rotina de horério, principalmente no final do expediente, entdo foi
abordado uma série de casos possiveis, o que permite compreender as dificuldades
enfrentadas pelos mais diversos regimes de trabalho e a concomitancia com o estudo escolar,
gue sabidamente tem horéarios fixos e rigidos e, muitas vezes, inegociaveis.

Nesse momento da analise do material empirico, procuro compreender apenas as
questBes referentes ao cumprimento do horario de chegada e a frequéncia na aula. Néo
abordei a qualidade do tempo que o estudante permanece dentro da sala de aula e seus
desdobramentos em funcdo da dupla jornada, isso eu fago a seguir.

A dupla jornada

Naturalmente todo sujeito envolvido com educacdo sabe que a dupla jornada €
cansativa e compromete a qualidade do tempo e da atencdo do estudante dentro da sala de
aula. Essa perda de qualidade pelo cansaco foi abordada por alguns dos estudantes. Quatro
deles abordaram esse aspecto.

Carlos ndo era um estudante trabalhador, mas conta que teve uma “licdo” ao
testemunhar o quanto cansativo era a dupla jornada para alguns dos seus colegas. Ele
percebeu gque alguns estudantes vinham do trabalho e dormiam na aula, por isso ndo rendiam
no final da noite. Sabidamente, ficar concentrado quando cansado é uma tarefa quase se néo,

impossivel. Nesse sentido diz ele,
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[...] guem estava ali estava para estudar, eu era um dos mais novos, ainda mais que o
pessoal vinha do servico, o pessoal vinha para estudar, os caras dormiam na aula.
Mas foi legal, tirei uma baita experiéncia, foi muito bom. Acho que o horério das
aulas é esse mesmo, porque ndo tem como fazer muita adaptacdo de horario. O
pessoal tem que se encaixar nesse horario. Mas a gente néo ia até o final, até as
23:00h, safa um pouco mais cedo geralmente o pessoal ndo rendia mais. [Tem que]
usar bem o tempo, por que a gente consegue prestar bem a atencdo umas duas horas,
duas horas e meia, que tu esta ligaddo (CARLOS, 18, 24).

O importante do depoimento do estudante esta na sua afirmacéo que o pessoal vinha
para estudar. Isso quer dizer que eles dormiam pelo cansaco e ndo por descaso ou falta de
interesse. Pela experiéncia de 24 anos no magistério, posso afirmar que um professor ao ver
um estudante “dormindo” na sala de aula, tende a imaginar que ele esta desinteressado e
demonstra descaso pela disciplina ou conteGido. E fundamental compreender o contexto
dessas ocorréncias.

J& Arthur diz que o estudante trabalhador ndo aguenta um longo turno na escola e se
refere ao cansaco e ao horério. Diz que seria interessante um turno mais curto, “ndo um
técnico de 4 horas. Podia ser até de 3 horas, que seja mais tempo, [...] que fosse, vamos supor,
das 9:00h as 12:00h, daria para a pessoa estudar, por que tu ndo aguenta né” (ARTHUR, 43,
49). Arthur se refere ao turno diurno, mas é possivel inferir que ele também considere 3 horas
de estudo para o turno da noite.

Nos dois casos acima, foi possivel perceber que os estudantes fizeram uma
abordagem que me faz pensar. No primeiro caso o estudante se refere a 23:00 h como horario
de saida da turma PROEJA. Segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC), o horario ® era
das 19h e 10min as 22h e 35min, com um intervalo de 15 minutos (COLEGIO TECNICO
INDUSTRIAL, 2006).

No segundo caso, o estudante se refere a uma carga horéaria diaria de trés horas como
ideal, mas se for considerado o tempo de estudos, a carga horaria diaria do PROEJA é de 3h e
10 min. Parece que nos dois casos 0s estudantes tiveram uma percepg¢do alongada do tempo
na escola. O que chama a atencdo é a referéncia ao aumento do tempo do curso para
compensar a reducdo numa jornada didria. No entendimento do estudante isso ndo

compromete 0 ensino e facilita o estudante trabalhador.

% No PPC encontramos uma divergéncia no horario definido para o curso PROEJA. Na contracapa aparece 0
horario das 19 h e 15 min até as 22 h e 40 min. Na pagina 9 aparece o horario das 19h e 10 min as 22 h e 35
min.
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Outro estudante que se refere a reducdo da carga horaria diaria € Bruno, ele nédo
acumula a dupla jornada, mas parece compreender bem as dificuldades enfrentadas por seus
colegas. Nesse sentido afirma ele,

[...] talvez algum ajuste do horério, comegar quem sabe meia hora mais tarde seria
bem interessante, porque muitos que moram aqui pela regido poderiam até dar uma
relaxada, ir em casa comer alguma coisa para vim, talvez até ter um animo para vim.
[...] € cansativo, quem trabalha de segunda a sexta feira fica saindo de casa, vamos
supor, 6:00 h, 6:30 h pra chegar 23:00 h 23:30 h, meia noite. Tu vé, seis horas em

casa pra dormir e muitas outras vezes fazer alguma outra coisa. [...] (BRUNO,
19,25).

A dupla jornada, que concilia trabalho e estudo, sem um intervalo adequado para a
alimentacdo e o descanso pode desestimular o estudante, principalmente num curso de quatro
anos como 0 PROEJA-RG. Por certo, a dupla jornada é um dos maiores desafios do estudante
trabalhador.

Guilherme diz que o curso por ser técnico € um curso que exige do estudante, e essa
exigéncia diaria, por muitas horas limita o rendimento e o entendimento do estudante
trabalhador. Segundo ele o estudante trabalhador tem pouco rendimento pelo cansaco.

A carga horaria de trabalho [no curso] é bem forte, entdo, as vezes chegava aqui
cansaddo, bah, as dez horas ja ndo entendia mais nada. A maioria do pessoal foi por
isso [evasdo]. O pessoal mesmo que trabalhava no comércio, eu ja trabalhei no

comércio, sei como é. Era complicado. Mas era isso mesmo que 0 pessoal
comentava (GUILHERME, 20, 24).

Fica evidente que os estudantes trabalhadores e os ndo trabalhadores, desenvolvem o
mesmo sentido para a dificuldade que € trabalhar e estudar em concomitancia. Retomo o que
chamei de mundos concorrentes (escola e trabalho). Estes mundos estdo desenvolvidos
especificamente para pessoas que estdo em apenas um deles. Nessa condi¢do o0 sujeito pode
atender as exigéncias de cada mundo individualmente, isso porque eles em geral demandam
muito de cada sujeito. Parece evidente que eles ndo sdo pensados para a convergéncia, para a
concomitancia, sdo historicamente concorrentes. 1sso talvez seja uma heranga do tempo no
qual a escola era para 0s ociosos. Evidentemente hoje esse ndo € o caso, mas talvez 0 mundo
do trabalho ainda ndo tenha evoluido o suficiente para permitir ao trabalhador o tempo
necessario para o seu desenvolvimento e o seu lazer.

No mundo atual é consenso que o trabalhador precisa estar continuamente se
atualizando. Mas como fazer isso com as elevadas cargas horarias impostas pelo mundo do
trabalho? Nesse sentido meus estudos emergem e fico imaginado como era a condi¢do do
trabalhador no seculo XIX que sabidamente trabalhava em torno de 16 horas por dia. Por

certo ele ndo se atualizava.
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Nesse sentido, é preciso encontrar a solucdo para o problema da sobreposicdo de
trabalho e estudo, principalmente numa sociedade onde existe defasagem na qualificacdo dos
trabalhadores. Se essa sociedade precisa e quer qualificar esse contingente de trabalhadores,
nos seus sentidos humanos e tecnolégicos, entdo o mundo do trabalho e 0 mundo da educagéo
precisam convergir.

Feita essa rapida reflexdo, é preciso retomar a analise.

Em sintese, os estudantes trabalhadores entrevistados apontaram a dificuldade em
conciliar os horérios de trabalho e de estudo, alem da dificuldade em acumular tarefas. Este
acumulo gera cansago e desgaste para suportar a carga diaria de ser estudante trabalhador.
Nesse contexto os estudantes chegam ao final do turno de estudo cansados e nessa condicéo
sua capacidade cognitiva fica prejudicada. O mundo da escola e o0 mundo do trabalho nédo
convergem para a concomitancia da dupla jornada.

Por certo as dificuldades com o horario e 0 cansago ndo sdo as Unicas dificuldades
dos estudantes, outras se apresentam e nelas presto a atencéo a partir de agora.

Pela analise anterior faco a seguinte sintese:

Qualquer estudante tem dificuldade com a dupla jornada, mas com o perfil EJA, essa
tarefa fica mais dificil.

7.2.4 Asdificuldades encontradas pelos estudantes em geral

N&o bastasse as dificuldades encontradas pelos estudantes trabalhadores, discutidas
anteriormente, ainda existem as dificuldades que sdo de outra natureza que nédo o trabalho ou
a concomitancia com ele. Nesse sentido os estudantes contaram sobre as dificuldades que eles
consideram naturais, afinal o PROEJA é um curso técnico. Decorrente dessa natural
dificuldade esté a falta de base que é uma caracteristica muito citada. Segundo eles essa falta
de base traz dificuldades adicionais. Nesse sentido, alguns entendem que o inicio do curso €
mais dificil e sugerem um periodo para a ambientacdo do estudante nessa nova realidade.
Passado o periodo mais critico, o inicio do curso, o estudante precisa perseverar para seguir
adiante com motivacao. Portando, conforme o curso avanca a tendéncia é ficar mais dificil
pela entrada da formacéo profissional. Aliado a tudo isso os estudantes ainda relatam outras
dificuldades de ordem do seu cotidiano que vao concorrer com o seu curso PROEJA. Por isso
0 curso exige dedicagéo para o estudo.

O PROEJA exige estudo
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Com relacdo a dificuldade do curso, dois estudantes relataram a sua compreensao a
esse respeito. Carlos diz que gostou porque a cobranca exigia estudo e o estimulo dos
professores aliado a dificuldade com as exatas, obrigava os estudantes a estudar fora da sala
de aula. Nesse sentido diz ele,

[...] gostei muito, porque tinha uma cobranca, era legal, a gente tinha que estudar
era obrigado a estudar eu estudava bastante. [...] nunca acompanhei muito, nunca fui
muito bom nas exatas, mas os professores nos estimulavam tanto que agente tinha
que estudar em casa. Fica te dando aquela “piracéo”, fica estudando, estudando. E

importante ficar estudando. A gente se encontrava pra fazer trabalhos fora, assim, foi
muito boa a minha passagem pelo PROEJA (CARLOS, 18,24).

Pelo depoimento de Carlos, a cobranca aliada a dificuldade dos conteudos impelia 0s
estudantes ao estudo, que geralmente era feito em casa e as vezes em grupo. Essa parece ter
sido uma 6tima aprendizagem para ele, a disciplina para o estudo e a mudanca de postura
como estudante. O contexto evidencia que Carlos ndo era um estudante trabalhador, portanto,
ele tinha o tempo disponivel para ficar estudando, segundo ele naquela “piracdo”, quer dizer,
naquela intensidade.

Nesse momento ressurge, com muita vitalidade, uma questdo ainda em aberto. E o0s
outros estudantes que ndo dispunham desse tempo? Como dar conta dos estimulos dos
professores se o tempo disponivel ndo é suficiente para o trabalho, o estudo, o convivio
familiar e o lazer? Se o estudante tiver que abrir mdo de alguma atividade por falta de tempo,
qual sera a sua opgdo?

A priori, posso supor que o estudante abre mao do convivio familiar e do seu lazer,
mas isso ndo é possivel por um longo periodo. Portanto, para um curso longo o estudo vai
perder significado na vida do estudante sem tempo. Talvez os cursos mais rapidos permitam
essa mutilacdo social. Chamo de mutilagdo social porque um sujeito pleno deve ter
garantidos o direito ao lazer e ao convivio familiar. Ao mesmo tempo, a falta de estudo
impede o desenvolvimento das potencialidades humanas. Penso que quando a formacéo
acontece no tempo mais adequado, ou seja, antes do trabalho produtivo, 0 sujeito conquista
mais possibilidades de tornar-se pleno. Nesse contexto, parece inevitavel que na concorréncia
dos elementos cotidianos, a longo prazo, o estudo perca espago ou importancia. Parece que
cursos longos ndo sdo adequados aos estudantes trabalhadores.

Ja Guilherme entende que a dificuldade do curso também estd na postura dos
professores e gestores, que ndo “passavam a mao por cima”. Ele afirma que o PROEJA nao

tem nada de tranquilo, ninguém passa a mao porque € PROEJA.



182

N&o tem nada de tranquilo, eu ndo vi nada de tranquilo, para mim era ... eu ndo sei,
eu nunca fiz o regulamentar, mas o grau de dificuldade era ... pra mim era 0 mesmo
que eu via 0s meus colegas que faziam o regulamentar ... ndo tinha essa... ah, é
PROEJA passa a mao porque o pessoal.... ndo... (GUILHERME, 20, 24).

Nesse caso é fundamental compreender que Guilherme, embora jovem, € um
estudante trabalhador e percebeu as dificuldades de encarar o acimulo de conteudo, a
necessidade de estudos constantes e a falta de tempo. Se aliar a isso a falta de base dos
conhecimentos sistematizados e exigidos nos curso, como o estudante faz?

A falta de base

Na tentativa de compreender quais as dificuldades que o estudante do PROEJA
encontrou no seu percurso formativo dentro da RFEPT, quatro estudantes fizeram uma
abordagem que relaciona as dificuldades que tiveram a sua falta de base anterior ao PROEJA.
Bruno é um estudante que procura compreender as dificuldades encontradas nas ciéncias
exatas. Segundo ele, a falta de base pode gerar dificuldade em Fisica e Matematica, mas ele
considera essas areas criticas. Outros fatores também podem ser considerados como o tempo
fora da escola, no caso especifico de alguns estudantes pode ser a prépria dificuldade pessoal
com essas areas. Afinal para muitas pessoas, essas disciplinas sdo dificeis porque exigem
importantes habilidades.

Nesse sentido, Bruno diz que,

[...] muita gente tém dificuldade com nimero, até os jovens tem dificuldade. [...] é
que muitas pessoas tem dificuldade no... na parte de Matematica e Fisica. Do
raciocinio né... Do raciocinio, do raciocinio dos nimeros, entender o porqué. [...] A
dificuldade [nas exatas] talvez seja pelo tempo de estar parado, afastado da escola.

Talvez a dificuldade em Matemética e Fisica seja pela falta de conhecimento
anterior (19, 25).

Parece importante compreender que a dificuldade nas exatas é realmente
multifatorial, sendo muito dificil atribuir apenas um fator para justificar esse grande problema
gue emerge no empirico dessa pesquisa, a dificuldade pedagdgica dos estudantes. Mas parece
evidente gque a descontinuidade escolar que esses estudantes tiveram pode agravar esses
problemas.

Dois estudantes atribuem a formacéo anterior as dificuldades encontradas por outros
estudantes do PROEJA. Eles entendem que a dificuldade é gerada pela falta de base de quem
vem da EJA, porque 14 a formacdo é fraca.

Eu acho que a dificuldade, o pessoal tem bastante dificuldade, o nivel de ensino

deles também foi baixo, com certeza. Assim como o meu, a maioria foi supletivo,
ensino fraco, ndo da uma estrutura, bastante dificuldade (DAVI, 25, 31)
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No caso eu tive algumas dificuldades [...] Eu estudei em colégios fracos. No inicio
tive muita dificuldade em Matematica e Fisica, na época da professora [...], com ela
eu me adaptei bem, depois com os outros eu ndo me adaptei bem (FELIPE, 25, 29).

Ja Carlos, um estudante que chegou quase ao final do curso, atribui a sua falta de
base, adquirida no préprio PROEJA, a sua grande dificuldade nos moédulos de educacdo
profissional. Esse estudante diz ndo ter conseguido acompanhar os outros estudantes e o ritmo
dos médulos profissionalizantes. Nesse sentido a falta de base impediu o avango na formacéo
profissional. Segundo ele, “eu percebia no meu discurso e no do pessoal que o problema era
quando chegava na parte técnica a gente ndo conseguia acompanhar, porque faltava a base.
Tentei, eu fui, tentei mesmo” (CARLOS, 18, 24).

Esse depoimento exige algumas reflexdes. O estudante se declarou anteriormente um
estudante que estudava bastante fora da sala de aula, também disse que queria a formacao
profissional e tinha tempo para estudar. Mesmo assim ele diz que “tentou mesmo” e ndo
conseguiu. Nesse contexto fui analisar o historico escolar do estudante e percebi que ele
cursou até o sexto modulo do curso. Portanto, ele chegou a ingressar na turma do curso
subsequente e fez um maddulo eminentemente profissional. Sabidamente nessa formacgéo sdo
exigidos muitos conhecimentos em Fisica, Matematica, Fundamentos de Refrigeracdo e
raciocinio logico. Carlos declarou que com a base aprendida nos modulos anteriores nao
conseguiu acompanhar a turma. Nesse contexto ndo € possivel deixar de questionar a acdo dos
professores dos médulos profissionais, suas praticas e as metodologias desenvolvidas, embora
a dificuldade com a Matematica e Fisica sejam comuns aos estudantes do PROEJA. Nesse
sentido Noro (2011, p. 156) afirma que em suas pesquisas “foram levantadas dificuldades de
aprendizagem, especialmente no componente curricular da matematica. Tal situacdo ocorre
porque os professores consideram consolidados os conhecimentos do ensino fundamental
[...]”. Esse comportamento parece ser evidente, principalmente na estapa de formagéo
especifica ou formacdao profissional.

Mais uma vez recorro a Layher (1997) para me ajudar a compreender como um
estudante que foi aprovado nos cinco mddulos anteriores a formagdo profissional néo
consegue acompanhar a formacdo nos mddulos profissionalizantes. Por certo os professores
dos modulos anteriores desenvolveram os contetdos e as atividades propostas. Nesse sentido,
Layher afirma:

E por essa razdo que, com capital cultural equivalente, dois contextos familiares
podem produzir situacdes escolares muito diferentes na medida em que o

rendimento escolar desses capitais culturais depende muito das configuragdes
familiares de conjunto. Podemos dizer, lembrando uma frase célebre, que a heranga
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cultural nem sempre chega a encontrar as condigdes adequadas para que o herdeiro
herde” (1997, p. 338).

Nesse sentido, compreendo que os conhecimentos e as bases cientificas foram
desenvolvidas, pelo menos de forma fundamental. Talvez os sujeitos, pelos contextos
cotidianos e histéricos ndo tenham conseguido construir esses conhecimentos de forma a
poder regata-los quando necessario. Além do mais, eles sem saber estavam mudando de curso
e ingressando num curso p6s médio. Comeco a ter a dimensdo do efeito pedagdgico dessa
mudanca no cotidiano do estudante do PROEJA. Mas isso acontece no final do curso, embora
no inicio do curso existem problemas também.

Ambientacdo do estudante

Principalmente no inicio do curso alguns estudantes pedem um tempo para
ambientacao, essa compreensdo foi emergindo e se apresentando com muita evidéncia. Parece
gue estes estudantes estavam submetidos a um conjunto de condi¢cdes que traziam
dificuldades adicionais. Nesse sentido, os estudantes da EJA acostumados a um ensino de
pouca cobranca, de pouca profundidade, por estarem hd muito tempo longe da escola e longe
do ensino sistematizado. Além disso, por esperarem alguma facilidade, ao entrarem na
RFEPT, foram surpreendidos com um nivel de educacdo ao qual ndo estavam acostumados ou
ndo estavam esperando.

Segundo os estudantes, esse “choque” de realidade por si s6 requer uma adaptagéo.
Nesse sentido, Bruno entende que o estudante ndo tem tempo para se adaptar, pois ja comeca
o0 contetdo corrido desde o inicio do curso. Além disso, 0s estudantes que estavam parados,
longe da escola ha algum tempo demoram para se adaptar novamente aos estudos e a nova
rotina, por isso no inicio poderia haver somente uma adaptacdo para o estudante entrar no
curso. Assim argumenta Bruno,

[...] acredito eu que os alunos que estdo parados demoram no minimo um a dois
semestres para conseguir voltar aos estudos, entrar no ambiente, entender o que é,
entender o que ndo é. [...] Talvez seria interessante, quem sabe criar um mddulo, o
primeiro médulo, somente para adaptacdo para entrar. Para o aluno que esta parado
conseguir engrenar, para depois comecar. O médulo é todo cronometrado, entdo,

pode que se tenha amanha ou depois a dificuldade na Fisica e na Matematica (19,
24),

Bruno foi um estudante que ndo estava afastado da escola antes de entrar no
PROEJA, mesmo assim ele desenvolve uma compreensdo de adaptacdo ou ambientacdo aos
novos estudantes. Entdo ele percebeu essa dificuldade nos seus colegas de turma. Fazendo
uma andlise de todos 0s mapas de matricula das turmas do PROEJA, desde a primeira turma

em 2007 até o ano de 2011, é possivel perceber que somente no primeiro ingresso ndo houve
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reprovacao no primeiro médulo. No primeiro ingresso todos os estudante que demonstraram
algum esfor¢co conseguiram avancar para o0 segundo mdédulo. Isso demonstra uma clara
tentativa de desenvolver a ambientacdo dos estudantes. No entanto, a partir do segundo
ingresso, inclusive, ja se percebe reprovagdes principalmente em Fisica, Matemaética e
Quimica. A partir de 2010, iniciam as reprovacdes no primeiro modulo também em outras
disciplinas como Literatura, Portugués e outras.

Torna-se importante contextualizar que em 2010, em plena expansédo dos IF, houve a
entrada de muitos professores novos, contratados e concursados, muitos desses iniciaram sua
carreira na educacdo profissional dando aulas também no PROEJA.

No sentido de desenvolver a ambientacdo do estudante, desde a mudanca na sua
rotina de vida até a sua autonomia nos estudos, outro estudante defendeu a necessidade de
ajuda fora da sala de aula. De certa forma ele diz que o estudante que entra no PROEJA
precisa de acompanhamento fora da sala de aula e que a entrada num sistema de educacéo de
qualidade exige um acompanhamento do estudante até a sua adequada integracdo ao sistema
escolar, sabidamente muito diferente da realidade da EJA fora da RFEPT.

Nesse contexto, diz ele,

[...] o que eu percebia, se tem alguma coisa que pode ajudar o pessoal, € 0
acompanhamento, o acompanhamento do pessoal que entra novo, principalmente
nessas matérias mais basicas, como a Matematica. Os fundamentos basicos da
Matematica, acompanhamento fora o curso, fora da aula. [...] Nao sei se é uma
revisdo, ndo sei a palavra certa, mas sei que um acompanhamento do pessoal como
se fosse um professor particular, mas nao é. Isso para 0 pessoal conseguir se

encaixar neste sistema do curso técnico que é para preparar pra a vida real, que eu
acho legal (CARLOS, 18, 24).

No sentido do que sugere Carlos, os professores do Campus Rio Grande possuem o
que se chama “atendimento”, conforme ja comentado, mas parece que o estudante pede uma
atencdo mais intensa, talvez rotineira e ndo ocasional, onde o professor procura o estudante, se
apresenta para ele e ndo o contrario.

O que diz Guilherme potencializa a compreensdo da necessidade de adaptacdo do
estudante no PROEJA. No entendimento dele, o estudante precisa se adaptar inclusive para a
troca de professores, segundo ele os professores novos e os estudantes, ambos tem
dificuldades e precisam de tempo para uma adaptacdo no PROEJA. Com relagéo a entrada de
uma professora nova, diz ele,

[...] ela era professora nova... também... e entdo tinha que pegar a dinamica [da
turma] e a gente ja estava acostumado com um tipo de dinamica de aula, e ai ela quis

implantar outro [processo pedagdgico], até o cara conseguir se adaptar é um periodo
meio grande. Tem que ter tempo para se adaptar (GUILHERME, 20, 14).
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Embora sendo um problema pontual, de uma professora nova, isso mostra a real
dificuldade encontrada por todos os sujeitos do PROEJA. Um momento de mudanca nunca é
facil e tranquilo e parece que no PROEJA a troca de professores pode ser mais sentida por
alguns, principalmente para os estudantes com mais dificuldades, como é o caso do
Guilherme. Mas uma reflexdo emerge. Acima foi relatada a dificuldade encontrada na troca
de um professor, apenas um, num sistema que envolve um razoavel numero deles. Portanto,
se a mudanca de apenas um dos componentes do sistema ja impde dificuldade e adaptacéo, o
gue esperar da entrada nesse novo processo que € 0 PROEJA? Evidente que o inicio do curso
€ 0 momento que imp&e mais elementos estranhos a rotina dos estudantes.

Os cursos profissionais da RFEPT sdo reconhecidamente cursos com elevado nivel
de formacdo e cobranca. Isso ndo acontece na maior parte da EJA. Assim sendo, adentrar
nesse sistema de formacdo rigorosa ndo é facil e adequar-se a esse “modelo” ndo é um
processo rapido e muito menos simples. Acompanhar o estudante nesse processo de ingresso
e adaptacdo foi uma clara reivindicacdo de alguns estudantes, segundo eles, condic¢do para a
permanéncia no curso.

Nesse sentido, Ricarte, Lira e Moura (2010, p. 109) dizem que o estudante afastado
da escola por longo tempo exige uma adaptacdo ao retorno escolar, segundo eles, “os
estudantes conseguiram enxergar a necessidade de um tratamento diferenciado que atendesse
as suas necessidades, tendo em vista o longo tempo fora da sala de aula e as dificuldades apds
0 retorno a escola”.

Naturalmente, os estudantes que retornam a escola depois de muito tempo afastados
e os estudantes de sistemas de ensino muito precarios, onde ndo se exigia estudo rotineiro, séo
estudantes que ndo sabem estudar autonomamente. Nesse sentido, sdo estudantes que para
aprender precisam primeiro aprender a estudar. Pois,

[...] a descontinuidade nos estudos, caracteristica que acompanha muitos deles, exige
dos professores a realizacdo de préaticas de ensino que auxiliem esses estudantes a
construirem praticas de estudo. Dessa forma, aquilo que se deve saber deve ser
acompanhado daquilo que se deve saber fazer, relagdo [..] dos conteldos
procedimentais.

[...] ensinar aos educandos jovens e adultos como estudar, como lidar com o saber
sistematizado, como gerir seus conhecimentos (metacogni¢do). Ao proceder dessa
forma, o professor estara, de fato, contribuindo para a promogdo da autonomia
intelectual do estudante, desfazendo qualquer lago de dependéncia que o mesmo

possa ter com a escola ou com os profissionais da Educagdo (FERREIRA e PAIVA
2011, p. 187-8) [grifo dos autores].

Nesse sentido penso que os horérios de atendimento aos estudantes, alem dos

periodos das aulas, seriam importantes espagos para desenvolver habitos de estudo. Estes
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fundamentais para a construcdo da autonomia intelectual, condi¢do para o estudante manter-se
no curso e depois de formado, condicdo para o trabalhador moderno se manter atualizado e
assim preservar 0 seu posto de trabalho. Afinal, o trabalhador tecnoldgico precisa estar
continuamente aprendendo.

O dificil avanco no curso

Diante das compreensfes desenvolvidas até aqui, no qual se percebe a natureza das
principais dificuldades dos estudantes, contadas por eles, a l6gica estimula a percep¢do que
avangar no curso PROEJA ndo é tarefa facil e muito menos natural. De uma forma geral o
empirico apresenta o0 que se espera nessa modalidade, ou seja, que o estudante precisa encarar
e superar diversas dificuldades ao longo dessa trajetdria. Nas proximas linhas pretendo
compreender as estratégias adotadas pelos estudantes que obtiveram algum grau de sucesso e
a percepcdo deles em relagdo aos seus colegas que ndo conseguiram nem mesmo 0 “sucesso”
parcial.

Arthur (43, 49) conta que se destacava porque pesquisava para superar as
dificuldades. Assim diz ele, “eu pesquisava muito. [Se] ndo sabia eu ia pesquisar na internet,
saber como que funcionava, ndo funcionava... eles [seus colegas de aula] ndo, [usavam a]
internet para bater papo. E o “Arthur’ nas pesquisas, ‘vamos pesquisar, vamos pesquisar’...”.
Por consequéncia, ele atribui o seu sucesso parcial as pesquisas e ao estudo fora da sala de
aula, ou seja, ao seu empenho e dedicacdo. Ele era motivado pela idade mais elevada, ndo
queria ficar para tras dos outros colegas que eram mais novos, conforme ja declarado
anteriormente. Mas esse empenho e dedicagéo tiveram um custo alto para Arthur conforme
sera apresentado mais adiante.

Outro estudante também atribuiu ao estudo a condicdo de avancar no modulo,
segundo ele, em geral os estudantes dedicados conseguiam aprovacgdo, os demais ndo. Assim
ele conta, “eu fui passando, a gente foi passando, a turma até o quarto modulo foi
praticamente ela toda parelha, teve um ou outro que desistiram ou eram daqueles que néo
gueriam nada com nada, mas o restante toda ela foi parelha” (BRUNO, 19, 25).

Quando Bruno diz que turma foi quase toda parelha até o quarto médulo isso me
chamou a aten¢do. O que ele considera “a turma”? Analisando 0 mapa de matriculas da turma
de Bruno e o histdrico de todos os estudantes dessa turma, percebi o seguinte quadro. Eram 27
alunos matriculados, desses, 8 fizeram somente o primeiro mddulo e todos tiveram
reprovacdo em todas as disciplinas, com frequéncia muito baixa ou até nulas. Foram
estudantes que desistiram nos primeiros dias ou meses de aula. Outros 11 estudantes foram

até o terceiro médulos, mas desses, 9 reprovaram diversas vezes no modulo 1, dos quais, 7 se
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matricularam quatro vezes ou mais nesse modulo, o que demonstra estudantes com muitas
dificuldades, ou um curso distante da realidade deles. Portanto, somente 8 estudantes
chegaram ao modulo VI. Por inferéncia compreendo que “a turma” a qual Bruno se refere
constitui-se de 8 estudantes que conseguiram ir juntos até o sexto modulo. Para compreender
essa analise, apresentada, basta consultar 0 mapa de matriculas da turma do | semestre de
2007 no anexo A. Portanto, foram 8 estudantes que chegaram ao mddulo VI num curso de
VIII médulos. Esses deveriam ter concluido o curso, mas ndo foi o que aconteceu. Por
inferéncia, nessa condicdo, parece que 0 curso apresentou problemas adicionais aos
estudantes, justamente na parte final, na parte profissional.
Davi conta que no inicio os estudantes que ndo estavam motivados e, portanto nao
viam significado no curso, ndo estudavam e atrapalhavam os demais, mas no final ficaram s
0s interessados.
Tinha uns colegas que s6 queriam bagunca mesmo, sé vinham por vir mesmo, mas
no finalzinho ficou s6 o pessoal que afinou, mas no inicio alguns s6 atrapalhavam,
ndo queriam nada com nada, ndo queriam trabalhar [estudar]. A aula néo

desenvolvia né, mas no final estava desenvolvendo, estava tranquilo, estava legal
(DAVI, 25, 31).

Na fala do estudante fica claro que no inicio, numa turma nova, com muitos
estudantes o processo pedagdgico fica prejudicado. Nesse sentido, todos sentem dificuldade,
afinal, se os estudantes sentem-se atrapalhados por alguns colegas, por certo os professores
também sentem seu trabalho dificultado. Parece evidente, que esta no inicio do curso, nos
primeiros modulos, as maiores dificuldades para todos os envolvidos. O periodo de avaliacdo
do curso e de adequacdo das novas rotinas é o periodo mais critico, necessario para definir
guem vai continuar e tentar e quem n&o vai fazer nem a tentativa no curso.

O certo € que mesmo passado esse periodo critico, estudar no contexto do PROEJA
exige motivacdo. Nesse sentido um estudante diz ser importante o estudante sentir-se
motivado pela acdo e atencdo pedagogica do professor. Segundo ele,

[...] sdo vérios aspectos que fazem com que o cara estude, até o proprio psicoldgico,
0 psicolégico ajuda muito a estudar. Pd, tu saber que tem um cara [professor] te
apoiando, um cara que se preocupa com o teu problema, com a forma que tu esta
aprendendo, tudo isso faz com que tu te ajude. [simulando uma conversa diz ele] “-

Eu ndo consigo estudar isso.” — “[...] se tu estudar aqui tu vai conseguir resolver isso
aqui”. Tu vai l4 e estuda, quando chega na aula tenta resolver (CARLOS, 18, 24).

De alguma forma Carlos esta dizendo que a aprendizagem se faz pelo processo e

pelo significado do que se aprende com a mediagéo do professor.



189

Pela analise se compreende que algumas as dificuldades, em geral, sdo superadas
essencialmente pela acdo do estudante, essa acdo muitas vezes ndo garante 0 avango, mas a
postura de determinacdo pode fazer a diferenca em muitos casos. Foi o caso de Felipe, mesmo
encontrando dificuldade, pela motivagéo e tenacidade o estudante seguia avangando. Assim,
diz ele,

[...] eu j& vinha de uns colégios fracos, ai peguei o CTI e tive dificuldade. [...]
Mesmo assim eu ia a aula, rodava, carregava a matéria de Fisica, mas no ano que

vem a gente fazia aquela Fisica e passava. Era assim que eu pretendia ir indo. Mas
ai, ja estava meio dificil, com essa gravidez... (FELIPE, 25, 29).

Jé analisei a condigdo do Felipe anteriormente e nesse contexto o que quero destacar
é a intengdo de perseveranca gque o estudante demonstra, inicialmente nao se intimidando com
as reprovacoes.

Eduardo foi um estudante que disse que mudar a rotina para voltar a estudar é muito
dificil. De alguma forma ele chama a dificuldade de implementar uma nova rotina, de
“comodismo”. Em suas palavras, declara ele, falando do préprio comportamento.

Eu acho que [o estudante] desiste do curso mais por comodismo mesmo. Porque
depois de um tempo, tu ja fica, ah... ja ndo quer mais “nada com nada”. Eu vou dizer
uma coisa, vou me citar como exemplo. Eu estava de licenca no exército, estou de
licenca ainda. Faz quatro anos. E nesse periodo todo que eu passei em casa, ou
estudando, quando eu voltei a trabalhar que eu pensei, “vou voltar a trabalhar”; a
primeira semana, qual é a primeira sensacdo que eu tive. “Vou ter que me levantar
cedo de novo, bah, ndo tem necessidade”. Eu acho que é essa imagem que a pessoa
vé. Porque ela ndo estuda, ela sai do servigco e vai pra casa, se tiver que mudar a
rotina um pouquinho e ter que se acostumar com aquilo, nao é facil, ¢ mais facil

deixar de fazer do que seguir e tentar se acostumar. Eu acredito que o pessoal desiste
por isso, por comodismo mesmo (EDUARDO, 23, 28).

Parece evidente que os modulos iniciais do curso sdo 0s mais criticos, pois toda uma
série de dificuldades se apresenta ao estudante, novo grupo, implementar e adequar-se a uma
nova rotina, dificuldades de horarios, dificuldades pedagdgicas entre outros.

Vai ficar pior

Pelo que vem se apresentado, a ideia de grande dificuldade no inicio do curso ganha
corpo e fundamento. No entanto, no curso do PROEJA em estudo, a formagéo profissional se
desenvolve predominantemente nos trés Gltimos moédulos, o que quer dizer que ainda pode
ficar pior. Portanto, até o estudante chegar nessa formacdo muitas duvidas e insegurancas se
apresentavam. Nesse sentido dois estudantes fizeram referéncia ao desconhecimento da parte
profissional do curso. Um, o Arthur, adulto e com larga experiéncia na sua atividade
profissional declara ndo saber como seria a parte pratica, mas se diz muito seguro.

Argumenta ele,



190

[...] eu ndo sei como é que seria a pratica la, como é que seria, € claro que na pratica
eu ia dar n6 neles, ndo sendo melhor, porque eu conheco coisas de refrigeracéo, eu
conheco, eu conheco tudo de refrigeracdo. Sé falta o técnico pra saber o que tem que
botar de gés, o resto do funcionamento, eu desmontava o motor de refrigeracdo pra
bobinar, entdo tu conhece o funcionamento (ARTHUR, 43, 49).

Arthur demonstra muita seguranca quanto a parte pratica do curso, mas nao faz
referéncia a parte tedrica que sabidamente ndo é fécil e demanda muitos conhecimentos na
area das ciéncias exatas, principalmente Fisica e Matematica.

Ja Guilherme, estudante que declarou ter encontrado dificuldades nas exatas,
demonstra muita inseguranca em avangar o curso e encontrar la na frente uma dificuldade
ainda maior. Foi claro o receio por ndo saber o que viria. Nesse sentido ele gostaria de ter
tido um pouco mais de aprendizagem na area profissional no inicio do curso, isso traria
motivacao e seguranca para encarar 0s modulos finais.

Segundo ele, se

[...] adiantasse a parte técnica para mostrar alguma coisa, porque tinha um certo
receio... “bah, agora vou chegar no quinto semestre e vou ver s a parte técnica, sera
que tudo que eu vi atras vai me servir? Ou vou patinar?” Eu tinha esse receio, fisica
era meio tranquilo, mas e as outras que eu tinha um pouco mais de dificuldade. Ai
eu pensava assim. “Bah, se tiver quimica la no técnico eu vou...”, porque a gente nao
sabe 0 que vai cair no técnico, entendeu? [...] Ao menos, sei 4, ir mostrando alguma
coisa da formacdo profissional. A escola fazia a apresentacdo dos cursos pra nos,
mas a gente fala, na curiosidade. “O que sera os caras estudam? Sei 1a.” Daqui a
pouco a gente quer participar. Chegar la no quinto semestre e de repente eu joguei
cinco semestres fora. “Vou chegar 14 no sexto semestre, que € o primeiro semestre
profissionalizante e vou patinar porque eu ndo sei nada”. Até mesmo por
comentérios de pessoas que fazem o subsequente, agente vé a gurizada naquela
correria, e fica pensando assim...” bah, se aqui no PROEJA eu estou patinando,

imagina la na frente”. Por ndo saber o que vai cair 14, por ndo ter uma nocéo da
dindmica do curso (GUILEHREME, 20, 24).

Um estudante que ja abriu méo de alguns anos de estudo para trocar de curso, ao se
deparar com um curso fragmentado, onde a parte final do curso é sabidamente a parte que
impde maiores dificuldades, fica inseguro e se questiona sobre a validade dos estudos. O
receio de perder mais tempo é de alguma forma altamente desmotivador. Se a possibilidade
do fracasso parece ser maior do que a possibilidade do sucesso, as etapas iniciais perdem o
seu significado. As etapas iniciais de um curso devem aumentar a autoestima e gerar
seguranca na potencialidade do estudante. Por certo, saber que a dificuldade do curso vai
aumentar no final desmotiva o estudante, afinal, se ja esta muito dificil no inicio imagina
quando ficar mais dificil no final.

Além de tudo que esta sendo avaliado, até 0 momento, ndo se pode perder de vista
que o estudante da EJA é um adulto e nesse sentido esta sujeito a todas as ocorréncias naturais
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na vida de um sujeito que tem outras responsabilidades para além do estudo. S&o as
ocorréncias do cotidiano, as dificuldades de uma pessoa adulta.

O cotidiano do adulto

Em geral é sabido que estudar com idade mais avancada é mais dificil. Mas isso néo
acontece pela idade em si, mas provavelmente pela sobreposicdo de atividades e problemas
decorrentes do cotidiano de um adulto que, passa ser mais uma dificuldade imposta ao
estudante da EJA. Portanto digo que a vida adulta compete com o PROEJA.

Na vida adulta, o sujeito da EJA encontra algumas oportunidades e/ou percorre
caminhos que podem ocasionar o distanciamento do curso. Isso ndo acontece necessariamente
por problemas no curso ou por problemas de ordem pedagodgica. Penso que cursos longos
tornam-se vulneraveis diante das transformaces recorrentes na vida do sujeito estudante. O
curso precisa se manter atraente e motivador, principalmente para sujeitos com alguma
historia anterior de abandono escolar.

Se nesse cenario, que parece ndo ser favoravel a educacdo, se ainda surgir alguma
dificuldade pedagdgica, entdo a tarefa de manter-se no curso até a sua conclusdo passa a ser
um desafio quase intransponivel para o estudante e também para a escola e seus agentes.

Uma das dificuldades do sujeito adulto, que emergiu indiretamente, foi a cobranca de
membros da familia. Essa cobranca varia desde a exigéncia de mais convivio até a questédo de
ciime por cénjuges e namorados. Um exemplo € o relatado por Arthur, ele conta como foi 0
comportamento de um conjuge de uma das colegas da turma. Assim conta Arthur (43, 49), o
didlogo com a colega,

- Ah, 0 meu marido é ciumento. (Diz a colega)

- Que, ndo tem nada de ciumento, tu esta aqui para estudar. (Arthur)

Ai [o marido] foi 14 levar [na escola], ai fomos la falar com ele.

- N4o te preocupa que esta bem cuidada (Arthur).

Ficou mais tranquilo acabou aquela..., tinha cara la que ia buscar a mulher e ficava
olhando com cara feia. Ah, nds juntamos uma turma e fomos la falar com ele.

- Qual é o teu problema, essa cara feia ai? Ndés estamos aqui para estudar, ndo para
arrumar namorada e se ela vai viajar... (Arthur e seus colegas)

- Ah, entdo t4, entdo ta. (Marido da estudante)

Pronto, acabou aquilo ali e ficava numa boa, chegava la.
- E ai pessoal, tudo bom? Ela ja soltou? (Marido da estudante)

No caso contado por Arthur fica evidente a importancia de uma aproximacdo da
familia com a escola. Talvez essa aproximacdo ajude o estudante e o proprio familiar, que
também pode conviver mais na escola. Porque ndao? No caso relatado, a aproximacdo do
familiar com os colegas da esposa trouxe tranquilidade para o conjuge. Se pela falta de tempo

a convivéncia familiar fica prejudicada, os momentos de estudo também podem, de alguma
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forma, desenvolver tempos e espacos de lazer. Nesse sentido a familia pode ser apoiadora e
nédo desagregadora.
Mas voltando aos relatos diretos, Eduardo conta como os problemas do cotidiano
adulto competiram com o estudo. Assim ele conta:
[...] na época eu estava na refrigeracdo e no fim do ano eu tinha me separado. Entéo
eu estava separado, tinha que trabalhar para me manter, eu trabalhava de tarde no

laboratorio, passava o dia inteiro na rua. “Puxava” né, ndo tinha como eu conciliar
as duas coisas (EDUARDO, 23, 38).

Na fala dele fica evidente a énfase dada a separacdo. Um problema familiar sério
pode ser altamente desmotivador e nessa condicdo o curso tende a perder seu significado.

Ja no caso de Helena, a Unica mulher entrevistada, as questdes externas foram
sempre competindo com a escola e no caso dela, voltar a estudar ficou cada vez mais dificil.
Assim ela diz, “eu mesma fui parar para ganhar o neném, ai nasceu e nao deu para voltar e
depois foi ficando pior” (HELENA, 27, 29). Ela contou que teve uma gestacdo de risco e
depois do parto foi verificado a existéncia de um problema de satide®” com a crianca e isso a
afastou da escola. Esses problemas afastaram Helena e seu companheiro do curso do
PROEJA. Nesses casos o cotidiano do adulto foi um concorrente ao curso.

Numa sintese é possivel compreender a dificuldade em ser um estudante PROEJA.
Além das dificuldades inerentes ao estudante trabalhador, outras dificuldades se apresentam.
A falta de base principalmente nas ciéncias exatas, mas nao exclusivamente nelas é uma das
mais significativas, isso em fungéo das dificuldades na formagdo anterior. A falta de tempo
para empreender os estudos necessarios também é uma realidade identificada. Nesse sentido
ficou evidente que cursos longos para sujeitos da EJA ndo parece ser adequado. A natureza da
formacdo profissional vinculada aos conteudo das ciéncias exatas e da terra apareceu como
uma dificuldade adicional. Uma compreensdo fundamental foi a necessaria ambientacdo e
adaptacdo aos estudantes que ingressam no curso. Eles precisam conhecer e se adequar a um
“modelo” de educacédo ao qual ndo estdo acostumados e muitos estdo retornando ao mundo da
escola apos algum tempo afastado desse ambiente, isso exige ambientacdo. Os estudantes
contam que somente pelo estudo e empenho conseguem avangar no curso. Mas, apesar de
estudo e empenho, muitos estudantes ndo conseguiram concluir o curso, isso aponta para a

inadequacao desse curso aos estudantes e suas peculiaridades. A estrutura do curso impds

$’Quando estive na casa dela, para a nossa conversa, conheci 0 menino que ja esta saudavel.
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dificuldades adicionais o0s estudantes que avancavam. A configuracdo de formacéo
profissional no final, com o po6s médio, foi uma configuracdo inadequada. Algumas
dificuldades adicionais estdo na esfera do cotidiano do adulto e se referem as questdes de
ordem pessoal, mas podem trazer dificuldades de dificil transposi¢&o.

Pela analise anterior faco a seguinte sintese:

Além das dificuldades decorrentes da historia escolar anterior e da realidade
cotidiana dos sujeitos Jovens e Adultos, a estrutura curricular impds dificuldades quase
intransponiveis aos estudantes. A escola promoveu uma estrutura curricular inadequada e

distante das possibilidades dos estudantes.

7.2.5 O gosto pelo curso e frustracdo pela evasao

A Ultima sub categoria que emergiu na analise e estd diretamente vinculada ao
estudante do PROEJA foi a categoria ligadas aos sentimentos pelo curso. Nessa 0s estudantes
relatam ndo existir sentimentos negativos com relacdo ao curso, em geral, apenas sentimentos
positivos. A negatividade aparece ndo para 0 curso, mas para o descontentamento pessoal de
ndo ter ido adiante. O sentimento pessoal pela evasao, saida do curso sem a sua concluséo.

O sentimento positivo

Dois estudantes declararam ndo ter sentimentos negativos pelo curso, mesmo nao
completando o PROEJA néo ficou nenhum sentimento negativo. Bruno (19, 25) diz. “Néao
ficou nenhum sentimento negativo mesmo ndo tendo concluido o curso”. Ja Eduardo diz que
inclusive indicou o curso para o seu chefe. “[O meu chefe falou sobre 0 PROEJA] e eu
indiquei bem. Porque eu, para mim foi sempre bom, ndo tenho reclamacédo” (EDUARDO, 23,
28).

O sentimento positivo foi descrito por quatro estudantes. Bruno (19, 25) diz que o
PROEJA promoveu sentimentos muito positivos. Segundo ele, fazer o curso “valeu a pena, 0
sentimento é positivo. Carrego até hoje e acredito que vou carregar para o resto da minha
vida, pelo menos algum pedago daquele momento, alguma coisa sempre fica.” Nas palavras
de Bruno fica evidente a importancia atribuida ao curso PROEJA.

Carlos € um dos representantes do grupo dos mais jovens e declara ter bons
sentimentos quanto a experiéncia do PROEJA. Assim ele conta, “eu era um dos mais novos
[...] foi legal, tirei uma baita experiéncia, foi muito bom o PROEJA “cara’, foi muito bom.”

Este estudante deixou claro no transcorrer da nossa conversa, o respeito que ele tem pelos
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estudantes mais velhos, com mais dificuldades para prosseguir os estudos, isso pela vida
adulta.
Eduardo, outro jovem estudante diz que gostava do PROEJA pela turma e pela acéo
de alguns professores. Em suas palavras, ele conta,
eu gostava do PROEJA, era bem bom, a turma era legal a gente se dava bem. A
professora que a gente tinha mais contato e o [fulano], sempre nos tratavam super
bem. Era muito bom mesmo. Gostava de estar aqui. Acho que todo mundo vai dizer

a mesma coisa. A minha passagem pelo PROEJA foi muito positiva. Valeu a pena
(EDUARDO, 23, 28).

Resolvi suprimir o nome do professor apenas para ndo gerar identificagdo. Embora
sejam palavras elogiosas a postura do professor, entendo por bem adotar essa postura.
Convém dizer que este professor ao qual o estudante se refere, assim com a professora, foram
figuras muito citadas e elogiadas por todos os estudantes. I1sso mostra como € importante a
acdo de professores engajados nas questdes e problemas dos estudantes, porém penso ser
importante salientar que eles também eram considerados professores exigentes.

O estudante Guilherme declara que aprendeu muitas coisas e por isso tem
sentimentos positivos para 0 PROEJA. Assim ele diz, “mesmo ndo terminado o curso, para
mim valeu a pena, porque eu aprendi bastante coisa, principalmente literatura que € 0 meu
fraco. A melhor coisa que teve foi literatura (GUILHERME, 20, 24).

Embora os depoimentos demonstrem o contentamento em cursar 0 PROEJA,
naturalmente eu estou pesquisando sujeitos que ndo concluiram o curso. Por certo em algum
momento 0s sentimentos por essa interrupgdo apareceu e iSSo apresento a seguir.

A frustracao

Alguns estudantes relatam o seu sentimento por terem parado o curso. N&o ter ido
adiante de alguma forma traz alguma frustracdo. Arthur, diz ter um sentimento negativo
consigo mesmo por nao ter resistido mais antes de parar. Ele conta assim,

[...] ndo tenho nenhum sentimento negativo. Tenho comigo, por ter saido. Que eu
acho que era para eu ter resistido, ndo sei 0 que ia acontecer [...]. A gente nunca sabe

isso [...]- Nunca sabe. Tenho sentimento, mas ndo me arrependo, tenho o sentimento
que eu acho que deveria continuar (ARTHUR, 43, 49).

Ja Guilherme, declara que interromper o curso gerou um sentimento de frustracdo

pessoal. Segundo ele,

[...] a Gnica coisa que eu fico assim é... a cobran¢a minha mesmo. Porque que eu ndo
tentei ir mais adiante. Se passou ali, seis meses, se passou um ano e eu ndo corri
mais atras disso. Entdo, € a Unica cobranga que eu fago. Porque que eu nao tentei,
porque que eu me entreguei. Eu ndo sou assim de ver a dificuldade e bah, ndo vou,
eu vou até conseguir e aqui eu me entreguei. Mas nada negativo. Foram coisas
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positivas... [...] Hoje eu sinto muito por ter parado. Pela boa qualidade do ensino que
eu me arrependo muito de ndo ter ido até o final, me arrependo muito mesmo
(GUILHERME, 20, 24).

Esse depoimento € significativo, afinal o estudante utilizou palavras muito “fortes”
para expressar 0 seu sentimento. Ele diz que no PROEJA ele “se entregou”. Motivado por
esse depoimento fui analisar o histdrico do estudante. Nele fica evidente que foi um estudante
aplicado. Nos trés primeiros méodulos ndo teve nenhuma reprovacao, inclusive no terceiro
maodulo todas as notas foram superiores a sete (7,0), ou melhor, foram quatro disciplinas com
média igual a sete e as demais acima de oito (8,0). No quarto médulo o estudante reprovou em
todas as disciplinas. Obteve notas muito baixas e frequéncias insuficientes para a aprovacao.
Matriculou-se novamente e nesse caso sua frequéncia foi menor ainda.

Parece evidente que seus problemas ndo foram de ordem cognitiva ou pedagdgica,
parece ter sido problemas de ordem pessoal. Mas isso vai se evidenciar ao longo da analise.

Nos dois depoimentos anteriores parece que a decisdo de parar 0 curso aponta para
uma decisdo prematura. Fica claro que os estudantes ndo se arrependeram de fazer o curso,
mas carregam um sentimento de frustracdo por terem parado de estudar. Pensam que
deveriam ter insistido um pouco mais. Com base nisso, compreendo que passados ou
amenizados os seus problemas, ficou a marca do curso, uma marca positiva e por isso a
vontade do retorno.

J& Eduardo declara ndo ter nenhum sentimento negativo pela evasao, diz ele, “parei e
nédo tive nenhum sentimento negativo, nada, foi bem tranquilo, eu parei mais porque eu passei
no ENEM, foi uma passo a menos” (EDUARDO, 23, 28). Esse estudante ingressou na
universidade e por isso parou o0 PROEJA.

O Unico sentimento negativo declarado foi o de Helena, mas foi um sentimento
negativo por questfes administrativas mal resolvidas pela escola. Diz ela,

[...] s6 a confusdo que deu quando eu resolvi desistir, eu fui na secretaria para tentar
resolver e ninguém sabia responder como é que funcionava, quanto tempo eu podia
ter de licenga... teve um advogado, conhecido nosso [dela e do marido] que disse

para falar com ele... porque aluno tem direito também, mulher tem direito a licenca e
ai ninguém sabia informar nada la. Ai eu acabei desistindo (HELENA, 27, 29).

Por certo esse problema administrativo é reflexo da rapida expansdo da Rede
Federal. Muitos profissionais novos e muitas normas para serem construidas e observadas.
Realmente muitas dificuldades existiram e ainda existem em funcéo dessa expansdo. Penso,
ser impossivel um processo como esse ocorrer sem problemas dessa natureza. O que ndo

justifica a falta de orientagdo da estudante, mas se identifica as possiveis razdes. Infelizmente,
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talvez esse seja um dos altos custos dessa mudanca, mas por certo, a expansdo da RFEPT é
um marco no investimento e no avanco para a educacao profissional brasileira.

Diante de evidencias de sentimentos de insatisfacdo pessoal por ter interrompido uma
trajetoria que foi considera importante em algum momento, fica a marca da interrup¢do no
estudo e essa marca é sentida e provavelmente vai impulsionar o estudante a um possivel
retorno aos bancos escolares, afinal, todos tém a consciéncia da importancia da educacao
formal nos dias de hoje, sobre tudo aquela que de alguma maneira prepara para a vida
produtiva. Nesse sentido, diz Moura a respeito dos que desistem,

assim, mais tarde, esses jovens retornam, via EJA, convictos da falta que faz a
escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa em postos de trabalho e
lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa escolaridade, desobrigando o

sistema capitalista da responsabilidade que Ihe cabe pelo desemprego estrutural
(MOURA 2006, 6).

Dessa maneira, talvez o fetiche da formagéo profissional continue mascarando uma
realidade que tem origem na estrutura social e ndo exclusivamente no mercado de trabalho.
Por certo esses estudantes ja experimentam essa sensacdo e reconhecem a necessidade ao
retorno escolar, por isso enfatizam a importancia de terem tentado um pouco mais. Penso que
0 sentimento de frustracdo é maior hoje do que no momento da evaséo.

Em sintese foi possivel compreender os sentimentos com relag¢do ao curso e a evasao.
Os estudantes desenvolveram sentimentos positivos com relagdo ao curso, isso pela
convivéncia, pelas experiéncias, pelo ambiente e pelas aprendizagens. Os estudantes que
interromperam o0 curso e nao seguiram ir a diante em seus estudos, desenvolveram algum tipo
de frustracdo consigo mesmos.

A sintese que faco é:

Para o estudante do PROEJA, experimentar um curso numa instituicdo de qualidade
trouxe significados positivos, mas houve frustracdo pessoal para aqueles que nao conseguiram

retornaram aos estudos depois da evasao.

7.3 SER PROFESSOR NO PROEJA

A chegada do PROEJA na RFEPT mexeu com as praticas pedagdgicas na escola, e
de alguma forma tirou os professores da zona de conforto, isso porque a EJA era e ainda é
uma novidade na tradicional EP. Nesse sentido a analise do material empirico permitiu
emergir uma categoria que na voz dos estudantes fala sobre a figura do professor. De alguma

forma é abordado o ndo preparo desses profissionais para a atuarem no campo da EJA. Na voz
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dos estudantes foi possivel perceber uma mudanca na pratica de muitos professores. E, em
alguns casos, foram relatadas dificuldades encontradas diante a chegada de novos professores
na RFEPT, também ficou muito evidente a importdncia atribuida ao professor nessa
modalidade de ensino, as suas atitudes e a sua a¢do pedagogica.

O néo preparo dos professores para o PROEJA

Analisando o que foi dito pelos estudantes, com relacdo aos professores do PROEJA,
percebi que alguns entendiam haver preparo dos professores para o desafio do Programa, mas
essa compreensdo ndo foi unanime. Alguns estudantes entenderam que o0s professores
estavam parcialmente preparados e outros chegaram a declarar que os professores néo
estavam preparados para atuar de maneira adequada.

Evidente que essa compreensdo € muito vaga, afinal, o grupo de professores era
muito heterogéneo. Haviam os professores do inicio do PROEJA, esses estavam mais
envolvidos com o curso; tinham os professores do ensino profissional, esses praticamente
desconheciam o PROEJA e por fim haviam os professores novos que ingressavam na carreira
ou eram professores temporarios.

Mas voltado aos relatos, Carlos foi um estudante que compreendeu ter uma
dificuldade natural no PROEJA, afinal ¢ uma modalidade nova na RFEPT. Segundo ele, no
inicio o curso era novo e todos tentavam acertar, mas nem todos os professores estavam
preparados para atuar no PROEJA, isso porque ndo conheciam os estudantes da EJA e a sua
necessidade de ajuda. Assim conta Carlos (18, 24) sobre os professores,

[...] eu vim pra c4, foi muito legal eu gostei, na verdade era tudo muito novo, todo
mundo tava se estudando, os professores; e dava pra perceber que tinha toda essa
preocupagao com 0 curso que era novo, mas todo mundo engajado, tentando fazer.
Eu acho que o problema principal foi esse, do pessoal, dos professores, eles ndo

estavam ainda preparados para o pessoal que ndo € “rock in roll”. Um pessoal que
eles tinham que ajudar, professores que tem que ajudar os alunos.

Carlos entrou na primeira turma e entende que os professores faziam o possivel, mas
na sua voz fica evidente a percepcdo de despreparo para trabalhar com estudantes menos
autdbnomos, que ele chama de “pessoal que ndo era rock in roll” utilizando a masica como
metafora. Talvez ele esteja se referindo a forca, velocidade e energia do “rock”. Em sintese,
segundo ele, faltou acompanhamento e ajuda aos estudantes.

Ja Eduardo foi estudante de uma turma de 2008 e entende que no inicio 0s
professores estavam motivados e preparados. Assim ele comenta sobre isso. “Eu acredito que

os professores estavam bem preparados e se esforcavam. Pelo menos na minha turma. Eu ndo
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sei com o correr do tempo, por que depois vai diminuindo cada vez mais, vai saturando o
pessoal. Mas no inicio, quando eu entrei, era ‘show de bola’” (EDUARDO, 23, 28).

Quando Eduardo diz que depois os professores vdo cansando e saturando, eu
compreendo uma compaixao dele com relagéo aos professores. Talvez ele tenha percebido
muito esforco e cansaco na pratica dos professores e ndo tenha percebido o retorno dos
estudantes, por isso imagina um futuro com menos motivacdo. Também ja abordei a questéo,
mas cabe relembrar, que os primeiros médulos foram os com maior desisténcia e reprovacoes,
portanto os mais dificeis pedagogicamente falando, tanto para estudantes como para 0s
professores.

Davi (25, 31) abordou esse aspecto de forma pragmatica e ndo desenvolveu maiores
articulacGes, assim diz ele. “Alguns professores estavam preparados para trabalhar com o
PROEJA, outros ndo estavam.” Pela metodologia adotada na pesquisa, 0 (contar a sua
historia), que na realidade se transformou em uma conversa sempre amigavel e leve, procurei
desenvolver uma verdadeira conversa e por isso 0s estudantes imprimiam o seu ritmo e o seu
significado. Assim eles exploravam o tema dentro da sua intencdo e disposicdo, por isso ndo
fiquei questionando e insistindo em receber respostas articuladas e elaboradas para dar conta
das analises futuras.

Com relagédo a formacdo e preparo dos professores, Moura (2007) afirmava que na
RFEPT néo havia corpo docente formado para atuar na EJA. Segundo ele:

N&o havia (e ainda ndo ha), na EPT, um corpo de professores formados para atuar
no campo especifico da Educacdo de Jovens e Adultos nem no Ensino Médio
propedéutico e, muito menos, no Ensino Médio integrado a educagdo profissional.

Na verdade em nenhum sistema de ensino brasileiro existem profissionais formados
para atuar nessa nova oferta (MOURA e HENRIQUE 2007, p. 21).

Moura salienta que ndo ha na EPT professores preparados para a EJA, mas isso ele
declarou em 2007, ano em que praticamente iniciou 0 PROEJA. Mas essa mesma afirmacéo €
ratificada no balanco das atividades do DIALOGOS PROEJA RN ocorrido em 2009 e
publicado em 2010 (SANTOS, MARTINS e BARACHO 2010). Portanto, parece que Moura,
em 2010 continua com a mesma concepcao. Evidente é que o Governo Federal conhecia essa

realidade e de alguma forma tentou minimizar esse problema.
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O Governo Federal investiu em formacéo docente e desde 2007 varias aces® foram
desenvolvidas

na primeira, a Especializacdo proeja, é destinada a docentes e gestores e a producéo

de conhecimentos por meio da reflexdo coletiva e do exercicio de praticas, visando a

concretizacdo da concepcdo inovadora deste Programa. 15 polos ofereceram a

Especializacdo proeja em 2006; 21 em 2007 e 33 em 2008 e 2009, os quais, em

quatro anos, receberam 11.433 matriculas de educadores, gestores e técnicos
administrativos [...] (MACHADO 2011, p. 7).

Mas, pela abrangéncia de implantagdo do PROEJA, essa formagdo ndo chegou em
todas as escolas e por consequéncia muitos professores ndo participaram dessa formacao. Foi
0 caso do Campus Rio Grande, conforme ja mencionado. E mesmo gue tenha sido oferecido
um curso, no caso, 0 Encontros Dial6gicos com o PROEJA, nenhum colega se inscreveu. Os
professores que participaram do Curso, foram 0s que organizaram e desenvolveram o Curso
para a comunidade externa, professores da EJA. Nesse sentido, a falta de formacdo docente
acarreta a improvisacdo e a adaptacdo, por vezes inadequada, da acdo docente diante do
PROEJA.

A situacdo mais comum € que os docentes que atuam com o0s jovens e adultos sejam
0s mesmos do ensino regular que, ou tentam adaptar a metodologia a este publico
especifico, ou reproduzem com os Jovens e Adultos a mesma dindmica de ensino
aprendizagem que estabelecem com [...] adolescentes (DI PIERRO e GRACIANO,
2003, p. 22).

Com relacdo a formacdo lato sensu, especializacdo PROEJA, nenhum professor do
Campus fez o curso de especializacdo em PROEJA, até porque em Rio Grande ndo foi aberto
nenhum curso dessa natureza.

O fato de se considerar que os professores da RFEPT nédo estavam preparados para o
PROEJA, ndo quer dizer que esses professores sejam despreparados para a docéncia. Diante
disso, o que eu considero fundamental é a formacdo continuada para adequacdo desses
professores as especificidades da EJA. Por isso, concordo com Moura e Pinheiro (2010, p.
175), “O que ndo se mostra apropriado, embora venha sendo praticado de forma recorrente, é
destinar docentes para atuar na EJA sem que eles recebam formacéo para esse fim”. Diante
dessa dificuldade os professores aprendem a fazer a sua pratica em sala de aula e com o0s
outros professores pela socializacdo, o que pode ndo ser adequado, principalmente em

instituicbes com grande renovacdo e ingresso de muitos professores em inicio de carreira.

%8 Essa questo ja foi explicitada quando apresentei o PROEJA num capitulo anterior.
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Além disso, existem aqueles professores que ndo podem optar ou ndo pelo PROEJA, afinal,
s0 eles lecionam determinadas disciplinas.
O pensamento e o comportamento do docente é consequéncia de mediacdes de
socializacdo profissional, e o desenvolvimento do curriculo depende do
conhecimento desse docente e da coordenagdo da equipe pedagodgica para se cumprir
determinados objetivos e atividades. Sabe-se que o saber préatico Gtil dos docentes
procede basicamente de sua propria experiéncia e do saber coletivo dos profissionais

do ensino, via socializagéo horizontal (de outros docentes) nos centros escolares [...]
(MOURA e PINHEIRO, 2010, p. 181).

O que se sabe é que no contexto atual dos IF, a diversidade de atuagcdo e por
consequéncia de saberes que os professores estdo submetidos, ultrapassa a dimensdo da
tecnologia e da ciéncia, esta para outras dimensdes. Portanto, ser professor dos IF ndo é tarefa
facil. Para colaborar e ampliar essa dimensdo racional recorro ao que diz Machado a respeito
da dificil tarefa da docéncia nos IF,

[...] a heterogeneidade institucional, situacional e de trajetdria profissional do
professorado da EPT é um dado importante a ser considerado pelas politicas de
formacdo inicial e continuada destinadas aos docentes, sobretudo quando se pensa
que, em vista das atuais questdes relativas ao mundo do trabalho, a dindmica
tecnolégica e de producdo de conhecimentos, a diversidade cultural, a
sustentabilidade ambiental, a vida em sociedade, o exercicio dessa docéncia se
tornou mais complexo, exigindo-se praticas pedagégicas maior coeréncia,
consisténcia, didlogo, participacao.

No caso do PROEJA, a complexidade do desenho curricular e da pratica didatico-
pedagégica é ainda maior, pois envolve a educagdo geral do Ensino Médio e

fundamental, contetdos especiais [...] e abordagens da educacgdo de jovens e adultos
(MACHADO, 2011, p. 3-4).

Como consequéncia entendo que a presenc¢a, na mesma instituicdo, de sujeitos com
perfis muito diferentes, em funcdo das diferentes modalidades de ensino, a saber: Pds
Graduagdo, Superior de Tecnologia, Licenciatura, Técnico Integrado diurno, Técnico
Subsequente e Técnico PROEJA, além do PROEJA-FIC e PRONATEC; exige-se dos
professores uma acdo pedagdgica diferenciada e contextualizada para cada modalidade.
Portanto a realidade era, e ainda €, a de professores sem a formacao adequada e com poucas
informacdes sobre a realidade dos sujeitos que educam e as vezes até do proprio curso a onde
atuam. Transitar profissionalmente nesses mundos tdo diversos € no minimo assustador. Essa
é mais uma das razdes para sustentar a importancia da formacéo de professores num contexto
mais abrangente e mais longo do que a formacdo emergencial. Pela diversidade a que estdo
submetidos, os professores dos IFs precisam de formacdo nos moldes das Licenciaturas
especificas para a EPT e ndo apenas complementacdo pedagogica, como em geral acontece,
quando acontece.
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Por inferéncia posso compreender que os professores experientes tém conhecimentos
tacitos que os ajudavam a desenvolver acGes mais eficazes. Mas e o0s professores menos
experientes e até mesmo 0s inexperientes na acdo pedagdgica? Como lidar com a diversidade
explicitada anteriormente? Na pratica, eles, muitas vezes, tem que sair de uma turma de nivel
superior num curso de tecnologia ou pds graduagdo e entrar numa turma de PROEJA com
adultos, ou Integrado diurno com jovens adolescentes. Por certo estes professores
encontraram e continuam encontrando muitas dificuldades metodologicas, pedagdgicas,
emocionais, técnicas e acima de tudo epistemolégicas. Quando esses professores ndo possuem
formacdo docente, a sua condicdo de trabalho fica mais precéria e a condi¢cdo do estudante
mais dramatica.

Nesse sentido, principalmente para os professores do PROEJA,

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir,
além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado
ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um

docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como
formacao sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56)

Ao escrever o paragrafo anterior e pensar sobre essa realidade surgiu uma pergunta.
Sera que existe alguma atividade profissional que exija do “sujeito profissional” uma atuacao
tdo diversa como essa? Sabidamente no mundo tecnoldgico as profissbes tendem a
especializacdo extrema e os profissionais, por sua vez, tornam-se, cada vez mais especialistas.
Nesse sentido a verticalizagdo educacional proposta como pilar da constituicdo dos IFs ndo
estara precarizando o trabalho do professor? N&o se pode “perder de vista” que a atividade
docente € uma atividade profissional. Transitar nessas modalidades distintas sem uma
qualificada e rigorosa formacéo é colocar em xeque o futuro da qualidade da educacdo na
RFEPT.

Pensar que a capacidade intelectual e a potencialidade para aprendizagem dos
professores da RF sdo suficiente para que eles consigam desempenhar a docéncia nos IFs, sem
a minima e adequada formacédo docente é ingenuidade. No maximo poder&o reproduzir aces
pedagodgicas descontextualizadas e a criticas, salvo muito empenho, dedicacdo e acédo
autbnoma para compreender minimamente a complexidade do cenéario educacional ao qual
estdo inseridos. Penso que a Educacdo Profissional sempre foi carente de adequada formacéo

de professores para a atuagdo nos antigos CEFETS e Escolas Técnicas, mas depois da
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implementacao dos IFs esse cenario se agravou profundamente. Portanto, fica cada vez mais
evidente a fundamental importancia da formacdo docente no ambito da EP brasileira.

Os professores e a mudanca na pratica

Até agora foi possivel perceber que 0 PROEJA mexeu com a compreensao a respeito
da EP e da EJA e também com relacdo a pratica dos alunos e dos professores. O Programa
trouxe para o ambito da RFEPT uma modalidade até entdo desconhecida para essa rede. 1sso
gerou tanto a necessidade de compreenséo, quanto de adaptacdo por toda comunidade escolar,
em especial por parte dos professores e por parte dos estudantes. Os professores tiveram que
aprender a lidar e a compreender a realidade de novos estudantes, que por sua vez precisaram
aprender a lidar e a compreender esses professores e esta escola muito diferente das escolas
tradicionais da EJA.

Nesse sentido, ambos precisaram mudar as suas compreensdes € a suas praticas, isso
quer dizer, romper com 0s seus paradigmas. Portanto, nesse cenario de sujeitos que ndo se
conhecem, ambos precisam de ajuda. A formacgéo para os professores passou a ser uma real
necessidade e pratica de estudo e a busca por acompanhamento passou a ser uma necessidade
para os alunos.

Retomando a voz dos estudantes Carlos diz que os professores tiveram que se virar
para trabalhar com o sujeito da EJA, eles queriam ensinar, mas tinham dificuldades. Assim ele
diz,

[...] os professores tiveram que se virar pra trabalhar com o pessoal que nédo
acompanha tanto assim. [...] Os professores queriam, queriam muito, sé que é outra
forma de chegar no mesmo lugar, mas é outra forma de auxiliar os caras pra chegar

14, de orientacdo. Entdo € uma forma mais pedagogica né, € muito mais pedagdgica
do que cientifica né (CARLOS, 18, 24).

Este estudante insiste no acompanhamento, e com isso tenho compreendido que ele
esta reforcando a necessidade de acompanhar o processo de aprendizagem do estudante. Um
acompanhamento no percurso da constru¢do do conhecimento, num processo mais detalhado
e menos intuitivo. Uma agéo de “profissional da educacdo” e ndo “profissional da tecnologia
ou da ciéncia”. Nesse sentido, a acdo do professor assume um carater fundamental nesse
processo em que o professor assume uma importancia mais significativa do que para outras
modalidades. E por que isso? Talvez porque o sujeito da EJA seja menos autbnomo na sua
relacdo com a aprendizagem sistematizada como a aprendizagem escolar. Penso ser essa a
critica feita pelo estudante Carlos.

Uma acdo simples e que pode ajudar muito na compreensao dos professores é o

estudo dos projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) onde eles atuam. Para o PROEJA esse
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pressuposto torna-se primordial e além do PPC um estudo e discussdo do Documento Base €

condicdo inicial. Assim os professores precisam conhecer os pressupostos do PROEJA, para

compreender os objetivos do programa e alinhar as suas praticas a esses objetivos.
O corpo docente precisa ter um conhecimento mais aprofundado do projeto politico
pedagdgico institucional, das orientagdes curriculares e dos projetos dos cursos, para
que possa contribuir melhor para o alcance dos objetivos tracados nesses
documentos. Uma maior compreensdo desses documentos poderia permitir a revisdo
de ementas, de programas e até de projetos de cursos, caso seja necessario, levando
em conta a reivindicagdes dos educandos para que os contetidos relativos a formagéao

geral sirvam realmente de subsidios para a formacéo técnica (SANTOS, MARTINS
e BARACHO, 2010, p. 220).

Concordando com os autores citados acima, penso que o PROEJA, por ser um
Programa novo é fonte de muitas controvérsias e contradi¢cdes. Assim, revisitar os PPCs
rotineiramente pode ser uma prética saudavel ao alinhamento do curso aos seus sujeitos e
vice-versa. Os professores da RF, por ndo estarem acostumados a trabalhar com o perfil dos
estudantes da EJA podem encontrar inspiracdo para as suas praticas pedagogicas nos proprios
PPC. Por ser um desafio, a docéncia no PROEJA precisa ser significativa para o professor,
que precisa assumir a intencdo de fazer diferente e de fazer a diferenca na trajetoria do
estudante. Esse, por ndo ser autbnomo precisa conquistar a autonomia. Por conseguinte, 0
PROEJA exige formacdo e compromisso de todos os profissionais envolvidos no programa.
“Gestar pedagogicamente, na concretizacdo curricular, esses dominios exige formacao
especifica e compromisso dos profissionais envolvidos (MOURA e PINHEIRO, 2010, p.
170).

A escola ndo se configura apenas com o que consta no PPC. A escola se configura no
que ela faz, no que ela promove, em consonancia com os documentos que orientam as acoes
pedagdgicas. Portanto a escola ndo é apenas um discurso, ela é uma préatica. Nesse sentido 0s
professores fazem a escola e 0 PROEJA se transforma na pratica dos seus professores e ndo
no que o Documento Base determina que seja. Nesse sentido, o PROEJA sendo
implementado por imposicao e por forca de decreto, dentro de escolas com forte tradicdo e
historia pedagogica consolidada, tende a se transformar e assumir as caracteristicas do meio
onde se constitui. Assim, € possivel imaginar que se muito esforco ndo for aplicado
rotineiramente, as feigdes do PROEJA tendem a se transformar e assumir os contornos da face
da RF. A face do PROEJA assumira o semblante representativo do envolvimento e
compromisso assumido por seus professores com 0s pressupostos do Programa. Por isso a

acdo pedagogica reflete os principios e a historia da escola. “Toda acdo pedagogica é
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correspondente a uma ideia de escola, de educacdo, de ensino e de aprendizagem”.
(FERREIRA e PAIVA, 2011, p. 183).

Parece evidente que o PROEJA chega numa escola que ndo foi pensada para o
publico EJA, por isso h& de se reconhecer a importancia “da adequacdo da escola para um
grupo que ndo é o ‘alvo original’ da instituicdo” (OLIVEIRA 1999, 61).

A constatacdo, por parte de muitos profissionais, de que as metodologias utilizadas
com [...] adolescentes ndo geram os mesmos resultados com educandos jovens e
adultos, é um passo importante na verificagdo do cardter especifico dessa

modalidade. Mas ndo e suficiente para sua efetivacdo (FERREIRA e PAIVA, 2011,
p. 182).

Evidentemente, essa adequacdo passa pela formagdo de professores no proprio
ambiente escolar, junto com seus pares e pelo reconhecimento da importancia da sua agéo
para a efetiva educacdo e formacao dos estudantes do PROEJA, isso se forem respeitadas as
potencialidades desses sujeitos.

A importancia da acdo do professor

Na referéncia ao trabalho do professor, muitos estudantes declararam considerar
fundamental a acdo pedagogica do docente. Os depoimentos abordam desde questdes mais
operacionais até questdes mais epistemoldgicas. Nesse sentido Arthur diz que uma dinamica
diferenciada estimula o estudante trabalhador. Segundo ele,

[...] aquelas horas de entretenimento, eles [professores] passavam video. N&o era so,
s6 aquela aula..., daqui a pouco assistia um video e ja descontraia,[...] e isso é

importante. O video é muito importante, porque tu ndo fica s6 naquela aula e aula,
aula e aula, aquele macete (ARTHUR, 43, 49).

Penso ser importante dedicar uma atencéo ao que disse Arthur. Ele diz que o video
era 0 momento de entretenimento era descontracdo. Para avancar, vou problematiza essa
questdo: se € um momento de entretenimento entdo ndo € um momento de formacao, certo?
Utilizo as palavras do Arthur apenas para dizer que talvez muitos professores pensem dessa
forma e por isso ndo utilizam recursos diferentes para motivar os seus alunos. 1sso pode ser
uma realidade mais evidente dentro da formacdo profissional e tecnoldgica (formacao
especifica), onde a centralidade da acdo pode estar nos equipamentos e conceitos cientificos.

Recursos didaticos variados, quando muito bem escolhidos, podem proporcionar um
momento de formacdo efetiva e a0 mesmo tempo trazer mais leveza, menos tenséo com o
contetdo, ou como diz Arthur, mais descontragdo. Para o estudante trabalhador, que vem de
oito, dez horas de trabalho fisico, intelectual ou ambos, no final da noite uma formacéo

efetiva e mais descontraida pode ser muito motivadora e produtiva. Esse objetivo sé pode ser



205

alcancado se feito com cuidado para ndo cair no passatempo, no video pelo video, segundo
minha compreensdo. Penso que os Ultimos periodos das aulas da noite devem ser bem
planejados, pois sdo periodos criticos, isso ndo s6 pelos professores, mas também pelos
gestores ao definir os horéarios e a sequéncia das disciplinas.

Ja Davi diz que o professor desmotivado inibe o estudante interessado, segundo ele
“0 professor desinteressado atrapalha o pessoal que quer aprender mesmo”. Quando Davi diz
professor desinteressado compreendo professor despreparado, que ndo conhece ou ndo
compreende a forma adequada de promover a aprendizagem. Atrapalhar o estudante pode ser
“confundi-lo”, “dificulta-lo”, “inibi-lo” por ndo mediar a producdo das relagdes cognitivas
necessarias a construcdo de um raciocinio que leve a aprendizagem. Com isso, ao cair, talvez
na memorizagdo vazia e desconexa o professor atrapalhe o estudante. Seria a informacéo sem
significado, sem contexto com o cotidiano, sem sentido, “decoreba”? Mas também pode ser o
professor desmotivado, sem interesse na pratica e nos sujeitos que ensina. Nesse caso, talvez a
solugdo ndo esteja na instituicdo, mas no proprio sujeito. O certo é que numa sala de aula,
professores e estudantes devem estar motivados, caso contrario ndo se efetiva a
aprendizagem.

Nas palavras de Carlos é possivel compreender uma dindmica, a qual, alguns
estudantes entendem ser mais adequadas as suas realidades, e ndo a realidade de outros
estudantes da RFEPT. Nesse sentido o professor tem que mudar de estratégia para chegar no
“mesmo lugar”, ou seja, na aprendizagem do estudante. Carlos, por ser masico e ser estudante
de Licenciatura em Musica, utilizou como exemplo o paradoxo de ensinar musica a um
estudante musico e ensinar musica a um ndo musico. Assim ele conseguiu dizer o que pensa
sobre a acdo dos professores no PROEJA. Entdo, diz ele,

[...] se tu j& pega o pessoal que toca, assim, na noite e tal é outra pauleira né. “Oh, é
isso aqui e deu”. Se tu estad muito nesse, sempre dando aula para esses caras, quando
tu pega o0 aluno que estd recém comecando, “bah, o que eu vou fazer agora? Os caras
recém comecando”. Tem que mudar a estratégia. Mas tu quer fazer com que esse
aluno chegue no mesmo lugar, s6 que tem que mudar a estratégia, ndo pode ir de

soco, tem que ser mais tranquilo, tem que absorver isso aqui legal, depois ele tem
que passar por esse outro caminho aqui e ir indo (CARLOS, 18, 24).

De alguma forma Carlos faz uma critica aos professores da RFEPT. Por estarem
acostumados com estudantes mais rapidos e mais intuitivos e com mais base cientifica, esses
professores tém dificuldade com os estudantes menos autbnomos. Segundo ele, tem que
mudar a estratégia. Entdo, a critica de Carlos esta na estratégia ndo adequada aos estudantes
do PROEJA. Evidentemente isso atinge cada professor na medida e na dimenséo do contexto
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da sua pratica. Portanto, essa critica ndo pode ser generalizada, mas também ndo pode ser
desprezada.

Felipe também aborda a diferenca entre a préatica de alguns professores e diz que a
acdo pedagdgica faz diferenca na aprendizagem. Ele exemplifica a acdo de dois professores,
um considerado por ele um bom professor e 0 outro ndo. Segundo ele

0 bom daquele professor é que ele ndo faz tu gravar, ele ndo faz tu s6 decorar, é
como a professora de matematica, ela interage com os alunos. Se ela tem que
explicar uma coisa se ela tiver que pegar um aluno ou recortar papéis e mostrar
como é aquilo, ela faz. Ndo é como alguns professores que botam no quadro, resolve

isso aqui, avisa isso e aquilo e “deu pra bola”, acertou, acertou, errou ele faz ali no
quadro (FELIPE, 25, 29).

No exemplo de Felipe, escrevi em destaque a palavra “avisa”, isso porque estranhei o
uso dessa palavra. Avisar € uma acdo muito distante de ensinar, explicar, desenvolver,
relacionar. Compreendo que ele descreveu a a¢do de um professor pragmatico, que informa, e
exemplifica e “deu pra bola”. Um professor descontextualizado e mecanizado. Talvez com
uma acdo pedagogica padrdo para os diversos niveis de educacdo da RFEPT. Em
contrapartida Felipe ilustra a sua compreensdo de uma boa préatica pedagdgica com a acao de
uma professora que procura fazer relagdes, estimular o raciocinio e assim construir 0s
caminhos cognitivos para a compreensdo e a producdo do conhecimento e por consequéncia a
aprendizagem. Serd que a aprendizagem € consequéncia de uma pratica? Penso que a
aprendizagem € a consequéncia de uma préatica refletida, pensada. Para explicar melhor
recorro a Ferreira e Paiva, segundo esses autores,

[...] para que ocorra a aprendizagem dos conteldos procedimentais sdo importantes:
a) a realizacdo das acOes (s6 ha aprendizagem de uma acéo fazendo essa agdo); b) a
exercitacdo (o dominio de uma agdo requer a sua realizagdo tantas vezes quantas
forem necessarias); c) a reflexdo sobre a propria atividade (sé e possivel aprimorar
uma acdo se refletimos sobre a maneira de realiza-la e sobre as condi¢des ideais de
seu uso); e d) a aplicacdo em contextos diferenciados (a utilidade do que se aprende

e mais evidente quando podemos utilizad-lo em situacbes nem sempre previstas)
(FERREIRA e PAIVA, 2011, p. 188).

Como resultado, penso que os contetdos procedimentais estdo em sintonia com a
formacdo profissional de qualidade. O sujeito que faz e reflete, aprimora a sua acgao. Esse é
um sujeito que aprende e se torna autdbnomo para continuar aprendendo. No mudo profissional
tecnoldgico esse € 0 pressuposto para manter-se no mercado de trabalho e também uma das
premissas do PROEJA.

O mesmo estudante continua dizendo que existiu muita diferenca entre a agéo
pedagbgica dos professores, ele também diz que o conhecimento do conteddo ministrado

também é muito importante. Portanto, diz ele:
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Para mim fez muita diferenca. Pra mim a diferenca de um professor para o outro,
pega o de Fisica, que para mim foi excelente, pega a de Portugués, a de Literatura
foi boa, a de Matematica, se hoje eu ver ela eu paro para conversar com ela. Para
mim foi uma das melhores professoras. Depois peguei alguns como, um outro, de
matematica, que j& ndo sabia explicar muito, se enredava com a matéria, gente muito
boa, mas de vez em quando se complicava com a matéria (FELIPE, 25, 29).

Guilherme é outro estudante que reivindica um professor preocupado com a
aprendizagem e ndo simplesmente um cumpridor de metas. Segundo ele a agdo pedagdgica do
professor faz toda a diferenca no PROEJA. Assim ele conta como pensa sobre a quest&o.

E muito importante ter um professor proximo. Dar a matéria e ndo acompanhar ou
rever foi uma das coisas que aconteceu quando entrou aquela menina [professora]
nova de... a gente perdeu aquela coisa que a gente tinha com outros professores.
Chegava aqui na aula, “bah, a aula de duas semanas atras”, nds conversava antes de
entrar em aula e... “bah, desculpa atrapalhar a tua aula, mas a gente ficou com
davida em tal coisa” [...]. “Tudo bem, vamos rever...”. Revia rapidinho. “bah”, eu

dizia para o professor. “N&o estd entrando na cabega, me desenha isso ai”. Entdo, “é
assim oh”... “bah, deu, ndo precisa mais nada que eu ja sei” (GUILHERME, 20, 24).

No exemplo de Guilherme ele pede professores que tenham calma com o conteldo,
respeitem o tempo do estudante. Usem estratégias diferentes para a compreensao do estudante
e ndo professores que privilegiem o conteldo, a quantidade de contetdo. O estudante reclama
da dindmica da professora nova, a qual ele chama de “menina’. Por certo era uma professora
jovem e em comec¢o de carreira. Por inferéncia imagino que estd professora ndo recebeu
nenhuma formagéo e nem informacao para lidar com o PROEJA na RFEPT.

Pela analise que venho desenvolvendo estd ficando evidente que a acdo dos
professores faz muita diferenca para a aprendizagem dos estudantes. Portanto, sem uma
formacdo adequada os professores aprendem tacitamente a lidar com os desafios pedagogicos
que lhe sdo impostos. Entdo € possivel dizer, que os professores aprendem fazendo, se
formam em curso. Isso ndo é problema se acontecer de forma refletida e teorizada, mas se for
apenas intuitiva pode ser problematica.

Se isso € uma realidade, a troca de professores experientes no PROEJA, pode ser um
processo traumatico, afinal toda a adaptacdo precisa se fazer novamente, o professor que sai,
leva consigo a aprendizagem que fez. E quem chega? Pode chegar um professor “menino” ou
“menina”, 1SS0 em maior ou menor grau.

Talvez o termo “menino” ou “menina”, associado aos professores jovens e novos na
instituicdo, ndo fossem utilizados se esses professores utilizassem o0s conhecimentos e as
vivéncias dos estudantes mais velhos, para conferir significado aos contetdos ensinados. O
professor que atua como mediador e promotor das relacfes na sala de aula deve aproximar os

deferentes mundos que permeiam o contexto da EP, a saber: 0 mundo da escola, 0 mundo dos
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conhecimentos sistematizados, 0 mundo dos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade, o mundo do educando, o0 mundo do jovem adulto e o proprio mundo do
professor. Um professor que levasse em conta esses mundos, por certo aumentaria a chance
de oportunizar um “verdadeiro dialogo” entre os sujeitos da sala de aula, ou melhor, entre os
estudantes entre si e com o professor. Este estaria certamente aprendendo vivéncias cotidianas
e experiéncias vividas por seus alunos e nesse processo ambos sairiam diferentes, como deve
acontecer num “verdadeiro didlogo” na fuséo se seus horizontes (GADAMER, 2000).
A experiéncia dos adultos ja esta pronta para ser apropriada, criando ele proprio o
contexto. E, pois, papel do professor assumir uma postura de aprendizagem
constante e criar um ambiente de aprendizagem rico no qual as experiéncias dos
alunos tornam esse processo real, [...].
Educacdo Escolar tem um papel importante na formacdo desses jovens e adultos,
trazendo para o ambiente escolar suas experiéncias sem que seja uma reprodutora do
conhecimento do senso comum. Ha, dessa forma, necessidade de se entender como

aproximar o saber cientifico do saber da vida de forma que o aluno estabele¢a
relacOes e dé significado ao que aprende (FERREIRA e PAIVA, 2011, p. 182-3).

A aproximacao dos saberes da vida aos saberes cientificos como forma de promover
significado ao que se aprende, gera um processo onde todos aprendem, inclusive quem ensina.
Portanto, nesse processo 0s sujeitos da aprendizagem, professor e estudantes devem se
conhecer, se encontrar e a aula é o lugar e o ambiente adequado para esse conhecimento.
Sydow em seus estudos sobre o curriculo no PROEJA, conclui assim,

[...] constatei que é fundamental integrar a biografia de cada estudante a
aprendizagem. Quando o professor de Matematica consegue conectar os conte(idos
que se propde a ensinar com a histéria de vida do estudante, a aprendizagem
acontece. Nesse caso, curriculo integrado para adulto mobiliza um complexo sistema
de conceitos simultaneamente: estagio cognitivo, mobilizacdo, significado e
diversidade. A matematica tem que fazer sentido para a pessoa que estuda, a pessoa
que estuda tem que ter condicBes cognitivas de aprender um passo adiante, a pessoa

precisa estar emocionalmente mobilizada para desejar aprender e o professor precisa
saber que as pessoas que aprendem séo diferentes (SYDOW, 2012, p. 174).

Eu complementaria dizendo que os sujeitos sdo diferentes e essas diferencas se
constituem na percepcdo do mundo ao seu redor e na consciéncia desse mundo, iSso em maior
ou menor grau, de acordo com as vivéncias que tiveram. Cada sujeito construiu a sua
subjetividade, o seu horizonte, vivendo a vida que viveu. 1sso nos livros que leu, nas janelas
que abriu, nas palavras que ouviu e pronunciou, nas acdes que recebeu e promoveu. Por isso
cada sujeito sé pode compreender aquilo que o seu mundo permite. Penso que essa
compreensdo deve fazer parte do mundo do professor antes de qualquer outra coisa. Mas isso,
evidentemente, s6 se 0 mundo do professor permitir compreender o que digo.

A troca de professores
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Nesse sentido, alguns estudante fizeram referéncia a troca de professores. Arthur (43,
49) declarou que no inicio a troca de professores ndo afetou muito. Em suas palavras, “no
inicio nunca faltou professor pra nds, houve umas trocas de professor, assim, mas nunca me
afetou”. Como ja venho dizendo, o contexto é sempre fundamental para a compreensdo, por
isso vou ao contexto desse estudante. Ele cursou trés mddulos, portanto, provavelmente
passou por poucas mudancas de professores, além disso, ele era um estudante com muita
autonomia e resolvia as suas dificuldades em casa com o0 uso da internet, conforme ja
explicitado anteriormente. Nesse caso, por inferéncia compreendo que a troca de professores
pode ndo afeta-lo como pode afetar outros estudantes.
Ja Felipe, declara que a troca de professores gerou dificuldades, segundo ele,
[...] no inicio tive muita dificuldade em Matematica e Fisica, na época do professor
[...], com ele [professor de Fisica] eu me adaptei bem, depois com os outros eu ndo
me adaptei bem. O professor [nome do professor] mesmo, eu adorava as aulas dele,
para mim nao tinha melhor professor de Fisica, era ele. Depois com a outra eu ja ndo
me adaptei. [...] O problema que teve foram as trocas de professor, daqui a pouco se
habitua com um, daqui a pouco troca, foi 0 que aconteceu comigo. Chegou um
professor de Portugués, eu ndo conseguia pegar bem a matéria dele, para depois
procurar a outra professora, que eu adorei, que ela explica muito bem. Até mesmo o
de Fisica, também ndo me adaptei. Um era, excelente o outro ndo. Depois passou

para aquela outra professora de Fisica, aquela que veio nova, ja ndo me acertei com
ela (FELIPE, 25, 29).

Felipe é um estudante que se declara com dificuldade pedagdgica, sempre estudou
em escolas muito fracas. Por certo esse € um estudante que exige uma ac¢do pedagdgica atenta.
Nesse caso a agdo do professor faz diferenca e a troca de professor pode significar avango ou
retrocesso, afinal ele ndo era um estudante autbnomo e tinha muita dependéncia do professor
e evidentemente da sua pratica. Felipe é aquele estudante que reprovou em fisica, depois
reprovou em fisica e matematica e acabou desistindo.

Guilherme é outro estudante que declara com muita énfase a importancia da acdo do
professor. Ele também aborda a troca de professores afirmando ter tido dificuldades
pedagdgicas sem conseguir se adaptar aos professores novos e concluiu argumentando que
isso ndo aconteceu somente com ele, muitos passaram pelo mesmo problema. Assim conta
ele:

Eu tive maior dificuldade, na verdade, foi no Gltimo semestre, eu ja ndo estava
conseguindo conciliar os meus horarios, mas ai também teve a troca de professores.
Ai eu comecei a ter dificuldade. Com o aquele professor eu entendia a matéria...
assim, ele explicava, “bah, eu pegava o bagulho com facilidade”. Ai conforme
comegou a trocar os professores, comecou a chegar a gurizada mais nova, a
dindmica deles ndo... N&o consegui acompanhar. Eu tenho uma facilidade de

aprender as exatas..., tenho e com aquela professora, aquela menina e com alguns
outros professores que foram trocando bah, eu comecei a patinar, patinar e, eu
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[pensei] pra mim... “se eu ficar aqui ndo vou sair mais”. [...] Até mesmo o nosso
grupo que era um grupo mais fechado, no dltimo semestre, todos tivemos a mesma
dificuldade quando trocou os professores, porque a parte que pesa mais é Fisica, e
entdo... bah, no inicio do semestre quando entrou a professora nova a gente patinou
muito (GUILHERME, 20, 24).

Este estudante se refere a professora como uma menina, isso poderia ser natural se
fosse um estudante mais velho, mas ele tinha pouco mais de 20 anos. Por certo a professora
era mais velha do que ele.

Moura e Pinheiro (2010, p. 174) narram que no IFRN, no Campus de Currais Novos,
professores recém aprovados em concurso publico ja iniciavam dando aulas no PROEJA,
mesmo quando os concursos ndo exigiam formacao especifica para EJA. Isso significa que a
instituicdo ndo assumiu e ndo reconheceu a particularidade do campo da educacdo em EJA.
Pela analise que venho desenvolvendo, ancorada nos depoimentos dos estudantes, fica claro
que a realidade vivenciada em Currais Novos também aconteceu no Campus Rio Grande.
Nesse sentido, “naturalizou-se o fato de que professores com pouca ou nenhuma aproximacgéo
ao campo da docéncia da EP, de uma maneira geral e, particularmente do PROEJA, atuem
nesse campo sem a respectiva formacdo (MOURA e PINHEIRO, 2010, p. 175-6).

Nesse mesmo sentido, Machado diz:

Em debate sobre formacdo de professores para a EPT, realizado pelo MEC em
Brasilia, em 2006, Denio Rebello Arantes, [entdo] reitor do Instituto Federal do
Espirito Santo e vice-presidente do Conselho Nacional das Instituices da Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, expds sua preocupacao
[dizendo]:

Hoje esta entrando uma leva enorme de professores que tem mestrado e doutorado,
mas, por outro lado, muitos deles nunca tiveram uma atuagdo profissional anterior.
Para muitos, essa é a primeira vez que estdo atuando profissionalmente e, vejam a
contradicdo, eles vém para o cefet para dar aula de educacdo profissional. Temos

encontrado problemas bastante sérios e ndo apenas de natureza pedagdgica
(MACHADO, 2011, p. 4).

Por certo a realidade descrita acima, acontecida em 2006, ainda encontra sintonia nos
dias de hoje, sobretudo com a expansdo da RFEPT. Mas esse aspecto foi objeto do meu olhar
no momento da minha narrativa, ja discutido anteriormente e que agora recebe eco na voz do
Professor Danilo Rebello.

As atitudes do professor

Na analise do material empirico apareceu em diversos depoimentos a atitude dos
professores. Nesse sentido alguns estudantes falam sobre o respeito, distin¢do, preconceito,
ajuda e cobranca por parte dos professores. Arthur afirma ter havido respeito e cobranca por

parte dos professores. Segundo ele, “havia muito respeito por parte dos professores, muito
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grande eu acho, mas quando eles tinham que puxar a orelha eles puxavam a orelha do pessoal,
ah, puxavam...” (ARTHUR, 43, 49).

Com base na fala de Arthur é possivel inferir que, pelo menos, parte dos professores
conseguia ser exigente e mesmo assim manter o respeito pelo seu aluno. Nesse sentido é
importante perceber que reconhecer os problemas do estudante ndo significa descuidar do
ensino ou nao cobrar, muito menos ser conivente com o0s descuidos pedagogicos dos
estudantes. A acolhida e a compreensdo significam carinho e respeito. Isso quer dizer
amorosidade com rigorosidade, como bem diz o Patrono da educacéo brasileira: Paulo Freire,
na sua Ultima obra escrita em vida, Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2009). Como
resultado alguns professores se destacaram, 0 que sempre gerou um reconhecimento por parte
dos estudantes. Eles citaram o0s nomes desses professores, sempre entoados pelo
reconhecimento, admiragao e respeito.

Eduardo diz que os professores compromissados com o0s estudantes desenvolveram
acoes que fizeram a diferenca. Assim fala ele:

Os dois professores eram muito atenciosos. Porque para lidar com o pessoal da EJA,
ndo sdo mais crianga, & pessoal adulto. Muitas vezes, 0 sujeito ja& vem com
problemas de casa ou estressado, entdo cada um desses professores sabia o jeito de
lidar com cada aluno. No meu caso, na minha turma a coordenadora era uma

psicologa para a gente, ela conversava com todo mundo, ela sempre tinha uma
solucdo, e sempre daquele jeitdo dela, curto e grosso (EDUARDO, 23, 28).

Alguns professores tiveram esse reconhecimento, e eram considerados professores
muito exigentes, porém muito competentes e amorosos. Por certo, desenvolver a atividade
docente com essas caracteristicas ndo é uma tarefa facil, mas penso que a RFEPT proporciona
“todas” as condigdes para seus professores desenvolverem a docéncia com essa qualidade.
Quando digo “todas” as condigdes me refiro a estrutura em geral, laboratdrios, salas de
atendimento, plano de carreira com valorizagdo da formacdo strito e latu senso, salarios
dignos e estabilidade no quadro funcional. Por certo se alguma carreira docente permite
desenvolver suas atividades com dignidade essa é a carreira na Rede Federal. Por isso, seus
professores tem o dever de receber a EJA com todo o respeito que esses sujeitos merecem.
Evidentemente ser professor de sujeitos super qualificados € uma tarefa muitissimo mais facil.
Talvez esteja ai a grande dialética do PROEJA. Talvez o PROEJA seja a antitese da qualidade
da RFEPT, ou seja, venha para questionar essa qualidade.

Fiz um desvio da analise, para dizer que se nos professores da Rede Federal, com as
condigdes que temos, ndo conseguimos proporcionar uma educacéo adequada a EJA, é porque

estd faltando uma formacdo especifica. Os professores da RFEPT, sabidamente sdo
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selecionados em concorridos processos seletivos, portanto, sujeitos “em tese” muito
qualificados. Evidentemente os problemas ndo estdo todos centrados nos professores, 0s
estudantes também sdo sujeitos que fazem parte dessa historia e também fazem a sua histéria.
Conforme abordado anteriormente a acdo individual e o esfor¢o de cada sujeito proporciona a
ele conquistas e avangos no PROEJA e na vida. Lembro de Gadamer (2000), e faco uma
analogia entre o dialogo proposto por ele e a acdo dos sujeitos no PROEJA. Para Gadamer o
verdadeiro dialogo exige a fusdo dos horizontes dos sujeitos que dialogam e nesse sentido,
ambos devem sair diferentes, caso contrario ndo houve um dialogo. Portanto, a efetividade do
PROEJA ocorrera com a agdo efetiva dos principais sujeitos que dialogam, os professores € 0s
estudantes. Onde um ndo € mais protagonista do que o outro. N&o ha professor sem estudantes
e ndo ha estudantes sem professores, a acdo de um esta na interagdo com o outro, sdo “faces
da mesma moeda”.

Seguindo na compreensao das atitudes dos professores, Bruno é um jovem estudante
que entende ter havido, de alguma maneira, favorecimento aos estudantes do PROEJA.
Segundo ele,

ndo havia nenhum preconceito do pessoal com o PROEJA. [Mas] sim eles
favoreciam, de alguma maneira ou outra eles favoreciam, até entdo todo mundo

trabalhava, todo mundo trabalhava e tinha gente que tinha parado 20, 30 anos de
estudar, porque é um desafio, € um desafio muito grande (BRUNO, 19, 25).

Quando Bruno se refere a favorecimento, penso que ele se refere a tolerancia de
horéarios e algumas negociagdes pedagdgicas necessarias a0 PROEJA, acdo diferenciada e
contextualizada pelo professor. O estudante que esta afastado da escola hd muito tempo exige
uma acdo contextualizada, s6 assim ele pode vencer o grande desafio de retornar a escola,
principalmente se o ensino é de qualidade, porque nesse caso a cobranca sera efetiva. Mas de
alguma maneira € claro que o estudante entendeu haver um favorecimento.

Davi, em contrapartida, diz que nem sempre os professores demonstravam interesse e
as vezes chegavam de méa vontade, quando isso acontecia ele ndo pergunta e fica com
duvidas, constrangido pela acdo do professor. Segundo ele, “nem sempre 0s professores
demonstravam interesse em resolver as nossas dificuldades. As vezes ficadvamos ali, e ‘ah, ndo
vou pedir explicacdo nenhuma’. O pessoal [professor] ja chega de mé vontade ndo adianta”
(DAVI, 25, 31).

Com base no depoimento de Davi, fui verificar o histdrico do estudante. Ele foi um
estudante que chegou até o sexto médulo do curso, mas ndo foi adiante. Praticamente néo teve

reprovacdo até a parte profissionalizante do curso. Por isso, entendo que a queixa do estudante



213

estd para os professores da formacédo profissional. Mas isso é apenas uma interpretacdo com
base no contexto, a luz da hermenéutica. Em nenhum momento, ele especifica quais
professores tinham essa postura. Essa compreensdo tem muita potencialidade, afinal, os
professores dos modulos profissionalizantes praticamente nem sabiam o que era 0 PROEJA,
pois eles recebiam esses alunos em suas turmas pos medio.
Guilherme comenta que os professores novos diziam gostar de dar aulas para no
PROEJA, isso pela diversidade. Segundo ele,
os professores ndo tinham preconceito, muito ao contrario o pessoal novo comentava
que para eles era bem legal dar aula no PROEJA, porque era uma turma bem

variada. Tinha a gurizada e tinha o pessoal de mais idade, entdo para eles era bem
misturado era esse 0 comentario deles, eles gostavam. (GUILHERME, 20, 24).

Pela analise que venho desenvolvendo, uma compreensdo muito clara é a afetividade
presente no curso PROEJA. Provavelmente a diversidade de contextos permeada pela
convergéncia nas dificuldades, e nos entraves decorrentes da vida adulta, gerava uma
identidade que tornava o ambiente acolhedor. Se isso acontecia com os estudantes por certo 0s
professores também compartilhavam essa afetividade e energia, independentemente das
dificuldades pedagdgicas do grupo. Inegavelmente, 0 PROEJA era um ambiente de muitas
aprendizagem para todos os professores, principalmente para iniciantes.

Até o momento da analise, 0 material empirico permitiu emergir duas categorias
fundamentais nos processo educacional, e ja trabalhadas, o estudante e o professor. Nas
anélises que desenvolvi, para buscar a compreensao desses sujeitos, percebi que a acdo de um
passa pela acdo do outro e se interferem mutuamente. Portanto, sdo sujeitos que se relacionam
e a acdo de um ndo pode ser compreendida sem estar sob critica a agdo do outro. Obviamente
tentei compreender cada um isoladamente, num esforco de abstracdo. Mas ndo por acaso essas
categorias estdo apresentadas na sequéncia, uma da outra. Evidentemente, esses sujeitos tém
papeis distintos e complementares no processo educativo. Nesse sentido, para Ferreira e
Paiva:

Na educacéo de jovens e adultos, a explicitacdo e negociagdo do contrato didatico
pode fortalecer pedagogicamente a modalidade, na medida em que possibilita aos
sujeitos a definicdo de responsabilidades em torno do ensino e da aprendizagem. Ao
professor, entdo, ndo cabe esperar uma postura do educando favoravel ao estudo,
mas sim estabelecer as condi¢des necessarias para que ela se desenvolva. E, ao
educando, ndo cabe esperar que o professor estabeleca as regras de conduta
necessarias ao bom funcionamento da aula, mas sim reconhecer o seu papel nesse
processo de construcdo de conhecimento.

Em se tratando de sujeitos jovens e adultos, e imprescindivel que os mesmos sejam
convidados a participar da sua prépria aprendizagem, renunciando qualquer postura

passiva capaz de comprometer o principio da autonomia e da apropriagdo do saber.
E se essa participacdo ocorra de uma maneira consciente e comprometida, pode-se
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construir uma relacdo equilibrada entre o professor, os alunos e o saber (2011, p.
193) [grifo do autor].

Penso que a analise e o empirico reforcam ou ratificam o que foi dito por Ferreira e
Paiva, numa compreensdo que nao existem culpados isolados nesse processo. N&o existe
sujeitos com adjetivos seus.

Portanto, compreender as vivéncias dos estudantes perpassa compreender as
vivéncias do professor, por isso 0s considero sujeitos “siameses”. Nesse sentido, mais uma
vez recorro a Bernard Lahire para ajudar-me a compreender essa relagdo intima de
constituicdo das identidades. O autor utiliza as palavras de Bateson para dizer que os adjetivos
atribuidos a um sujeito (qualquer) ndo sdo aplicaveis ao individuo, mas as transacdes que
ocorrem entre ele e 0 seu meio material e humano. Cada traco que é atribuido a um individuo
ndo é exatamente seu, mas corresponde ao que acontece entre esse individuo e outras pessoas
(LAHIRE, 1997, p. 18).

Eu trouxe essas palavras para explicitar que parte do que é atribuido ao professor,
pelo estudante e, parte do que € atribuido ao estudante pelo professor, ndo sdo atributos deles
enquanto sujeitos independentes. Ao contrario, sdo atributos deles enquanto sujeitos de
relacdes e sdo nessas relacdes que esses atributos séo constituidos. Sendo assim, em maior ou
menor grau, professores e estudantes séo reflexos de si mesmos e de suas praticas na ac¢éo do
outro. Nesse cenario, cada sujeito tem o seu papel e ndo pode atribuir apenas ao outro a
responsabilidade final da cena, principalmente num processo educativo e nesse sentido o
PROEJA ¢ a materialidade dessa compreenséo.

Numa sintese, 0 PROEJA por ser uma modalidade nova e desconhecida, ndo se
constituiu com todos os professores preparados para lidar com os estudantes que precisavam
de ajuda. Embora tenha havido cursos de formacéo de professores, na cidade do Rio Grande
essa formacgdo ndo teve impacto nos professores do IFRS-RG, pois o corpo docente ndo se
utilizou desse tipo de formacdo, ja a formacdo em nivel de especializacdo ndo chegou na
cidade. Sem a formacéo especifica, para 0 PROEJA, a atividade docente nos IF ficou mais
dificil em funcdo da diversidade de modalidades existes nessas institui¢cbes. Por isso, uma
formacgédo pedagodgica consistente torna-se fundamental, isso para além da complementacédo
pedagbgica. Se o professor trabalhar em condicBes adversas sem formacdo é possivel
compreender uma precarizacdo profissional. Além da formacdo adequada o professor do
PROEJA precisa ter compromisso com essa modalidade. No curso analisado alguns
professores desejavam, tinham vontade de realizar um bom trabalho, mas tinham dificuldade

em lidar com os estudantes do PROEJA, por isso tiveram que mudar a sua pratica. De alguma
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forma foi dito que os professores acostumados com estudantes mais autbnomos precisaram
mudar a préatica para lidar com os estudantes do PROEJA. O professor precisa, pela sua
pratica, demonstrar clareza sobre o significado do que ensina e deve encontrar meios para 0s
estudantes construirem este significado. A troca de professores pode influenciar os estudantes
que tém menos autonomia.

As atitudes dos professores se mostraram importantes, isso para além da acéo
pedagdgica. Nesse sentido, foi dito que havia respeito por parte dos professores. Alguns
compreendiam os problemas dos estudantes adultos. De alguma forma alguns estudantes
entenderam ter havido algum favorecimento para o PROEJA. Os professores da parte
profissional estavam menos preparados para o0 PROEJA, quando comparados aos demais
professores. Existe a necessidade de formacdo pedagdgica e formacdo continuada para 0s
todos os professores do PROEJA, isso em maior ou menor grau, dependendo do
envolvimento de cada um com a modalidade.

Com base na anélise anterior, faco a seguinte sintese.

O corpo docente ndo estava acostumado com estudantes menos auténomos. Os
professores da formacdo profissional estavam menos preparados do que os da &rea geral.
Embora faltasse formacdo adequada para todos. Nao é possivel desenvolver um programa
como 0 PROEJA sem formacdo inicial e sem formacéo continuada especifica para a EJA. O

Campus Rio Grande ndo conseguiu planejar e nem executar adequadamente o PROEJA.

7.4 O CURSO PROEJA PELO VIES DA FORMAGCAO PROFISSIONAL E
HUMANA

O curso PROEJA ¢é o elemento que abrange a quarta categoria, Nela os estudantes se
referem a area e a propria formacdo profissional e também contam as contribui¢cdes do curso
para além da formacéo profissional ou seja para o seu dia a dia e por isso atribuem sentido ao
curso que fizeram. Portanto, esta categoria se subdivide em duas sub categorias a saber: a

formacao profissional, e a formacéo para além da formacéo profissional.
7.4.1 O curso pelo viés da componente curricular da formacéo profissional
No primeiro momento emergiu uma subcategoria que trata sobre a formacao

profissional e a importancia de se ter clareza sobre essa formacdo antes e durante o curso

PROEJA. Nesse rastro se comenta sobre o mercado de trabalho e as caracteristicas do curso
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em andlise e, os estudantes também contam como aconteceu a perda de significado desse
curso diante do cotidiano.

O esclarecimento sobre o curso

No corpo do material empirico, um estudante fez referéncia direta a importancia da
informacdo sobre o curso, de alguma forma ele diz que conhecer o curso antes de cursa-lo vai
diminuir as frustragdes, porque sO assim o curso terd mais significado para os estudantes.
Assim diz Arthur (43, 49),

[...] a maior parte [dos estudantes] ndo sabe o que quer, [...], 0 pessoal vai la tirar o
curso por tirar. Ai ndo é aquele curso que se agradou. Talvez se tivesse vamos
supor... “olha, amanhd nés vamos dar... vai ter uma aula ai do curso de...
refrigeracdo”; [para] explicar pra eles [candidatos] o que € o curso, antes do cara
fazer o concurso. Ai seria bom. O cara diria, “bah, ndo é isso que eu quero...”. Entdo
nem faz. Tu estd tirando a vaga de outro, porque a maior parte ndo sabe o que quer.
Vai 14 e faz por que o pai, o fulano diz, “vai la fulano e tira o curso de eletrotécnica
porque é bom”. O cara vai |4 e tira o técnico. “T6 tirando porque o meu pai quer,
mas ndo é isso ai que eu gosto”. E nem sabe do que trata o curso... ndo sabe o que é.
“Ah, é mexer com fio, ah, acho que é mexer com fio”. [...] Hoje o pessoal ndo sabe o
que quer, pode ver pelo vestibular, o pessoal faz, estuda um ou dois anos e tranca a
matricula, faz de novo e fica tirando a vaga de quem quer trabalhar [estudar]. Entdo,
se tivesse um dia pra explicar pra pessoa, tipo assim, [...] Antes das inscri¢des, fazia
um pré requisito... uma palestra, uma palestra pra mostrar cada coisa que vai ser,
quem queria fazer. Entdo o cara ja vai e diz, “bah, eu ia tirar a vaga de outro, ah néo,
eletrotécnico eu ndo quero acho que vou tirar refrigeragdo mexer com o motor”.
Ent&o ele ja vai pensando aquilo ali. (ARTHUR, 43, 49).

Arthur destaca a importancia do esclarecimento, da informacao contextualizada para
ajudar o estudante a optar pelo curso profissional com mais clareza. Penso ser importante
lembrar que esse estudante tem larga formacdo profissional desenvolvida nos cursos do
SENAI e atua profissionalmente na sua area de formacdo ha muitos anos. Um curso
profissional exige muito envolvimento com determinados conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos. Se o estudante ndo tiver aptiddo para essa profissionalizacdo dificilmente
permanecera no curso, principalmente se for necesséria dedicacdo e emprenho do estudante,
como € o caso dos cursos técnicos de nivel médio.

Também chamo a atencdo para o fato de que o processo seletivo ao qual participou o
estudante Arthur, era a prova e ndo contemplava a palestra informativa sobre o curso antes da
inscricdo. Esse procedimento surgiu somente em 2010, conforme ja anunciado.

O Curso e 0 mercado de trabalho

Guilherme (20, 24) diz que os estudantes do PROEJA querem a formacéo
profissional para melhorar a vida. Em suas palavras ele diz, “na minha turma, [...] o pessoal

gueria o técnico mesmo. Até mesmo para melhorar a vida, pessoal do comércio... ‘ah, eu
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quero o técnico para tentar alguma coisa melhor na vida, um emprego melhor...”, era o
comentario do pessoal.”

Se os estudantes pretendem a formacdao profissional para melhorar a vida através de
um emprego melhor, entdo é natural pensar no mercado de trabalho, e na aceitacdo do
PROEJA. E natural o estudante pensar que por ser um curso EJA, este pode carregar uma
carga de preconceito ou distin¢ao de outras modalidades e talvez ndo ser aceito no mercado de
trabalho.

Nesse sentido Bruno (19, 25) conta que havia alguma davida quanto a qualidade e a
aceitacdo do PROEJA pelo mercado de trabalho. Por ser um curso na area da industria, que
sabidamente se caracteriza por um mercado muito exigente os estudantes se questionavam
sobre isso. Assim, Bruno conta,

[...] outra coisa que se perguntava muito era se as industrias iriam aceitar da mesma
maneira que aceitavam o aluno que sai do técnico normal o de um PROEJA. Isso
também era uma preocupacgdo que sempre se teve. [...] serd que eu vou sair daqui
com 0 mesmo nivel, sera que eu t6 no mesmo nivel de conhecimento que um outro

aluno normal? Ou o meu nivel é mais baixo porque eu sou mais velho e é um nivel
diferente?

O estigma da formacdo em EJA esta no senso comum. Os préprios estudantes ficam
em davida quanto a formacdo que recebem. Qual serd a origem dessa davida? Afinal, eles
estavam numa escola de qualidade reconhecida. Seria pelo discurso dos professores? Seria
pelo discurso dos colegas de outras modalidades que diziam que o PROEJA era mais facil?
Seria pela autocritica, relacionado a sua trajetoria e escolar anterior a0 curso e ao Seu
“desempenho” no préprio curso? Dificil responder essa questdo, mas, por certo trata-se de
uma preocupagdo pertinente. Todos sabem que no mundo capitalista, principalmente na
indUstria de producéo de mercadorias, a produtividade e o consumo ditam as regras sociais.
Nesse sentido, 0s sujeitos que “produzem mais” e com mais “qualidade” serdo aqueles que
terdo as melhores oportunidades, em detrimento dos demais. Nessa perspectiva, a Educacédo
Profissional assume lugar de destaque no cenéario da Educacdo, conforme j& discutido em
capitulos anteriores.

Para ratificar esse pensamento recorro ao que diz Carlos (18, 24) a esse respeito.
“Ninguém vai te dar colher porque tu fez PROEJA, vai ser sempre assim né. No mercado de
trabalho ninguém vai te passar a mao por cima”. Assim fica claro que para os estudantes que
tém a pretensdo de entrar no mundo do trabalho pelo viés da formagéo profissional de nivel

técnico, qualquer tipo de discriminacdo € um risco. Na verdade, nem eles confiam plenamente
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na formacgéo que recebem, mas isso parece natural pelo contexto da EJA no cenario nacional
da educacéo.

Penso que qualquer estudante, de qualquer curso e em qualquer nivel, que pretende
ingressar no mercado de trabalho se questiona sobre a formagéo que recebe, no PROEJA néo
seria diferente, no entanto, essa preocupacéo pode aparecer com mais énfase. Esse aspecto me
leva a pensar: se um curso profissional na modalidade PROEJA tem a mesma terminalidade
de cursos integrados diurno e pds médio na mesma instituicdo, 0 PROEJA ndo sofrerd algum
grau de rejeicdo por parte do mercado de trabalho? Na concorréncia entre estes estudantes,
sera que algum levaria vantagem simplesmente pela modalidade que estudou? Na verdade ndo
tenho essa informacao e ndo temos, na escola, estudantes formados em numero suficiente para
responder se 0 mercado de trabalho imp6&e ou ndo alguma restricao aos profissionais formados
no PROEJA. Por certo é um risco assumido quando se opta por oferecer 0s mesmos cursos
em diferentes modalidades.

Sabidamente o documento base do PROEJA e muitos estudiosos dessa modalidade
de ensino, corretamente destacam e defendem uma formacdo para além do mercado de
trabalho. No entanto, ninguém desconhece a importdncia da formagdo para a
profissionalizacdo efetiva, afinal, essa é a “promessa implicita” que esta por tras da tradicional
formacdo na RFEPT. Na nossa sociedade, € o mercado de trabalho que oportuniza a
subsisténcia do sujeito e de sua familia. Nesse sentido, os estudantes ndo o perdem de vista,
afinal, o PROEJA é um curso profissional.

No horizonte da preparacdo para o trabalho e para o mercado de trabalho, a area de
formacdo e de atuacdo profissional assume vital importancia. Por conseguinte alguns
estudantes comentaram o que pensavam sobre a area de formac¢do do PROEJA, no caso a
Refrigeracdo e Ar Condicionado.

Inadequacdo do curso

Carlos (18, 24), considerou o perfil dos estudantes dizendo que aqueles com o perfil
adequado conseguem “ir mais longe” no curso. Assim ele conta: “[...] tinha os guris que eram
muito bons, ai é questdo de perfil. Por exemplo, tém algumas pessoas que tem o perfil para as
bioldgicas, € questdo de perfil, os guris eram muito bons nas exatas, entdo eles estavam bem,
devem ter até se formado”. Declaradamente Carlos ndo era um estudante com facilidade para
as exatas e no curso de Refrigeracdo, na formacdo especifica, a Fisica e Matematica sdo
fundamentais. Esse estudante chegou ao sexto semestre e estudava muito, mas diz ndo ter

conseguido acompanhar o curso. Os colegas que ele se refere, que eram muito bons, também
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ndo se formaram, ndo conseguiram ultrapassar a formacao profissional e evadiram no sexto e
sétimo madulo.
Bruno diz que talvez a area do PROEJA néo estivesse adequada ao tipo de estudante,

mas isso em funcdo do estagio, que ele considera muito problematico. Assim diz ele,

[...] a area de atuacdo € o ponto chave que faz o pessoal ndo ir adiante no curso
PROEJA. O curso é muito bom..., ele faz o que tem que fazer, s6 acredito que o
curso é meio complicado pela questdo de fazer estdgio. Como que eu vou fazer
estagio? Como é que eu vou trabalhar nessa area? Sair da area que eu estou para
arriscar tudo, tendo filho. Talvez a area do PROEJA néo esteja muito adequada para
o tipo de aluno (BRUNO, 19, 25).

Guilherme (20, 24) conta que com a possibilidade de se fazer a op¢do por um dos
cursos do IF no quinto semestre, o grupo demonstrou ter diversos interesses de formagéo

ampliando a possibilidade do PROEJA. Assim conta ele:

Na minha opinido... eu acho que era um curso adequado, pelo menos na turma, na
nossa turma, quando surgiu, a construgdo mecénica foi o interesse de todo mundo.
O pessoal, a maioria ficou na refrigeracdo, ndo sei se alguém passou para eletro. Sei
que até o periodo que eu estudei as mulheres estavam pensando em ir para
enfermagem, mas o “top” do momento era construgdo mecanica.

Guilherme ingressou no PROEJA em 2009 e no ano seguinte a escola ampliou a
oferta no PROEJA, possibilitando a formagéo em diversos cursos, conforme extrato do edital

do teste de Classificacdo 2010, isso para o primeiro e segundo semestre letivo do ano de 2010.

O Cémpus Rio Grande do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul - IFRS, oferecerd no ano letivo de 2010, de maneira regular e
presencial, os Cursos de Educagdo Profissional de nivel Técnico integrados ao
Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, com duracdo de 8
semestres (4 anos).

Ao final do 4° semestre cursado com aproveitamento o aluno optard por um dos
seguintes cursos técnicos: Eletrotécnica, Refrigeracdo e Climatizacdo,
Geoprocessamento ou Automacdo Industrial. Os alunos que concluirem o curso
terdo direito a certificacdo vélida tanto para o Ensino Médio quanto para a
habilitagdo e o exercicio profissional na area Técnica de sua formagdo. Além disso,
ao final do 5° semestre cursado com aproveitamento, os alunos terdo a possibilidade
de uma saida intermediaria com devida certificacdo de conclusdo do Ensino Médio
(INSTITUTO FEDERAL, 2009).

O curso de Enfermagem para o0 PROEJA, foi disponibilizado somente no segundo
semestre de 2010, conforme Edital 2-2010, Instituto Federal (2010). Quanto ao curso de
Fabricacdo Mecénica, por alguma razdo o estudante Guilherme ficou confuso e citou o curso
de Construcdo Mecénica, um curso novo e nao oferecido para PROEJA, mas era um curso
que iniciava no IFRS-RG.

De alguma forma a abertura de outras possibilidades de formac&o para o publico EJA
revitalizou essa modalidade no Campus Rio Grande. Nas pesquisas exploratdrias que
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desenvolvi para avaliar a evasdo, percebi que alguns estudantes, principalmente mulheres que
haviam evadido do curso PROEJA retornaram para o curso visando a formacdo em
Enfermagem. Esse curso € de interesse das estudantes do PROEJA. Porém, em conversa com
professores e com a atual coordenadora do PROEJA, alguns estudantes do PROEJA estdo
insatisfeitos, pois ao tentar optar pelo curso de enfermagem, descobrem que esse curso €
oferecido somente no turno da tarde e 0 PROEJA é um curso noturno. Isso ndo fica claro no
edital, conforme excerto a seguir.

Ao final do 4° semestre cursado com aproveitamento o aluno optara por um dos

seguintes cursos técnicos: Eletrotécnica, Refrigeracdo e Climatizacdo, Automacao

Industrial, Geoprocessamento ou Enfermagem. Os alunos que concluirem o curso

terdo direito a certificacdo valida tanto [...] (INSTITUTO FEDERAL 2010, p. 1)
[grifos meus].

Portanto, somente os estudantes que podem trocar de turno, conseguem fazer o curso
Técnico de Enfermagem no turno da tarde, nos Gltimos semestres. Esse parece ser mais um
entrave para 0 PROEJA do Campus Rio Grande.

Ja Felipe ndo sabia dizer exatamente sobre a area de refrigeracdo, area do curso,
justamente por ndo ter tido oportunidade de conhecé-la. Isso pela dissociacéo entre formacao
geral e profissional, a qual ele chama de pratica. Ele demonstra o seu descontentamento pela
auséncia de formacao profissional no inicio do curso. Assim ele diz,

olha, muita gente reclama, quem ndo gostaria de estar aprendendo a teoria e a
préatica, eu gostaria, tem aquele velho ditado, s na teoria ndo se aprende nada, ndo

tem nada que... tu estar ali, aprendendo sobre aquela peca e estar mexendo, vendo
ela... (FELIPE, 25, 29).

Venho compreendendo que o saber fazer era significativo para esses estudantes. De
algum modo eles estdo reivindicando atividades mais significativas, mais vinculadas a &rea
profissional e a préatica, em laboratérios e em equipamentos. Por certo esse comportamento é
esperado para estudantes adultos. Uma aprendizagem objetiva, aplicada e contextualizada.

Acelerar a formacao

O tempo do curso entrou na pauta das conversas e na tentativa de compreender o
curso PROEJA, abordei a questdo de um curso mais curto. Nesse sentido, Eduardo disse ndo
achar interessante apressar a formacao, preferia uma formacéo mais consistente. Segundo ele,
qguando o estudante procura apressar a sua formagéo, pulando etapas, ele vai sentir falta de
base nos anos seguintes. Acelerar os estudos para reduzir o tempo deixa as suas sequelas e

compromete a sequéncia nos estudos. Pela imaturidade, o estudante prioriza 0 menor tempo
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em detrimento da formacdo mais qualificada, e a consequéncia disso € percebido no futuro.
Assim Eduardo conta a sua historia,
[...] pode ser um curso mais rapido, mas no fim, acaba que se ficar mais rapido nédo
vai aprender do jeito que tem que aprender, esse que é o problema. Foi meu caso, l&
na universidade, eu passei por tudo muito rapido, o Ensino Médio. Quando cheguei
na FURG, eu precisei do Ensino Médio e eu nédo tinha.
Eu parei [no curso superior] porque ndo me achei na parte da engenharia. A minha
base no segundo grau era muito fraca, pois eu ndo tinha terminado direito, tinha
eliminado o0 ENEM, tinha muita coisa que eu ndo tinha aprendido. E também faltava
um pouco de vontade. [...] foi um passo a menos. Naquela época era 0 que me
preocupava mais, com menos tempo melhor era. Era mais gurizdo, hoje eu ja tenho
outra forma de pensar. Se eu pudesse voltar no tempo para ter estudado mais, ter

encarado mais, eu tinha ficado bem na engenharia e ja estava melhor (EDUARDO,
23, 28).

Ja outro estudante diz que ndo adianta reduzir o tempo do curso, ndo adianta apressar
a formacao por que isso piora a condicdo do estudante. Nesse sentido, diz Bruno (19, 25) “[..],
ndo adianta, esse € o tempo. Nao tem que diminuir. Se diminuir vai ficar muito comprimido,
pior é, fica mais concentrado e a dificuldade aumenta.”

A minha abordagem foi sobre a necessidade de um curso mais curto, mas eles
trouxeram as suas experiéncias na aceleracdo do contetdo, para dizer com muita propriedade,
sobre os problemas em apressar a formacdo. Ela deve ser feita no tempo adequado. Além
disso, ficou claro que o estudante do PROEJA almeja uma formacéo de qualidade. A minha
intencdo foi questionar sobre um curso mais curto, portanto, um curso em outra habilitacdo, e
ndo o mesmo curso realizado em um tempo menor. Por certo, ndo fui claro na minha
abordagem.

Nessa parte inicial da analise onde procuro compreender o curso na visdo dos
estudantes, sob a critica do olhar experiente deles, abordei a area de formacdo, 0 mercado de
trabalho e o aceleramento. Evidentemente, todos estes aspectos estdo entrelacados e sé&o
componentes fundamentais para pensar a estruturacdo de um curso, especialmente cursos
profissionais na modalidade EJA.

Digo isso porque o curso Técnico em Refrigeracdo e as demais formacGes para
PROEJA, na verdade foram adaptacbes, e ndo construcdes de propostas genuinas
especialmente pensadas para a EJA. Isso ndo aconteceu somente no Campus Rio Grande.
Segundo Santos (2011), no encontro Dialogos PROEJA realizado em Bento Gongalves, no
Rio Grande do Sul, percebeu-se que alguns cursos se configuram pela conformacdo dos
curriculos que se davam

[...] através da “diminuicdo” das cargas horarias e da manutencdo das mesmas
ementas e 0s mesmos contelldos programaticos dos cursos regulares da escola. Na
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verdade, 0 que ocorria era, temerariamente, a mera transposicao da carga hordria dos
cursos regulares ja existentes na escola. [essa configuracdo] de um curso aligeirado
de educacdo profissional, tampouco aligeirado na, entdo, denominada formacéo
geral, mas que de fato se volte para a formacdo de trabalhadores, na sua forma mais
plena: para a cidadania, para a fruicdo dos bens culturais, para a reden¢éo do luto da
escola regular, acessando uma escola publica, gratuita e de qualidade [...] (SANTOS
2011, p. 17).

Em uma pesquisa exploratdria realizada identifiquei os cursos ofertados para
PROEJA na Regido Sul do Brasil. Apresento a Tabela 13, a seguir, alguns dados sobre 0s
cursos PROEJA.O cursos pensados especialmente para essa modalidade foram poucos se

comparados aos cursos oferecidos ofertados para outras modalidades nas mesmas escolas.

Tabela 13 - Oferta de curso PROEJA na RFEPT, nos estados da Regido Sul do Brasil
Oferta cursos PROEJA na Regido Sul do Brasil de 2007 a 2013 - RFEPT

Rio Grande do Sul | Santa Catarina | Parana
Total de oferta no periodo 62 30 12
HabilitacGes diferentes 31 24 10
Criados para 0 PROEJA 16 2 4

Fonte: Construido pelo pesquisador

Avaliando a Tabela 13, se percebe que um ndmero muito pequeno de cursos foi
pensado e criado especificamente para o0 PROEJA, os outros de alguma forma foram
“adaptacOes”, afinal, ja eram ofertados em outras modalidades na mesma escola.

Hoje, ndo tenho duvidas da dificuldade em desenvolver um curso, com a mesma
habilitacdo, em modalidades diferentes na mesma escola. Por exemplo, o planejamento de um
curso pos médio e um PROEJA, com a mesma habilitacdo, vai estimular aproximacoes que
ndo podem ser feitas. Corre-se o rico de aproximar o que de fato estd distante e assim
comprometer completamente o curso. Isso aconteceu no curso do Campus Rio Grande,
quando aproximou os estudantes e o curriculo do curso pds méedio aos do PROEJA.

Isso quer dizer, a mera transposi¢do de conteudos de formacao geral e profissional
ndo é exatamente a concepcado de curriculo integrado pensado para 0 PROEJA. ConfiguracGes
curriculares inadequadas, como a do Campus Rio Grande podem ser as causas das
aproximacdes que ndo poderiam ser feitas. Nesse mesmo sentido Sydow (2012), em seus
estudos afirma que o curriculo inadequado pode trazer inseguranca ao estudante. Segundo ele,
“optar pelo curriculo integrado no PROEJA significa optar pela mobilizacdo da comunidade
educacional, so através dessa mobilizacéo na trajetoria do curso, os estudantes terdo confianca

para apostar o tempo da prépria vida e nos rumos que ela vai tomar” (SYDOW, 2012, p. 172).
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Nesse sentido da integracdo efetiva, Ciavatta afirma:

Integrar remete a completude, de compreender as partes no todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educacdo como totalidade social. [...] no caso do Ensino Médio
integrado a educacgdo profissional queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a educacéo
para o trabalho (CIAVATTA, 2010, p. 84).

Segundo Frigotto, Ciavata e Ramos, a EJA é um campo de conhecimento especifico,
portanto

a énfase estd pautada nas reais necessidades dos sujeitos, nas estratégias e na

organizagdo do trabalho pedagégico. Isto significa que esta politica publica

necessitard assegurar que estes sujeitos tenham condicdes de continuar estudando.

Nesta tarefa, dentre outros, implica um desafio do ponto de vista epistemoldgico,

qual seja, o da composicdo de novos arranjos disciplinares e metodolégicos para que
se possa garantir a materialidade da proposta curricular integrada (2005, p. 35).

Isso quer dizer, o PROEJA s06 vai conseguir desenvolver a proposta pensada no
Documento Base se forem propostos cursos planejados e executados especificamente para
essa modalidade e ndo adaptacBes e improvisacdes descontextualizadas. Por certo
configuracBes inadequadas proporcionam a perda de significado do curso para professores e
para o estudante que ndo identifica no seu curso PROEJA uma real oportunidade de ingresso
no mundo do trabalho.

A perda de significado do curso

Nesse momento da analise do material empirico fica evidente a importancia de um
necessario esclarecimento sobre o curso e a area profissional desse curso, para que o estudante
possa perceber a sua afinidade ou ndo com o curso. No entanto, ficou evidente que um curso,
especialmente PROEJA, dever ser muito bem planejado, executado e constantemente
revisitado em seus aspectos curriculares e acima de tudo epistemolégicos.

A seguir vou centrar a atencdo ao processo de desmotivacdo do estudante. Pelo
empirico é possivel perceber alguns sinais de perda de significado do curso. O curso perde
significado conforme os estudantes vao avancando, o que € um contra senso, afinal, o
significado deve aumentar quanto mais préximo do final estiver o estudante.

Nesse sentido procuro compreender ou identificar alguns sinais da perda de
significado do curso para os estudantes. Sabidamente eles ndo concluiram o curso e evadiram
em algum momento. Assim, quando perguntei a Arthur sobre a possibilidade do certificado
do EM o ter desmotivado, ele disse: “o certificado do EM pode desmobilizar o estudante para

continuar o seu curso. [Afinal] tu ja estudou, estudar tudo de novo” (ARTHUR, 43, 29). Este
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estudante depois que conseguiu a certificagdo no EM interrompeu o curso, embora ndo
relacione isso a sua evasdo, ele atribui a sua evaséo a outro motivo.

Eduardo (23, 28) foi um estudante que conquistou a certificacdo no EM enquanto
estava no PROEJA, depois disso saiu do curso e ingressou, via prova de sele¢cdo, no mesmo
curso na modalidade p6s-médio. Quando questionado sobre isso o estudante afirma: “eu
acredito que néo fiquei desmotivado por ter conquistado o certificado do EM, mais porque eu
eliminei né, e também porque ficou mais facil. Era um passo a menos”. Portanto, ele queria
efetivamente a formacdo profissional, entdo trocou de modalidade, ndo de curso. Trocou o
PROEJA pelo p6s médio.

Para compreender essa decisdo fui analisar o historico escolar do estudante. Ele
estava no terceiro médulo, mas claramente estava tendo dificuldades pois cursou quatro vezes
0 segundo modulo, sendo reprovado em todas as disciplinas, sempre com baixa frequéncia e
notas baixas. Penso que a dificuldade aliada a possibilidade de “pular” aquela “etapa dificil”
levou o estudante a evasédo. Para este estudante 0 PROEJA perdeu o significado.

Analisando a escolha do estudante: Faltavam dois moddulos para ingressar na
formacdo profissional pelo PROEJA, os mddulos IV e V. Ao trocar de modalidade ele
ingressou no curso p6s médio, curso de quatro semestres. Ele entrou no mdédulo | do
subsequente, equivalente ao médulo V do PROEJA. Na pratica o estudante teve a vantagem
de apenas um semestre, este foi o seu ganho. Sera que valeu apena essa troca? Isso ele
responde mais adiante.

Outro estudante conta sobre a perda do significado do curso. Bruno conta que a
necessidade e o desejo de trabalhar o levaram para outros caminhos. Assim conta ele: “na
época eu ja gqueria mais, ja queria comecar a trabalhar, na realidade foi querer comecar uma
vida profissional. Ai eu comecei, hoje eu tenho uma imobiliéria, na época eu comecei como
corretor de imdveis, ai fui para outros caminhos” (BRUNO, 19, 25). Avaliando o que relata
Bruno, € evidente que ao mudar radicalmente de area, o curso na area de refrigeracdo perdeu
o significado para ele.

Carlos conta que o curso perdeu o significado porque ele viu que gostava de outras
coisas. Segundo ele: “foram duas coisas. Eu ja ndo queria mais a formacéo técnica, também
porgue ja era uma coisa mais minha mesmo né, e eu também vi que eu gostava de outras
coisas e que eu podia me atirar nisso [...]” (CARLOS 18, 24).

Tentando compreender como o0 curso perdeu o significado para esses estudantes,
chamo para essa “conversa” (MARQUES 2008), a narrativa de Carlos, que ndo € a narrativa

do PROEJA, mas pode ajudar a compreender esse fenémeno de perda se significado de um
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curso. Ele contou, bem no inicio da entrevista, e ja analisado na categoria INGRESSO NO
PROEJA, que parou o outro curso antes do PROEJA quando teve certeza da sua entrada para
0 mesmo. Naquele momento o outro curso perdeu o sentido para Carlos, o seu significado se
desfez e aconteceu a evasdo. Assim conta ele, “foi quase no final do ano eu acho, ndo
precisou fazer a prova [de selecdo para 0 PROEJA] eu ja sabia que ia entrar, eu estudava em
outra escola, parei de estudar Ia e fiquei esperando.” Por essa fala é possivel inferir que um
curso € levado a cabo se ele efetivamente for promover alguma diferenca, caso contrario, o
sentido do curso se desfaz.

Para estes quatro estudantes o PROEJA perdeu a razéo de ser, em algum momento o
curso perdeu prioridade na vida deles, e outras possibilidades se tornaram mais atrativas, ou
possiveis. Para eles o contexto da evasdo esta definido, mas a questdo da evasao sera tratada
mais adiante, na categoria EVASAO. Nesse momento, o foco de interesse é a perda de
significado do curso pela formagéo profissional.

Numa sintese dessa subcategoria, que trata do curso pelo viés da formacao
profissional, foi possivel compreender que a informacédo sobre o curso e sobre a area do curso
é importante para o estudante em todo o seu percurso, desde o ingresso até o final do curso. O
interesse pela formacdo profissional estava na busca por melhores oportunidades e por isso 0s
estudantes buscavam o PROEJA. Por isso, ficavam preocupados com a qualidade da
formacdo que recebiam e questionavam entre si, se 0 mercado de trabalho nédo teria alguma
restricdo aos estudantes do PROEJA. O perfil do estudante EJA deve estar em sintonia com as
exigéncias do curso e no caso da Refrigeracdo era necessario ter perfil para as exatas. O
estagio curricular obrigatério foi considerado um entrave ao estudante adulto, isso pela
dificuldade em conciliar estagio e outras atividades profissionais. Por isso foi questionada a
area do curso e o perfil dos estudantes, podendo ndo haver sintonia entre ambos. A ampliacdo
na oferta de outras habilitac6es foi benéfica ao PROEJA, despertando o interesse e o retorno
de alguns estudantes evadidos. Alguns estudantes questionaram a falta de formacdo
profissional do inicio do curso, afirmado que isso traria desmotivacdo e inseguranca para eles.
O PROEJA exige uma formacdo objetiva, contextualizada e aplicada, principalmente ligada a
area de formacdo profissional. O tempo do curso e a pressa na formacdo foram discutidos e 0s
estudantes entendem que nao se pode apressar a formacéo e o tempo do curso deve respeitar a
real necessidade para uma formacéo adequada. O curso do Campus Rio Grande aproximou 0
PROEJA e o curso pés médio, numa aproximacao que ndo era possivel, isso comprometeu o
curso. Esse exige uma habilitacdo especialmente pensado para a modalidade EJA. Para o

adulto, o curso pode perder significado por varias razdes, a certificacdo do EM pode ser uma
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delas, o surgimento de outras possibilidades profissionais pode ser outra e a falta de
identidade com o perfil do curso também podem levar a perda de significado do curso
PROEJA.

Com base na andlise anterior, fago a seguinte sintese:

O PROEJA exige o desenvolvimento de um curso pensado exclusivamente para essa
modalidade, ndo sendo adequada a adaptacéo de outro curso. A habilitacdo deve ter sintonia
com o perfil dos estudantes. O estagio supervisionado obrigatorio € um aspecto a ser revisto

para a realidade EJA, um novo paradigma deve ser considerado.

7.4.2 O curso pelo viés da componente curricular da formag¢do humana: a virada de

rumo para além da formacéo profissional

Uma subcategoria que emergiu e penso ser uma categoria com grande potencial de
significado para o estudante e para 0 PROEJA, é a formacdo para alem da formacéo
profissional, mesmo o estudante tendo decidido parar o curso. Nessa subcategoria 0s
estudantes contam porque afirmam que o PROEJA foi bom para a sua formacgédo e o que
levam do curso para as suas vidas, alguns também abordam a formacdo humana, para além do
trabalho. Nesse momento a analise toma o rumo de compreender quais sdo 0s sentidos que 0s
estudantes atribuem ao curso.

O PROEJA e as mudancgas no cotidiano

Arthur entende que o PROEJA foi importante para muitos dos seus colegas, isso para

além da formacao profissional. Nesse sentido conta ele:

Acho que muita gente que tirou 0 PROEJA tomou um rumo. [...] Eu acho que eles
tiveram um rumo na vida, acho que ali deu um incentivo de ser mais responsavel
[conta sobre um colega com problemas]. [Arthur diz a esse colega]

- [...] vem estudar, vem estudar... [diz Arthur]

- ... porque eu ndo sei [a matéria]. [responde o colega]

- Vamos |4 que eu te ensino. [diz Arthur].

Ficamos na volta dele e pronto. Entendesse? [0 colega comecgou a estudar pelo
incentivo].

O outro era do posto [trabalhava num posto de combustivel], passou a ser gerente do
posto. O outro passou a dar aulas no SENAI, era empregado la [...]. Acho que a
quilo ali incentivou muita gente a ir para o lado bom. [Fala sobre outros colegas]
Tem gente ali que vou te dizer, se ndo estudasse acho que iria para o buraco. Ha uma
vida horrivel, [percebi] na convivéncia e pelo papo [...], tinha muita gente com
problemas, com problemas de familia e acho que ali... ndo sei, pelo convivio e a
turma que entrou, a gente escutava muito e conversava (ARTHUR, 43, 49).

A narrativa do Arthur é muito impactante quando ele diz que havia colegas com

muitos problemas, com uma vida horrivel e no PROEJA encontravam um ambiente
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acolhedor, quase familiar. Um lugar para conversar, compartilhar, incentivar e receber
incentivo, enfim, um bom lugar para se estar. Penso que nesse sentido Arthur me ajudar na
elaboracdo da tese que venho construindo e vai se constituindo aos poucos. A saber: O
PROEJA permitiu uma formacéo para além da formacao profissional e nesse sentido os
estudantes obtiveram sucesso ao passar por ele, mesmo ndo concluindo o curso. De
alguma forma o PROEJA promoveu 0s seus estudantes e a evasdao nao configurou
sujeitos fracassados, embora ndo tenham alcangado os objetivos e metas iniciais.
Diante disso, passo ao que contam outros estudantes. Carlos conta que a agdo de
alguns professores fez a diferenca. Em suas palavras ele descreve assim,
[...] percebi que os professores faziam de tudo para a gente, tinha uma professora de
portugués cara, bah, aquela mulher marcou né, marcou legal e teve uma outra que
dava espanhol, inclusive a gente chegou a viajar com ela. Aquela mulher ensinou

muita coisa pra gente né, de postura. A gente foi muito bem recepcionado ndo tem
que reclamar (CARLOS,18, 24).

Nessa passagem esta dito algo importante, a formacéo do sujeito para a vida social,
na acdo com os outros. Carlos diz que a professora ensinou sobre postura. Compreendo que
essa aprendizagem se deu naturalmente, pelas acdes e relacdes. Ele também comenta sobre
viagens. Para um publico que sabidamente vem de escolas com poucos recursos financeiros,
proporcionar uma viagem, por mais curta que seja, permite levar o sujeito a mundos
desconhecidos e, portanto, novos. A RFEPT tém as condig¢des e 0s recursos para proporcionar
a esses sujeitos atividades que certamente desenvolverdo uma formacgdo humana significativa,
por certo esse € um valor importante do PROEJA.

Felipe foi outro estudante que destacou a formacdo significativa que teve, por isso
apresenta um sentimento positivo por ter aprendido muitas coisas. Ele destaca alguns
professores que foram significativos, segundo ele,

[...] a professora de portugués, eu aprendi bastante coisa de literatura, redacéo
mesmo, que eu ndo sabia fazer nada, ela me ensinou bastante, a apresentar na frente
de todo mundo. Coisa que eu ndo tinha O professor de histdria, agente fez um
trabalho sobre a época dos antigos presidentes, agente teve que apresentar na frente

de todo mundo. Eu ja ndo fazia isso, hoje eu ja ndo tenho aquela timidez que eu
tinha. Isso eu gostei, muita coisa eu gostei (FELIPE, 25, 29).

Fica evidente nas palavras de Felipe, o seu desenvolvimento no PROEJA e para esse
estudante o curso fez diferenca.
Eduardo conta que o PROEJA abriu muitas portas, inclusive para entrar na

universidade. Nesse sentido, diz ele,
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[...] eu acho que tudo que eu passei aqui foram coisas boas, me abriram muitas
portas, eu ndo posso dizer que o curso foi ruim para mim, porque ndo foi. Com
certeza me ajudou muito. Se ndo fosse o curso eu ndo tinha passado no ENEM. Com
certeza eu ndo teria entrado na FURG. Com certeza, hoje eu ja penso em fazer outro
curso, porque eu ndo me achei na Engenharia, mas néo desisti (EDUARDO, 23, 28).

Compreendendo que o PROEJA fez diferenca na formacdo desses sujeitos, de
alguma forma também emergiu o que mudou para eles depois do curso e isso se torna mais
evidente a seguir.

O PROEJA e algumas marcas positivas

Em geral, a pergunta que me fago ao avaliar as informacOes e as pesquisas que
tratam sobre a evasdo dos estudantes do PROEJA é: depois da evasdo 0 que acontece com
esses estudantes? Qual o seu percurso posterior ao curso? Nao tendo encontrado essa resposta,
busquei compreender o que aconteceu com esses estudantes depois do PROEJA, mas isso,
sem formular essa questdo diretamente aos estudantes. Essa compreensao se fez no interior da
fala deles.

Carlos conta sobre a sua mudancga na postura de estudante. “[...] eu vi que eu podia
me atirar. Mudei minha postura de estudante. [...] Eu estou no quarto semestre de musica e
estou indo bem |4, estou tranquilo. Eu ja era musico”. Compreendo que Carlos percebeu nédo
ter aptid@o para as ciéncias exatas, mas pelo empenho, descobriu a sua potencialidade para ser
um bom estudante e encontrou na masica, uma atividade que ja desenvolvia, a possibilidade
de uma formacdo em nivel superior. Quando ele disse “eu via que podia me atirar”,
compreendo, eu percebi a minha potencialidade e capacidade de estudante. Por certo isso é
significativo.

J& Eduardo diz querer um curso mais tranquilo que a Engenharia, isso porque no
ensino superior sentiu falta de uma formacéo anterior de qualidade. Portanto, diz ele:

[...] eu estou pensando em voltar a estudar, me inscrevi no ENEM de novo e talvez
eu troque o curso, pegar alguma coisa mais tranquila e noturno. O meu curso era
diurno e o diurno ja vem aquele negécio, ja vem aquela imagem, é tudo gurizada, e
eu sempre trabalhei, trabalhava de noite.

Na Engenharia tu utiliza muitos conhecimentos anteriores, principalmente nas
primeiras semanas que € aquela revisdo de célculo, que ndo adiantou nada. Por qué?
Porgue eu ndo sabia muita coisa, entdo algumas coisas que eu aprendi de célculo, eu

aprendi de supetdo. Aprendi por que tinha que aprender, mas eu ndo sabia, a base eu
ndo sabia (EDUARDO, 23, 28).

Ele entende, que a sua base ndo foi suficiente e por isso seu avango no curso foi
prejudicado. Para compreender porque diz isso, vou relembrar o seu percurso. Eduardo cursou
até o terceiro modulo do PROEJA onde foi aprovado, mas repetiu quatro vezes o modulo I,

fez 0 ENEM, conquistou o certificado do EM, ingressou no curso subsequente de refrigeracdo
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e em seguida, uma semana depois, foi para a Engenharia. Por isso ele diz ndo ter a base
necessaria, por ter pulado algumas etapas em nome da certificacdo. Depois do PROEJA ele
cursou dois anos na Engenharia. Portanto, a pergunta em aberto anteriormente agora foi
respondida, ou seja, pular uma etapa para ganhar tempo foi prejudicial. Acelerar o processo
prejudicou o estudante, e ele reconhece isso.
Guilherme é um estudante que depois do PROEJA pretende cursar engenharia, ele
ndo concluiu o EM, mas quer seguir o seu grande desejo. Segundo ele,
[...] vou tentar, quero Engenharia, Engenharia ndo tem nada a ver com a minha area,
minha area mesmo, teoricamente teria que ser Administracdo [de Empresas] para
pegar um cargo de chefia, mas Administracdo eu ndo quero, quero Engenharia. [...]

Através do ENEM a primeira opcdo é a Engenharia. A ideia é partir para a
Engenharia (GUILHERME, 20, 24).

Faco a seguinte compreensdo: um estudante que pretende cursar Engenharia € um
estudante sem traumas com a Matematica e a Fisica, ele também deve ter uma auto estima
elevada, afinal, sabidamente o curso ndo € “facil”. 1sso remete a um estudante que se percebe
em condigdes de encarar um grande desafio intelectual. O PROEJA gerando boas expectativas
e ndo traumas, isso € positivo.

Helena (27, 29), diz ter feito uma boa pontuacdo no ENEM. Em suas palavras, “esse
ano até eu podia ter ido para a FURG, porque teve sete chamadas para [0 curso de] Letras.
Pelas minhas contas eu entrava na quinta chamada, mas claro, chegou a terceira chamada e eu
ndo dei mais bola, ndo olhei mais”. Compreendo que passados os problemas pessoais que a
afastaram do PROEJA, ela ja vislumbra a sequéncia dos estudos em nivel superior e
provavelmente ira cursar Letras, isso pela determinacdo demonstrada na nossa conversa.

Foi possivel perceber que esses estudantes ou ja se projetaram para a educacdo de
nivel superior ou pretendem. Em sintese, dos oito estudantes entrevistados, depois do
PROEJA, trés ja estiveram no ensino superior: Bruno em Administracdo de Empresas e
Eduardo na Engenharia, ambos ndo concluiram seus cursos, Carlos continua e esta no curso
superior de Licenciatura em Musica. Outros dois pretendem o nivel superior, Helena o curso
de Letras e Guilherme o curso de Engenharia. Os demais ndo fizeram referéncia a
universidade.

Fica evidente a potencialidade transformadora do PROEJA, pelas aprendizagens
desenvolvidas os sujeitos da EJA tiveram acesso ndo apenas aos conteudos cientificos, mas
também aos conteldos atitudinais. Afinal,

para a EJA a aprendizagem de atitudes ndo poderia deixar de ser importante.
Imaginemos o desafio que enfrentam as pessoas que decidem voltar aos estudos
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depois de dois, trés, cinco, dez anos ausentes da escola. Os conteldos atitudinais,
nesse contexto, podem representar o reforco dessa vontade, a motivacdo extra para
enfrentar 0 mundo e a si mesmo. Podem representar a construgdo de um novo
sujeito, consciente de si e das suas potencialidades (FERREIRA e PAIVA, 2011, p.
189).

O que dizem os autores estd plenamente configurado nos significados explicitados
pelos estudantes. O PROEJA promoveu essa transformacédo do sujeito conscientizando o das
suas potencialidades, permitindo a ele identificar e acreditar em suas possibilidades futuras.
Assim tornam-se sujeitos da sua prépria historia, rompendo com a visao de determinismo
social. Para esses sujeitos, o curso foi efetivo, mesmo eles ndo concluindo o mesmo.
Compreendo que houve a insercdo desses sujeitos numa nova perspectiva da vida social, pelo
menos no periodo pos PROEJA. Portanto, o Programa esta para além da educacdo
profissional, ainda que nenhum tenha ingressado no mercado de trabalho se projetaram ou
vislumbraram um futuro diferente. Eles transitaram num mundo de educagéo de qualidade e ja
reconhecem esse mundo como sendo seu de direito e de possibilidade. Depois do PROEJA
eles se veem no mundo do ensino superior.

O PROEJA institui-se e fixa sua significacdo nesse contexto de busca pela
universalizagdo da educacéo basica, de ampliacdo das oportunidades de qualificacao
e de perspectivas de continuidade de estudos em nivel superior a um publico
portador de escolaridade interrompida, fato que limita as chances de melhor insercéo

na vida social e no mundo do trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS 2005,
p. 35).

Com base na compreensdo que fiz, considero o PROEJA um programa néo
direcionado as massas. Na proposta do Programa, ndo é possivel a formagdo de centenas de
milhares de pessoas como outros programas que estdo tomando o espaco original do
PROEJA. Como € o caso do PRONATEC, destinado a formacdo de massas de trabalhadores
com viés puramente mercantil em detrimento do social. Nessa perspectiva, l1a em 2005, na

génese do PROEJA, Frigotto, Ciavatta e Ramos, apontavam que:

[...] é, entdo, na relacdo entre conhecimento cientifico e conhecimento técnico que se
faz necessario estudar a possibilidade de realizacdo destas politicas de inclus&o,
emprego, renda e qualificacdo, que prometem ter continuidade e, portanto,
efetividade social. Nessa perspectiva, surge a proposicdo de programas que possam
superar 0os modelos excludentes e que com tal politica haja a possibilidade de acesso
e permanéncia dos Jovens e Adultos no sistema escolar brasileiro. Dessa forma,
espera-se que a educacdo profissional ndo atenda unicamente as demandas do
mercado de trabalho, mas que ocorra a mediacdo entre o conhecimento, o ser
humano e o trabalho. Trés programas foram criados na tentativa de incluir os jovens
e adultos a margem do sistema educacional, entre eles: o Programa Nacional de
inclusdo de Jovens, PROJOVEM, a Escola de Fabrica e o Programa de Integracéo
da Educacgdo Profissional Integrada & Modalidade de Jovens e Adultos, PROEJA
(2005, p. 32).
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Nesse sentido, mesmo com todas as dificuldades encontradas, a compreensao que se
faz até o0 momento é a de uma “efetividade” social para os sujeitos dessa pesquisa. Evidente,
pelo estudo desenvolvido, 0 PROEJA do IFRS-RG ndo conseguiu dar conta da formacdo
profissional. Os seus estudantes ndo conseguiram avangar efetivamente nesse componente
curricular, por isso 0 curso ndo apresenta uma perspectiva de sucesso. Mas no quesito da
formacgdo humana, da formacgéo para a vida, a compreensdo que faco é a da efetividade do
Programa. Por isso o PROEJA foi um avanco e deve ser revitalizado, isso para além de
perspectivas estatisticas.

A formacao para além do profissional

De alguma forma, quase todos os estudantes disseram que a passagem pelo PROEJA
foi boa porque trouxe ou mudou alguma coisa nas suas vidas. Por conseguinte Arthur diz que
PROEJA foi muito bom porque possibilitou a certificacdo do EM, mesmo sem ter concluido o
curso. Segundo ele:

[...] foi muito bom o periodo, porque no fim do ano eu fiz aquele exame para me
formar no segundo grau, eu tinha que formar e tinha umas matérias que eu nédo fazia

porque eu ndo tinha como fazer e no fim do ano eu fiz e passei em todas. [...]
Quando eu fui fazer as provas do governo eu passei (ARTHUR, 43, 49).

E importante destacar que ele deixa claro a sua necessidade em concluir o EM, e isso
parece ter sido a prioridade do Arthur. Assim, a meu ver, ele obteve éxito no PROEJA.

Ja Bruno comparou o0 PROEJA ao curso anterior e afirma que o PROEJA contribuiu
mais. Assim diz ele: “mesmo ndo completando o ciclo, com certeza 0 PROEJA contribuiu
bem mais do que o outro curso”. Contextualizando, esse estudante enquanto estava no
PROEJA conquistou o certificado do EM e ingressou no curso superior de Administracao de
Empresas, mais adiante esse processo vai ser analisado.

Carlos foi outro estudante que gostou do PROEJA, e diz que o curso contribuiu para
dar continuidade nos seus estudos. Ele conta que fez “cursinho pré-vestibular” e no seu
entendimento, ele estava no mesmo nivel dos demais estudantes desse curso. Assim ele conta:
“eu fiz 0 ENEM para Histdria e para Musica, e entrei direto. O PROEJA me ajudou, com
certeza me ajudou muito. Fiz cursinho e no cursinho eu cheguei legal” (CARLOS, 18, 24).

Eduardo diz que a formagéo do PROEJA fez a diferenca porque “abriu a sua mente”,
por isso Vé a sua passagem pelo curso de maneira positiva. Em suas palavras, diz ele:

[...] a formacdo do PROEJA ajudou muito. Eu estava hd muito tempo parado, depois
que vim pra ¢, abriu muito a minha cabega, a parte de Historia a parte de Literatura,
Portugués, da pra dizer que abriu bem os caminhos, foi bem mais facil fazer a prova

naquela época, porque eu estava com a mente bem aberta. Ajudou muito. Eu vejo
como positiva (EDUARDO, 23, 28).
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As palavras do Felipe séo significativas, isso porque ele diz que o PROEJA foi bom,
porque proporcionou um desenvolvimento pessoal que o torna mais preparado para a vida, e
essa talvez seja a grande funcdo do PROEJA. Uma formacdo para além da formacdo
profissional. Uma formacgdo de qualidade para a vida de quem n&o tinha acesso a uma
formacéo dessa natureza. Assim diz ele, “para mim o PROEJA foi bom porque eu posso dizer
que me desenvolvi um pouco mais” (FELIPE, 25, 29). Quando ele faz esse comentario, eu
lembrei que esse estudante havia trocado o seu curso do EM, pelo PROEJA, ele estava no
segundo ano. Como resultado o questionei sobre essa troca, entdo perguntei. Mesmo nédo
concluindo o PROEJA foi valido ter trocado de escola? Ele responde que sim, da seguinte
forma. “Eu acho que valeu a pena ter trocado de uma escola para outra. Na outra escola eu
acho que teria concluido o Ensino Médio, mas para mim nao seria mais forte do que aqui”.
Ficou evidente, nesse caso, a valorizacdo da qualidade da formagdo sobre a “simples”
certificacdo.
Guilherme diz que o ensino do PROEJA nas exatas foi muito forte e o preparou para
0 ENEM, mas o seu fraco ¢ a redacdo. Segundo ele,
[...] o ensino aqui era mais forte, tanto é que hoje é o terceiro ano que eu vou tentar o
ENEM e com a base que eu tive aqui no CTI, nas exatas eu passo tranquilo, agora a
parte de portugués, de redacéo eu td patinando. Dois anos que eu patinei e ndo entrei

por causa da redacdo. Mas a parte que pega aqui pra nds, que € as exatas vai
tranquilo. Passo com a base que eu tive aqui (GUILHERME, 19, 09).

Helena, tinha quase concluido o0 EM e entrou no PROEJA para um refor¢o e por isso
foi positivo. Assim ela diz, “para mim serviu como reforco, tinha muita coisa que eu nédo
lembrava, tem muita coisa que eu ainda ndo lembro, mas ajudou muito” (HELENA, 27, 29).

O Unico estudante que ndo da evidéncias da contribuicdo do PROEJA, foi Davi. De
alguma forma os demais atribuem um bom significado a passagem pelo Programa.

O material empirico vem apontando para o fortalecimento da tese do PROEJA
FORMANDO PARA A VIDA, numa proposta de formacao de qualidade para esses sujeitos
da EJA. O estudo de Dantas e Moura, sobre a implantacdo do PROEJA no Rio Grande do
Norte, aponta para a mesma compreensdo. Segundo os autores,

[...] destaca-se que os diferentes segmentos da instituicdo na sua maioria (52%)
avaliam o PROEJA, em Currais Novos, como um programa cujo objetivo é
promover a cidadania gerando oportunidades educacionais de qualidade aqueles que,
por diversos motivos, ndo concluiram o Ensino Médio, possibilitando inclusdo
social, formacdo bésica articulada a uma formacdo profissional, acesso a bens

culturais, ingresso no mundo do trabalho, entre outros (DANTAS e MOURA, 2010,
p. 208).
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Nesse mesmo sentido de formar para uma vida com mais possibilidades e néo ficar
restrita a formacéo para o trabalho, ou prioritariamente para o mercado de trabalho, Ricarte,
Lira e Moura (2010, p. 93) afirmam que para aumentar as possibilidades educacionais desse
contingente populacional é necessario que eles “recebam uma formacao basica e profissional
que contribua para melhorar suas condicdes de insercdo politica, cultural, social e econdmica,
0 que inclui o mundo do trabalho, mas néo se restringe a essa dimensao”.

Sydow em suas pesquisas, desenvolve a compreensdo do PROEJA para além da
formacdo profissional e constata isso através do seu empirico. Assim afirma,

[...] nas conversas e na convivéncia com 0s estudantes constatei varias vezes que as
pessoas que procuram o PROEJA ampliam o significado do curso para além da
certificacdo profissional. Desejam melhorar de vida, procuram por reconhecimento e

dignidade. [...] Procuram ser mais através da capacidade de expressar suas ideias
com autoria e autonomia (SYDOW, 2012, P. 177).

Compreendo que o PROEJA tem conseguido trazer essa formacdo, para além da
formagéo profissional. Nesse sentido, concordo com Franzoi (2013), quando ela afirma que o
PROEJA ¢é uma importante conquista, mas requer cuidado, visto a velocidade imposta na
implantacdo. Essa velocidade comprometeu os estudos de implantacdo e pode ter gerado
problemas estruturais em alguns cursos, como tenho identificado no PROEJA-RG.
Independente desses problemas, o programa foi uma grande conquista da comunidade EJA.
“Se a velocidade com que o governo [tentou] implantar o PROEJA requer vigilancia
redobrada, se reconhece na entrada de um publico da EJA em escolas de exceléncia uma
importante conquista” para esse publico e para a educacdo EJA (FRANZOI, 2013, p. 6).

Em sintese, o PROEJA proporcionou um convivio socialmente importante aos
estudantes, eles aprenderam sobre postura, viajaram, se desenvolveram no aspecto humano e
social, tudo isso proporcionou aumento da confianca e superacao de limites pessoais. Por isso
a acdo de alguns professores faz a diferenca na formacéo desses estudantes. Pela passagem no
PROEJA alguns aprenderam a estudar e identificaram as suas potencialidades como
estudantes e isso fez diferenca para o seu futuro. A saida do curso prematuramente, em funcao
de certificacdo e aprovacdo no ENEM, revelou-se prejudicial, afinal, a falta de base para dar
prosseguimento no curso superior foi o resultado dessa aceleracdo. Foi possivel compreender
que alguns estudantes, embora sem completar o curso se sentem em condigdes de ir ao nivel
superior e cursar Engenharia, por exemplo, o que aponta para estudantes confiantes. Ficou
evidente que o ingresso ou a possibilidade de ingressar no nivel superior € uma realidade
vivenciada ou vislumbrada pela maioria dos sujeitos da pesquisa. A compreensdo que se

estabelece é a da efetividade do PROEJA na componente curricular humanistica. O PROEJA
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possibilitou a certificacdo no EM, via ENCEEJA, permitiu o ingresso na universidade,
atualizou estudantes que estavam parados a algum tempo, tornando suas “mentes mais
abertas”. Desenvolveu potencialidades nos sujeitos, mesmo eles ndo concluindo o curso.

O PROEJA chegou numa parcela da populagdo historicamente ndo acostuma a uma
educacéo de qualidade. Por isso uma formacao para a vida, que qualifique o sujeito para uma
reintegracdo social vai fazer diferenca para esse sujeito. Assim, ao passar pelo PROEJA,
mesmo ndo recebendo a habilitacdo profissional, essa pessoa ja usufruiu de uma educacao
com potencial transformador. Em geral todos se posicionaram nesse sentido.

Na componente da formagdo humana o PROEJA do IFRS-RG promoveu uma

formacéo de qualidade e isso fez diferenca na vida dos estudantes.

7.5 COMPREENDENDO OS COMPONENTES DA EVASAO NO PROEJA: O
ESTUDANTE, O CURSO E A VIDA ADULTA.

A quinta categoria emergente trata sobre a evasdo no curso. Nesse contexto procuro
compreender como a evasdo de cada sujeito se configurou no transcorrer do PROEJA. Como
ja venho demonstrando, a evasdo € multifatorial, nesse sentido a analise proporcionou a
identificacdo de varios “motivos” para efetivar essa saida do estudante. Por isso, 0 material
empirico permitiu agrupar por semelhancas os componentes que, a meu ver, construiram a
evasao dos sujeitos.

Nesse sentido, categorizo por componentes que promovem a evasdo. Procuro
analisar na primeira sub categoria denominada A evasdo desencadeada por aspectos
relacionados ao estudante, justamente 0s componentes que estdo relacionados a
subjetividade dos sujeitos e promoveram a evasdo. Numa segunda subcategoria denominada,
A evasdo desencadeada por aspectos relacionados ao curso, analiso 0s componentes que se
relacionam predominantemente ao curso e a meu ver promoveram a evasao. Numa terceira
sub categoria denominada, A evasdo desencadeada por aspectos relacionados a vida do
estudante adulto, analiso os componentes que ndo sdo de ordem exclusiva ao sujeito e nem
do seu curso, mas que a vida apresenta para eles e por isso a evasdo acontece. Assim, a
evasdo de um determinado estudante pode conter varios desses componentes, ou seja, conter
aspectos de ordem pessoal, relacionadas ao curso e da vida adulta desse sujeito. Cabe
enfatizar que essa categoriza¢do emergiu no processo da ATD no material empirico, portanto,

nédo se configuram em categorias definidas a priori.
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Para compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes a evasao, finalizo a analise,
desenvolvendo a minha compreensdo sobre a evasao deles e apresento o sentido que eles

atribuem.

7.5.1 A evasdo desencadeada por aspectos relacionados ao estudante

Nessa sub categoria, procuro compreender como a evasao se relaciona com 0s
aspectos vinculados apenas ao estudante. Nesse sentido analiso como ela comeca a se
desenhar, as primeiras desmotivacOes dos estudantes e em seguida analiso os aspectos
estritamente pessoais, pertencentes ao mundo do sujeito, e foram significativos para a saida
dele do curso.

Potencializando a Evasédo

No PROEJA, a turma assume um papel importante no desenvolvimento do curso,
pela identidade que os sujeitos tém com o grupo parece natural que a evasao de alguns gere
desmotivacdo em outros. Quando algum estudante integrado ao grupo evade o grupo se abala.
Esse foi o sentido dado por Arthur, ele por ter sido uma referéncia para os seus colegas
acredita ter motivado a evasao de alguns. Segundo ele, com as evasdes a turma foi perdendo o
estimulo. Assim ele relata a sua compreenséo:

Eu s6 me arrependo de ter saido. Eu era para ter continuado. Talvez todo mundo
fosse até o fim. Porque parece que eu fui a “bomba d’agua”, parece que eu sai e 0
pessoal comegou a ficar desiludido e comegou a sair. [...] Eu até me arrependo, ndo
sei até quando eu iria, ndo sei se a turma iria também. Acho até que a turma iria mais
longe ou até terminar. O pessoal foi se dispersando, “o Arthur saiu”, todo mundo foi

se dispersando, acabou aquele... Onde o primeiro sai, ja 0 segundo vai, 0 que ndo
tava querendo ja... aquele que ja estava querendo ir embora, faltava “um” pra sair

pra ele ir junto. “Olha vou embora”, “ah, entdo também vou embora, j& acabou a
festa” (ARTHUR, 43, 49).

Penso ser importante a reflexdo desenvolvida por Arthur, quando ele diz que as
primeiras evasdes, dos estudantes compromissados com 0 curso, promovem uma espécie de
“reacdo em cadeia”. Talvez o sujeito da EJA receba na acdo do “outro” o estimulo para as
suas proprias acBes. Por isso 0 colega passa a ser muito importante na relacdo do sujeito com
0 seu curso. Juntos, criam-se um ambiente acolhedor, a conversa amiga, o estimulo para o
estudo e talvez para a valorizagdo de si mesmo, afinal, a realidade de um sujeito pode estar
muito proxima da realidade de outros.

Quando alguém sabidamente empenhado nos estudos ndo consegue ir adiante a
turma pode perder forca e o “eu” se desmotiva. Essa € a compreensdo que desenvolvo em

fungéo do que disse Arthur. Embora a turma esteja na discussdo, na verdade, analiso a evaséo
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individual. Nesse momento estou atento as primeiras evasdes, ndo aquelas que ocorrem no
primeiro e segundo semestres, mas aquelas de quem se integrou no curso. Estas afetam a
turma e logicamente os seus individuos. Trato aqui dos primeiros elementos que comegcam a
construir a evasdo que se efetivard mais adiante. Talvez “o primeiro traco do que no futuro
serd o desenho completo”.

Outro caso que trata da importancia da identidade na permanéncia do estudante € o
do Felipe. Pela falta de identidade com a turma, algumas dificuldades adicionais se
apresentaram para ele, que declara ndo ter conseguido se adaptar aos novos colegas. Na sua

narrativa explica:

[...] ndo consegui me adaptar com os colegas novos, ja deu mais uma complicada.
Eu corria para tal fulano, perguntava o que tinha acontecido e eles ndo me falavam e
quando tinha alguma coisa nova que eu ndo podia ir, por causa da gravidez da minha
mulher, ninguém falava nada. Entdo, quando vé ja tinha passado e era a dificuldade
que eu tinha (FELIPE, 25, 29).

E possivel perceber na fala do estudante, que o processo da evasdo foi se
construindo. Ele vinha enfrentando problemas de reprovagdo, mas “ia indo” conforme suas
palavras anteriores, mas na nova turma “ja deu mais uma complicada”, quer dizer, mais um
problema, as coisas estavam ficando piores. Talvez se estivesse numa turma na qual ele se
identificasse poderia ter continuado e ido mais adiante, quigé até concluido o curso. Evidente,
sdo apenas possibilidades, o certo é o significado atribuido a turma nova. Nesse caso 0
estudante atribuiu a isso o fato de ter tido maiores dificuldades em conciliar o seu estudo aos
problemas pessoais que se apresentavam.

Até o momento, estou analisando a génese da evasdo pelo grupo, pela turma.
Compreendo que no PROEJA, o grupo funciona como elemento de suporte, apoio e incentivo
para superar as dificuldades e isso ja foi analisado em categorias anteriores. As primeiras
evasOes contribuem com a evasdo dos demais, fica mais facil desistir quando um amigo
também desiste. O fato de ndo ser o primeiro ou o Unico deve diminuir a frustracdo. Afinal, se
muitos se foram, entdo o estudante pode pensar que o problema nao € so dele.

Bruno foi um estudante que disse considerar o pouco tempo disponivel pelo
estudante trabalhador, um fator fundamental para a desmotivacdo. Segundo ele: “é cansativo,
quem trabalha de segunda a sexta feira fica saindo de casa, vamos supor, 6h, 6h30min pra
chegar [de volta] as 23h ou 23h30min, meia noite. Tu V&, seis horas em casa pra dormir e
muitas outras vezes fazer alguma outra coisa” (BRUNO, 19, 25). Por certo, seis horas para o
convivio familiar, o descanso e ainda estudo, ndo é suficiente. O tempo é talvez o grande

problema na realidade da educacdo em EJA. Como lidar adequadamente com o tempo
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disponivel? Qual é efetivamente o tempo disponivel para o estudo? Sera que é todo o tempo
que ndo contemple trabalho, transporte e descanso? N&o sei se estas questdes podem ser
respondidas adequadamente, mas sdo questdes fundamentais, por certo sao.

Nesse primeiro momento, apresentei as palavras de trés estudantes, com a intengdo
de mostrar que esses estudantes apontaram elementos, a meu ver, potencializadores da evaséo.
Elementos subliminares, (desmotivacdo pela saida do colega, perda de identidade na turma
pela reprovacdo, cansaco pela dupla jornada) problemas que vdo despertando sentimentos
negativos nos estudantes, enfim, componentes que potencializam outros elementos que
somados convergem no ato da evaséo.

Como venho apresentando e apontando, a evasdo dos estudantes entrevistados foi se
constituindo ao longo do tempo, foi se construindo pela convergéncia de diversos fatores,
assim como a soma de diversas forcas em dire¢des diferentes vai resultar em uma forga com
direcdo e sentido desconhecidos. Somente pela matematica vetorial é possivel conhecer essa
resultante. Com a evasdo é semelhante, mas o processo € o inverso. Conhecida a resultante
(evasdo), € necessario identificar as componentes que a construiram. Nesse caso, a
matematica e 0os nimeros ndo ddo conta da anélise. O estudo exige um esforco investigativo
para compreender quais ou como se desenvolveram esses fatores ou parte deles.

Oliveira (1999) aponta alguns fatores sociais como elementos que dificultam o
estudo por parte dos adultos, além da falta de sintonia entre a escola e estudante. Segundo ela

[...] os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de educacéo de jovens e
adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem,
embora ndo possamos desconsiderar, a esse respeito, fatores de ordem

socioecondmica que acabam por impedir que os alunos se dediquem plenamente a
seu projeto pessoal de envolvimento nesses programas (OLIVEIRA 1999, p. 62).

O processo acima descrito € multifatorial. A falta de sintonia apontada pela autora
pode estar ligada ao planejamento de cursos, sem levar em consideracdo, pelo
desconhecimento, as reais dificuldades desses estudantes em seu cotidiano. Penso, para além
das questdes socio econbmicas, estdo fatores do cotidiano que distanciam o estudante da
escola. Na verdade, a escola pode desenvolver suas atividades educativas de forma
descontextualizada da realidade dos seus estudantes jovens e adultos. As vezes a escola, por
ndo conhecer esse estudante, ndo consegue desenvolver uma agdo educativa significativa.
Nesse contexto se desenvolvem sentimentos e emogOes que podem ser fundamentais para a
ndo permanéncia e para 0 ndo sucesso na rotina escolar.

Nesse sentido afirma Sydow:
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Sentimentos e emogdes tém papel decisivo. [...] A emocdo é decisiva para um jovem
ou adulto continuar estudando, ou decidir parar de estudar. Por isso os fatos da vida
cotidiana da familia, do trabalho precisam fazer parte da aula todos os dias, e nestas
aulas é preciso haver espaco para refletir sobre o cuidado com os filhos, o
companheiro, a companheira e os problemas no trabalho, na empresa. E preciso
integrar tempos para refletir sobre si mesmo, seu corpo, sua pele, suas marcas e seu
movimento (2012, p. 173).

Siqueira (2010) é outro pesquisador da evasdo, que aponta diversos fatores e também
guestbes emocionais e do cotidiano do estudante como elementos componentes da “decisao”
da evaséo e esses ndo sdo exclusivos do estudante. Assim, lembro novamente Lahiere (1997),
para afirmar que a evasdo acontece mediada por relacdes, portanto, tudo que se atribui a
evasao nunca é sé do estudante ou sé da instituicdo e sim construido na relacdo entre eles. A
evasdo como um atributo, se constitui na relagéo dos sujeitos. Voltando a Siqueira, segundo
este autor, para a evasdo existem fatores potencializadores, tais como,

[...] o vocabulério cientifico usado nas aulas, a distancia do que se aprende com o
cotidiano dos educandos, a repeticdo de textos e exercicios dos livros didaticos,
textos desatualizados, [estudantes] trancafiados em quatro paredes um turno inteiro
depois de uma jornada de trabalho de oito ou mais horas diarias, enfim, uma série de

outras praticas intermediadas pela escola que interferem no processo ensino-
aprendizagem (SIQUEIRA, 2010, p. 164).

N&o se pode negar a existéncia de muitos, se ndo, de todos esses fatores descritos
anteriormente na realidade dos estudantes da RFEPT, isso para além dos cursos PROEJA.
Mas porque sO agora essa questdo vém a tona nessas instituicoes?

O PROEJA-RG, por ter uma evasao muito acima do que a instituicdo esta
acostumada, chamou a atencgé@o dos gestores, professores e de pesquisadores, nesse contexto
eu estou incluido. Além disso, 0 PROEJA na proposta do governo, surgiu cercado por estudos
e fundamentos epistemoldgicos, o que € novidade na EP, embora esses aspectos ndo tenham
chegado ao conhecimento dos envolvidos diretamente na elaboragdo do programa. Por isso
ele traz consigo a inseguranga e promove o0 estudo de uma realidade desconhecida. Tudo isso
tem despertado a atencdo na nossa instituicdo para temas que antes da chegada do PROEJA
néo faziam parte das nossas discussoes.

Por exemplo, as altas taxas de evasao nos cursos técnicos subsequentes sempre foram
consideradas normais e adequadas a instituicdo. Tanto, que ndo temos estudos que
identifiqguem a evasdo nos cursos subsequentes e até mesmo no integrado diurno. Afirmo isso
com base em 24 anos de docéncia, sempre no Campus Rio Grande, e nos diversos anos que
fui coordenador do curso de Refrigeragdo. Nao tinhamos preocupacao com esse tema. Sempre

foi natural o ingresso de 30 estudantes e a conclusdo de apenas 8 ou 10 no final do curso,
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além da elevada retencdo. Arrisco dizer, que por vezes e para alguns, isso pode ter sido
motivo de orgulho e sinbnimo de qualidade.
Por isso, concordo com Santos quando diz que o PROEJA traz para a RFEPT a
discussdo da evaséo, conforme a autora
[...] o monitoramento dos indices de evasdo das turmas do PROEJA tem tensionado
a evasdo nos demais cursos das escolas, sobretudo os de pds-médio, trazendo a tona

dados da evasdo da Educacdo Profissional, até entdo, ausentes da pauta de discussdo
dos gestores e dos professores da educacgdo profissional (2011, p. 13).

A partir de agora retomo o material empirico para dar continuidade a analise e
desenvolver a compreensdo do contexto e dos sentidos atribuidos ao fenémeno evasao, tudo
iSso sob a Gtica dos estudantes e dentro da fronteira que a minha compreenséo permite, ou
seja, nos limites da minha possibilidade. Na tentativa desse didlogo “verdadeiro” que venho
desenvolvendo com esses sujeitos evadidos ao longo dessa analise, busco uma conversa
franca.

A evasao por fatores de ordem pessoal

Diante de alguns problemas de ordem pessoal, sobre a qual o estudante parece nédo
ter controle, o distanciamento do curso torna-se inevitavel. Nessa situacdo, identifiquei dois
estudantes, pelo menos segundo a minha compreensdo. Nenhum deles fez referéncias a ter
tido problemas de ordem pedagdgica para avangar no curso.

Arthur conta que por ter sido exigente consigo mesmo, desenvolveu estresse e
consequentemente desistiu do curso. Segundo ele, para ndo ficar para tras, por ser mais velho,
estudou muito e ficou estressado. Em suas palavras:

[...] pensava... “Néao posso ficar pra tras”. [...] No primeiro ano tudo normal, no
primeiro semestre tudo normal, ai no segundo [ano] ja comecou as dores de cabeca.
Mas sempre a mesma turma. Mas no terceiro médulo ai sim, ndo deu porque a dor
de cabeca era demais, fiz exames e, “oh. - tais estressado. “Teu problema é estresse”.
Ai eu fui estudar 1a [na escola] e cheguei em casa e disse. “oh, pra mim deu, vou
parar”. [o motivo foi] o estresse, porque eu entrei de cabeca, eu me interessei

demais, e porqué? Primeiro pela idade e pra nao ficar pra trés [...] (ARTHUR, 43,
49).

O Arthur se afastou do sistema escolar, ele alega estresse como motivador da
evasdo, portanto, em principio seu problema foi de salde. Apenas para contextualizar
apresento mais algumas informagdes que foram surgindo ao longo da conversa que tivemos.
Este estudante, com aproximadamente 50 anos de idade, tem uma carreira profissional
consolidada, familia constituida, casa propria etc. Acredito, para ele ingressar numa carreira
profissional nova seria mais dificil. Ele conseguiu o certificado do EM, um dos seus
objetivos iniciais no PROEJA. Hoje a motivacdo para a formacdo técnica estaria numa
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possivel promocdo na empresa onde trabalha, dada somente a profissionais de nivel técnico.
Mas na época do PROEJA, ele trabalhava em outra empresa. Cabe destacar que Arthur ndo
ingressou em outra instituicdo de ensino. E importante lembrar, que ndo busco identificar as
causas da evasdo, busco o seu contexto, 0 seu cenario, para assim compreende-la.

Helena (27, 29) foi outra estudante que interrompeu 0 curso por questdes pessoais.
Ela conta, “por causa da gravidez de risco, [...] eu pensei, sabe de uma coisa. Vou parar”.

Nos dois casos relatados, independentemente da condicdo no proprio curso,
frequéncia, notas, adaptacdo e outros fatores, a condigédo cotidiana desses sujeitos assumiu 0
controle da situagdo. N&o era uma questdo de escolha, de decidir por uma condi¢éo ou outra.
As condic¢des que culminaram na evasdo foram estritamente de cunho pessoal e subjetiva.

Em sintese, a evasdo € multifatorial. O PROEJA trouxe para a Rede Federal a
questéo da evaséo. Ela pode ser desencadeada por aspectos relacionados com a fragmentagéo
da turma, isso pode acarretar as primeiras desmotivacdes no estudante. E tarefa dificil,
gerenciar o tempo disponivel e organiza-lo entre todas as tarefas da vida adulta. Portanto, o
pouco tempo disponivel é fator potencializador da evaséo, afinal, é dificil para o estudante
abrir mdo de componentes importantes da sua vida cotidiana. Essas condi¢es tencionam as
relagBes do estudante com seu curso. A partir dai, outros fatores podem contribuir e podem
culminar na evaséo. As vezes, condicdes restritas unicamente a dimenséo do sujeito o levam a

evasdo, sdo exemplos: problemas de saude, familiares, trabalho entre outros.

7.5.2 A evasdo desencadeada por aspectos relacionados ao curso

Nessa sub categoria pretendo compreender quais as contribuicbes que o curso
promoveu para estimular a evaséo dos estudantes, nesse sentido, apareceram as dificuldades
pedagdgicas e 0 estadgio, como elementos que ajudaram a construir a saida de alguns
estudantes.

A evasao pelas dificuldades pedagbgicas

Carlos foi um estudante que assumiu ter tido dificuldades no curso. Assim conta
Carlos:

eu fiz refrigeracdo mesmo, eu fiz até a metade do mddulo VI, comecei a fazer
cursinho e ai parti para outro lado, até porque tinha muita dificuldade nas exatas,
sempre tive, mas eu estudava bastante. [...] Quando entrei no profissional, eu passei
fora. Eu achei muito louco, mas achei legal, porque gosto de estudar, s6 que eu

achei pesado, mas na verdade, eu esperava que fosse pesado, mas ai parti para outro
lado, eu desisti do técnico.
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Tem coisas que na Fisica, quando entrou na Refrigeracéo, elementos fundamentais
da Fisica e da Matemaética, que a gente ndo conseguia acompanhar, ndo tinha o
embasamento pra conseguir trabalhar com aquele pessoal ali. Muitas vezes o
professor tinha que voltar numa matéria priméria. Porque a gente ndo conseguia
resolver, pois o problema é a raiz. Por isso que a gente vem fazendo a primeira, a
segunda, a terceira né. Nao pode passar direto pra oitava, mesmo que tu seja um cara
inteligente, vai ter coisas que tu ndo vai conseguir acompanhar porgue nesse meio
tiveram algumas coisas. Entdo, eu acho que este foi 0 maior problema, acho que isso
faz com que aconteca essa evasdo, assim o pessoal vai desistindo (18, 24).

Diante do depoimento do Carlos quando ele diz que eles ndo conseguiam
acompanhar o conteldo fui analisar 0 mapa de matriculas da turma. L& percebi que 1
estudante da turma chegou ao modulo V; 5 estudantes chegaram ao mddulo V1 e 2 chegaram
ao modulo VII, mas nenhum foi adiante. Todos interromperam o curso mesmo faltando muito
pouco tempo para o final. Por inferéncia é possivel dizer que os modulos profissionais, do
curso subsequente, ndo estavam adequados aos estudantes que chegavam do PROEJA. Carlos
praticamente n&o teve reprovagao no curso, mas nao avangou na formagéo profissional.

O curso PROEJA-RG foi estruturado com a formacgao profissional no final do curso,
através do ingresso na turma da modalidade subsequente, conforme ja explicitado
anteriormente. Nesse sentido Carlos foi um dos sete estudantes da sua turma que conseguiu
fazer essa transicdo, mas ndo obteve éxito porque encontrou muitas dificuldades na
aprendizagem. Esse estudante cursou os cinco modulos anteriores a formacao profissional.
Esperava-se que tivesse a base necessaria para a formacao que viria, mas, isso ndo aconteceu.
Portanto, ou a base desenvolvida no PROEJA nao foi adequada, ou a metodologia do pos
médio ndo estava adequada ao PROEJA, ou ambas. E possivel dizer que a formacio
profissional por ter mais dificuldade, associada a falta de base e ao despreparo dos professores
do p6s-médio promoveu a evasdo do estudante.

Outro estudante com uma histéria parecida, no PROEJA, foi Davi. Ele conta que
chegou na parte técnica do curso, sentiu bastante dificuldade e se sentia cansado. Assim ele
diz, “eu cheguei na parte técnica do curso, no sexto médulo e achei ‘Show de bola’, eu senti
bastante dificuldade. Mas oh, se eu tivesse mais interesse... € que eu estava cansado mesmao.
Eu gostei” (DAVI, 25, 31).

Avaliando o histdrico do estudante percebi que ele praticamente ndo teve reprovagédo
até o quinto médulo. Mas nesse médulo reprovou numa disciplina, justamente a de Introducéo
a Refrigeracdo. Repetiu, foi aprovado, mas depois ndo concluiu o0 modulo VI, médulo com
todas as disciplinas profissionalizantes. Esse estudante conta que sentiu bastante dificuldade e
estava cansado, compreendendo ter sido dele o problema, a falta de interesse. Na minha

perspectiva, 0 curso promoveu a evasao e ndo a falta de interesse do estudante, o curso imp0s
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uma dificuldade adicional e o estudante ndo avangou. Ele atribui a sua evasdo a outro motivo.
Por isso, julgo importante a compreensdo hermenéutica, pelo contexto eu chego a uma
compreensdo diferente. Entretanto, assumo que essa é apenas uma possibilidade e ndo uma
verdade. Depois do PROEJA esse estudante ndo ingressou em outra instituicdo de ensino.

Eduardo teve um problema parecido, de alguma forma o que ele conta segue na
mesma linha dos relatos anteriores. Este estudante chegou aos mddulos profissionais, ndo pelo
PROEJA, mas pelo ingresso no curso subsequente via processo seletivo (prova de selecéo).
Ele conta que sentiu diferenca na cobranca entre os cursos. Assim ele diz: “eu achava, eu
notei que o curso pés médio era mais puxado. N&o sei, [se o0 problema foi meu] porque eu nao
cheguei a pegar a base do técnico, do PROEJA [porque pulei etapas]” (EDUARDO, 23, 28).
Ele conta que “ndo pegou a base do técnico” porque pulou os mddulos do PROEJA e foi
direto para o curso po6s médio. E importante lembrar mais uma vez, o curso subsequente e 0
final do PROEJA, sdo 0 mesmo curso, a mesma turma.

Outro estudante diz que as dificuldades na aprendizagem culminaram em evasdo foi
Felipe, no caso dele, o longo caminho com reprovacdes frequentes foi desmotivando o
estudante, embora ele ndo atribua a sua evasdo a isso. Assim ele diz, “eu acredito que muita
gente vai fazendo, para mim ja ndo é facil as matérias, ja sdo quase do nivel do técnico e ai
muita gente vai chegando, daqui a pouco roda nisso, vai chegar cansado e ai vai querer parar”.
Entendo que Felipe diz que a dificuldade do curso promove algumas reprovacoes ao longo do
caminho, e isso foi cansando e desmotivando o estudante. Ele alega ter sido a gravidez da
esposa 0 motivo do seu afastamento do curso, mas aliado a isso, houve sucessivas
reprovacoes.

Guilherme também relata dificuldades na aprendizagem, segundo ele, embora nédo
tenha dificuldade com as exatas a troca de professores gerou dificuldades adicionais, que
aliadas a falta de tempo para o estudo o levaram a evasdo. Assim conta ele, “eu tenho uma
facilidade de aprender as exatas... [...] alguns outros professores que foram trocando ‘bah’, eu
comecei a patinar, patinar e ‘deu pra mim’ ... [pensei] ‘se eu ficar aqui ndo vou sair mais’”.
(GUILHERME, 20, 24).

Esse estudante cursou até o mddulo 1V, até o terceiro ndo teve reprovacdo, mas no
modulo IV reprovou em todas as disciplinas, inclusive por frequéncia. No semestre seguinte,
se matriculou, mas teve frequéncia muito baixa.

O depoimento dos estudantes aponta para uma questdo importante, a dificuldade na
aprendizagem como elemento presente na construcdo da evaséo. Nesse sentido, Ricarte, Lira e

Moura (2010) também encontraram uma forte relacdo entre a evasdo e o0s problemas
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pedagdgicos no Campus de Currais Novos no RN. Segundo os autores, “as dificuldades
pedagdgicas influenciaram bastante a decisdo de desistir do curso”. Também no Oficio n°
2939/2008 SETEC/MEC que abordava a evasdo no PROEJA, pela pesquisa desenvolvida nas
instituicdes do Brasil, as questdes pedagdgicas eram apontadas como as principais causas da
evasao nas instituicdes pesquisadas.

Parece evidente, muitos estudantes do PROEJA, ndo foram até a concluséo do curso
por questdes pedagogicas. E 0 que séo essas dificuldades pedagodgicas? Sao dificuldades em
acompanhar os contetdos ensinados, em dar conta das tarefas de aula.

Compreendo que no inicio do curso, nos primeiros meses, acontece evasdo por
questdes de falta efetiva de interesse do estudante e ou falta de adaptacdo a nova rotina ou até
ao fato de ndo ser 0 que se esperava. Mas, um estudante que chegou até o sexto ou sétimo
semestre de um curso de oito semestres, ndo é um estudante desinteressado. Entdo fica a
pergunta: por que esses problemas pedagogicos ndo foram sanados na escola durante o curso,
visto que ela é de qualidade e seus professores sdo muito qualificados? Certamente 0s
mecanismos disponiveis para a solucdo dos problemas ndo foram acionados. Provavelmente,
os problemas nem foram percebidos pelos professores. Além disso, nem devem ter chegado
ao setor pedagdgico da escola. E isso é perfeitamente possivel, diante da estrutura curricular
do problematica.

Pela construcdo curricular, na préatica, os estudantes do PROEJA trocavam de curso.
Por isso, os professores da formacgédo profissional os encaravam como estudantes novos, em
inicio de curso. Eles estavam numa turma que comegava um curso (p6s medio), assim
poderiam ser confundidos com os desinteressados, ao inves de estudantes com dificuldade.
Esta € a compreensdo que faco para entender porque esses estudantes eram “perdidos” sem a
tentativa de “resgate” ao sistema escolar. Se os professores da parte profissional estivessem
atentos as questdes do PROEJA, certamente ndo perderiam esses estudantes. Eles estavam em
final de curso, mas estavam misturados aos iniciantes. Por um equivoco eles ndo foram
reconhecidos. Essa é a compreensdo que desenvolvi pela analise apresentada. Essa é uma
possibilidade, mas reconheco que o contexto que desenvolvi para essa analise ndo contempla
esse aspecto.

Para ajudar na compreensdo que desenvolvo, recorro a Franzoi, Silva e Costa, que
afirmam ter havido uma conscientizacdo da necessidade de mudanca nas praticas educativas
nos cursos noturnos da RFEPT, isso em fungédo das aprendizagens feitas no PROEJA.

Com base nas experiéncias com o PROEJA, a instituicdo pesquisada passou a
questionar a forma como o ensino técnico noturno era oferecido ao adulto
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trabalhador. Tal questionamento ndo apenas mudou as praticas dentro das salas de
aula, como levou a constituicdo de uma nova trajetéria para a oferta de ensino
noturno no Campus (FRANZOI, SILVA e COSTA, 2013, p. 9).

Na compreensdo da inadequacdo das praticas pedagdgicas aplicadas aos estudantes
do PROEJA, houve a consciéncia sobre a realidade do estudante noturno, principalmente, mas
ndo exclusivamente na formacdo profissional. Mas isso € resultado de pesquisas e
envolvimento epistemoldgico com o PROEJA. Essa consciéncia tenciona a pratica no ensino
p6s médio. Isso ndo chegou a acontecer no PROEJA-RG, mas o0 empirico aponta para essa
pratica inadequada. Portanto, pelo envolvimento com PROEJA, passa a ser impossivel ndo
questionar a realidade dos cursos p6s médio na RFEPT em especial, no IFRS-RG. Esse passa
a constituir em mais um campo do meu interesse. Mas no momento isso fica apenas como um
tensdo, por certo um nicho para novas investigacoes.

Evaséo por aspectos relacionados ao estagio

O estagio profissional curricular obrigatdrio foi citado como um fator potencializador
da evasdo. Segundo Bruno (19, 25), esse fato preocupou alguns estudantes. Nesse sentido,
conta ele,

[...] um outro problema que a gente escutava entre nés, muitos alunos falavam. Eles
tinham medo de chegar no técnico ai tinha todo aquele tempo de estagio. Ai eles
diziam. “Como é que eu vou largar o meu ganha pdo para ir para fazer um estagio
numa empresa aonde eu ndo sei o que vai dar”. Eles tinham muito medo disso.
Talvez muita gente tenha desistido, comegou a pensar e viu que ndo teria como. [...]
N&o tinha emprego na cidade e se tivesse como iam fazer o emprego, trabalhar a
noite? Pra trabalhar no outro dia de manha? Isso foi o que muita gente se distanciou,

foi esse um... ndo digo que eles comegaram a pensar... mas como € que eu vou... foi
isso que muita gente desistiu (BRUNO, 19, 25).

Diante do relato de Bruno penso no estagio profissional curricular obrigatorio como
uma dificuldade. A narrativa dele é coerente, pois a dificuldade para se entrar no mercado de
trabalho é de tal ordem que pdr em risco um posto de trabalho, em nome de uma
possibilidade, parece ser por demais arriscada para um estudante trabalhador, principalmente
se ele tém pessoas como seus dependentes.

Por certo, o estagio profissional pode ser outro paradigma a ser quebrado pelo
PROEJA, assim como quebrou os paradigmas do ingresso de estudantes EJA nas varias
instituicbes da RFEPT e o ingresso sem prova de selecdo. Talvez quebre o paradigma de
estagios obrigatdrios, mas sem davida, esse € importante na formacéo do futuro profissional.
Fica mais uma tensdo gerada pelo PROEJA.

Noro, conclui em sua pesquisa sobre 0o PROEJA, que,



245

Fez-se necessério reavaliar o estagio curricular de 240 horas apartadas da formacédo
técnica, como aparece na matriz curricular para Cursos PROEJA [...]. Essa horas
poderiam ser diluidas ao longo do curso, ou incluidas em atividades de curriculo
concreto como Semana Tematica, os projetos integradores (NORO, 2011, p. 157).

Nas suas pesquisas, Siqueira (2010, p. 208), encontrou preocupacdo dos estudantes
do PROEJA com relagdo ao estagio, assim afirma ele: “Outra situacdo que esta preocupando
praticamente todos os estudantes entrevistados dessa primeira turma € a realizacao do estagio
curricular obrigatorio.” O estagio, geralmente, ou é conseguido pelo préprio estudante ou
através da escola.

As preocupacfes dos estudantes vdo desde conseguir o estdgio, até a preocupacédo
com o desempenho das atividades profissionais nele (conhecimento técnico), passando pela
dificuldade em administrar o tempo disponivel para essas atividades, principalmente no caso
dos estudantes trabalhadores. Isso mostra que o0s estudantes estdo atentos a necessidade de
fazer um estagio obrigatdrio. Nesse sentido, no caso IFRS-RG, onde sabidamente ndo existem
muitas possibilidades de estagio na area de Refrigeracdo, esse pode ter sido mais um dos
componentes da evasao de estudantes do PROEJA.

Em sintese, o curso foi estruturado de maneira desintegrada, assim, a formacéo
profissional no final do curso trouxe além das dificuldades adicionais ao contetdo
tecnoldgico, a entrada em nova turma e o encontro com professores menos preparados para o
PROEJA. Essas dificuldades encontraram estudantes cansados, isso inviabilizou o curso. Essa
condigéo praticamente expulsou os estudantes, sem que eles percebessem isso. A habilitagcdo
fundada nas exatas, e a exigéncia de estagio curricular obrigatério parece ndo ter sido
adequado ao perfil dos estudantes Jovens e Adultos.

Emerge a tese da inadequacédo curricular do curso PROEJA-RG. Pela
configuracd@o curricular o curso submeteu seus estudantes a praticas inadequadas ao
ensino PROEJA. Por isso eles ndo conseguiram avancar na formacédo profissional
sabidamente mais dificil. Nessa composicao final, ficaram aliadas: a) a maior dificuldade
dos conteddos profissionalizantes; b) estudantes menos auténomos e com menos base de
conhecimento; c) professores menos preparados para o PROEJA. O resultado foi a

evasdo de praticamente todos estudantes.
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7.5.3 A evasdo desencadeada por eventos da vida adulta

Uma subcategoria sobre a evasdo € a que aborda as questdes externas a escola e ao
sujeito, sdo problemas que se apresentam e de alguma forma tiram o significado do curso e
nessa condicédo a evasdo se configura. A isso chamo de evasao por questdes da vida adulta.
Evaséo por aspectos relacionados a vida adulta
Quatro estudantes contam que de alguma forma a vida lhes proporcionou caminhos
que os afastaram do PROEJA. Nesse sentido, Bruno caracteriza sua evasao como ocasional.
Ela aconteceu por um novo emprego e isso levou o levou para outro caminho. Assim conta
ele,
[...] eu estava no PROEJA de Refrigeracéo, ai eu comecei a fazer estagio de corretor
de imoveis, ai comecei a me distanciar do PROEJA [...] passei 3 ou 4 meses fazendo
estagio noutra area. [depois] eu consegui uma vaga de auxiliar de escritério numa
empresa que me incentivou a fazer Administracdo [de Empresas] para ficar 14 [no
emprego]. Me deram um caminho diferente do meu curso e foi ai que eu me

distanciei do PROEJA e fui para esse caminho. Na realidade, o afastamento do meu
curso foi ocasional, ndo foi nada com o curso (BRUNO, 19, 25).

Pelo historico de Bruno, ele ndo teve reprovacdo até o moédulo V, 1a reprovou em
duas disciplinas. No proximo semestre se matriculou nessas disciplinas, mas ndo cursou.
Diante dessa historia fica evidente a perda de significado do curso de refrigeracdo frente a
uma possivel carreira administrativa. S8o condi¢des de trabalho e saberes muito diferentes
qguando se compara as atividades profissionais. Por certo ndo existem convergéncias nessas
profissbes, apenas distanciamentos. Ao optar por um, o0 outro naturalmente perde o
significado.

Davi conta sobre um relacionamento afetivo, aliado ao cansago o levou a evasdo
.Segundo ele:

[...] na verdade a maior culpa que eu tenho é... 0 namoro atrapalhou, era inicio de
namoro. De noite né. Ela trabalhava de tarde, sé tinha de noite a gente se vendo
pouco, foi o que influenciou bastante. Foi o principal motivo. E eu também estava

chegando cansado e estava dormindo nas aulas, mas o namoro me atrapalhava
(DAVI, 25, 31).

Este estudante se refere a culpa, atribui ao novo relacionamento o seu distanciamento
do curso, mas ele diz que “estava chegando cansado na aula, estava dormindo”. Pelo histérico
fica evidente a sua dificuldade com a formacéo profissional. Nesse caso, uma forte motivacéo
externa tirou o significado do curso. Penso, se ele ndo tivesse dificuldades pedagdgicas o
curso seria concluido, apesar dos estimulos externos concorrerem com o mesmo, afinal, ele

estava cursando o VII médulo do curso, faltava muito pouco tempo.
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Felipe (25, 29), aquele estudante humilde e perseverante diz, mesmo tendo
dificuldade ia avangando, mas problemas familiares o levaram a evasdo.Assim conta ele: “eu
parei o curso, nem foi muito pela dificuldade na Matematica, eu estava indo, s6 que foi mais
pela gravidez dela”. Ele se refere a gravidez de risco da esposa e também sua colega no
PROEJA.

Guilherme (20, 24) diz que as questdes externas foram decisivas para a sua evasao.
Segundo ele:

[..] foi bem uma mudanga, eu estava saindo da casa da minha mde, estava
comprando a minha casa, estava casando e mudou o meu horario e estavam

querendo me remanejar de setor e tal... e dai, ficou meio que uma bagunca a minha
vida e ndo consegui conciliar o curso junto com o trabalho

Na narrativa do estudante, muitos fatores externos tornaram dificil a sua permanéncia
na escola. Mas ele declarou ter problemas pedagdgicos com a troca dos professores e a
entrada de professores novos. Ele disse ter pensado em “ficar patinando” caso as dificuldades
continuassem, “ndo iria mais sair dali”, ndo avancaria. Por certo, os problemas de ordem
cotidiana foram os problemas que efetivaram uma evasdo que ja vinha sendo construida
emocionalmente pelas dificuldades pedagdgicas.

A evasao pelo ingresso na universidade

Nem sempre o afastamento do estudante do seu curso é uma evasdo do sistema
educacional. Em alguns casos a evasao pode ocorrer pelo sucesso parcial e com 0 avango nos
estudos. A evasdo pode ocorrer ndo pelo insucesso, mas pelo sucesso parcial que permite
avancar em outras modalidades de ensino. Nessa situacdo o curso perde o seu significado e 0
sujeito avanga no seu caminho escolar, deixando para tras um curso anterior, no caso 0
PROEJA.

Alguns estudantes compreendem ter sido pelo PROEJA a aprovag¢do no EM ou o
ingresso no nivel superior (universidade). Nesses casos, o curso PROEJA atingiu a sua funcdo
social, ndo pela formacgdo profissional e o ingresso no mercado de trabalho, mas pela
continuidade nos estudos Sem duvida, para os estudantes, essas foram novas oportunidades,
novos caminhos e novas possibilidades. Nesse caso a funcdo de reintegracdo social foi
satisfeita e formacéo para a vida fez a diferenca.

Bruno ingressou na universidade e por isso evadiu do PROEJA. Assim ele conta: “eu
parei um modulo antes da parte técnica porque na realidade, daqui fui para a faculdade de
Administracdo [de Empresas]” (BRUNO, 19, 25).
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Outro na mesma condicdo foi Carlos (18, 24), ele ingressou na universidade e saiu do
PROEJA. Em suas palavras: “eu estava estudando pra fazer legal, eu queria me formar, mas
comecei a fazer cursinho e fui para outro lado, passei na faculdade e fiquei, ai abandonei
aqui” o PROEJA.

Eduardo atribui ao PROEJA a sua promocéo ao nivel superior de educacéo, segundo
ele,

[...] no meio do PROEJA eu fiz 0 ENEM, eliminei o segundo grau com o ENEM
passei para o curso de Refrigeracdo no pds médio. [depois] abandonei o PROEJA e
comecei 0 pds médio e no mesmo ano, acho que duas semanas depois me chamaram

na FURG para a Engenharia Bioguimica. Ai eu fui para a FURG. Fiz dois anos I3,
na Engenharia trabalhei em laboratérios (EDUARDO, 23, 28).

Nesses casos, trés estudantes foram para o nivel superior. Sei de outros estudantes na
mesma condicdo e por isso sairam do PROEJA, mas ndo fizeram parte desse estudo. Digo
isso apenas para ratificar, o que é evidente. A potencialidade do PROEJA em promover 0s
estudantes apesar da evaséo.

A anélise qualitativa permitiu compreender o processo da evasdo em seu contexto e 0
sentido atribuido pelos estudantes. Pude identificar a efetivacdo da evasdo por aspectos
relacionados estritamente ao ambito pessoal, 0 que chamei evasdo pelo estudante; também a
aspectos relacionados ao curso e a vida cotidiana do sujeito.

Com relacdo ao estudante, o empirico apontou para 0s primeiros tracos da construgao
do processo de evasdo. Nesse sentido, a evasdo daqueles estudantes que estavam avangando
no curso, influencia negativamente alguns pela perda de identidade com a turma. A
dificuldade em conciliar as tarefas de estudante e de trabalhador foi considerada um
componente potencial da evasdo. As vezes o sujeito perde o controle da situacio e a saida do
curso parece inevitavel, é o caso de problemas relacionados a saude, como 0 estresse e uma
gravidez de risco, por exemplo.

Com relacdo ao curso, o empirico apontou para problemas de ordem pedagdgica,
nesses casos 0s estudantes encontravam dificuldades em acompanhar o ritmo dos
ensinamentos, que ndo eram Nno seu ritmo e sim no ritmo de outra modalidade, isso ficou mais
evidente na parte final do curso, justamente na formacdo profissional em que a dificuldade
com os conteudos profissionalizantes foi intransponivel. O estagio também foi considerado
outro componente potencial da evasao.

Ja nos aspectos da vida do adulto, o empirico apontou para problemas como a
mudanca no rumo da profissdo do estudante, bem como novos relacionamentos, problemas de

salde de familiar e também o ingresso na universidade. Por certo, ficou evidente a face
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multipla dos componentes que potencializam, desencadeiam, constroem e culminam com a
saida do estudante do curso.

O material empirico permitiu compreender claramente que a evasdo é multifatorial
em seu contexto, também foi evidenciando que os estudantes ndo possuem essa clareza e
muitos atribuiram a sua evasdo a um motivo concreto e principal, um Unico motivo, como o
causador do fendmeno, mas essa ndo foi a minha compreensao.

Por isso agora pretendo fazer uma sintese de cada estudante para, na minha
compreensdo, apresentar o contexto de cada evasdo e o significado que cada estudante

atribuiu a mesma. Esse deixa de ser um processo analitico.

7.5.4 Sintese compreensiva das evasoes

Na maior parte dos casos relatados, os estudantes atribuiram sentidos a um Unico fato
para justificar o seu desligamento do curso. Esse € o foco da minha compreensdo nesse
momento. Por isso apresento a minha compreensao da evasdo de cada estudante e o sentido
que ele atribuiu a ela.

Arthur (43, 49)

Contexto da evasdo: Aparentemente o grande objetivo de Arthur era a concluséo do
EM, o que conseguiu via ENCCEJA. Ele ja tinha uma carreira profissional constituida e mais
de 40 anos de idade. Nessa condicao seria dificil a entrada no mercado de trabalho na area de
formagdo do PROEJA. O estudante se dizia cansado pela dupla jornada de trabalho, pois
estudava bastante fora da sala de aula.

A evasdo: cursou 3 modulos em 3 semestres. Parou no modulo Il com
aproximadamente 60% de frequéncia em metade das disciplinas e 0% (zero) de frequéncia nas
demais disciplinas. Depois do PROEJA ndo retornou ao sistema escolar. Atribui ao estresse a
sua evasdo. Eu compreendi a sua evasao como por questdes pessoais.

Bruno (18, 25)

Contexto da evasdo: era um estudante jovem e queria entrar no mercado de
trabalho. Quando entrou no PROEJA ja vislumbrava uma possivel mudanca de planos para o
futuro, por isso ndo parou o curso anterior. Concluiu o EM na outra escola. Teve uma
oportunidade profissional em uma area muito diferente da area do PROEJA. Tinha todas as
condigdes de ir para a universidade e foi o que fez. Entrou no curso de Administracdo de
empresas e evadiu do PROEJA.
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A evasdo: Estudou 6 semestres e quase finalizou 0 modulo V. Nos quatro médulos
iniciais nunca reprovou. No mddulo V reprovou em Educacdo Artistica e Introducdo a
Refrigeracdo. Matriculou-se no semestre seguinte, nessas disciplinas, mas ndo cursou. Atribui
a sua evasdo a mudanca de area profissional. Eu compreendo a sua evasdo como por questdes
da vida cotidiana adulta.

Carlos (18, 24)

Contexto: era um estudante jovem que se esforgou para cursar o PROEJA, estudava
bastante, mas tinha dificuldade com a Fisica e a Matematica. Ndo acumulava trabalho e
estudo. N&o tinha percurso interrompido. Tinha aptiddo anterior para uma area diferente da
area industrial, era musico. Essa aptiddo se potencializou durante 0 PROEJA. Nédo conseguiu
acompanhar o pessoal do curso pds médio, isso por dificuldades pedagogicas e por isso trocou
de interesses. Fez vestibular e passou para o curso de Licenciatura em Musica.

A evasdo: estudou 6 semestres e cursou 6 médulos. Em 5 mddulos, reprovou apenas
numa disciplina no quarto modulo. N&o conseguiu avancar no médulo VI. Atribui a evasao a
descoberta de outros interesses, mas claramente ndo avancou por questbes pedagdgicas.
Depois do PROEJA migrou para a universidade em Licenciatura em Musica. Compreendo sua
evasdo como sendo motivada pelos problemas do curso. A estrutura curricular e a area
profissional promoveram a evasao do estudante, a partir dai procurou outros interesses.

Davi (25, 31)

O contexto: estudante adulto, acumulava trabalho e estudo, queria entrar num novo
mercado de trabalho e ja tinha EM completo feito em escola EJA. Tentava reestruturar uma
nova vida. Entendia ter uma formacdao anterior fraca.

A evasdo: estudou 7 semestres e cursou até o médulo VI. Até o modulo V nunca
reprovou. No Mddulo V reprovou em apenas Introducdo a Refrigeracdo. Passou um semestre
sem matricula e retornou no outro semestre. Cursou somente essa disciplina, Introducéo de
Refrigeracdo e foi aprovado. No modulo VI, ndo foi aprovado e desistiu do curso com baixa
frequéncia. Compreendo sua evasdo como sendo motivada por problemas do cotidiano adulto,
mas a estrutura curricular do curso também foi relevante na sua evasdao. Compreendo que a
estrutura curricular promoveu a evasdo e o relacionamento mascarou essa evaséo.

Eduardo (23, 28)

O contexto: estudante adulto e casado. N&o estudava a quatro anos. Ja havia tentado
curso em EJA. No PROEJA, acumulava trabalho e estudo. Fez 0 ENEM e conquistou 0 EM,

foi aprovado para o curso p6s médio do IFRS-RG e para o curso de Engenharia na FURG.
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Acreditava que podia pular uma etapa e ganhar algum tempo com isso, entdo pulou etapas.
Evadiu para ganhar tempo.

A evasao: estudou 6 semestres, mas foi até o mddulo Ill. Fez quatro vezes o0 modulo
Il. Duas vezes com frequéncia muito baixa e uma vez com frequéncia nula e depois foi
aprovado. Evadiu do curso estando aprovado em todo o médulo 111, portanto, ndo foi por estar
reprovado sua motivacdo, mas parece evidente a sua demora em concluir o curso. Com o
certificado do EM prestou ENEM e foi aprovado para o curso sub sequente e para 0 curso
superior de Engenharia. Cursou duas semanas no curso sub sequente e foi chamado no curso
superior de Engenharia na FURG.

Felipe (25, 29)

O contexto: era um estudante adulto, casado, com um filho. N&o trabalhava por estar
afastado por problemas de saude e pretendia se aposentar por invalidez. Se declarava timido e
com problemas em Matemaética e Fisica, parecia consciente das suas dificuldades, também
parecia ser determinado. Com as reprovacOes perdeu a identidade com a turma e por isso teve
mais complicacbes. Sua esposa também entrou no PROEJA incentivada por ele. Ela ficou
gravida, e complicagcfes na sua gravidez trouxeram dificuldades adicionais. Ndo estudou mais
depois do PROEJA.

A evasao: estudou cinco semestres e foi até o modulo I11. No modulo Il reprovou
somente em Fisica I, no semestre seguinte cursou sé essa disciplina. No maédulo 111 reprovou
em Fisica Il e Matematica I1l. No semestre seguinte matriculou-se s6 nessas disciplinas, mas
néo foi aprovado e evadiu. Atribui a sua evaséo a gravidez da esposa. Compreendo sua evasdo
com sendo por questdes do cotidiano da vida adulta, mas os problemas pedagdgicos foram
fundamentais para sua desmotivacdo. Ndo retornou mais para o sistema escolar.

Guilherme (20, 24)

O contexto: era um estudante jovem, acumulava trabalho e estudo. N&o teve
percurso interrompido. Diz néo ter dificuldades com as disciplinas da area das exatas, mas a
troca de professores foi problematica para ele. Alega que sua evasdo foi por problemas de
ordem pessoal, casou, comprou casa e teve problemas de horario no trabalho. Mas afirma,
pela troca de professores ndo conseguia avangar no curso. Penso que 0s problemas
pedagdgicos potencializaram sua evasao e por isso 0s problemas do cotidiano tiveram mais
significado.

A evasdo: estudou cinco semestres e foi até o modulo 1V. Até o médulo 111 ndo teve
nenhuma reprovacdo. No modulo 1V reprovou em todas as disciplinas com baixas notas e

baixa frequéncia. Matriculou-se novamente no semestre seguinte, mas praticamente ndo teve
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frequéncia. Alega questdes pessoais para a sua evasao. Compreendo sua evasao como por
questdes de cotidiano da vida adulta.

Helena (27, 29)

O contexto: estudante adulta, casada e com um filho, hoje tem dois. Ndo acumulava
trabalho e estudo. Possuia quase todo o EM concluido. Tinha dificuldade em quimica. Diz
que parou o curso pela gravidez e ndo ficou contente com a forma como sua questdo de saude
foi tratada na escola. Nao estudou mais depois do PROEJA, mas pretende a universidade,
licenciatura em Letras. Também deixou claro o seu descontentamento com a troca do
coordenador do PROEJA.

A evasdo: compreendo sua evasdo como por problemas de ordem pessoal.

Para uma visao geral das principais informac6es dos estudantes, apresento Quadro

17, a seqguir:
Arthur Bruno Carlos Davi Eduardo Felipe Guilherme | Helena
Dupla Sim Sim Néo Sim Sim Né&o Sim Néo
Jornada
Idade 43-49 19-25 18-24 25-31 23-28 25-29 20-24 27-29
Tempo 10 anos Néo Né&o Parou Pouco 4 anos Nao 12 anos
Fora Parou Tempo Parou
Escola
Ensino ENCEEJA Outra escola No Anterior No Néo Né&o No
Médio PROEJA PROEJA PROEJA
Cursou Sim Néo Néo Sim Sim Nao Sim Sim
EJA
Motivos Estresse Mudou Néo tem Novo Ganhar Gravidez Problemas Gravidez
Evaséo de area Perfil Relacionam. tempo da no de
profissional Para exatas afetivo esposa trabalho risco
Motivadores Questdes Vida adulta O curso Vida adulta e Aligeira- Vida Questdes Questdes
Evaséao Pessoais Curso mento Adulta e Pessoalis e Pessoais
Curso Curso
Avangou nos N&o Curso Superior Curso Curso
Estudos de Superior Né&o Superior Né&o Né&o Aprovada
Administragdo Lic. em Eng. no
de Empresas Musica ENEM

Quadro 17: Resumo das principais informacdes dos estudantes entrevistados no PROEJA
Fonte: construido pelo pesquisador
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CONSIDERACOES FINAIS

Em funcdo da amplitude do material empirico e da diversidade de abordagens
desenvolvidas na pesquisa, penso ser importante construir uma sintese dos principais dados,
informagdes e argumentos construidas. Depois apresento as compreensdes que emergiram, € a
explicitacdo da tese geral sobre 0 PROEJA-RG.

Com base nos dados produzidos foi possivel fazer a seguinte caracteriza¢do do curso
PROEJA-RG:

No periodo pesquisado, compreendido desde a primeira oferta do curso no primeiro
semestre do ano 2007, até o final do segundo semestre do ano de 2011, ingressaram no
PROEJA 279 estudantes, desses 159 ndo concluiram o curso, sendo a evasdo geral de 57%.
Analisando somente o caso dos estudantes evadidos, no periodo de 2007 até 2010, visto que
em 2011 ainda nao haviam evadidos, foram 140 estudantes que nao concluiram o curso, o que
significa uma evaséo de 70%.

Os dados mais significativos, apontam os primeiros modulos como criticos, em que
aconteceu a maior parte da evasao total. Pelo empirico, 122 estudantes, dos 140 evadidos no
periodo, se afastaram do curso nos dois primeiros semestres. Isso quer dizer 87% da evasdo
aconteceu nos dois primeiros semestres.

Outro dado incomum foi 0 pequeno nimero de estudantes concluintes do curso. Em
todo o periodo do PROEJA, de 2007 até o final de 2013 foram apenas 3 concluintes, dois
estudantes do curso Técnico em Refrigeracdo, e uma estudante do curso Técnico em
Enfermagem. Isso aponta para um curso com problemas identificados pela investigacdo
qualitativa conforme explicitado a seguir.

O que emergiu da andlise qualitativa

O curso e a escola

O Cémpus Rio Grande, ndo diferente da maioria das escolas da RFEPT, pelo
despreparo para trabalhar com a EJA nédo conseguiu planejar e nem executar adequadamente
0 PROEJA. A escola promoveu uma estrutura curricular inadequada e distante das
possibilidades dos estudantes. Isso submeteu 0s mesmos a praticas inadequadas ao ensino
EJA, principalmente no final do curso, por isso, eles ndo conseguiram avancar na formacéo
profissional. Dessa forma, além das dificuldades decorrentes da histdria escolar anterior e da
realidade cotidiana de cada sujeito, a estrutura curricular do curso imp6s dificuldades

adicionais quase intransponiveis aos estudantes.
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Além disso, os cursos oferecidos, Refrigeracéo, Eletrotécnica, Automacéo Industrial
e Geoprocessamento, com excec¢do do curso de Enfermagem, ndo foram adequados porque na
formacéo profissional € exigida base nos conhecimentos de Matematica e de Fisica, e isso ndo
se mostrou sintonizado com o conhecimento dos estudantes EJA do Campus Rio Grande.
Além disso, o pouco envolvimento com a formacdo profissional durante os primeiros
modulos do curso promoveu desmotivacdo e inseguranca nos estudantes. Esses fatores
contribuiram para a perda de significado da formacéo profissional.

Embora a integracdo entre a educacdo geral e a educagdo profissional tenha sido
motivadora para o ingresso no curso, pelo curriculo construido ficou evidente a pouca
integracdo, o que gerou dois campos distintos de formacgdo. Nesse sentido, manter o
significado nesses dois segmentos mostrou-se uma tarefa dificil para os estudantes, porque
foram muitos os fatores que concorreram com 0 Curso.

A pesquisa permitiu aprender que o planejamento de um curso na modalidade
PROEJA exige o conhecimento e a consideracdo das especificidades da modalidade, por isso,
para 0 PROEJA em especial, deveria ter sido criado um curso novo e inédito. Ficou evidente a
inadequacdo da adaptacdo de um curso ja existente na escola. A adaptacdo feita por gestores
despreparados para a tarefa mostrou-se desastrosa. A area de formacdo e as aptidGes
necessarias ao curso devem estar em sintonia com as caracteristicas e aptidées dos estudantes
desse curso, bem como o estagio supervisionado deve estar adequado para a realidade EJA.
Nesse sentido, um novo paradigma deve ser considerado.

Um dos equivocos do PROEJA-RG, na sua implantacéo, foi a prova de selecdo para
0 ingresso no curso. A RFEPT esperava uma corrida aos curso PROEJA, mas isso nédo
aconteceu. Entdo, a ndo aceitacdo da prova pelo publico EJA promoveu uma quebra de
paradigma, e a RFEPT passou a promover o ingresso sem prova de selecéo.

Outro equivoco fundamental foi fazer a aproximacéo do curriculo da modalidade p6s
médio ao curriculo da modalidade EJA, o que na verdade foi mais do que uma aproximacao,
no Campus Rio Grande foi a unidade dos curriculos.

Os poucos avancos promovidos no curso foram decorrentes de aprendizagem feitas
na interacdo com outras escolas da rede, mas isso aconteceu ja quando o PROEJA perdia o
foélego como politica publica. A troca de experiéncias entre as instituicGes mostrou-se uma
importante forma de aprendizagem, principalmente num campo desconhecido como € o
PROEJA.

De uma forma geral os estudantes ndo encontraram um ambiente hostil, ao contrario,

foram bem acolhidos e respeitados, principalmente pelos professores da formacéo geral. De
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alguma forma ficou a compreensao que o curso, por ser EJA, era visto pela comunidade
escolar como um curso mais facil do que outros promovidos dentro da instituicao.

Mesmo assim a escola teve dificuldade para desenvolver um ensino diferente e
adequado aos estudantes, mas procurou manter o paradigma da qualidade e isso fez a
diferenga na formagéo deles, que ndo estavam acostumados a esse padrdo encontrado na
RFEPT. No componente da formacdo humana o PROEJA do IFRS-RG promoveu uma
formacéo de qualidade e isso fez diferenca na vida dos sujeitos entrevistados, apontando para
a potencialidade do programa em integrar 0s seus egressos num mundo social com novas
possibilidades, principalmente na continuacdo dos estudos em nivel superior.

Os estudantes do PROEJA

Pela analise, compreendi que os estudantes do PROEJA apresentam, em geral,
histérias de descontinuidade nos estudos podendo encontrar estudantes com diversas
passagens anteriores pela EJA. Também caracteriza esse estudante a dupla jornada que
acumula trabalho e estudo.

Os estudantes com historico de descontinudade e vivéncias anteriores na escola EJA,
no inicio do curso PROEJA podem assumir uma postura passiva e esperar facilidades, isso
pelo curso ser na modalidade EJA que carrega o estigma de ter mais facilidades em seus
diversos aspectos. A realidade diferente encontrada da RFEPT, aliada ao tempo fora da
escola, gerou nos estudantes uma dificuldade de adaptacdo as novas rotinas. Por isso, alguns
estudantes podem apresentar dificuldades iniciais num curso profissional na RFEPT. Passado
0 periodo de adaptagdo, quando os estudantes conseguem avancar e encarar o desafio,
encontram dificuldades e para supera-las se ajudam mutuamente, por isso o sentimento de
grupo passa a ser fator decisivo para avancar no curso PROEJA. Assim, um periodo para a
adaptacao e a criacdo de estratégias que facilitem a reintegracdo desses sujeitos ao ambiente
escolar devem ser considerados no planejamento e execugao do curso.

Como principais dificuldades, os estudantes encontraram a falta de base decorrente
da formacdo anterior, a falta de tempo para dedicar-se ao estudo da forma como uma escola
da RFEPT exige, além das dificuldades inerentes ao cotidiano de um adulto que podem estar
ligados ao trabalho, a familia, & saude, além de outros.

Um fato positivo, foi a possibilidade de experimentar um curso numa instituicdo de
qualidade, isso ampliou as potencialidades dos estudantes e promoveu avancos para alguns.
Aqueles estudantes evadidos do curso e ndo avangaram nos estudos, esses experimentaram a

frustracdo pessoal.
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Em geral os estudantes evadidos atribuiram um sentido positivo ao curso e nédo
identificaram nele os problemas que culminaram na evasédo. Eles demonstraram satisfacdo em
ter passado pelo PROEJA.

O professor

Por ser um modalidade nova e desconhecida para a RFEPT, nem todos os
professores estavam preparados para encarar o desafio do PROEJA, isso porque em geral ndo
estdo habituados a trabalhar com estudante menos autdbnomos para a aprendizagem. Os
professores do Campus Rio Grande praticamente ndo tiveram formacdo para lidar com o
PROEJA. Com excecdo dos professores que iniciaram 0O curso, que tiveram mais
envolvimento com os aspectos especificos do mesmo, 0s demais mostraram-se menos
preparados. Os professores da formacéo profissional estavam menos preparados do que os da
area geral, embora faltasse formac&o para todos. Ficou evidente que ndo é possivel promover
um curso PROEJA sem formacao inicial e continuada para os professores.

Alguns professores demonstraram muito compromisso e dedicacgéo e por isso fizeram
a diferenca na formacdo dos estudantes. A acdo do professor é fundamental para o estudante
do PROEJA. Esse curso tirou os professores da zona de conforto e eles precisaram mudar as
suas praticas e aprender a lidar com a realidade EJA. Por isso, a troca e a chegada de
professores novos trouxe dificuldades adicionais para alguns estudantes.

A evasdo

O PROEJA trouxe para a RFEPT a questdo da evasao, que mostrou-se multifatorial e
de dificil diagnéstico. Como elementos potencializadores da evasdo foram considerados o
distanciamento da turma, que exerce importante funcdo motivacional, e 0 pouco tempo
disponivel pelo estudante trabalhador. A partir dai, elementos individuais comecam a compor
a resultante que vai efetivar na saida do estudante do curso, a saber: a) questfes de ordem
pessoal, como trabalho, salde entre outros; b) questdes relacionadas ao curso como problemas
de inadequacdo do curriculo, despreparo do corpo docente, troca de professores, dificuldades
pedagdgicas, estagio profissional obrigatorios, inadequacédo da area de formacédo entre outros;
c) questdes relacionadas a vida cotidiana do estudante, que em determinados momentos agem
como concorrentes ao curso. Sdo exemplos, a mudanca na area profissional que diverge da
formacéo do curso, 0 encontro com novos interesses, inclusive profissionais, e até o ingresso
na universidade.

A minha compreensao geral emergente

Analisando os dados quantitativos é possivel dizer que o curso PROEJA-RG foi um

curso que ndo deu certo, afinal, praticamente ndo teve concluintes. Mas a analise qualitativa
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aponta para outra direcdo. O PROEJA-RG embora todos os problemas apontados, despertou
sentimentos positivos e aumentou as potencialidades dos estudantes. Proporcionou uma
formacéo que permitiu a conclusdo do EM para alguns e promoveu outros ao nivel superior de
educacéo.

A tese que emergiu

O PROEJA dentro da RFEPT trouxe para os estudantes da EJA uma formacdo com
potencialidade transformadora. Apesar de todos os distanciamentos gerados pelo despreparo
da RFEPT em promover um curso nessa modalidade, em especial no Campus Rio Grande, os
estudantes adentraram num sistema com qualidade e isso fez a diferenca para eles. Em muitos
casos, 0 PROEJA promoveu o0s sujeitos a novos mundos e novas possibilidades, isso mesmo
sem a conclusdo do curso e sem a conclusdo da profissionalizacdo. Pelo programa houve a
quebras de alguns paradigmas na RFEPT e os estudantes reconheceram o seu direito a
educacéo de qualidade e depois disso se sentiram com potencialidade de identificar e buscar

novas oportunidades.
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Anexo A — Termo de Esclarecimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Ap6s ser
esclarecido(a) sobre as informacBes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que sera em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Historias dos estudantes do PREJA do IFRS Campus Rio Grande
Pesquisador Responsavel: Paulo Valério Saracol
Telefone para contato do pesquisador:

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar a passagem dos estudantes pelo PROEJA em seus diversos contextos
é a elevada taxa de evasdo nessa modalidade no Campus Rio Grande. A pesquisa se justifica porque ela pode
trazer subsidios para se compreender essa evasdo. O objetivo desse projeto é compreender as vivéncias dos
estudantes no curso, em seus diversos contextos, pela analise dos significados atribuidos as vivéncias. O
procedimento de coleta de dados seré através de entrevistas com os estudantes evadidos. As entrevistas serdo
gravas e serdo realizadas em local e horario estabelecidos pelo entrevistado, com a duragdo que o mesmo julgar
adequada.

A participacgdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo seré disponivel nenhuma compensagéo
financeira adicional.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo . Fui informado(a) pelo
pesquisador

dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas ddvidas e recebi uma
copia deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo () N&o autorizo () a publicacéo de
eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local
para o uso especifico em sua dissertacdo ou tese.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Assinatura do pesquisador(a):




Anexo B — Informacdes académicas do estudante Arthur

Médulos matriculados por Semestre letivo

Codinome | 12007 | 112007 | 12008 | 112008 | 12009 | 112009 | 12010
Arthur | 1l
| semestre 2007
Médulo |
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicédo
2007 | 1 | FISICA I - 42507 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | HISTORIA | - 42516 9,8 85 | Aprovado
2007 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA I - ESPANHOL - 42519 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | LINGUA PORTUGUESA | - 42523 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | LITERATURA | - 42528 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | MATEMATICA | - 42532 8 92 | Aprovado
2007 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 8,5 80 | Aprovado
2007 | 1 | QUIMICA | - 42539 8,5 77 | Aprovado
2007 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,8 87 | Aprovado
11 semestre 2007
Médulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicédo
2007 | 2 | BIOLOGIA | - 42501 8 95 | Aprovado
2007 | 2 | FISICA 1l - 42508 6,8 90 | Aprovado
2007 | 2 | HISTORIA I - 42517 8,9 94 | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 7 94 | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 7,5 94 | Aprovado
2007 | 2 | LITERATURA 1l - 42529 7 94 | Aprovado
2007 | 2 | MATEMATICA 1l - 42533 8,3 87 | Aprovado
2007 | 2 | MICROINFORMATICA 1 - 42538 8 89 | Aprovado
2007 | 2 | QUIMICA 11 - 42540 8 95 | Aprovado
2007 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 7,7 90 | Aprovado
| Semestre 2008
Maddulo Il
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Cond
2008 | 1 | BIOLOGIA 1l - 42502 2,5 68 | Reprovado
2008 | 1 | FISICA 111 - 42509 Reprovado
2008 | 1 | GEOGRAFIA | - 42512 2 61 | Reprovado
2008 | 1 | HISTORIA 111 - 42518 Aprovado
2008 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 11 - 42525 Reprovado
2008 | 1 | LITERATURAIII - 42530 Reprovado
2008 | 1 | MATEMATICA 11 - 42534 Reprovado
2008 | 1 | QUIMICA 11 - 42541 Aprovado
2008 | 1 | SOCIOLOGIA - 42544 Reprovado
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| 2008 | 1 ‘ ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42551 ‘ 2,3 ’ 40 | Reprovado |
Resultado académico do estudante Arthur
Fonte: dados do sistema informatizado da escola,construido pelo pesquisador.
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ANEXO C - Informaces académicas do estudante Bruno

Médulos matriculados por semestre letivo

Codinome | 12007 | 112007 | 12008 | 112008 | 12009 | Il 2009

Bruno | {1 \Y

Mapa de matricula do estudante Bruno.
Fonte: construido pelo pesquisador.

| semestre 2007
Médulo |
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicéo
2007 | 1 | FISICA | - 42507 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | HISTORIA | - 42516 9,8 90 | Aprovado
2007 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA I - ESPANHOL - 42519 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | LINGUA PORTUGUESA | - 42523 7 85 | Aprovado
2007 | 1 | LITERATURA | - 42528 7 95 | Aprovado
2007 | 1 | MATEMATICA | - 42532 8,5 97 | Aprovado
2007 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 8,5 75 | Aprovado
2007 | 1 | QUIMICA I - 42539 75 81 | Aprovado
2007 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,8 90 | Aprovado
11 semestre 2007
Médulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicéo
2007 | 2 | BIOLOGIA | - 42501 7 95 | Aprovado
2007 | 2 | FISICA 11 - 42508 5,6 90 | Aprovado
2007 | 2 | HISTORIA I - 42517 8,5 94 | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 6 94 | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 5 78 | Aprovado
2007 | 2 | LITERATURA 1 - 42529 5 77 | Aprovado
2007 | 2 | MATEMATICA Il - 42533 8,7 87 | Aprovado
2007 | 2 | MICROINFORMATICA 1 - 42538 8 89 | Aprovado
2007 | 2 | QUIMICA 1l - 42540 6 81 | Aprovado
2007 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 6,6 90 | Aprovado
| Semestre 2008
Médulo Il
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicéo
2008 | 1 | BIOLOGIA Il - 42502 6,5 73 | Aprovado
2008 | 1 | FISICA 11l - 42509 53 80 | Aprovado
2008 | 1 | GEOGRAFIA I - 42512 7,2 83 | Aprovado
2008 | 1 | HISTORIA 111 - 42518 7,5 80 | Aprovado
2008 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 111 - 42525 6 81 | Aprovado
2008 | 1 | LITERATURAIII - 42530 6 93 | Aprovado
2008 | 1 | MATEMATICA 11 - 42534 7 81 | Aprovado
2008 | 1 | QUIMICA 11 - 42541 6,8 83 | Aprovado




2008 | 1 | SOCIOLOGIA - 42544 55 90 | Aprovado
2008 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42551 6,4 82 | Aprovado
11 Semestre 2008
Médulo IV
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condigéo
2008 | 2 | GEOGRAFIA Il - 42513 8,5 81 | Aprovado
2008 | 2 | GESTAO - 42515 9,2 88 | Aprovado
2008 | 2 | LINGUA PORTUGUESA IV - 42526 7 89 | Aprovado
2008 | 2 | LITERATURA IV - 42531 75 89 | Aprovado
2008 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE IV - 42552 6,7 86 | Aprovado
2008 | 2 | FILOSOFIA - 42506 6,8 95 | Aprovado
2008 | 2 | MATEMATICA 1V - 42535 6,8 88 | Aprovado
2008 | 2 | BIOLOGIA IlI - 42503 5 61 | Aprovado
2008 | 2 | FISICA 1V - 42510 5 94 | Aprovado
2008 | 2 | QUIMICA IV - 42542 5,2 83 | Aprovado
| Semestre 2009
Méodulo V
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicédo
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE V - 42553 7| 100 | Aprovado
2009 | 1 | SAUDE E SEGURANCA NO TRABALHO - 42543 8 86 | Aprovado
2009 | 1 | EDUCACAOQO ARTISTICA - 42505 45 60 | Reprovado
2009 | 1 | GEOGRAFIA NI - 42514 9,5| 100 | Aprovado
2009 | 1 | MATEMATICA'V - 42536 7 70 | Aprovado
2009 | 1 | INTRODUCAO A REFRIGERACAO - 42545 12 80 | Reprovado
2009 | 1 | BIOLOGIA 1V - 42504 55 41 | Aprovado
2009 | 1 | FISICA YV - 42511 7 94 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESA V - 42527 7 71| Aprovado
11 Semestre 2009
Médulo V 2007
Ano | S | Disciplina Nota | Freg | Condicéo
2009 | 2 | EDUCACAOQO ARTISTICA - 42505 0.0 Reprovado
2009 | 2 | INTRODUCAO A REFRIGERACAO - 42545 0.0 Reprovado

Fonte: dados do sistema informatizado da escola, construido pelo pesquisador.

Resultado académico Bruno.
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ANEXO D - Informacdes académicas do estudante Carlos

Médulos matriculados por semestre letivo

Codinome | 12007 | 112007 | 12008 | 112008 | 12009 | 112009 | 12010
Carlos | 11 v trancou VI
Mapa de matricula do estudante Carlos.
Fonte: construido pelo pesquisador.
| semestre 2007
Médulo |
Ano | S | Disciplina Nota Freq | Condicédo
2007 | 1 FISICA | - 42507 7 100 | Aprovado
2007 | 1 HISTORIA | - 42516 9,3 95 | Aprovado
2007 | 1 LINGUA ESTRANGEIRA | - ESPANHOL - 42519 7 95 | Aprovado
2007 | 1 LINGUA PORTUGUESA | - 42523 7 90 | Aprovado
2007 | 1 LITERATURA I - 42528 7 90 | Aprovado
2007 | 1 MATEMATICA | - 42532 78 89 | Aprovado
2007 | 1 MICROINFORMATICA | - 42537 7,5 75 | Aprovado
2007 | 1 QUIMICA I - 42539 7,5 86 | Aprovado
2007 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,5 90 | Aprovado
11 semestre 2007
Médulo 11
Ano | S | Disciplina Nota Freq | Condicdo
2007 | 2 | BIOLOGIA - 42501 8 90 | Aprovado
2007 | 2 |FISICAI- 42508 5 100 | Aprovado
2007 | 2 HISTORIA Il - 42517 8,8 100 | Aprovado
2007 | 2 LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 7 100 | Aprovado
2007 | 2 LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 6,5 89 | Aprovado
2007 2 LITERATURA Il - 42529 8 94 | Aprovado
2007 | 2 MATEMATICA Il - 42533 8,8 93 | Aprovado
2007 | 2 MICROINFORMATICA 11 - 42538 7 94 | Aprovado
2007 | 2 QUIMICA 11 - 42540 7 90 | Aprovado
2007 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 7,3 90 | Aprovado
I Semestre 2008
Médulo 111
Ano | S | Disciplina Nota Freq | Condicéo
2008 | 1 | BIOLOGIA Il - 42502 8 100 | Aprovado
2008 | 1 FISICA 111 - 42509 5 90 | Aprovado
2008 | 1 GEOGRAFIA | - 42512 8,2 100 | Aprovado
2008 | 1 HISTORIA 111 - 42518 8,5 100 | Aprovado
2008 | 1 LINGUA PORTUGUESA 11l - 42525 7 93 | Aprovado
2008 | 1 LITERATURA IlI - 42530 7 100 | Aprovado
2008 | 1 MATEMATICA Il - 42534 7 93 | Aprovado
2008 | 1 QUIMICA 11 - 42541 8,4 94 | Aprovado
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2008 | 1 |SOCIOLOGIA - 42544 6,8 100 | Aprovado
2008 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42551 7,3 95 | Aprovado
11 Semestre 2008
Maodulo 1V
Ano | Sem. | Disciplina Nota Freq | Condicao
2008 | 2 | GESTAO - 42515 8,5 100 | Aprovado
2008 | 2 | GEOGRAFIAI - 42513 8,9 100 | Aprovado
2008 | 2 LITERATURA IV - 42531 9 94 | Aprovado
2008 | 2 LINGUA PORTUGUESA 1V - 42526 8 94 | Aprovado
2008 | 2 | FILOSOFIA - 42506 7 100 | Aprovado
2008 | 2 | QUIMICA IV - 42542 7,2 100 | Aprovado
2008 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE IV - 42552 7,2 95 | Aprovado
2008 | 2 | BIOLOGIA III - 42503 7,7 77 | Aprovado
2008 | 2 MATEMATICA IV - 42535 55 94 | Aprovado
2008 | 2 | FISICAIV - 42510 3,2 94 | Reprovado
| Semestre 2009
Médulo V
Ano | S | Disciplina Nota Freq | Condicdo
2009 | 1 INTRODUCAO A REFRIGERACAO - 42545 6.6 100 | Aprovado
2009 | 1 FISICAV - 42511 6.0 94 | Aprovado
2009 | 1 | SAUDE E SEGURANCA NO TRABALHO - 42543 8.0 75 | Aprovado
2009 | 1 MATEMATICA V - 42536 6.0 80 | Aprovado
2009 1 LINGUA PORTUGUESA V - 42527 6.0 93 | Aprovado
2009 | 1 EDUCACAO ARTISTICA - 42505 8.8 100 | Aprovado
2009 | 1 BIOLOGIA IV - 42504 6.5 94 | Aprovado
2009 | 1 | GEOGRAFIAII- 42514 6.0 100 | Aprovado
2009 | 1 |ATIVIDADES EXTRACLASSE V - 42553 9.0 100 | Aprovado
2009 | 1 FISICA IV - 42510 7,5 100 | Aprovado
| Semestre 2010
Maodulo VI

Ano | S | Disciplina Nota Freq | Cond
2010 1 MODULO REFRIGERACAO COMERCIAL - 42547 | Reprovado Reprovado

Resultado académico do estudante Carlos.
Fonte: dados do sistema informatizado da escola,Construido pelo pesquisador.

273



ANEXOS E - Informacdes académicas do estudante Davi

Semestre letivo

Codinome. | 12007 | 112007 | 12008 | 112008 | 12009 | 112009 | 12010 | 112010
Davi [ n \% Y
Mapa de matricula do estudante Davi.
Fonte: construido pelo pesquisador
| semestre 2007
Médulo |
Aluno | S | Disciplina Nota | Freq | Condicdo
2007 | 1 |FISICAI- 42507 7 95 | Aprovado
2007 | 1 | HISTORIA | - 42516 9,1 g5 | Aprovado
2007 | 1 |LINGUA ESTRANGEIRA I - ESPANHOL - 42519 7 90 | Aprovado
2007 | 1 |LINGUAPORTUGUESA |- 42523 7 95 | Aprovado
2007 | 1 |LITERATURAI- 42528 7 90 | Aprovado
2007 | 1 | MATEMATICA | - 42532 78 g4 | Aprovado
2007 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 78 go | Aprovado
2007 | 1 | QUIMICA I- 42539 75 g6 | Aprovado
2007 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,6 g7 | Aprovado
11 semestre 2007
Mddulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicdo
2007 | 2 | BIOLOGIA |- 42501 7 g1 | Aprovado
2007 | 2 | FISICA Il - 42508 53 100 | Aprovado
2007 | 2 | HISTORIA Il - 42517 8,4 100 | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 7 gg | Aprovado
2007 | 2 | LINGUA PORTUGUESA Il - 42524 6,5 94 | Aprovado
2007 | 2 | LITERATURA Il - 42529 7 77 | Aprovado
2007 | 2 | MATEMATICA Il - 42533 5,2 g7 | Aprovado
2007 | 2 | MICROINFORMATICA Il - 42538 7 g9 | Aprovado
2007 | 2 | QUIMICA Il - 42540 5 g1 | Aprovado
2007 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 6.4 90 | Aprovado
| Semestre 2008
Médulo 111
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicdo
2008 | 1 | BIOLOGIA Il - 42502 81 100 | Aprovado
2008 | 1 | FISICAIII - 42509 5 g5 | Aprovado
2008 | 1 | GEOGRAFIA |- 42512 75 94 | Aprovado
2008 | 1 |HISTORIAIII- 42518 75 9o | Aprovado
2008 | 1 | LINGUA PORTUGUESA Il - 42525 7 100 | Aprovado
2008 | 1 |LITERATURA III- 42530 7 93 | Aprovado
2008 | 1 | MATEMATICA IlI - 42534 7 93 | Aprovado
2008 | 1 |QUIMICA Il - 42541 7.2 94 | Aprovado
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2008 | 1 |SOCIOLOGIA - 42544 6,5 100 | Aprovado
2008 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42551 7,7 92 | Aprovado
11 Semestre 2008
Médulo 1V
Ano | Sem. | Disciplina Nota | Freq | Condicdo
2008 | 2 | GEOGRAFIA Il - 42513 8,9 100 | Aprovado
2008 | 2 | LINGUA PORTUGUESA IV - 42526 8 94 | Aprovado
2008 | 2 |LITERATURAIV - 42531 8 94 | Aprovado
2008 | 2 | BIOLOGIA III - 42503 75 94 | Aprovado
2008 | 2 | QUIMICA IV - 42542 6,5 100 | Aprovado
2008 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE IV - 42552 6,5 94 | Aprovado
2008 | 2 | FILOSOFIA - 42506 6,9 100 | Aprovado
2008 | 2 | GESTAO - 42515 5 77 | Aprovado
2008 | 2 | MATEMATICA IV - 42535 53 gg | Aprovado
2008 | 2 |FISICA IV - 42510 3,2 94 | Reprovado
| Semestre 2009
Médulo V
Ano S | Disciplina Nota Freg | Condicéo
2009 1 | FISICAV - 42511 6.0 92 | Aprovado
2009 | 1 |BIOLOGIA IV - 42504 6.5 100 | Aprovado
2009 | 1 | EDUCACAO ARTISTICA - 42505 7.6 100 | Aprovado
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE V - 42553 9.0 100 | Aprovado
2009 | 1 | GEOGRAFIA Il - 42514 6.5 100 | Aprovado
2009 | 1 | INTRODUCAO A REFRIGERACAO - 42545 1.8 90 | Reprovado
2009 | 1 | SAUDE E SEGURANCA NO TRABALHO - 42543 75 88 | Aprovado
2009 | 1 | MATEMATICAYV - 42536 6.0 83 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESAV - 42527 6.0 93 | Aprovado
2009 | 1 |FISICAIV - 42510 7 100 | Aprovado
| Semestre 2010
Mdédulo V

Ano | S | Disciplina Nota |Freq| Cond
2010 | 1 | INTRODUCAO A REFRIGERACAO - 42545 5.1 91 | Aprovado
11 Semestre 2010
Médulo VI1 2007
Ano | S | Disciplina Nota | Freq | Condicdo
2010 | 2 | MODULO REFRIGERACAO COMERCIAL - 42547 | Reprovado | 12 | Reprovado

Fonte: dados do sistema informatizado da escola, construido pelo pesquisador.

Resultado académico do estudante Davi.
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ANEXOS F — Informagdes académicas do estudante Eduardo

Semestre letivo

Codinome |1 2008 | 11 2008 | 1 2009 | 11 2009 |1 2010 | 11 2010
Eduardo I i
Mapa de matricula do estudante Eduardo.
Fonte: construido pelo pesquisador.
| Semestre 2008
Madulo |
Ano | S | Disciplina Nota | Freq. | Condic¢éo
2008 | 1
2008 | 1 | FISICA | - 42507 5,6 65 | Aprovado
2008 | 1 | HISTORIA | - 42516 6 70 | Aprovado
2008 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA | - ESPANHOL - 42519 6 72 | Aprovado
2008 | 1 | LINGUA PORTUGUESA | - 42523 9 100 | Aprovado
2008 | 1 | LITERATURA I - 42528 8,5 | 100 | Aprovado
2008 | 1 | MATEMATICA | - 42532 7 80 | Aprovado
2008 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 75 78 | Aprovado
2008 | 1 | QUIMICA I - 42539 75 87 | Aprovado
2008 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7,1 82 | Aprovado
11 Semestre 2008
Mddulo 11
Ano | S | Disciplina
2008 | 2 | HISTORIA 1l - 42517 Reprovado
2008 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 |1} Reprovado
2008 | 2 | QUIMICA 11 - 42540 0 Reprovado
2008 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE |1 - 42550 0 Reprovado
2008 | 2 | MICROINFORMATICA 11 - 42538 7 61 | Aprovado
2008 | 2 | MATEMATICA Il - 42533 2 44 | Reprovado
2008 | 2 | BIOLOGIA I - 42501 2,5 22 | Reprovado
2008 | 2 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 25 50 | Reprovado
2008 | 2 | LITERATURA Il - 42529 4 50 | Reprovado
2008 | 2 | FISICA 1l - 42508 n 26 | Reprovado
| Semestre 2009
Médulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2009 | 1 | FISICA 11 - 42508 0.0 0 Reprovado
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 0.0 0 Reprovado
2009 | 1 | QUIMICA Il - 42540 0.0 [ Reprovado
2009 | 1 | BIOLOGIA I - 42501 0.0 (0] Reprovado
2009 | 1 | MATEMATICA Il - 42533 0.0 (0] Reprovado
2009 | 1 | LITERATURA Il - 42529 0.0 0 Reprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 0.0 0 Reprovado
2009 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 0.0 0 Reprovado
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2009‘ 1 ‘ HISTORIA Il - 42517 ’ 0.0 | 6 | Reprovado
11 Semestre 2009
Mddulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE |1 - 42550 7 100 | Reprovado
2009 | 1 | MICROINFORMATICA Il - 42538 7 70 | Reprovado
2009 | 1 | LITERATURA Il - 42529 4 33 | Reprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 4 33 | Reprovado
2009 | 1 | BIOLOGIA | - 42501 1,8 15 | Reprovado
2009 | 1 | FISICA 11 - 42508 Reprovado
2009 | 1 | HISTORIA Il - 42517 Reprovado
2009 | 1 | QUIMICA I - 42540 Reprovado
2009 | 1 | MATEMATICA Il - 42533 Reprovado
2009 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA II - INGLES - 42522 Reprovado
| semestre 2010
Mddulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freq. | Condi¢édo
2010 | 1 | BIOLOGIA I - 42501 8.6 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | MICROINFORMATICA Il - 42538 5.0 | 81 | Aprovado
2010 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE |1 - 42550 7.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | MATEMATICA Il - 42533 50| 79 | Aprovado
2010 | 1 | LITERATURA Il - 42529 8.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 9.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | HISTORIA Il - 42517 7.0 | 85 | Aprovado
2010 | 1 | FISICA 1l - 42508 6.0 | 76 | Aprovado
2010 | 1 | QUIMICA Il - 42540 7.0 | 90 | Aprovado
2010 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 8.0 | 100 | Aprovado
11 Semestre 2010
Médulo 111
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2010 | 2 | QUIMICA 111 - 42541 7.8 | 74 | Aprovado
2010 | 2 | FISICA 11 - 42509 5.0 | 93 | Aprovado
2010 | 2 | BIOLOGIA Il - 42502 7.0 | 76 | Aprovado
2010 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE 111 - 42551 8.0 | 100 | Aprovado
2010 | 2 | MATEMATICA 1l - 42534 6.0 | 90 | Aprovado
2010 | 2 | HISTORIA 11l - 42518 7.0 | 80 | Aprovado
2010 | 2 | SOCIOLOGIA - 42544 7.6 | 80 | Aprovado
2010 | 2 | GEOGRAFIA | - 42512 8.5 | 100 | Aprovado
2010 | 2 | LITERATURA 111 - 42530 6.0 | 83 | Aprovado
2010 | 2 | LINGUA PORTUGUESA 111 - 42525 6.0 | 83 | Aprovado

Resultado académico do estudante Eduardo.
Fonte: dados do sistema informatizado da escola, construido pelo pesquisador.
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ANEXOS G - Informagdes académicas dos estudante Felipe e Helena

Modulos matriculados por semestre letivo

Codinome 12009 11 2009 12010 11 2010 12011
Felipe I 1] 1]
Mapa de matricula do estudante Felipe.

Fonte: construido pelo pesquisador
Modulos matriculados por semestre
letivo
Codinome 12011 11 2011 12012
Helena I 1]
Mapa de matricula da estudante Helena.
Fonte: construido pelo pesquisador
| Semestre 2009
Médulo |
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicao
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 8,5 | 90 | Aprovado
2009 | 1 | LITERATURA | - 42528 8,5 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | MATEMATICA | - 42532 6,1 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESA | - 42523 59 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | HISTORIA | - 42516 9,8 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | QUIMICA | - 42539 6 100 | Aprovado
2009 | 1 | FISICA I - 42507 7 | 94 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA | - ESPANHOL - 42519 | 8 | 74 | Aprovado
11 Semestre 2009
Maodulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicao
2009 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE Il - 42550 8 | 100 | Aprovado
2009 | 2 | QUIMICA Il - 42540 7 | 94 | Aprovado
2009 | 2 | MICROINFORMATICA Il - 42538 7 | 85 | Aprovado
2009 | 2 | MATEMATICA Il - 42533 56 | 89 | Aprovado
2009 | 2 | LITERATURA Il - 42529 8 | 93 | Aprovado
2009 | 2 | LINGUA PORTUGUESA Il - 42524 64 | 100 | Aprovado
2009 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 9 | 81 | Aprovado
2009 | 2 | HISTORIA Il - 42517 10 | 100 | Aprovado
2009 | 2 | BIOLOGIA | - 42501 8,2 89 | Aprovado
2009 | 2 | FISICA Il - 42508 3.8 | 95 |Reprovado
| Semestre 2010
Modulo 11
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2010 | 1 | FISICA Il - 42508 55 | 71 | Aprovado
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11 Semestre 2010
Médulo 111
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2010 | 2 | MATEMATICA 1l - 42534 45| 80 | Reprovado
2010 | 2 | GEOGRAFIA I - 42512 8.1 | 100 | Aprovado
2010 | 2 | HISTORIA 111 - 42518 6.5 | 80 | Aprovado
2010 | 2 | SOCIOLOGIA - 42544 51| 75 | Aprovado
2010 | 2 | FISICA 111 - 42509 4.2 | 87 | Reprovado
2010 | 2 | BIOLOGIA 1l - 42502 7.0 | 74 | Aprovado
2010 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE 111 - 42551 8.0 | 100 | Aprovado
2010 | 2 | LITERATURA 11l - 42530 7.0 | 83 | Aprovado
2010 | 2 | LINGUA PORTUGUESA |11 - 42525 6.0 | 83 | Aprovado
2010 | 2 | QUIMICA 111 - 42541 5.6 | 58 | Aprovado
| semestre 2011
Médulo 111
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicédo
2011 | 1| 110249 - MATEMATICA III 0.0 Reprovado
2011 | 1| 110259 - FISICA 11l 0.0 Reprovado

Fonte: dados do sistema informatizado da escola, construido pelo pesquisador

Resultado académico do estudante Felipe.

279



ANEXOS H - MATERIAL EMPIRICO DO ESTUDANTE GUILHERME

Modulos matriculados por semestre letivo

Aluno 12009 | 11 2009 | 12010 | 11 2010

12011

Guilherme | 11 v

[\

Mapa de matricula do estudante Guilherme.
Fonte: construido pelo pesquisador.

| Semestre 2009
Madulo |

Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicao
2009 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE | - 42549 7 100 | Aprovado
2009 | 1 | MICROINFORMATICA | - 42537 9,5 90 | Aprovado
2009 | 1 | LITERATURA | - 42528 8,5 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | MATEMATICA I - 42532 8 86 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA PORTUGUESA | - 42523 5,8 | 100 | Aprovado
2009 | 1 | HISTORIA | - 42516 8,3 93 | Aprovado
2009 | 1 | QUIMICA | - 42539 7 75 | Aprovado
2009 | 1 | FISICA | - 42507 5 76 | Aprovado
2009 | 1 | LINGUA ESTRANGEIRA | - ESPANHOL - 42519 8 58 | Aprovado

11 Semestre 2009

Mddulo 11

Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicao
2009 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE 11 - 42550 8,5 | 100 | Aprovado
2009 | 2 | QUIMICA 11 - 42540 7 87 | Aprovado
2009 | 2 | MICROINFORMATICA Il - 42538 6 85 | Aprovado
2009 | 2 | MATEMATICA 1l - 42533 5 78 | Aprovado
2009 | 2 | LITERATURA Il - 42529 8,5 | 100 | Aprovado
2009 | 2 | LINGUA PORTUGUESA 1l - 42524 55 76 | Aprovado
2009 | 2 | LINGUA ESTRANGEIRA Il - ESPANHOL - 42520 | 8 56 | Aprovado
2009 | 2 | HISTORIA I - 42517 10 75 | Aprovado
2009 | 2 | FISICA 11 - 42508 7,2 81 | Aprovado
2009 | 2 | BIOLOGIA | - 42501 8 89 | Aprovado

| Semestre 2010

Médulo 111

Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2010 | 1 | HISTORIA 111 - 42518 8.0 | 86 | Aprovado
2010 | 1 | LITERATURA 11 - 42530 7.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | MATEMATICA Il - 42534 8.4 | 90 | Aprovado
2010 | 1 | GEOGRAFIA | - 42512 9.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | BIOLOGIA Il - 42502 83| 95 | Aprovado
2010 | 1 | SOCIOLOGIA - 42544 70| 86 | Aprovado
2010 | 1 | QUIMICA 11 - 42541 8.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | ATIVIDADES EXTRACLASSE |11 - 42551 7.0 | 100 | Aprovado
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2010 | 1 | LINGUA PORTUGUESA 111 - 42525 7.0 | 100 | Aprovado
2010 | 1 | FISICA 111 - 42509 7.0 | 83 | Aprovado
11 Semestre 2010
Médulo IV
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicéo
2010 | 2 | BIOLOGIA 111 - 42503 0.0 | 26 | Reprovado
2010 | 2 | ATIVIDADES EXTRACLASSE IV - 42552 0.0 Reprovado
2010 | 2 | GESTAO - 42515 0.0 Reprovado
2010 | 2 | GEOGRAFIA Il - 42513 0.0 Reprovado
2010 | 2 | FISICA IV - 42510 2.0 | 48 | Reprovado
2010 | 2 | QUIMICA IV - 42542 2.8 | 44 | Reprovado
2010 | 2 | LITERATURA IV - 42531 2.0 | 33 | Reprovado
2010 | 2 | LINGUA PORTUGUESA IV - 42526 3.0 | 50 |[Reprovado
2010 | 2 | FILOSOFIA - 42506 2.0 | 30 [Reprovado
2010 | 2 | MATEMATICA 1V - 42535 3.2 | 84 |Reprovado
| semestre 2011
Médulo 1V
Ano | S | Disciplina Nota | Freg. | Condicédo
2011 | 1| 110220 - LINGUA PORTUGUESA IV 0.0 Reprovado
2011 |1 ]110225 - LITERATURA IV 0.0 Reprovado
2011 | 1|110231 - GEOGRAFIA 11 0.0 Reprovado
2011 |1 |110238 - FILOSOFIA | 2.0 21 | Reprovado
2011]1]110242 - BIOLOGIAII 0.0 21 | Reprovado
2011 | 1 | 110244 - GESTAO 0.0 0 Reprovado
2011 | 1 | 110250 - MATEMATICA IV 1.3 23 | Reprovado
2011 | 1| 110256 - QUIMICA IV 1.6 21 | Reprovado
2011 | 1 | 110260 - FISICA IV 0.4 38 | Reprovado

Resultado académico do estudante Guilherme.
Fonte: dados do sistema informatizado da escol, construido pelo pesquisador.
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ANEXOS | - MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 1-2007
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Mapa de matriculas da turma, | semestre de 2007 por médulo do curso proeja, reagrupado por

sequéncia de modulos.
Fonte: Construido pelo pesquisador.



ANEXOS J - MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 11-2007
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Mapa de matriculas da turma, 1l semestre de 2007 por médulo do curso proeja, reagrupado

por sequéncia de modulos.
Fonte: Construido pelo pesquisador.
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ANEXOS K — MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 1-2008
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Mapa de matriculas da turma, | semestre de 2008 por modulo do curso proeja, reagrupado por

sequéncia de modulos.
Fonte: Construido pelo pesquisador.



ANEXOS L - MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 11-2008

Estudante

I
2008

2009

Il
2009

2010

1
2010

2011

I
2011

9

13

26

27

19

24

10

16

2

11

14

12

20

21

22

23

25

285

Mapa de matriculas da turma, 11 semestre de 2008 por mddulo do curso proeja, reagrupado

por sequéncia de mddulos.

Fonte: Construido pelo pesquisador.



ANEXOS M — MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 1-2009
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Mapa de matriculas da turma, | semestre de 2009 por médulo do curso proeja, reagrupado por

sequéncia de modulos.

Fonte: Construido pelo pesquisador.



ANEXOS N - MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 1-2010
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Mapa de matriculas da turma, | semestre de 2010 por médulo do curso proeja, reagrupado por

sequéncia de modulos.

Fonte: Construido pelo pesquisador.



ANEXOS O - MAPAS DE MATRICULAS DAS TURMAS DO PROEJA 11-2010
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Mapa de matriculas da turma, Il semestre de 2010 por médulo do curso proeja, reagrupado
por sequéncia de mddulos.

Fonte: Construido pelo pesquisador.



