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“«“

inguém comega a ser educador numa certa terca-feira as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao
sobre a pratica”

Paulo Freire
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar se o uso de midias digitais pode ou
ndo contribuir para a progressdo das ideias historicas dos jovens em idade de
escolarizacdo. A pesquisa tem seus pressupostos teoricos e metodoldgicos pautados na
Educacao Histdrica, linha de pesquisa do Ensino de Historia que se preocupa com a
busca de respostas concernentes ao desenvolvimento do pensamento historico e a
formacdo da consciéncia histérica de criangas e jovens. A dissertacdo é composta de
trés capitulos, o primeiro intitulado O Ensino de Histdria em sua historicidade aborda a
Historia do Ensino de Histéria no Brasil desde seu surgimento no século XIX,até a
primeira década do século XXI, e 0 modo como esta estruturado enquanto disciplina
escolar no ensino bésico brasileiro, o surgimento e incorporacao das midias digitais no
cotidiano dos sujeitos e a consequente producdo de novos sentidos, e também a forma
como a Educacdo Histdrica se propfe enquanto campo tedrico e metodoldgico para a
aprendizagem de Historia intermediada por essas recentes tecnologias. No segundo
capitulo denominado Ideias tacitas dos jovens a respeito do modo de vida e origem dos
primeiros homens e mulheres foi investigado as ideias iniciais das duas turmas de 6°
ano do ensino fundamental analisadas nesta pesquisa, com base na ideia substantiva, a
origem e modo de vida dos primeiros homens e mulheres, o sentido que 0s jovens
atribuem as experiéncias humanas ocorridas ao longo do tempo, bem como, a aplicagédo
da Unidade Tematica Investigativa a partir dos conhecimentos prévios dos educandos.
O terceiro capitulo intitulado A construcdo do conhecimento historico intermediado
pelas midias digitais, trata da analise dos dados da pesquisa de modo a investigara
progressao das ideias historicas dos jovens, com base na comparacgdo de suas narrativas
iniciais e finais, elaboradas ao longo da aplicac¢do da pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino de Histéria midias digitais  aprendizagem histérica.  Educacdo Histérica



ABSTRACT

This study aims to investigate the use of digital media may or may not contribute to the
progression of the historical ideas of the young age of schooling. The study has its
theoretical and methodological assumptions guided in History Education, research line
of the History of Education that is concerned with the search for answers concerning the
development of historical thinking and the formation of the historical consciousness of
children and youth. The dissertation consists of three chapters, the first entitled The
History of Education in its historicity addresses the History of Education History in
Brazil since its emergence in the nineteenth century until the first decade of this century,
and the way it is structured as a discipline school in the Brazilian basic education, the
emergence and incorporation of digital media in the daily lives of individuals and the
consequent production of new meanings, and also how the Historical Education is
proposed as a theoretical and methodological field for the History of learning mediated
by these latest technologies . In the second chapter called Ideas tacit young people about
the lifestyle and origins of the first men and women was investigated the initial ideas of
the two groups of 6th grade of elementary school analyzed in this research, based on
substantive idea, the origin and mode life of the first men and women, meaning that
young people attach to human experiences that have occurred over time, as well as the
implementation of the Thematic Unit Investigative from the previous knowledge of
students. The third chapter entitled The construction of historical knowledge mediated
by digital media, deals with the analysis of survey data to investigate the progression of
the historical ideas of young people, based on comparison of their initial and final
accounts, carried out over the application of research.

KEYWORDS: History teaching digital media historical learning  History Education.
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Introducéo

A ideia de pesquisar as midias digitais no Ensino de Historia surgiu a partir de
uma Especializagdo em Educacéo realizada anteriormente, onde foi feito um Estudo de
Caso sobre duas escolas municipais urbanas da cidade de Pelotas, com intuito de
analisar se as mesmas utilizavam o laboratdrio de informatica, e os possiveis modos de
utilizacdo.*Nesta pesquisa o constatou-se que as escolas utilizavam o laboratério de
informética com frequéncia e formas de uso bastante distintas, mas que ainda ha muitas
duvidas e incertezas sobre modo de utilizar tais recursos na educacdo béasica, de forma a
contribuir para o processo de aprendizagem dos educandos.

O meu interesse em pesquisar as midias digitais e o Ensino de Histéria esta
atrelado as dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar quanto ao uso das tecnologias.
Boa parte dos professores ndo sabe como utilizar tais midias de forma significativa na
aprendizagem dos alunos, dificuldades vivenciadas por mim também, enquanto
professora de Historia da rede puablica de ensino. Além disso, outra questdo que
propiciou esta pesquisa diz respeito as possiveis contribui¢ces das midias digitais para o
conhecimento e aprendizagem histérica dos jovens em contexto de escolarizacdo. Ha
hoje no Brasil um grande movimento e até investimento de capital em tecnologias
digitais nas escolas de ensino basico, mas ndo ha muitas pesquisas que mostrem o modo
como tais midias contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem histérica dos
estudantes.

Acredita-se que em meio a um Ensino de Historia ainda bastante centrado na
memorizacdo de contetdos e fatos histéricos presentes nos livros didaticos, onde o
passado é apresentado como algo estatico sem relacdo com o presente, as midias digitais

podem ser um recurso capaz de contribuir para o Ensino de Histdria nos bancos

'Foi analisado o uso do laboratério de informética de duas escolas urbanas e municipais da cidade de
Pelotas localizadas no bairro Fragata, com realidades socioecondmicas bastante semelhantes. As escolas
que serviram de base para esta pesquisa foram: Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac e
Escola Municipal Dona Mariana Eufrasia. Constatou-se que cada escola utilizava o laboratério de
informéatica de acordo com as suas necessidades e concepgdes pedagdgicas. Numa escola 0 uso do
laboratdrio era constante pelo grupo de professores que realiza praticamente atividades de busca e
pesquisa sobre determinado assunto nas paginas da internet. Na outra, o laboratério era utilizado, embora
com uma frequéncia menor, mas as atividades propostas pelos professores e realizadas no laboratério
eram mais diversificadas através de diferentes recursos como jogos, blogs, videos, entre outros. Ver:
TAVARES, Luana C. O uso do laboratério de informéatica em duas escolas municipais. Artigo de
conclusdo de Especializagdo em Educacao, Ifsul, Pelotas, 2013.
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escolares, de modo que seja menos centrado no discurso do professor e mais na
aprendizagem historica dos alunos.

Refletindo sobre o impacto que as tecnologias digitais tém hoje na sociedade,
alterando as relacbes socioeconbémicas e culturais vigentes até entdo, e
consequentemente refletindo na realidade escolar, buscou-se analisar, nesta pesquisa de
mestrado, o uso de tais midias no Ensino de Historia, e sua capacidade de potencializar
ou ndo a aprendizagem historica dos alunos. Hoje é bastante forte o estimulo a
utilizacdo de midias digitais nos sistemas escolares do pais influenciados por politicas
educacionais, pelas midias televisivas e até mesmo pela propria sociedade, cada vez
mais dependente de tais recursos.

No entanto, hd uma caréncia bastante grande no Brasil, no que tange ao Ensino
de Histdria, de pesquisas que abordem o uso de tais tecnologias no processo de ensino-
abordagem e de suas possiveis contribuicfes. Nesta referida pesquisa, pretende-se
analisar se e como as midias digitais contribuem para o conhecimento historico dos
alunos, a forma como o passado aparece presente na narrativa dos sujeitos, e que
aprendizagens historicas sdo produzidas a partir de tais midias. A aplicacdo da pesquisa
foi feita com duas turmas de 6° ano do ensino fundamental de uma escola municipal e
urbana da cidade de Pelotas por meio da Unidade temética investigativa, com base na
Educacdo Histdrica.

No Brasil atualmente ha um grande nimero de politicas publicas voltadas para
aquisicdo e distribuicdo de tecnologias digitais para a educacdo basica através de
projetos como o PROINFO e o PROUCA?, programas do governo federal que visam
equipar as escolas com computadores, internet, Datashow entre outros. Ao mesmo
tempo em que se verifica um ndmero crescente de politicas publicas voltadas a
aquisicdo de midias digitais para estruturacdo das escolas, h& um ndmero muito
reduzido de pesquisas que abordem a contribuicdo de tais midias no processo de ensino,

especificamente o de Histdria. Assim, ndo se sabe, ou ainda, sabe-se pouco, sobre a

’PROINFO- Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Programa do governo federal que tem como
principal objetivo promover 0 uso pedagégico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes
publicas de educagdo basica.

PROUCA -Programa Um Computador por Aluno. Programa do governo federal que tem como objetivo
intensificar as tecnologias da informacdo e da comunicacédo (TIC) nas escolas, por meio da distribuicdo de
computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino. Este projeto complementa as a¢gdes do MEC
referentes a tecnologias na educacdo, em especial os laboratorios de informatica, producdo e
disponibilizacdo de objetivos educacionais na internet dentro do PROINFO Integrado que promove 0 uso
pedagdgico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio.
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efetiva contribuicdo dessas tecnologias na aprendizagem dos alunos, devido a escassez
de pesquisas nessa area.

A revolugdo tecnoldgica que estd ocorrendo diante de nossos olhos esta
modificando a nossa existéncia (GINZBURG, 2010). O uso de tecnologias digitais é no
presente uma constante que vem produzindo novas formas de pensar, agir e também de
comunicar. Tais mudancas se tornam bastante visiveis, quando pensamos nos mais
variados tipos de relacbes sociais que crescem no mundo virtual. A &rea de Historia,
enquanto campo de pesquisa, também se diversifica neste contexto, com 0s crescentes
naumeros de acervos digitais criados a cada ano em diferentes areas do planeta, que em
outro contexto historico jamais poderia se imaginar. Assim, hoje encontramos um
grande numero de plataformas virtuais ligadas a arquivos, museus, bibliotecas entre
outros, que facilmente é acessado da rede mundial de computadores devido, em parte, a
uma modernizacdo do setor de servicos. Chartier (2009) nos diz que a revolucdo
ocorrida com o advento da internet ndo se restringiu apenas ao surgimento do livro
eletronico, uma vez que atingiu também a estrutura do suporte material do escrito, as
maneiras de ler, além da forma como os textos sdo reproduzidos.

Como consequéncia, verifica-se um grande ndmero de revistas cientificas da
area de Histdéria como também de outros diferentes campos do saber, com um crescente
namero de publicagdes eletronicas, reflexo de suas pesquisas, fazendo com que aumente
consideravelmente 0 acesso e abrangéncia a estes materiais bibliograficos. Conforme
Silva (1998 p.176), a simples constatacdo da velocidade das transformacGes nos permite
afirmar, sem medo de errar, que estamos no limiar de um mundo no qual o oficio de
historiador se modificara profundamente e que a informatizacdo de nossa cultura devera
influir profundamente na nossa maneira de pensar e produzir Historia.

A mudanga produzida por um mundo informatizado, interligado e
potencialmente acessivel a todos modifica a forma como os historiadores buscardo as
suas fontes, muitas em plataformas e bancos digitalizados, passando a ser o local onde
buscam e publicam suas pesquisas historiograficas visto que a grande maioria das
revistas cientificas estdo disponiveis em versao digital e, por que ndo dizer, as possiveis
formas de leitura e busca dos referenciais tedricos, pois € possivel que compremos
muitos livros hoje apenas em versdo digital, dispensando o manuseio direto da obra que
esta se utilizando.

A escola enquanto instituicdo social também é atravessada por mudancas

provocadas pelos pelo uso de tais midias. O que se percebe hoje é quehdum crescente
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desinteresse em boa parte dos aprendentes que possuem pouco habito de leitura.
Mostram-se desinteressados em assistir aulas expositivas, ndo se envolvem com as
tarefas e apresentam muitas vezes, baixos resultados nas avaliagdes. Acredita-se que o
desinteresse dos alunos esta em parte ligado ao distanciamento da escola com as
modificagdes sociais ocorridas atualmente, e ao modo como a disciplina de Historia
ainda é entendida, numa grande parte das escolas brasileiras, como um conhecimento
estatico do passado e centrado na memorizacao de contetdos. A percepcao do Ensino de
Histéria como algo acabado tende a estagnar a dindmica da subjetividade, pois o
conhecimento histérico passa a ser aprendido apenas pela recepcéo evitando a operagédo
mental de dar sentido a Histéria por meio da orientacdo temporal. Essas questdes
acabam constituindo um desafio para os professores, pois a desmotivacdo e a
indisciplina dos alunos acabam por exigir dos educadores uma nova postura
metodoldgica que leve em conta o interesse dos educandos.

Dentro deste processo de inser¢do das midias digitais no Ensino de Historia, o
papel do professor tende a se modificar, pois ndo temos mais um ensino centrado na
figura do professor como um transmissor e reprodutor de contetdos historicos, e sim na
aprendizagem do aluno uma vez que este tem acesso também ao conhecimento historico
fora na cultura escolar. Segundo Ferreira (2010), a utilizacdo das tecnologias digitais
nas aulas de Histdria possibilitam novas oportunidades para aprender e novas formas de
ensinar Histdria, propiciadas em parte pela facilidade de acesso a diversos tipos de
documentos histéricos que podem auxiliar na necessaria transformacdo da pratica do
Ensino de Historia.

Tais questbes citadas acima vai exigir do professor um outro posicionamento
qguanto ao uso de tecnologias digitais nas aulas de Historia, pois € preciso que se
explicite e defina a sua inten¢do, bem como as problematicas a serem tratadas. Para
Schmidt (2012) uma das questbes do nosso presente com o ingresso da textualidade
eletrobnica é a necessidade de se aprender as novas modalidades de construcéo,
publicacdo e recepcdo dos discursos historicos. E de certa forma é uma das grandes
dificuldades dos professores hoje, que muitas vezes sentem dificuldades de como
utilizar as tecnologias digitais de modo a contribuir efetivamente para 0 conhecimento
dos jovens.

A dificuldade em utilizar as midias néo se restringe somente aos professores, 0s
jovens também tém muitas caréncias de orientacdo no quesito conhecimento histérico,

pois sua relagdo com as midias digitais sdo muito superficiais; possuem muita
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dificuldade em investigar historia por meio da internet e redes sociais. As atividades
envolvendo a internet e mais especificamente todo sistema documental que relaciona o
usuario e o computador apresenta dificuldades para os alunos que ndo conseguem
aprender a aprender com essas tecnologias. Conforme Delaunay (2008, p.286) tais
dificuldades sdo de duas ordens, aquelas ligadas as palavras, conteudos, e objetivos a
alcancar, e aquelas ligadas as a¢fes, métodos e processos. Em grande parte, as pesquisas
realizadas pelos alunos se restringem a wikipédia ndo sabem para que servem aquelas
notas de rodapé e referéncias bibliograficas linkadas no artigo eletrdnico de
determinado site.

Ao longo do século XIX e XX, o Brasil passou por diferentes contextos
historicos e sociais, mas o0 Ensino de Histéria se modificou muito pouco deste o seu
surgimento enquanto disciplina escolar. A forma como esta estruturado hoje, muito
semelhante a contextos historicos anteriores, ndo atende as necessidades e demanda da
sociedade contemporanea, uma vez que ndo contribui para a construcdo de ideias
historicas mais avangadas pelos alunos. Isso propicia uma conjuntura de crise no Ensino
de Histdria escolar. Em meio a tal crise, é questionado também a maneira como a
disciplina de Histdéria ainda vem sendo trabalhada numa parte das escolas brasileiras,
onde se privilegia a trasmissdo e memorizacdo de conteudos pré-estabelecidos. Para
Nadai (1993), o Ensino de Histéria vive atualmente uma conjuntura de crise que €
resultante de diferentes demandas sociais e da incapacidade da escola em atender tais
demandas. Na contramdo de uma historia universal, mais que ensinar quantidade de
conteldos, é preciso ensinar prioritariamente o aluno a refletir historicamente.

Adotou-se a Educacdo Histdrica por acreditar ser uma concepc¢do tedrica que
rompe com o Ensino de Histdria centrado na figura do professor e na transmissdo de
contetdos. Como linha de pesquisa do Ensino de Histéria, a Educacdo Histdrica se
preocupa com a busca de respostas concernentes ao desenvolvimento do pensamento
historico e a formacdo da consciéncia historica de criancas e jovens, de modo a
investigar as ideias historicas dos sujeitos em contexto de escolarizagéo.

A Educacdo Historica enquanto area do campo de Ensino de Histdria surgiu na
Inglaterra na década de 1970 do século XX, com a preocupagdo em investigar a
natureza do conhecimento historico, ou seja, como os alunos aprendem Historia e como
constroem a sua consciéncia historica, de forma a apurar quais 0s sentidos que 0s
individuos atribuem a Histdria. Esta linha de pesquisa tem como base 0s pressupostos

tedricos do alem&o Jorn Riisen sobre a teoria da consciéncia historica e aprendizagem
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histérica em convergéncia com os contributos do inglés Peter Lee, surgidos a partir de
questionamentos sobre a finalidade do Ensino de Histdria na educacdo bésica em seus
respectivos paises.

Essa pesquisa € um estudo de caso e teve como objetivo geral investigar a
aprendizagem historica dos alunos intermediada pelas midias digitais. Em meio a tanta
inovacdo tecnoldgica, cuja aplicacdo aumenta nas escolas de ensino basico brasileiras,
pode-se questionar se e como as midias poderiam contribuir para o conhecimento
histérico dos alunos, que tipos de aprendizagens seriam produzidas a partir do uso de
tais midias. Ha pouca producdo cientifica e historiografica que aborde o uso dessas
tecnologias no Ensino de Histdria, fato que possivelmente estd relacionado ao pouco
tempo em que tais tecnologias vém sendo utilizadas na educacéo brasileira.

A aplicacdo da pesquisa foi feita com alunos de duas turmas de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal e urbana da cidade de Pelotas®, por meio da
Unidade Tematica Investigativa proposta a partir do construto teérico da Educacdo
Historica, com énfase no uso de midias digitais, como documentarios, videos e a
internet no Ensino de Historia. E preciso salientar que se trabalhou anteriormente a
aplicacdo da pesquisa com os alunos o conceito e o papel das fontes historicas na
pesquisa e Ensino de Histdria de forma que pudessem compreender que a Histdria se
constitui de discursos construidos a partir do trabalho do historiador com as fontes.
Dentre as atividades realizadas com os alunos tendo como foco a internalizacdo do
conceito de fonte histérica, se propiciou que os alunos produzissem uma narrativa de
suas historias de vida, utilizando algumas fontes pessoais para construcdo de tal
narrativa.

A ideia substantiva que norteia a proposta de trabalho com os alunos é: Como
surgiram e viviam 0s primeiros seres humanos? Se utilizou da Unidade Tematica
Investigativa enquanto metodologia com base na Educacao Historica para desenvolver a
atividade com os alunos. Primeiramente foram exploradas as ideias prévias dos alunos
em relacdo ao conceito substantivo®, onde realizaram uma narrativa inicial, de modo a
investigar suas ideias iniciais a respeito do modo de vida dos primeiros homens e

mulheres, a partir do enunciado proposto. A intervengdo com base nas narrativas iniciais

% A pesquisa esta sendo aplicada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac, localizada no
bairro Fragata. A escola tem um publico, em sua maioria, de alunos oriundos de uma classe média baixa.
* Com base na Educagdo Historica, o conceito substantivo refere-se aos conteidos propriamente
estudados pela Histdria, como por exemplo: Revolugdo Industrial, Revolugdo Francesa, Origem dos
primeiros grupos humanos, entre outros.
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foi realizada com duas fontes midiaticas, a primeira um documentario do Youtube
denominado The Real Eve®que aborda a origem da humanidade com base em pesquisas
genéticas, as quais levam todos os seres humanos a uma mesma origem, a Eva surgida
ha 150 mil anos na Africa oriental. Produzido pela empresa televisiva de
entretenimento Discovery Chanel, junto com universidades norte-americanas aborda o
surgimento dos primeiros seres humanos, como viviam e como se espalharam pelos
diferentes continentes. A segunda fonte utilizada foi o video curta-metragem
L*Animateur® que é uma parédia com base no Criacionismo e na fé crista sobre a génese
humana.

Na terceira etapa foi realizada uma atividade na rede mundial de computadores,
a internet, onde os alunos fizeram um levantamento de 3 fontes histéricas a partir de
alguns sites indicados para a pesquisa.” Os alunos responderam algumas questdes a
partir das fontes por eles selecionadas, de modoque pudessem relacionar o modo devida
dos povos originarios e de tais vestigios deixados por esses primeiros homens. Por fim,
os alunos elaboraram novamente uma narrativa a partir de enunciado a eles proposto, de
forma que pudesse ser investigada a progressao de suas das ideias histdricas.

Assim, foi analisada a aprendizagem histérica dos alunos tendo como eixo a
ideia substantiva como surgiram e viviam os primeiros homens e mulheres com base na
Unidade Tematica Investigativa e nas midias digitais enquanto fontes histdricas nas
aulas de Historia. Essa proposta de atividade teve como intuito fazer o aluno refletir
historicamente sobre o passado historico e a origem do ser humano, como viviam e
quais eram suas necessidades. Se utilizou na pesquisa do documentério histérico do
Youtube, Real Eve, que trata a origem e 0 modo de vida dos primeiros seres humanos do
ponto de vista da ciéncia, o video curta metragem O Animador / L'Animateur que
aborda a origem humana com base no cristianismo e a terceira atividade proposta a

partir da rede mundial de computadores, a internet.

® Documentério extraido do Youtube disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=w8Pp6KmIMu0
® Curta metragem ganhador do Festival de Berlim em 2006.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_bl-MynjnCU

" Sites sugeridos para realizacdo da atividade:

Www.mae.usp.br

www.itaucultural.org.br/argueologia

www.fumdham.org.br

www.mhnjb.ufmg.br/arqueologiaprehistorica.html

www.marica.com.br/museu/prehistoria.htm
www.museunacional.ufrj.br/exposicoes/arqueologia-brasileira



http://www.mae.usp.br/
http://www.itaucultural.org.br/arqueologia
http://www.fumdham.org.br/
http://www.mhnjb.ufmg.br/arqueologiaprehistorica.html
http://www.marica.com.br/museu/prehistoria.htm
http://www.museunacional.ufrj.br/exposicoes/arqueologia-brasileira
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A dissertacdo contém 3 capitulos, introducéo e consideracdes finais. O primeiro
capitulo trazendo conceituaces tedricas e metodoldgicas da pesquisa esta dividido em 3
segmentos ou partes. O primeiro tépico do capitulo foi denominado O Ensino de
Histdria em sua historicidade, abordou o surgimento da Histdria enquanto componente
do curriculo escolar no Brasil século XIX, sobre como surgiu e se configurou em
diferentes contextos historicos ao longo do século XX, e a forma como o Ensino de
Historia ainda hoje estd estruturado. Na segunda parte do capitulo 1 intitulado “A
incorporacdo das midias digitais e a producédo de novos sentidos” tratou da incorporacao
de tecnologias digitais ap6s 1980, por paises da América Latina, como o Brasil, aonde o
aumento e utilizagdo de tais midias vem produzindo novas realidades sociais e a
identificacdo dos sujeitos. Esta modificagdo afeta também a Historia enquanto campo de
pesquisa cientifica e a propria escola, através do aumento de aparatos tecnoldgicos
estimulados via politicas publicas. Na terceira parte do capitulo 1 denominado “A
Educacdo Historica enquanto possibilidade tedrica e metodoldgica para 0 uso de midias
digitais no Ensino de Historia” tratou de conceituacBes tedricas e metodoldgicas da
pesquisa em andamento, a partir do campo da Educacdo Historica tem como base 0s
processos de aprendizagens centrado nos sujeitos, € o uso de midias digitais enquanto
fonte nas aulas de Historia.

No segundo capitulo foi analisada a aplicabilidade tedrica e metodoldgica da
pesquisa através da investigacdo das idéias prévias dos alunos com base no conceito
substantivo, a origem e modo de vida dos primeiros homens e mulheres, bem como, o
sentido que 0s jovens atribuem as experiéncias humanas ocorridas ao longo do tempo.
Além disso, foi tratado também a forma como se deu tal pratica com os jovens, com a
utilizacdo do documentario e do video curta-metragem enquanto fonte histérica e a
internet enquanto recurso de aprendizagem nas aulas de Historia.

No terceiro capitulo da dissertacdo se tragcou um paralelo entre as narrativas
iniciais e as narrativas finais de modo a investigar se ocorreu ou ndo a progressdo das
ideias historicas dos alunos, através da utilizacdo das midias enquanto fontes nas aulas
de Histdria. Utilizou-seda Anéalise de Conteudo enquanto técnica cientifica de
investigacdo qualitativa para categorizacdo dos dados da pesquisa, de forma a analisar
se 0 uso de tais tecnologias favoreceu ou ndo a progressdo do pensamento historicos dos
jovens em fase de escolarizacdo. Caso tenha contribuido, de que forma possibilitou o

avanco das ideias historicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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Assim, nesta pesquisa se relacionou o Ensino de Histdria e as midias digitais, e
de que forma o uso tais tecnologias por meio de outra percepcao de ensinar Historia, ou
seja, mais centrada no conhecimento e aprendizagem dos jovens e menos nas
informacdes e memorizacao de contetdo, contribuem para a aprendizagem historica e a

construcdo do pensamento historico de criangas e jovens em contexto de escolarizacao.

O Ensino de Histéria em sua historicidade

Para refletir sobre o Ensino de Histéria no Brasil sua estrutura e implicagdes se
faz necessério pensar a trajetoria e o papel da Histdria a partir de sua introducdo no
curriculo enquanto disciplina escolar. De fato, o entendimento do Ensino de Historia na
sua prépria historicidade possibilita uma compreensdo mais clara sobre o significado de
ensinar Histéria nas escolas. Ha um conjunto de conhecimentos que foram
historicamente se constituindo e delimitando o seu espaco sob influéncias de formas de
pensar 0 ensino e a aprendizagem de Historia, em diferentes épocas. No Brasil, esses
conhecimentos sobre a forma e o modo de ensinar Historia sdo reunidos em disciplinas
especificas,denominadas Didatica da Historia, Metodologia do Ensino de Historia, entre
outras, dos cursos de Licenciaturas em Histdria, e em cursos de formacdo continuada
para professores. O modo de pensar o ensino e a aprendizagem em Histdria em
diferentes contextos historicos da origem ao que Cuéstan Fernandez denomina de

cédigo disciplinar da Histdria. Para este autor:

El cédigo de La Historia es uma tradicién social configurada y
compuesta de um conjunto de ideas, valores, supociones y rutinas,
que legitiman la funcién educativa atribuida a la Historia y que
regulan em orden de la préctica de su ensefianza. El cédigo
disciplinar da Historia alberga, pues, las especulaciones y retdricas
discursivas sobre su valor educativo, los contenidos de ensefianza y
los arquétipos de pratica docente, que se suceden em el tiempo y que
se consideran, dentro de la cultura valiosos vy legitimos
(FERNANDEZ, 1997, p. 8).

As praticas educacionais e o0s curriculos sdo invencBGes sociais de uma

determinada cultura que ligadas a um contexto e tempo historico expressam suas ideias
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e valores. Assim como parte de uma tradicdo, ndo surgem de repente e eternamente,
uma vez que sdo construidas e reconstruidas no transcorrer do tempo. O codigo
disciplinar da Historia integra em si préticas, conhecimentos e contetdos que legitimam
0 saber escolar e o Ensino de Historia em diferentes momentos, uma série de
conhecimentos que foi historicamente se constituindo e acabou por influenciar o ensino
e aprendizagem em Historia.

E dificil precisar o ensino no Brasil antes do inicio do século XIX e da
constitui¢do do Estado nacional, onde ocorreram os primeiros projetos para educacao no
Império. Segundo Nadai (1993) a Historia enquanto disciplina escolar tem sua origem
na Franga, nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de constituicdo das nacOes
modernas com énfase na histdria universal e genealogia da nacdo. Com a chegada dos
primeiros colonizadores portugueses e durante todo o periodo colonial a educacdo no
pais foi fortemente marcada e influenciada pela igreja catolica através da Companhia de
Jesus que para a América portuguesa vieram expandir a fé religiosa e através do
processo de catequizacao dos nativos e da fundagdo das primeiras escolas na terra recém
chegada. Conforme Fonseca (2011, p.37) os jesuitas aqui fundaram seus célebres
colégios, principais centros educacionais da América portuguesa, nos quais, além de
formacao religiosa, os alunos recebiam também preparacdo humanistica para o ingresso
nas universidades portuguesas de Evora e de Coimbra. E notéria a influéncia e o papel
da igreja no processo de criacdo e consolidacdo do sistema educacional brasileiro, que
ainda hoje existe como heranca deste contexto historico um grande numero de escolas
confessionais catélicas espalhadas por todo o territorio nacional.

A constituicdo da Histéria como uma disciplina escolar dotada de objetivos e
entendida como um conjunto de saberes cientificos para o ensino ocorre somente
durante o Império, apdés o processo de Independéncia, onde surgem projetos e
regulamentos que tinham como intengédo organizar os curriculos de Historia no Brasil.

Assim, segundo Nadai:

Em meio ao embate travado entre o poder religioso e o crescimento de um
estado laico a respeito da organizagdo do espago escolar no século XIX,
situava-se a Historia, componente do curriculo escolar que apostava na
Historia Universal, também presente no curriculo de Histéria surgido
inicialmente na Franga, influenciado pelos ideais filoséficos iluministas
(NADAI, 1993, p.145).
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A Franca, enquanto berco do movimento filoséfico racional, que logo se
espalhou pelo resto dos paises ocidentais, viu tdo rapidamente tais idéias repercutirem
em suas instituicGes educacionais, como também em seus curriculos de ensino. O
Ensino de Histdria no Brasil século XI1X esteve bastante atrelado as questdes politicas
que o pais vivenciava até entdo, o po6s independéncia e a consolidacdo do Estado
Nacional. Desde sua criagdo enquanto disciplina no Brasil percorreu varios caminhos,
numa trajetoria bastante diversa e de dificil mapeamento.

Conforme Fonseca (2011, p.42) com suas pesquisas sobre a Historia do Ensino
de Historia no Brasil afirma que os curriculos durante o século XIX contemplavam
Historia Universal, Historia Patria e também Histdria Sagrada. J& Nadai (1993, p.146),
afirma que, inicialmente se estudada a Histéria da Europa Ocidental como a verdadeira
Histdria da civilizacdo juntamente com a Histdria Patria que consistia hum repositorio
de biografia de homens ilustres, de datas e batalhas. De certa forma, o que estava
presente nos programas escolares naquele momento € um pouco reflexo dos
enfrentamentos politicos e sociais ocorridos até entdo, principalmente, entre Estado e
igreja como também, do tipo de nacdo que se pretendia construir.

A elaboracdo do curriculo de Historia primeiramente no Império, e depois na
Republica esteve fortemente associada a criacdo do colégio D. Pedro Il, no Rio de
Janeiro, em 1837. Frequentado pela elite carioca seus curriculos eram considerados
modelo para as demais escolas da época; em 1838 foi introduzido o Ensino de Historia
em suas oito séries. Nesta mesma época de criagdo do D. Pedro Il, foi fundado também
o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB)® que tinha como miss&o criar uma
identidade nacional e transmiti-la por meio da educacéo.

Conforme Abud, a ligacdo entre as duas instituicdes, o Colégio D. Pedro Il e

IHGB eram muito estreitas naquele determinado contexto:

Os membros do IHGB eram professores do D. Pedro Il. E as resolugdes do
IHGB sobre Histéria afetavam grandemente a instituicdo escolar, cujos entes
eram responsaveis pela elaboragdo dos programas. O Pedro Il e o IHGB
representavam na segunda metade do século XIX, as instancias de produgdo
de um determinado conhecimento histdrico, com o mesmo arcabouco
conceitual e problematizacdo (ABUD, 2005).

8 IHGB- Instituto Histérico e Geografico Brasileiro criado em 1838 e neste contexto tinha como miss&o
elaborar uma historia nacional como forma de forjar uma determinada identidade ao povo brasileiro.
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Essas duas instituicdes tiveram forte influéncia na constitui¢do e na forma como
se estabeleceu o campo de Ensino de Histéria no Brasil, pois os membros que
frequentavam tais estabelecimentos eram comuns e influenciados pelas mesmas ideias.
De certo modo, a influéncia do Colégio de Pedro Il se deu na elaboracéo do curriculo de
Histdria no pais, uma vez que seus programas curriculares serviam como referéncia para
todas as outras instituices de ensino.

Os ideais propagados e veiculados pelo IHGB encontraram espago de difusao
nos curriculos escolares da escola de referéncia nacional naquele momento, D. Pedro II.
O que se percebe é que a Histdria enquanto componente curricular esteve ja desde o seu
surgimento de certa forma atrelada a Histéria académica, atraves do IHGB. A Histdria
académica e a Historia enquanto disciplina escolar se confundiam em seus objetivos,
pois a nacionalidade era a grande questdo posta a sociedade da época. Segundo Abud
(2005), as classes dirigentes se atribuiam o direito de escolha do passado, visto como
um caminho percorrido pela humanidade em direcdo ao progresso iluminado pelo
conceito de nagéo.

Durante o Império e até 1930 ocorreram reformas educacionais, mas que em
sintese, ndo provocaram muitas modificacfes na estrutura de ensino. Na pratica, o
colégio D. Pedro Il ainda permaneceu como escola-modelo e referéncia através de seus
programas de ensino. Segundo Fonseca (2011, p.52) no periodo republicano e apds a
Primeira Guerra Mundial cresce o movimento nacionalista no pais, batia-se pela
nacionalizacdo dos estudos de Historia nas escolas brasileiras que, pouco a pouco foi
conquistando maior espaco a medida que as condi¢Bes se tornavam favoraveis a essa
posicao.

Na auséncia de material didatico nas escolas de forma que desse provimento a
essa nova orientacdo nacionalista na década de 1920, e na dificuldade em se transmitir
aos alunos valores relacionados ao patriotismo e amor a pétria, a escola incorporou
rituais referentes aos simbolos nacionais traduzidos pela Bandeira, Escudo de Armas e
Hino Nacional. Conforme Bittencourt (2012, p.68) aos educadores das primeiras
décadas republicanas, coube a invengéo das tradi¢cdes nacionais, que nao correspondiam
exatamente as do periodo anterior a Monarquia; uma das tradi¢cbes novas que deveria
compor o imaginario do brasileiro era o sentimento republicano do povo. Tais tradigdes
inventadas da década de 1920 de forma a ligar os individuos a patria e respectivamente
aos valores republicanos se consolidaram e, hoje, estdo presentes na vida e cotidiano de
todos brasileiros, desde a abertura de campeonatos de futebol e outras atividades
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esportivas, onde o Hino Nacional é tocado antes de iniciar tais atividades, e até mesmo
no cotidiano das escolas onde as criangas aprendem desde pequenas a cantar 0 Hino e
sobre os Simbolos Nacionais do pais.

Em 1931, com a Reforma de Francisco Campos através do Ministério da
Educacdo e Saude Puablica, ocorreu a centralizacdo do ensino por meio do Ministério
recentemente criado, que passou a definir programas e instru¢fes para 0 ensino
secundario nas escolas. Na prética, tal medida retirou a autoria para a elaboracdo dos
programas que até entdo pertencia as escolas, as quais passaram a ser de competéncia
exclusiva do Ministério. Conforme Schmidt e Cainelli (2010), a concepc¢do de que a
Historia tinha a responsabilidade de formar os cidaddos ganha bastante forca neste
momento, como se observa através da Reforma de Francisco Campos e 0s programas
que passaram a ser utilizados nas escolas, nos quais 0s contetdos de Historia do Brasil
tinham como objetivo a constitui¢cdo e formacdo da nacionalidade, com seus herdis e
marcos histdricos, sendo a patria o principal personagem desse tipo de ensino.

Na primeira metade do século XX, o Ensino de Histdria esteve bastante atrelado
as questdes nacionais através da exacerbacdo do nacionalismo e amor a patria e como
instrumento central de uma educacdo politica da populacdo baseada em interesses de
ordem coletiva. Em 1942, com a Reforma de Gustavo Capanema que teve suas
InstrucBes Metodoldgicas expedidas em 1945, é reafirmada a formacdo moral e
patridtica como o objetivo fundamental da disciplina de Histéria. Conforme Nadai era

atribuido como objetivo do Ensino de Historia:

[...] Dar aos estudantes a capacidade de compreender o0s grandes
acontecimentos; descrever as instituicbes sociais, politicas e econbmicas;
esclarecer as diferentes concepcdes de vida de outros povos e outras épocas e
fortalecer os sentimentos de civismo, dos direitos e de deveres das novas
geracOes para com a patria e a humanidade (NADAI, 2012).

Além de atrelados aos ditos grandes acontecimentos da humanidade, por meio
de seus vultos e herdis, ensinar Historia, neste periodo em questdo era antes de tudo
ater-se a formacdo de um tipo de cidaddo de acordo com os moldes nacionalistas da
época. Fato esse que encontra respaldo no proprio processo de centralizagdo do Ensino
promovido pelo Estado Brasileiro a partir da década de 1930.

Em 1961 é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (4024/61) a

qual passou a regular o sistema educacional do pais, mas ndo se distanciando da visdo
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pragmatica de formar cidadaos nos moldes e interesses do Estado. Neste mesmo ano de
criacdo da LDB foi atribuido aos governos estaduais a elaboracdo dos programas das
escolas secundarias. O regime militar instaurado no pais em 1964 aprofundou algumas
caracteristicas ja existentes no Ensino de Historia até entdo, que enfatizavam os fatos
politicos e biografias de alguns homens ditos ilustres; s6 que agora tais homens
pertenciam ao novo regime em vigor. Conforme Abud (1999), a LDB, além da
secundarizagdo das chamadas humanidades, foi fruto de uma “americaniza¢do” do
curriculo, promulgada num contexto historico no qual a industrializacdo buscava
adestrar mao-de-obra para essa mesma industria, iniciando claramente um processo de
tecnizacgdo da formacdo escolar.

Durante este periodo em que o pais vivia uma ditadura havia um notéavel papel
moralizador e ideoldgico do Estado presente na educacdo através das disciplinas de
Educacdao Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil equivalente ao
ensino basico hoje, e o Estudo dos Problemas Brasileiros, em nivel universitario. Da
fusdo das disciplinas de Histdria e Geografia, nesse momento, surgiu a disciplina de
Estudos Sociais, ficando a Histdria restrita apenas aos alunos do segundo grau.
Conforme Fonseca (2001, p. 58) o préprio Conselho Federal de Educacédo considerava
que a finalidade dos Estudos Sociais era ajustar o aluno ao meio, preparando-o para a
convivéncia cooperativa e para suas futuras responsabilidades como cidaddo no sentido
do cumprimento béasico para com a comunidade, o Estado e Nacdo. Neste contexto, em
que o pais vivia uma ditadura, a Historia, perdia espaco para a disciplina recentemente
criada para atender os interesses do Estado, os Estudos Sociais.

Com a crise do regime ditatorial e 0 processo de redemocratizacdo do pais, ja no
inicio da década de 1980 comeca a ser pensando o rumo que deveria tomar o Ensino de
Histdria, surgindo inimeros debates em universidades e escolas brasileiras. Para Nadai
(2012), em todos Estados da federacdo surgiram muitas propostas que pretendiam
readequar seus curriculos, programas e métodos, algumas de natureza inovadora e
progressista, outras com um teor repetitivo e conservador. A reformulagdo dos
programas curriculares de Historia presentes nos projetos educacionais de cada Estado e
municipio estava inserida num contexto maior de reconstrucdo da democracia no Brasil.
Embora tal discusséo tenha atingido as mais diferentes localidades do pais, as propostas
surgidas nos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais ganharam amplitude nacional.
Acerca dessas reformulagdes que ocorreram neste periodo, nos programas de Historia,
Schmidt afirma que:
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O grande marco dessas reformulacdes concentrou-se na perspectiva
de colocar professores e alunos como sujeitos da Histéria e da
producdo de conhecimento histérico, enfrentando a forma tradicional
de ensino trabalhada na maioria das escolas brasileiras, a qual era
centrada na figura do professor como transmissor e na do aluno como
receptor passivo do conhecimento (SCHMIDT, 2009).

Em meados dos anos 80, com o processo de abertura politica do pais, pretendia-
se também mudar o trajeto que o Ensino de Historia tinha tido até entdo. Neste contexto,
ja ndo servia mais uma Historia que relegava os proprios sujeitos envolvidos a um papel
de mero espectador dos fatos e acontecimentos histdricos. Assim, pretendia-se que o
aluno se entendesse como sujeito produtor da Histdria. Neste novo horizonte tracado, o
papel do professor também deveria se modificar, pois a este ndo cabia mais transmitir a
seus alunos os grandes fatos e acontecimentos ocorridos na Histdria. De certa forma, as
propostas surgidas nas diversas partes do pais propunham um Ensino de Historia
voltado para a analise critica da sociedade brasileira, reconhecendo seus conflitos e
abrindo espaco para as classes menos favorecidas como sujeitos da Histdria. Conforme
Fonseca (1993) o grande desafio colocado pelas propostas na época era que a escola
deixaria de ser mero aparelho ideoldgico do Estado, passando assumir a tarefa de
produtora do conhecimento, na qual alunos e professores superariam a condi¢do de
meros expectadores, receptaculos de um saber produzido em outras esferas, assumindo
o trabalho pedagdgico enquanto reflexao e pesquisa.

Tais propostas curriculares, surgidas neste contexto, entre elas a de Séo Paulo e
Minas Gerais surgem com o intuito de modificar as préaticas de Ensino de Historia até
entdo existentes, modificando o papel do aprendiz e do professor em relagdo ao saber
produzido. Nessas discussdes sobre programas curriculares do Ensino de Historia,
apostava-se na organizagdo curricular por eixos tematicos como alternativa ao Ensino
de Histdria tradicional existente até entdo. Segundo Fonseca e Silva (2010), a
organizacéo curricular por eixos tematicos intensamente discutidos a partir da década de
1980 passou a ser um desafio tedrico e metodoldgico, uma postura critica ante as tramas
da producéo e difusdo do conhecimento.

Nos anos de 1990, mudancas foram propostas para os curriculos de Historia a
partir da tendéncia historiografica contemporanea, influéncia bastante nitida da Nova

Historia, especialmente a tendéncia de origem francesa. Concomitante a necessidade de
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adequar os curriculos a uma nova realidade surge também, neste momento, a defesa de
um referencial curricular global para todos estados brasileiros a partir da lei n® 9394 de
dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que estabelece novas
diretrizes para a organizacao dos curriculos escolares e seu contedo minimo contido
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN"s) criados pelo MEC entre os anos de
1997 e 1998. A ideia que permeava 0s PCN’s era a construcdo de uma base de
conteddos minimos como forma de diminuir as diferengas encontradas no ensino
brasileiro.

Ha uma lacuna no que se refere a pesquisas que abordem, ou até mesmo
apontem em que caminho seguiu a proposta curricular do Rio Grande do Sul apds a
abertura politica em meados da década de 1980. Os artigos encontrados com base em
dissertacdes e teses de Programas de Pds-Graduacdo fazem referéncia a realidades
ocorrida principalmente em Sdo Paulo e Minas Gerais. H4 uma caréncia de material e
pesquisas que abordem, por exemplo, a diretriz curricular adotada no Rio Grande do Sul
com o fim da ditadura militar e anos seguintes.

Segundo Schmidt e Cainelli (2010), no que diz respeito ao Ensino de Historia, a
ideia era transformar os contetdos até entdo organizados de forma linear em eixos
tematicos, tal como ja havia ocorrido através de algumas experiéncias no estado de Séo
Paulo, sendo que a principal justificativa para tal mudanca nos PCN’s foi a de superar
um ensino baseado em cronologia. Além de mudancas em relacdo aos contelddos
curriculares, tal documento propunha também a incorporacdo de novas metodologias de
ensino através de outras linguagens, como por exemplo, o trabalho com documentos,
filmes, masicas entre outros.

As mudancas propostas pela LDB em 1996 e pelos PCN’s ao Ensino de Histdria
tinham como objetivo adequar os sujeitos as necessidades do mundo contemporaneo.
Mesmo ap0s tais mudancas propostas pelo governo federal, através da LDB (1996) e
dos PCN’s, 0 que é presenciado hoje, é a atual conjuntura de crise em que se encontra o
Ensino de Histdria. De acordo com Schmidt, e suas pesquisas sobre Ensino de Historia

é possivel afirmar que:

E consenso que as questdes relacionadas & aprendizagem histérica e,
portanto, ao seu ensino estdo nas pautas das discussfes de teorias e
politicas educacionais, incluidas em debates que evidenciam a crise
atual dos processos de escolarizacao e, portanto da escola; os estudos
ja realizados no ambito de Histdéria vém apontando esta crise
(SCMIDT, 2009).
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A concepcdo ainda hoje dominante sobre praticas e fun¢do de Ensino de Historia
na Educacdo basica € muito semelhante a que existia no Brasil durante o século XIX e
XX, pautada na Histéria universal com foco na memorizacdo de conteudos. O que
ocorre € que, tal concepgdo ainda muito forte na conjuntura atual sobre o Ensino de
Historia, ndo atende as necessidades da presente realidade social, uma vez que nao esta
de acordo os debates historiograficos do século XX e XXI, nem tdo pouco com as
demandas educacionais atuais, que afirmam que o processo de ensino se estabelece
tendo o aluno como centro do processo de aprendizagem.

O modo como € ensinado Histdria no Brasil e em diversos paises ocidentais
baseia-se no quadripartismo francés, sistematizacdo que tem origem na Franca a partir
da Revolucdo Francesa. Em tal modelo a Histéria é ensinada a partir da influéncia
européia dos acontecimentos, por meio de uma linha cronolégica do tempo, teleolégica,
pautada na ideia de verdade historica objetiva. A divisdo dos fatos historicos em uma
linha do tempo demonstra a ideia de progresso contida neste modelo, além de ser
constituida basicamente por fatos ocorridos na Europa. Segundo Chesneaux (1989,
p.95) o quadripartismo tem como resultado privilegiar o papel do ocidente na Histéria
do mundo e reduzir quantitativamente o lugar dos povos ndo europeus na evolugéo
universal. Neste modelo de ensino, o conhecimento recebido na universidade pelos
professores de Historia é repassado aos alunos do ensino basico como algo pronto e
acabado, colocando-os como sujeitos passivos diante dos contetdos transmitidos.
Entende-se que o quadripartite contribui para um Ensino de Histéria com base apenas
em fatos europeus e em grandes personagens historicos, sem a criticidade necessaria
para fazer dos homens seres pensantes e agentes da prépria histéria.

O que hoje vem sendo questionado € o modelo hegemonico de Ensino de
Histdria que encontra raizes no seculo XIX e ainda é bastante preponderante, no qual o
professor tem como papel repassar aos seus alunos os contetdos vistos por ele no
ensino superior; ja ao aluno cabe a tarefa de memorizar tais contedos, com énfase no
modelo quadripartite francés. Embora se evidencie tal configuracdo, ha alguns
movimentos aqui no Brasil influenciado por contextos ocorridos em outros lugares
como na Inglaterra e Portugal que tentam romper com essa perspectiva tradicional do
Ensino de Historia. E possivel citar grupos de pesquisadores como o LAPEDUH —
Laboratdrio de pesquisa em Educacdo Historica no estado do Parana, que atraves de
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pesquisas tendo com referéncia a aprendizagem escolar tentam encontrar outros
horizontes diferentes do que habitualmente existe para a aprendizagem de Historia.
Ainda na década de 1990, Ferreira (1999) afirmou que a concepcao de Histdria
que os profissionais do Ensino de Historia, historiadores e autores apresentavam era
permeada por uma Historia dos vencedores, separando aqueles que criam os fatos
histdricos e os transmitem como verdades definitivas, absolutas e cristalizadas, ligadas a
uma concepgdo positivista de Histdria, que separa de maneira estanque o passado € 0
presente, negando 0 tempo presente enquanto construgdo, pois para muitos, a Historia é
apenas passado. Nadai (1993) que j& na década de 1990, apontava para a crise do
Ensino de Historia escolar, afirmando que seguramente o que ocorria naquele contexto
era a crise da Histdria historicista, resultante de descompassos existentes entre as
demandas sociais e a incapacidade da instituicao escolar em atender tais demandas.
Acredita-se que para diminuir tal descompasso, € necessario que haja uma
formacdo profissional do professor de qualidade, principalmente por meio de politica
publica de formacgdo continuada pautada em critérios da ciéncia e epistemologia da
Histdria. Além disso, se faz necessario refletir sobre o que é ensinar Historia e qual a
sua funcdo no ensino bésico, pois 0 modo como ainda hoje se configura o Ensino de
Historia, ndo da conta de uma educacdo emancipadora de forma a propiciar o sujeito a
tornar-se critico e reflexivo, nem tdo pouco os curriculos estdo estruturados de modo
que o aluno através da pesquisa consiga produzir o conhecimento historico, tal como

ocorre nos cursos de graduacao.

1.1 - Alincorporacéo das midias digitais e a producdo de novos sentidos

A evolucdo tecnoldgica vem alterando comportamentos, pois a ampliacdo e
banalizagdo do uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura existente
transformando néo apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo social. E
possivel tomar como exemplo a descoberta da roda na Pré-Historia que transformou
radicalmente as formas de deslocamento redefinindo a producéo, a comercializacéo e a
estocagem de produtos. Segundo Kenski (2010), o conceito de tecnologias engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano criou em todas as épocas,

com suas formas de usos e aplicacgoes.
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Desde o final da década de 1980, o cenéario da comunicacdo na América Latina é
protagonizado pelas novas tecnologias®. Do ponto de vista dos pafses produtores dos
artefatos tecnoldgicos de comunicacdo via satélite como televisdo a cabo, internet entre
outros, estes representam um salto qualitativo da Revolucdo Industrial até apresente
Revolucdo dos eletrénicos.  As tecnologias digitais materializaram mudancas
econdmicas e culturais, estimulando & adesdao dos diferentes paises a tais recursos, 0s
quais foram aos poucos se inserindo nos mais diversos segmentos sociais e acabaram
por influenciar até mesmo, 0 modo de se relacionar dos individuos.

As transformacdes que estdo acontecendo em torno do uso das midias digitais
no cotidiano atingem os diferentes ramos e areas sociais provocando alteragdes nos
modos de trabalho, nas relagbes socio-culturais, nas instituicbes, nas empresas e
atividades econémicas. Segundo Martin-Barbero (2009), o surgimento das tecnologias
na América Latina se inscreve num velho processo de esquizofrenia entre modernizacao
e possibilidades reais de apropriagdo social e cultural daquilo que nos moderniza.
Esquizofrenia essa que esté relacionada aos crescentes niveis de expansdo tecnoldgica
alcancados pelos paises com seus diferentes contextos, que fez aumentar o consumo de
microcomputadores, cdmaras de videos, video games, entre outros.

Para que seja entendida sua logica, tais tecnologias devem ser compreendidas
dentro de determinada cultura que a produziu, visto que ndo se deixam ser utilizadas de
qualquer modo, pois representam a materializacdo de uma racionalidade especifica.
Assim, enquanto reflexo da cultura, as tecnologias digitais sdo carregadas de
significados e representacOes presentes em seus diferentes produtos, dentre eles,
softwares educativos, linguagens utilizadas por essas midias, identificacdo de
ferramentas e outros aparatos tecnoldgicos.

Conforme Martin-Barbero (2009) os problemas levantados do ponto de vista da
cultura, com o surgimento das novas tecnologias, especificamente na América Latina,
resultam em duas questdes, de um lado estd a racionalidade que tais tecnologias
materializam, de outro, situa-se 0 modo como operam e produzem identidade. Enquanto
produto da cultura as tecnologias digitais sdo representacbes de uma determinada
realidade, decorrente do modo como se pensa 0 mundo e como se pensa no mundo;

longe de ser neutra é constituida nos quadros de imaginarios coletivos configurados por

Novas tecnologias refere-se aos processos e produtos relacionados com os conhecimentos provenientes
da eletrdnica, da microeletrnica e das telecomunicagdes. Ver: KENSKI, Vani. Educacéo e Tecnologias:
O novo ritmo da informacgdo. S&o Paulo: Ed. Papirus, 62 edi¢do, 2010.
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esquemas mentais e modos de pensar enraizados em determinada cultura. Assim, 0s
conteddos e representacdes utilizados em produtos informatizados estdo carregados de
atitudes e valores, implicita ou explicitamente, uma vez que refletem os padrbes e
normas culturais de determinada sociedade.

O questionamento acerca da identidade produzida pelas tecnologias digitais tras
a tona uma tentativa de converter o que resta de identidade em outras culturas em
identidade reflexa, ou seja, ndo tem valor sendo para valorizar pelo contraste, a
identidade de uma cultura hegeménica e dominante (MARTIN-BARBERO, 2009). A
racionalidade carregada em tal processo de importacdo das midias digitais de paises
desenvolvidos reflete, tambem, uma tentativa de homogeneizacéo cultural dos povos
ndo produtores desses objetos tecnoldgicos.

A introducdo das midias digitais atinge tamanha dimensdo ao tornar-se presente
na vida dos individuos, e alteram até mesmo o comportamento e relacbes sociais. A
midia pode ser entendida como suporte ou veiculo de mensagem como, por exemplo, o
radio, o impresso, a televisdo, o cinema e a internet *°. J4 as midias digitais podem ser
compreendidas como um conjunto de veiculos e aparelhos de comunicacdo, cujo
conteddo produzido é distribuido em formato digital. Conforme Lévy (2010) o
ciberespaco fez com que surgissem dois dispositivos informacionais originais em
relacdo as midias precedentes, o mundo virtual e a informacao em fluxo.

O mundo virtual dispde as informacBes em um espaco continuo na qual o
explorador ou seu representante estdo imersos neste espaco, ja a informacgdo em fluxo
designa dados em estado continuo de modificagdo, dispersos entre memorias e canais
interconectados. O modo de relagdo entre os elementos da informacao, denominado de
dispositivo informacional, qualifica a estrutura da mensagem que pode ser linear ou em
rede. Na rede mundial de computadores, a internet, a estrutura da mensagem e a relacéo
entre os elementos da informacéo se dao em rede.

Parafraseando Ginzburg (2010), a revolugdo tecnoldgica que vem ocorrendo
diante de nossos olhos estd modificando nossa existéncia. Cada vez mais, nosso modo
de ser, agir e relacionar vem se modificando devido as mudangas ocasionadas pelas

tecnologias digitais. Tais mudancas se tornam bastante visiveis, quando analisamos que

10 A internet é uma rede mundial que interliga milhdes de computadores em todo mundo, possibilitando a
comunicagdo entre diferentes regiGes do planeta.
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as tecnologias estdo cada vez mais presentes nas relacGes cotidianas, interferindo até
mesmo no modo de relacionamento entre 0s sujeitos.

A prdpria &rea de Histéria, enquanto campo de pesquisavem se diversificando
neste contexto, com o crescente nimero de acervos digitais criados a cada ano, que em
outro momento histérico jamais se poderia imaginar. Assim, hoje, facilmente encontra-
se um grande numero de plataformas virtuais ligadas a arquivos historicos, museus,
bibliotecas entre outros, que pode ser acessado da rede mundial de computadores,
devido em parte, a uma modernizacdo do setor de servicos e a rede mundial de
computadores, a internet.

Chartier (2009), afirma que a revolugéo ocorrida com o advento da internet ndo
se restringiu apenas ao surgimento do livro eletrénico, uma vez que atingiu também a
estrutura do suporte material do escrito, as maneiras de ler, além da forma como os
textos sdo reproduzidos. O surgimento da internet e do préprio computador vem
modificando a forma e o suporte com o qual eram feitas as leituras a pelo menos a cinco
séculos. E possivel hoje carregarmos muitos livros em um pequeno pen-drive sem
nunca sequer ter entrado em uma biblioteca convencional, ou melhor, acessar muitas
obras bastando apenas estar conectado a um computador ou a internet. De fato, a
historiografia, durante muito tempo baseou-se essencialmente no papel enguanto
suporte documental nas pesquisas histéricas; o documento digital surgiu a partir da
informatizacdo dos acervos e do préprio advento da internet se constituindo como uma
novidade por meio de sua materialidade virtual.

De acordo com Silva (1998, p.176), a simples constatacdo da velocidade das
transformacdes nos permite afirmar sem medo de errar que, estamos no limiar de um
mundo no qual o oficio de historiador se modificara profundamente e que a
informatizacdo de nossa cultura deverd influir profundamente na nossa maneira de
pensar e produzir Historia. A mudanca produzida por um mundo informatizado,
interligado e potencialmente acessivel a todos modifica a forma como 0s historiadores
buscardo as suas fontes, muitas em plataformas e bancos digitalizados; o local onde
buscam e publicam suas pesquisas historiograficas, visto que uma grande parte das
revistas cientificas esta disponivel em versao digital e, por que ndo dizer, as possiveis
formas de leitura e busca dos referenciais tedricos e historiograficos, num universo onde
se expande rapidamente os textos digitais.

As escolas de ensino basico no Brasil estdo aderindo cada vez mais ao uso das
tecnologias digitais, possivelmente influenciadas por politicas pablicas, e até mesmo
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pela insercdo de tais tecnologias na sociedade, fazendo desta uma constante entre
criangas e jovens. No Brasil, j& na década de 1990 ha um movimento bastante forte de
insercdo de tecnologias na educacéo brasileira, através de programas como PROINFO e
em 2005 o projeto UCA, ambos com o objetivo promover o uso pedagdgico de
informatica na rede pablica de educacdo basica no Brasil. Se constata que ha um grande
investimento econémico pelo governo brasileiro por meio de politicas publicas na
criacdo dos Laboratorios de Informética e compra de notebook para as escolas,
distribuicdo de tablets para os professores, entre outros.™

Embora exista o investimento publico na estrutura tecnoldgica e aparelhamento
das escolas, este ndo € estendido na mesma propor¢do na formacdo e capacitacdo de
docentes de modo que se apropriem de tais tecnologias e possam utilizar esses recursos
de maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos. Boa parte
dos professores que atuam hoje no ensino basico ndo tiveram em sua formacdo
académica nenhum contato com as tecnologias digitais, pois a inser¢do das midias no
processo educativo é historicamente recente e muitos tiveram sua formag&o no ensino
superior num periodo anterior a criacdo da world wide web, a internet na década de
1990.

Em parte, o fracasso na utilizacdo das tecnologias digitais na educacdo esta
atrelado a falta de conhecimento dos professores para melhor uso de tais midias, uma
vez que ndo foram formados para o uso pedagdgico dessas tecnologias. Conforme
(KENSKI, 2010), outro fator que tem contribuido também para o fracasso no uso das
midias digitais na educacdo escolar é a utilizacdo de recursos tecnoldgicos de maneira
tradicional, onde muitas vezes a internet é utilizada como um grande banco de dados, o
video como instrumento para ocupar o tempo de toda aula sem nenhuma
contextualizagéo e o power point como substituicdo do quadro de sala de aula.

Hé& atualmente um movimento bastante forte de inser¢do das midias digitais na
educacdo basica influenciado pela propria gestdo escolar, alunos, sociedade e de
politicas publicas governamentais. Os alunos que hoje cursam 0 ensino basico
pertencem a uma geracdo que nasceu em meio as midias digitais, por isso é muito
familiar a relacdo e o proprio dominio de tais tecnologias por eles. Alguns autores

denominam essa geracdo de criancas e jovens adultos que nasceram a partir da decada

1 Entre a tais propostas de insercéo de tecnologias digitais nas escolas publicas encontra-se o Projeto Uca
apresentando em 2005 pelo governo federal que prevé a distribuicdo de computadores mdveis a escolas.
http://www.uca.gov.br/institucional/
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de 1980 e conviveram desde cedo num mundo informatizado, no qual predomina as
informagdes rapidas por meio da grande rede de computadores - a web - de nativos
digitais (MATTAR, 2010). Segundo Caramez (2013, p.2) e suas pesquisas que
envolvem as midias digitais e o Ensino de Histdria, ha necessidade de mudancas para
um sistema mais atrativo dentro da escola que vem acontecendo em funcdo das
tecnologias de informagdo e comunicacdo de modo a contribuir na formacdo de uma
relagdo pedagdgica em que professor-aluno e aluno-aluno possam moldar estratégias de
aprendizagens.

A relacdo e identificacdo dos jovens hoje com o uso das midias e tecnologias
digitais, estd de certa forma associado & uma cultura juvenil. Conforme Hobsbaum
(1995, p. 321), apbs a década de 1950 a juventude surge com bastante for¢ca no campo
social, a partir de mudancas e valores da sociedade, indicando, sobretudo uma profunda
modificacdo na relacdo entre os sexos e as geracoes. De outro lado, o consumismo foi o
motriz para a formacéo da juventude enquanto classe social distinta, que tinha no rock e
no blue jeans elementos de identificacdo entre jovens de diferentes segmentos sociais.
Entender as transformacdes culturais que marcaram a segunda metade do seculo XX é
fundamental para refletir sobre o modo como o0s jovens e criancas na
contemporaneidade se relacionam com o conhecimento e com a cultura. Assim, 0
surgimento de uma cultura juvenil, grupo com consciéncia propria que se estende da
puberdade até os 25 anos, esta associado a modificacdes ocorridas na relacdo entre 0s
sexos, nas estruturas familiares, casamentos, entre outros.

Os jovens de hoje pertencem a uma geragao que cresceu cercada em meio a tais
aparatos tecnoldgicos, por isso € muito comum a relacdo que possuem com as
tecnologias digitais. E possivel pensar no contexto atual, nas midias digitais como um
elemento de identidade entre os jovens, muito semelhante com o que ocorria a partir da
década de 1950, em relacdo ao rock e o uso do jeans. Sabe-se que 0 consumo e 0 uso
das tecnologias digitais, ndo sdo de exclusividade da juventude, indo além da
estratificacdo social de acordo com as condi¢des econdémicas, mas € neste segmento que
a utilizacdo se da praticamente em sua totalidade, fazendo com que seja possivel pensar
nas midias digitais como um elemento de identificacdo entre os jovens.

De fato, ndo podemos achar que a insercdo de midias digitais no ensino basico e
em especial no Ensino de Histdria vai resolver ou solucionar de forma irreal velhos
problemas referentes & educacao escolar, mas 0 modo como € utilizado na escola e por

educadores como um todo, ou seja, se bem utilizado, pode sim contribuir para o
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processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que é familiar a relacdo entre as
tecnologias digitais e a grande maioria dos jovens, o que pode ser um facilitador na
aprendizagem escolar.

No que se refere a gestdo escolar e a sociedade, ambas séo influenciadas pelo
bombardeio e apelo ao consumo de tecnologias digitais ocorrido na prépria sociedade
contemporanea. Essa questdo encontra reflexos na educagdo escolar por meio das
politicas governamentais ja citadas anteriormente, que pregam a informatizacdo das
escolas atraves da criacdo dos Laboratdrios de Informatica, compra de notebooks, data
show, entre outros. Muitas vezes € criada uma falsa ideia de que o uso de midias digitais
pode solucionar os grandes e constantes problemas enfrentados na educacéo brasileira.

Segundo Kenski (2010), apresentadas como solugdes milagrosas para resolver
os problemas educacionais, as tecnologias de informacdo e comunicacdo sao utilizadas
como uma estratégia econdmica e politica por escolas e empresas, mas nem de longe,
sozinhas, conseguem resolver os desafios educacionais existentes. O fato é que o uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo aplicadas a educacdo e, especialmente, ao
Ensino de Historia gera uma série de perguntas, referentes a possiveis maneiras de
utiliza-las no ensino, de modo a contribuir para o aprendizado e o pensamento histérico
dos educandos. Deste modo, entende-se que 0 seu uso deve estar alicer¢cado a um fazer
pedagogico, deve ser pensando dentro de um determinado planejamento escolar de
forma a ser proveitoso para cumprir determinado objetivo especificos.

O uso das midias digitais no Ensino de Historia pode contribuir para modificar a
visdo, ainda estabelecida, de um ensino centrado na figura do professor como um
transmissor e reprodutor de conhecimentos histéricos. Mesmo que hoje haja um
discurso e retorica bastante forte por pesquisadores em educacdo de que o centro do
processo de aprendizagem deve ser o aluno, ainda no Brasil € muito forte um ensino que
tém no professor o foco do processo de aprendizagem. Tal situacdo se configura por
meio de aulas que tém como base apenas a fala massiva do mestre, o uso dominante do
livro didatico, a memorizagdo de conteldos e fatos do passado sem nenhuma conexao
com o tempo presente, fazendo com que os alunos sejam meros expectadores da
Histdéria. Conforme Masseto (2010, p.143) enfatizar o processo de aprendizagem do
aluno exige que se trabalhe com técnicas que incentivem a participacdo, a interacdo
entre eles, a pesquisa, 0 debate, o didlogo; de modo a propiciar a produgdo do
conhecimento por meio de varias estratégias, uma vez que nem todos aprendem do

mesmo modo e tempo.
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O surgimento da segunda geracdo da web influenciou na popularizacdo e uso
das midias digitais, por meio de um ambiente mais dindmico e colaborativo onde os
usuarios passam a compartilhar informagdes online e conteidos. O aumento da
velocidade da internet que ocorre nesta segunda geracdo também contribuiu para a
popularizacéo de tais tecnologias, pois facilitou o uso de diversos aplicativos, alem de
ser responsavel pelo aumento significativo do contedo existente na internet. Segundo
Primo (2007, p.1) a web 2.0 que surge principalmente a partir de 2004, caracterizada
como a segunda geracédo de servigos na rede, ampliou as formas de producdo cooperada
e compartilhamento de informacGes online. O papel dos usuarios também se modificou
a partir deste momento, devido a interatividade de aplicativos e ferramentas, deixaram
de ser apenas expectadores para tornarem-se narradores, por meio do uso de novas
linguagens de hipertextos e hipermidia®.

A insercdo das midias digitais possibilita uma aprendizagem mais centralizada
no aluno, o qual também tem acesso ao conhecimento histdrico fora da cultura escolar.
Neste contexto, o professor passa a ser um mediador ou motivador entre o aprendiz e
sua aprendizagem. E possivel a utilizagdo nas aulas de Historia de varias ferramentas
tecnoldgicas, como: jogos, blogs, correio eletrénico, listas de discussdo e rede sociais,
pesquisas em paginas da internet, videos, arquivos e museus virtuais, entre outros. Tais
questBes, também vao exigir do professor um outro posicionamento quanto ao uso dos
recursos tecnoldgicos no Ensino de Historia, pois para que seja significativo, € preciso
que se explicite e defina a sua intencdo, bem como as problematicas a serem tratadas.

Conforme Magalh&es Junior:

Né&o devemos pedir aos alunos, por exemplo, que fagam uma pesquisa sobre
Guerra dos Canudos sem termos a clareza sobre a importancia do tema, que
informacdes sobre o assunto sdo fundamentais para a sua interpretacdo e que
estratégias utilizaremos para explorar os resultados da pesquisa, a fim de que
o trabalho possa ser significativo e prazeroso (MAGALHAES JUNIOR,
2007).

O uso das midias digitais, em especial a internet, exige dos professores que se
estabelecam critérios para esse fim, pois a simples utilizagdo de um aparato tecnoldgico
ndo pressupde uma atividade que realmente vai contribuir para o processo de

aprendizagem dos educandos. Seria um pouco o que alguns autores abordam sobre

12 A hipermidia é uma forma de linguagem que retine varias midias como sons, animagdes e videos num
ambiente computacional, j& o hipertexto a informacao é apresentada sob a forma de texto interativo.



35

utilizar novos recursos para fazer o tradicional método de ensino baseado na
transmissdo massiva de conteidos.™ Para Schmidt (2010) uma das questdes do nosso
presente com o ingresso da textualidade eletrdnica é a necessidade de se aprender as
novas modalidades de construcdo, publicacéo e recep¢do dos discursos historicos. O que
de certa forma € uma das grandes dificuldades dos professores hoje, que muitas vezes
sentem dificuldades de como utilizar as tecnologias digitais de modo a contribuir
efetivamente para o conhecimento de seus aprendizes.

Deste modo, tais questdes vdo ao encontro também da formacéo do profissional
de Historia nas Licenciaturas espalhadas por todo o pais que estdo chegando para
ministrar aulas no ensino fundamental e médio. E preciso que tais profissionais
entendam o sentido de estudar Histdria no ensino béasico, o que fundamenta a existéncia
dessa disciplina no curriculo, de modo que ndo seja apenas mais um aglomerado de
datas e fatos historicos desprovido de sentido para uma grande parte dos alunos, se
fazendo necessario também, entender os processos historicos que compde a Historia.
Uma das grandes questdes é como utilizar as tecnologias digitais de forma a
potencializar as ideias e pensamento histdrico dos sujeitos. De que forma é possivel
utilizar tais recursos para compreender os diferentes discursos que compd@e a Historia.

Ginzburg (2010) em sua célebre fala sobre Histéria na Era Google ja nos dizia
que as escolas precisam de internet, mas a internet precisa de escolas onde o verdadeiro
ensino acontece. A insercdo de tais midias ndo é capaz de solucionar nem mesmo dar
conta de questdes estruturais ja enfrentadas pelo sistema educacional ha algum tempo,
nem tdo pouco, ser entendida como a solucdo milagrosa para o ensino brasileiro hoje,
mas talvez possa ser um instrumento capaz de potencializar o aprendizado dos

educandos se utilizada adequadamente para esse fim.

1.2-A Educagéo Historica enquanto possibilidade tedrica e metodoldgica para o

uso de midias digitais no Ensino de Historia

3 Autores como José Manuel Moran (2010) e Vani Kenski (2010) falam que muitas vezes se utiliza o
“novo” no caso, as tecnologias digitais apenas para reproduzir o “velho” método de ensino pautado na
transmissao de contetidos, de forma que se continua a perpetuar 0 mesmo tipo de ensino, mas com
aparéncia diferente, devido as midias digitais.
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Como linha de pesquisa no Ensino de Histdria, a Educacdo Historica se
preocupa com a busca de respostas concernentes ao desenvolvimento do pensamento
historico e a formacao da consciéncia historica, de modo a investigar as ideias historicas
dos sujeitos em contexto de escolarizacdo. A Educacdo Histdrica enquanto area do
campo de Ensino de Historia surgiu na Inglaterra, na década 1970, com a preocupacao
de investigar a natureza do conhecimento historico, ou seja, como os alunos aprendem
Histéria e como constroem a sua consciéncia histérica, tendo como objetivo apurar
quais os sentidos que os individuos atribuem a Histdria. Paises como Estados Unidos e
Alemanha também se lancaram na tarefa de pesquisar os principios e estratégias da
aprendizagem em Histéria de criancgas, jovens e adultos. Atualmente, paises como
Portugal e Espanha tém estudos bastante sistematizados sobre este campo de pesquisa.

Assim, este campo de estudos se dedica as relacdes entre ensino e aprendizagem
de Histéria em ambientes formais e ndo formais de educagdo, a producdo do
conhecimento histérico, como também, o préprio conhecimento sobre o Ensino de
Histdria. Para Schmidt (2011), as pesquisas feitas nesta linha de investigacdo estdo
centradas nos principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Histdria,
uma vez que a intervencdo na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento
sistematico das ideias dos alunos, por parte de quem ensina.

Na educacdo formal, além de servir como base para que o professor possa
conhecer e, consequentemente, interferir auxiliando no processo de aprendizagem dos
alunos, a investigagdo nos dominios da Educacdo Historica pressupfe que a
aprendizagem de Histdria seja considerada como algo significativo em termos pessoais
para 0s sujeitos, de modo a proporcionar uma compreensdo mais profunda da vida
humana. Para Barca (2010, p.22), uma das linhas mais frutuosas deste campo de
pesquisa visa compreender as ideias de criangas e jovens na perspectiva de que €
possivel a construgdo de ideias historicas gradualmente mais sofisticadas, no que diz
respeito a natureza do conhecimento historico. Tal questdo remete as idéias de segunda
ordem construidas tacitamente pelos alunos quando aprendem Historia.

Esta linha de pesquisa tem como base os pressupostos tedricos do alemdo Jorn
Rusen (2012) sobre a teoria da consciéncia historica e aprendizagem historica em
convergéncia com os contributos do inglés Peter Lee (2011), surgidos a partir de
questionamentos sobre a finalidade do Ensino de Histdria na educacdo basica em seus
respectivos paises. Rusen (2010) desenvolveu seus estudos a partir da crise na educagao
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e especialmente no Ensino de Histdria, deflagrada na década de 1970 na Alemanha,
onde a Historia passa a ndo ser mais vista como a traducdo de formas e valores do
Ensino Superior para a sala de aula. Segundo Risen (2010), o estudo de Historia na
Alemanha ocidental passou por mudancas de paradigmas, que coincidiu com a
necessidade urgente de auto representacdo e legitimidade de historiadores preocupados
com o campo da educacao.

A perspectiva da Didéatica da Historia na Alemanha se expandiu, indo além dos
problemas de ensino aprendizagem na escola, pois passou a considerar todas as
possibilidades e representacdes histdricas, como museus e campos diversos, onde 0s
historiadores pudessem atuar, distinguindo-se de uma disciplina cientifica de ensino e
passando a ser caracterizada como uma disciplina que estuda a aprendizagem historica,
que leva em consideracdo as subjetividades dos sujeitos, os processos de recepcao da
Historia e o interesse dos alunos como tema essencial das reflexdes didaticas. Assim, a
Didatica da Histdria a partir da teoria da Educacdo Historica ndo é uma transposi¢do do
conhecimento académico para 0 ensino basico como ainda € bastante entendida e
utilizada pela academia em grande parte dos cursos de Licenciatura em Historia do pais,
e sim uma ciéncia que analisa as formas e fun¢des do raciocinio e conhecimento
histérico na vida cotidiana e pratica, o que inclui o papel da Histéria em varias
instancias tais como: nos meios de comunicagdo, nas midias, na cultura escolar, entre
outros.

Segundo Risen (2010), a consciéncia historica trata do passado enguanto
experiéncia revelando o tecido da mudanca temporal, dentro do qual estdo presas as
nossas vidas, e as perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanca. Dentro deste
contexto, a Histéria ndo é entendida meramente como uma perspectiva do que ocorreu,
e sim uma narracao significativa que refere acontecimentos passados com o objetivo de
fazer inteligivel o presente, e conferir uma perspectiva futura.

Assim, a consciéncia historica pode ser definida como uma categoria
relacionada a toda forma de pensamento historico, funcionando como um modo
especifico de orientacdo em situacBes reais da vida presente, de modo a ajudar a
compreender a realidade passada para que se possa compreender a realidade presente.
Em outras palavras, é definida como a suma das opera¢fes mentais com as quais 0S
homens interpretam sua experiéncia da evolucgdo temporal do mundo e de si mesmos, de
forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo (RUSEN,
2010, p.23-40). Assim, a consciéncia historica € uma categoria que ndo tem apenas



38

relacdo com o aprendizado e o Ensino de Histdria, uma vez que cobre todas as formas
de pensamento historico; através dela se experiencia o passado e o interpreta como
Historia. Para Risen (2010), se os historiadores perceberem a conexdo entre as trés
dimensGes do tempo na estrutura da consciéncia historica € possivel evitar o preconceito
académico amplamente aceito de que a Histdria lida unicamente com o passado.

A aprendizagem Historica, neste campo tedrico de pesquisa, esta relacionada
diretamente a capacidade inerente aos seres humanos de orientar-se no tempo, ou seja, a
consciéncia historica. Deste modo, a aprendizagem volta-se a0 processo que ocorre no
pensamento dos sujeitos que, na vida pratica, efetivam uma movimentacdo das trés
expressoes temporais, presente, passado e futuro com o intuito de interpretar o presente
a partir das experiéncias do tempo e projetar a¢bes do futuro. A aprendizagem historica
relaciona-se com a internalizacdo de conteudos e categorias histdricas possibilitadores
de processos de subjetivacdo visando acfes transformadoras e mudanca da realidade.
Tal processo de internalizacdo de contetdos refere-se ao processo de cognicao historica
que diz respeito a forma como os alunos assumem a compreensdo de Historia e,
sobretudo, a forma como constroem seu proprio conhecimento, a partir das narrativas.

A aprendizagem histdrica opera a partir de trés dimens@es da Cognicao Histdrica
situada, que sdo elas: a experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo. Segundo Risen
(2010, p.85) a experiéncia historica é traduzida pelas diferentes experiéncias passadas
presentes no contexto atual, de modo a viabilizar a acdo a ser empreendida futuramente
sendo, portanto, principalmente a experiéncia da diferenca no tempo que pode ser
entendida como as diferentes situagdes que compde as sociedades atuais, nas quais
coexistem objetos, instituicbes e relagdes sociais frutos de diferentes contextos
historicos. A interpretacdo, outro elemento de Cognicdo Historica aborda a forma como
as experiéncias e o conhecimento sdo entendidos temporalmente ganhando significado.
Em outras palavras, € baseada em quadros temporais, teorias ou modelos de
interpretacdo histéricos que dao significado e explicam os conteudos ou temas do
passado, as experiéncias histdricas. A orientacdo, outro elemento da cognicéo historica,
refere-se a0 modo como os individuos se orientam temporalmente através da
continuidade histérica -passado, presente e futuro- diz respeito a capacidade dos sujeitos
de relacionar as experiéncias e as teorias historicas com seu proprio presente, tendo em
vista a superacdo das caréncias da vida pratica.

Hoje é bastante forte o estimulo & utilizacdo de midias digitais nos sistemas

escolares do pais influenciados por politicas educacionais, pelas midias televisivas e até
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mesmo pela propria sociedade, cada vez mais dependente de tais recursos. No entanto,
ha uma caréncia bastante grande no Brasil no que tange ao Ensino de Historia de
pesquisas que abordem o uso de tais tecnologias no processo de ensino-abordagem e de
suas possiveis contribuicGes. Nesta referida pesquisa, se pretende analisar se e como as
midias digitais contribuem para o conhecimento historico dos alunos, a forma como o
passado aparece presente na narrativa dos sujeitos, e que aprendizagens historicas sdo
produzidas a partir da utilizagdo de tais midias no Ensino de Historia.

A aplicacdo da pesquisa sera feita com duas turmas de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal e urbana da cidade de Pelotas por meio da
Unidade tematica investigativa, fundamentada na Educacdo Histdrica, cujos elementos

constitutivos, sdo:

[...] Definicéo de tematica de estudo, conforme diretrizes curriculares; ideias
histéricas iniciais dos alunos sobre a temética definida; categorizacdo, analise
e problematizacdo das ideias iniciais para balizar a intervencdo pedagogica
do professor; producdo da comunicacdo pelos alunos e aplicacdo de
instrumento de meta cogni¢do (FERNANDES, 2007, p.3)

As investigacOes na perspectiva da Educacdo Historica sustentadas na
epistemologia histérica assumem, na atualidade, um conjunto de abordagens que podem
ser resumidos em trés categorias: analises sobre ideias de segunda ordem, analises
relativas as ideias substantivas e reflexdes sobre o uso do saber historico. As reflexdes
acerca das ideias de segunda ordem buscam compreender o pensamento historico
ancorado nos debates contemporaneos com base na filosofia e teoria da Histdria. Neste
enfoque preocupa-se com questdes ligadas ao raciocinio e a Idgica histérica por meio de
conceitos como narrativa, evidéncia historica, inferéncia, consciéncia histdrica,
causalidade, entre outros. As ideias substantivas concentram-se em conceitos historicos
denominados de contetdos de ensino como Revolugdo Industrial, imperialismo entre
outros. Ja as investigacOes sobre o uso do conhecimento historico versam sobre o
significado e uso da Histdria na vida cotidiana. Nesta perspectiva, 0 progresso na
aprendizagem histérica esta relacionado ao modo como se aliam os conceitos de
segunda ordem (compreensdo historica) ao saber substantivo do passado (ideias
substantivas).

Ainda segundo Fernandes (2007, p.3) o uso da Unidade Tematica Investigativa
nas aulas de Histdria contribui para que a aprendizagem de Historia tenha mais sentidos

para os alunos e dessa forma estimule efetivamente na formacdo da consciéncia
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histérica dos jovens. Dessa forma, entende-se que a adocdo da Educacdo Historica
enquanto concepcao tedrica e metodoldgica no Ensino de Histdria pode contribuir para
que o aluno entenda os processos que compde a Historia, enxergando-se enquanto
sujeito ativo, capaz de intervir no tempo presente e consequentemente, em seu futuro.

Conforme Ferreira (2010), ainda hoje é bastante predominante no Brasil um
Ensino de Histdria factual, permeado por tendéncias narrativas e positivistas, tornando-
se para os alunos um ensino desinteressante, anacronico e repetitivo. Em muitas
instituicOes de ensino, professores de Historia capazes de dominar quarenta minutos de
sua aula com a capacidade de narrar o passado sdo muito prestigiados, pois sdo Vvistos
como grandes detentores do saber, que bem articulados, sabem repassar de forma pronta
e facil tudo que é necessario sobre o passado. Este tipo de aula faz com que o aluno
entenda a Histéria como um tipo de saber livresco, onde ndo ha reflexdes sobre a
necessidade de se saber Historia, e como ela se constitui. H& alguns anos, vem sendo
questionado este tipo de Histdria que continua a ser ensinada; tal preocupacdao ja estava
presente nas reformas curriculares ocorridas em 1998, os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental. Neste contexto de
reformas, muda o enfoque até entdo dado a educacdo, que passa a ver no aluno, o
protagonista na construcdo do seu conhecimento histérico.

A aplicacdo da pesquisa devera ser feita através da Unidade Temética
Investigativa realizada com duas turmas de 6°ano de uma escola municipal e urbana da
cidade de Pelotas, utilizando o documentario disponivel no Youtube ** denominado
“The Real Eve” traduzido para o portugués como “A origem da humanidade”, feito pela
empresa televisiva de entretenimento Discovery Chanel junto com universidades norte-
americanas, que aborda o surgimento dos primeiros seres humanos, como viviam e se
espalharam pelos diferentes continentes do planeta, mais o curta-metragem “O
animador” que trata a origem humana do ponto de vista religioso.

A terceira etapa da pesquisa foi aplicada através da rede mundial de
computadores, a internet, onde foi pedido aos alunos que selecionassem duas fontes
historicas que buscasse compreender o0 modo de vida dos primeiros homens e mulheres.
Para isso, puderam optar em navegar nas sugestoes de sites fornecidos para efetuar a
tarefa, ou até mesmo, selecionar as fontes em outras paginas de acordo com 0 seu

entendimento e interesse. Foram sugeridos sete enderecos eletrénicos onde poderiam

14 Site de compartilhamento de videosenviados pelos usuérios através da internet.
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investigar e encontrar tais fontes. Os enderecos dados como sugestdo nesta tarefa foram
paginas de museus, fundagdes, instituicGes culturais que tivessem atividades voltadas
para tematica em questdo, por meio de exposicdes ou qualquer vestigio que remetesse
ao assunto tratado.

Deste modo, é importante ressaltar que a escolha de enderecos e selecdo das
fontes ficou a critério do aluno. Assim, alguns seguiram a sugestdo de enderegos
eletronicos fornecida na atividade, j& outros preferiram pesquisar em outras paginas e
enderecos encontrados. A opc¢do em indicar algumas paginas e enderecos existentes na
internet para realizacdo da atividade ocorreu por que se acredita que toda atividade que
envolva o uso das tecnologias, exige o planejamento e a intermediacdo do professor
com base nas necessidades dos jovens para que seja efetuada com sucesso, ou seja, que
possa contribuir para a aprendizagem do educando.

Utilizou-se da Andlise de Contedo enquanto técnica de investigacdo cientifica
para analisar as narrativas produzidas pelos alunos e da Unidade tematica Investigativa
como método para a construgdo do conhecimento historico em sala de aula. Dentro da
Educacao Historica, concepcdo tedrica elegida para fundamentar esta pesquisa, optou-se
em adotar a Unidade Tematica Investigativa enquanto metodologia de aplicacdo e
investigacao das ideias prévias dos jovens em processo de escolariza¢do. A intervencgdo
foi realizada a partir do uso das midias digitais enquanto fonte, de modo a verificar se a
sua utilizacdo pode contribuir para a progressdo das ideias histéricas dos alunos. A
Unidade Tematica Investigativa tem suas raizes fincadas na aula-oficina, pressuposto
metodolégico criado por Isabel Barca com base na Educacdo Historica, aplicado ao
Ensino de Histdria

A codificacdo dos dados foi feita a partir da perspectiva da Educacdo Historica
que se refere ao processo de cognicdo historica, através do conceito de ideias
substantivas e ideias de segunda ordem. A ideia substantiva que norteia esta pesquisa é:
Como surgiram e viviam 0s primeiros seres humanos? Segundo Barca (2007) e os
pressupostos da Educagdo Histdrica, o conceito de idéias substantivas diz respeito a
todos os conhecimentos relacionados ao proprio conteldo da Historia, como marcadores
histéricos, marcos, protagonistas e mensagens nucleares. Assim, a temética de estudo —
Como surgiu e vivia os primeiros seres humanos? — foi desenvolvida com os alunos por
meio da Unidade Tematica Investigativa e dividida em etapas.

No 1° momento, foram investigados os conhecimentos tacitos dos alunos sobre a

tematica, ou seja, 0s conhecimentos que os alunos ja tinham adquiridos em outras séries



42

escolares, com a familia, amigos ou até mesmo com a propria midia por meio de
narrativa a partir do seguinte enunciado: Escreva uma historia sobre a origem da
humanidade. Como surgiram e viviam os primeiros homens e mulheres? Qual a relagéo
que tinham com a natureza?

No 2° momento foram categorizadas e tabuladas as respostas obtidas nas
narrativas, como meio de identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a
teméatica proposta. Para Fernandes (2008), é bastante importante fazer a
problematizacdo junto aos alunos, de preferéncia mostrando a eles tabulagéo, pois se
acredita que esse momento é imprescindivel para que se dé um conflito cognitivo, pois
o aluno comeca a confrontar as varias interpretagdes dadas por ele e seus colegas na
tematica estudada. No 3° momento, apds a problematizacdo com os alunos dos dados
levantados nas narrativas, ocorreu a intervencdo pedagogica. Nesta etapa utilizou-se das
midias digitais para realizacdo da atividade.

No 4° momento, os alunos fizeram novamente uma narrativa ap6s as diferentes
préticas realizadas. As narrativas foram analisadas, e os dados novamente levantados e
tabulados, de modo que se pudesse estabelecer comparagdes e verificar se ocorreu ou
ndo a progressdo das ideias historicas dos jovens. Para isso, utilizou-se de uma situacao
ludica, ou melhor, uma situacdo hipotética de forma a estimular os alunos a
participarem da investigacdo que estava sendo realizada. Os alunos fizeram a narrativa a
partir da seguinte situacdo hipotética colocada para eles: Imagina que vocé tem que
apresentar um trabalho na escola sobre 0 modo de vida e surgimento dos primeiros
homens e mulheres. Como vocé contaria a Histéria do surgimento e modo de vida dos
primeiros homens e mulheres a seus colegas?

Os conceitos de segunda ordem a partir de pressupostos da Educacdo Histdrica,
estdo relacionados a constituicdo da cognicdo histérica dos educandos, e aos
fundamentos tedricos e metodoldgicos da Histdria. Ashby (2006) afirma que algumas
pesquisas sobre o trabalho critico com fontes apontam que muitos estudantes possuem
uma forte propensdo de tratar a informacdo tal como ela € dada, fazendo apelo as
autoridades, com a finalidade de descobrir sobre o passado. O uso de fontes possibilita
que o aluno entenda o passado ndo como algo estatico e acabado, e sim como
representagdes muitas vezes diferente de uma mesma temporalidade. Além dos
estudantes estarem em contato com diferentes fontes, é preciso superar 0 seu uso com
simples confirmagdo de informacdes relativas a uma dada interpretagdo historica, de

forma que possam criar hipdteses sobre determinado contetdo historico.
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Assim, segundo Fronza com suas pesquisas neste campo de estudo:

O raciocinio historico é atingido a partir de evidéncias, quando os jovens
compreendem a diferenca entre uma mera confirmacéo de informagéo e uma
interpretacdo justificada do passado, se realizando o pensamento historico
dos jovens por meio da compreensao das fontes histéricas como testemunho
da abordagem com o conceito de evidéncia, pois estas s se tornam
evidéncias historicas em relagdo a tipos especificos de interpretacdes
histéricas (FRONZA, 2009).

O uso de fontes histdricas nas aulas de Histéria na educagdo bésica possibilita
que o aluno compreenda os diferentes processos que compde a Historia, além de
desenvolver raciocinio historico por meio da interpretacdo histérica. Isso faz com que o
aluno exercite sua criticidade diante dos processos e fatos do passado e presente, de
forma a desconstruir a ideia concebida entre os jovens de verdade histérica. O uso de
diferentes midias como fontes no Ensino de Historia se utilizadas adequadamente pode
contribuir significativamente para o raciocinio histérico e o espirito critico dos
educandos.

Os dados da pesquisa foram levantados em dois momentos: primeiramente
quando foram investigadas as ideias prévias dos alunos sobre a tematica abordada, e
apos a intervencdo pedagdgica no final da aplicacdo da aula oficina proposta. A
narrativa € uma expressdo da consciéncia historica e por meio dela € possivel perceber o
modo como o autor concebe o passado, bem como, os tipos de significancia e sentido
que atribui a Histéria. A narrativa € concebida como uma operacdo mental de
constituicdo de sentido e ponderada quanto a sua funcdo constitutiva do pensamento
historico. Desse modo, nem toda a narrativa esta relacionada com a experiéncia do
passado, por isso é necessario diferenciar a narrativa historica e a nao historica.
Conforme Risen (2010) para que a narrativa seja histérica € preciso que sua
constituicdo de sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro de orientacdo da vida pratica contemporanea, pois ao
tornar-se presente o passado adquire o estatuto de historia.

A obtencdo de dados com base nas narrativas produzidas pelos alunos que
serviram de fonte histdrica nesta pesquisa, se deu a partir da metodologia de analise de
dados qualitativos, denominada de Analise de Contelido. Tal metodologia se baseia na
categorizacao, descricédo e interpretacdo dos dados levantados por meio das narrativas.

Ja a aplicacdo pratica da pesquisa com as turmas selecionadas foi utilizada como
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metodologia a Unidade Tematica Investigativa, que se propde como método para a
construcdo do conhecimento historico nas aulas de Histéria. As categorias elegidas
surgiram a partir da repeticdo ou aparicdo de palavras ou ideias de segunda ordem com
base nos pressupostos da Educacdo Historica. Assim, pretendeu-se analisar a progressao
das ideias histdricas dos alunos e a as evidéncias historicas do passado sobre a origem e

modo de vida dos primeiros homens e mulheres presentes nas narrativas.

2. ldeias tacitas dos jovens a respeito do modo de vida e origem

dos primeiros homens e mulheres

2.1-Aplicabilidade tedrica e metodoldgica da pesquisa com os estudantes

Neste capitulo abordaremos a aplicacdo metodoldgica da pesquisa realizada com
as duas turmas de 62 ano do ensino fundamental de uma escola municipal e urbana da
cidade de Pelotas no estado do Rio Grande do Sul. Dentro da Educacdo Histdrica,
concepgdo tedrica elegida para fundamentar este trabalho, optou-se em adotar a Unidade
Temaética Investigativa enquanto metodologia para aplicacdo da pesquisae
investigacdodas ideias prévias, bem como, a constru¢do do conhecimento historico dos
aprendentes em processo de escolarizagdo. A intervencdo sera realizada a partir do uso
das midias digitais enquanto fonte, de modo a verificar se a sua utilizacdo pode
contribuir para a progressao das ideias historicas dos alunos. A Unidade Tematica
Investigativa tem suas raizes fincadas na aula-oficina, pressuposto metodoldgico criado
por Isabel Barca com base na Educacéo Historica, aplicado ao Ensino de Historia em
Portugal que encontrou ressonancias aqui no Brasil em meados de 2004.

A aula-oficina € um contraponto ao modelo passivo e tradicional de ensino, uma
vez que privilegia a construcdo da aula inicialmente organizada por um tema e conjunto
de objetivos a serem atingidos, privilegiando o debate em sala de aula. Para Barca
(2004, p.4) os curriculos de Historia precisam ser organizados e orientados para o
desenvolvimento das instrumentalizagGes — trato com fonte, vestigios, concepcoes, entre
outros — e ndo em contetdos a serem ministrados. A instrumentalizacdo em Historia

defendida por Barca é uma compreensdo contextualizada do passado com base em
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evidéncias histdricas e na orientacdo temporal estabelecida na relacdo entre passado
compreendido, presente problematizado e futuro perspectivado.

O estudo das ideias histdricas dos sujeitos se justifica dentro da Educacéo
Histérica como forma de promover intervencdes didaticas significativas na
aprendizagem historica dos individuos. Para ocorrer tal intervencdo, se faz necessario
conhecer as ideias que carregam 0s jovens a respeito de determinada temética ou
assunto, tendo como referéncia principal a propria epistemologia da Historia. Com base
na Unidade Tematica Investigativa primeiramente foram investigadas as ideias prévias
dos alunos do 6° ano a respeito do conceito substantivo elegido nesta pesquisa que €
como surgiram e viviam os primeiros homens e mulheres. Assim, nas duas turmas foi
pedido aos alunos que escrevessem uma Historia falando sobre a origem da
humanidade, como eles achavam que tinham surgido os primeiros seres humanos, de
que forma viviam e se relacionavam com a natureza, com o objetivo de investigar 0s
conhecimentos técitos ou prévios dos alunos, ou seja, as ideias mesmo que
fragmentadas ou até errbneas que tinham adquirido fora e dentro da cultura escolar,
como em outras séries, no contato com familiares, amigos e até mesmo com a propria
midia.

As ideias e conhecimentos iniciais dos jovens sobre a tematica analisada
encontram raizes dentro e fora da cultura escolar, podendo ser relacionada ao conceito
de cultura histérica desenvolvido por Jérn Risen (2009 p. 1-6). A Cultura Histérica
aborda o papel da memaria no espaco publico e, portanto, ao campo das possibilidades
de racionalidade do pensamento histérico na vida pratica. Se refere a maneira de
interpretar 0 mundo e a si mesmo, que resulta na Histéria enquanto produto da
experiéncia, da interpretacdo, como meio de orientacdo determinando uma finalidade,
onde se efetivam as operacBes mentais da consciéncia historica. A cultura historica
coloca a Historia em um horizonte criador de novas estruturas complexas relacionadas a
diversas areas e estratégias da memdria historica, onde a investigacdo académica, a
aprendizagem escolar, os museus e outras instituicdes séo aproximados de um passado
comum.

A consciéncia historica se expressa por meio da memoria histérica que é uma
operacdo mental relacionada a forma como o sujeito atualiza o seu préprio passado no
presente. A rememoracdo historica retém algo do passado que se faz consciente
enquanto passado, mas a0 mesmo tempo em que se refere ao presente; é uma forma de

superacédo das fronteiras da temporalidade, pois consegue fazer presente uma realidade
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passada ndo vivida pelos sujeitos. De certo, toda memdria historica contem elementos
narrativos que aludem ao tempo como imagens e simbolos, os quais iluminam e
mobilizam a atividade rememorativa da consciéncia historica (RUSEN, 2009, p. 9). As
tecnologias digitais podem ser consideradas artefatos da cultura histérica que esta
diretamente relacionada a uma cultura juvenil. Ao abordar experiéncias ja vividas, 0s
alunos ao produzirem suas narrativas sobre determinado fato ocorrido em outro
contexto histérico passado, desenvolvessem uma capacidade rememorativa da

consciéncia historica.

2.2. Perfil das turmas analisadas

A pesquisa foi aplicada com duas turmas de 6° ano do ensino fundamental de
uma escola urbana e municipal da cidade de Pelotas (Rio Grande do Sul), situada no
bairro Fragata durante o ano de 2014, que aqui serdo denominadas de 6A e 6B. Como
mencionado anteriormente, utilizou-se a Unidade Tematica Investigativa enquanto
metodologia de aplicacdo para coleta de dados da pesquisa, que durou em média 2
meses. Atuo como professora titular de Histéria de ambas as turmas em que foi aplicada
esta pesquisa. Algumas questdes influenciaram na escolha dessas duas classes de 6° ano
para aplicagdo da pesquisa como o fato da grande maioria desses alunos serem oriundos
das séries iniciais, onde a Histdria € ministrada por um professor que leciona quase
todas as matérias, por essas turmas terem historicos diferenciados quanto ao processo de
aprendizagem mesmo estando esses jovens num mesmo ano curricular e por isso
passarem por processos semelhantes de aprendizagens.

A escola que serviu de base para realizacdo deste trabalho foi fundada no ano de
1974 é uma escola relativamente nova se comparada com muitas outras da rede
municipal de ensino, algumas fundadas ainda nos primeiros anos do século XX. Tém
em média 700 alunos divididos nos trés turnos: manha, tarde e noite, tendo como
publico predominante jovens oriundos da classe trabalhadora, ou seja, seus pais
desempenham atividades no comércio, sdo profissionais liberais como cabeleireiras,
mecanicos, motoristas do transporte publico, entre outros. A comunidade € bastante
presente e atuante no cotidiano escolar, pois participam dos mais diferentes segmentos
que compde a escola, desde atividades culturais como o DTG, Departamento de
Tradicdo Galcha onde os jovens cultuam e ensaiam dangas ligadas a cultura e tradi¢ao
do Rio Grande do Sul, como também, de mecanismos de fundo politico e administrativo
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como o Conselho escolar, 6rgdo responsavel por fiscalizar a verba federal que é enviada
para a escola.

O Projeto Politico Pedagogico da escola instrumento elaborado por professores,
funcionarios, equipe diretiva, pais e alunos reflete as intencdes e a proposta educacional
do educandario em questdo, foi construido de forma democratica pelo grupo escolar,
pois teve a participagdo de diferentes segmentos e sujeitos ali estabelecidos. A
concepgdo teodrica que fundamenta o PPP da escola encontra raizes principalmente nos
pressupostos teoricos do filésofo e educador Paulo Freire de respeito a autonomia do ser
e saber do educando, visto como um sujeito social e histérico, o papel do professor vai
além de treinar destrezas, pois € necessario estimular os alunos a uma reflexdo critica da
realidade.

A turma denominada 62 tem no total 23 alunos em sala de aula, mas foi aplicada
todas as etapas da pesquisa com 21 jovens, pois com 2 alunos ndo foi possivel
completar todas as atividades, por isso tal amostra foi descartada da pesquisa. A idade
média desses aprendizes varia de 10 a 12 anos e a grande maioria dos alunos que
frequentam essa sala estdo na idade- série correta, ou seja, ndo repetiram o ano em
etapas anteriores. Tém como caracteristica geral serem bastante aplicados e interessados
nas aulas de diferentes matérias. Nas aulas de Histdria também s&o bastante interessados
e se prepdem os mais diversos tipos de atividades.

A turma 6 B tém no total 25 alunos em sala de aula, mas foi aplicada todas as
etapas da pesquisa com 23 jovens, com 2 alunos nao foi possivel completar todas as
atividades, dai tal amostra foi descartada da pesquisa. A idade média desses jovens varia
de 10 a 14 anos, e uma grande parte dos alunos que estdo nessa classe ja reprovou em
anos anteriores, e alguns estdo repetindo o 6° ano. Nesta classe 0s alunos se mostram
interessados em atividades ndo tradicionais, ou seja, que fujam do habitual livro
didatico, quadro e giz. Quando realizam tarefas ligadas a expressao corporal, atividades
fisica, artisticas e intelectuais, através do uso de videos, filmes e games em geral,
mostram-se bastante interessados. Ja propostas mais convencionais e habituais os alunos

apresentam certa apatia e pouco interesse.
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2.3. Analise dos Dados iniciais da pesquisa

O experimento realizado nesta pesquisa, bem como as aplicacfes feitas com as
duas turmas de 6° ano foi exatamente a mesma, de modo a poder analisar e comparar
duas realidades bastante distintas, dentro de um mesmo ambiente escolar. Buscou-se
primeiramente compreender o que o0s alunos ja sabiam a respeito da tematica que estava
sendo proposta a eles, de modo a poder investigar 0s seus conhecimentos e informacdes
tacitas a respeito do assunto. Conforme Schmidt e Garcia (2008, p.3) a investigacao dos
conhecimentos prévios dos componentes do grupo € de extrema relevancia, pois a
utilizacdo dos conhecimentos que fazem parte do proprio pensamento histérico do
grupo valoriza os seus saberes e contribui para a compreensdo mais complexa de suas
ideias historicas. A categorizacao de ideias para o professor se torna importante como
meio de tentar propor algum tipo de intervencéo, a partir do que os alunos pensam ou
até mesmo ja sabem sobre a tematica proposta.

Entender as ideias historicas dos alunos se faz necessario por parte de quem
educa como meio de poder auxilid-los na progressdo de seu préprio conhecimento

histérico. Como diz Barca:

A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que os
conceitos facam sentido para quem o0s vai aprender. Existe uma
multiplicidade de fatores da cognicdo histérica a ter em conta. As vivéncias
prévias dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimento, o tipo de tarefas
a desempenhar, as aptiddes individuais sdo aspectos fundamentais para a
progressao do conhecimento (BARCA, 2001, p. 20).

A intervencdo que deve ser feita, ou seja, os artificios, métodos e técnicas
empregados pelo professor deve ser supostamente pensando e aplicado levando em
conta os conhecimentos previos dos jovens, tal procedimento adotado ndo pode ser
alijado do que estes pensam sobre a tematica que esta sendo tratada. A partir disso,
investigou-se inicialmente 0 que os alunos pensavam a respeito do surgimento e modo

de vida dos primeiros seres humanos.
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2.3.1 - O que pensam os alunos da classe 6A a respeito do surgimento dos

primeiros homens e mulheres?

De inicio, analisou-se as ideias histdricas dos alunos da classe 6 A, com base nas
escritas presentes nas narrativas, a respeito da origem dos primeiros homens e mulheres.
A partir do que pensavam os alunos, sobre a tematica em questdo, ou seja, suas ideias
iniciais, criou-se 5 categorizagdes denominadas de Evolucionismo, Criacionismo, Big-
baing, Mesclaram diferentes concepgdes e Argumentacdo/diferentes posicionamentos,

conforme segue quadro abaixo:

Evolucionismo
B Criacionismo
Big-baing
B Mesclaram diferentes concepgdes

B Argumentacgdo/diferentes posicionamentos

5%

Na maior parte das narrativas os alunos se utilizam da explicacdo de cunho
religioso para justificar o surgimento dos primeiros homens, mencionando Addo e Eva
como os primeiros seres humanos que teriam sidos criados por Deus e posteriormente,
deram origem a toda humanidade. O fato dos alunos recorrerem a explicacgdes de fundo
religioso, com base na da tradicdo judaico-cristd encontra raizes no passado e na propria
Histdria do Brasil que foi colonizado por Portugal, um pais de dominancia catélica.
Durante o periodo de col6nia e até mesmo boa parte do Império, o Brasil contou a
participacdo da igreja em suas diferentes fases e projetos aqui estabelecidos. O préprio
projeto de educacdo implantado e estabelecido por aqui, se deu gracas a agdes de
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segmentos e institui¢des religiosas cristds. Na primeira constituicdo do Brasil criada em
1924 durante o Império™, o Brasil se estabelece oficialmente com um Estado catélico.

Pesquisas de recenseamento no pais mostram que embora venha diminuindo nas
ultimas décadas, a maior parte da populacéo brasileira que se diz seguidora da fé crista,
ficando em 64,6% o numero de catélicos no Brasil, de acordo com o IBGE, para 0 ano
de 2010.'®Entretanto, podemos perceber que a influéncia cristd ainda é bastante forte na
educacéo e cultura dos jovens. Observe a narrativa da aluna logo abaixo:

Bom, o que eu acho é todos o0s seres humanos surgiram através de Deus.
Tudo comecgou quando Deus criou o céu e a Terra, e entdo ele separou a
escuriddao da luz. Mas Deus percebeu que a terra precisava de habitantes,
entdo criou Eva e da costela de Eva criou Addo. Addo e Eva passeavam
livremente pela Terra. Deus criou a 4gua para nela colocar todos os seres
aquaticos, fez também todas as arvores frutiferas e assim toda a vida surgiu
por Deus (através da minha crenca) [...] (Sarah, 11anos).

A jovem nesta primeira narrativa atribui o surgimento dos primeiros homens a fatores
religiosos, abordando cenas e historias pregadas pelo préprio cristianismo, com base em
episadios biblicos. Ao fim de sua escrita, a jovem expressa que seu ponto de vista se da,
a partir de sua crenca. Novamente no depoimento abaixo, podemos percebera influéncia

da cultura crista:

Eu acho que a terra foi criada por Deus, assim como os céus também. Acho
que fomos criados por ele e que nds seres humanos se relacionamos bem com
a natureza normal como hoje, e Deus morreu para nos salvar de todo mal por
isso hoje estamos aqui, mas cada um fala sobre uma coisa tipo a professora
de Geografia fala que foi sobre uma explosdo, mas eu acho que nao, pois
acho que Deus nos colocou no mundo para cuidar dele e respeitarmos uns aos
outros ....[....] (Joyce, 11 anos)

E importante ressaltar que antes dos alunos fazerem suas narrativas iniciais que é

parte da aplicacdo desta pesquisa, na disciplina de Geografia estavam estudando o

5 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao24.htm
18 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.



51

surgimento do universo e a teoria do big-baing’ que se ap6ia em preceitos cientificos.
Nesta ultima narrativa vimos que o ponto de vista j& concebido anteriormente pela
aluna, sobre a criacdo entra em confronto com o que estd sendo ensinado pela
professora de Geografia. Em pelo menos trés narrativas de alunos desta classe, foi
expresso um ponto de vista baseado no criacionismo, mencionaram as aulas de
Geografia e a respectiva explicacdo da professora sobre a teoria do big-baing,
afirmando ndo acreditarem no que lhes estava sendo ensinado.

Em torno de 24% das narrativas foram elencadas dentro da categoria
denominada de “Big-baing”, na qual os alunos atrelaram o surgimento dos primeiros
homens a grande explosdo cosmica que teria dado origem ao universo. Os jovens que
tiveram suas ideias incluidas nesta categoria ndo conseguiram explicar a forma como
tudo teria acontecido, apenas citaram o big-baing como o responsavel pela origem
humana. Desse modo, percebe-se que 0s jovens que mencionaram o big-baing em suas
narrativas, foram possivelmente influenciados pelas aulas de Geografia, uma vez que
assimilaram tal informag&o, mas ndo conseguiram fazer nenhuma a reflexao a respeito
da ideia assimilada.

E o que Cainelli e Oliveira (2010, p.1) em suas pesquisas sobre o Ensino de
Historia falam sobre o conhecimento estanque, isolados entre si representam uma
verdade inquestionavel dando uma ideia de passividade diante do processo de ensino.
Os alunos que apenas mencionaram o big-baing ndo desenvolveram nenhum tipo
raciocinio histérico na construcdo de suas narrativas, de certa forma reproduziram o
discurso do professor entendido como verdade acerca do passado, ou seja, atribuem o
surgimento do universo ao big-baing sem saber fornecer maiores explicacdes sobre
como ocorreu tal processo. Desse modo, € que Risen (2010, p.87) denomina de um
dogmatismo quase natural frente as atitudes histéricas, ou seja, um ponto de vista, seja
até mesmo do professor, entendido com a Unica verdade possivel.

Pequena parte, em torno de 9% dos alunos, construiu suas narrativas tendo como
base o evolucionismo de Charles Darwin. Estes explicaram o surgimento dos primeiros
seres atraves da evolucdo das espécies, no qual os primeiros seres teriam surgido agua, e

através dos tempos, culminado no surgimento do homem. Os dois jovens que

YSegundo a Teoria do Big -Baing, 0 universo teria surgido de uma grande exploséo césmica, que criou o
espaco e o tempo.
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construiram suas narrativas a partir desta perspectiva evolucionista se utilizaram de
raciocinio e argumentacédo histérica na construcao de suas escritas.

Na categoria denominada de “Mesclaram Diferentes Concepgdes” os alunos nao
sustentaram apenas uma posicdo para o surgimento dos homens, mas acabaram
misturando diferentes concepgbes a respeito do assunto proposto. O imaginario dos
jovens permeado de forma bastante difusa por valores religiosos, informagdes e
conhecimentos advindos de filmes, jogos e outros meios, é presente nas narrativas
construidas pelos alunos e elencados dentro desta categoria. Eles fazem alusdo a
diferentes tipos de personagens que povoam seus imaginarios como dinossauros, indios
que habitavam anteriormente o Brasil, e até mesmo o Otzi, personagem de uma
atividade ludica presente no livro didatico da escola.

Na narrativa do jovem Breno é possivel perceber essa mistura de diferentes

elementos de modo a explicar o surgimento dos primeiros grupos humanos:

Bom eu acho que os primeiros homens viviam em guerra € moravam em
cavernas com 0s animais e viviam e se alimentavam, e ai teve o big-baing
que fez 0 mundo e tiveram mais comida acho eu, os indios descobriram o
Brasil e ai veio um cara de |4 e eles entraram em guerra. (Breno, 11 anos)

Nesta narrativa fica evidente a mistura de elementos e personagens que povoam
a imaginacdo desse jovem que recorreu a diferentes perspectivas para a construcdo de
sua escrita. Além de relatar a forma como concebe que viviam 0s primeiros grupos
humanos, ele também mencionou o big-baing, bastante comentado nas narrativas dessa
turma, em parte motivados pelas aulas de Geografia. Nessa mesma narrativa houve
alusdo a variados contextos historicos, pois 0 aluno fez também referéncia a outros
periodos da Historia ainda ndo estudados com as turmas aqui analisadas, citando a
chegada dos portugueses ao Brasil em 1500 e o contato que estes tiveram com os indios,
no inicio da Idade moderna.

Em algumas narrativas os jovens recorreram a diversos tipos de informacGes que
ja tinham tido anteriormente sobre o assunto que estava sendo analisado e estudado com
eles nas aulas de Histéria. Eles utilizaram ideias incorporadas por eles através de
filmes, jogos e até mesmo personagens do livro didatico com o personagem Otzi. As
palavras do aluno Alexandre denotam bem o tipo de narrativa elencada dentro da

categoria Mesclaram Diferentes Concepgoes:
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A Historia comecou com o big-baing e comecou a mudar e nasceu 0s
vegetais e bactérias depois vieram o0s dinossauros e passando o tempo
COMegouU a nascer outros tipos de sobreviventes naquela época e aconteceu
uma seca e morreram e nasceram outras espécies, depois veio 0 ser humano
que era chamado de homem das cavernas. Os seres humanos foram ficando
maiores e pegaram conhecimentos tipo o fogo e depois foram pegando outros
conhecimentos de outras coisas eles moravam nas cavernas e faziam armas
para cagar tipo o Otzi. (Alexandre, 12 anos)

Na narrativa acima fica evidente os diversificados tipos de informacGes que o
jovem trazia consigo a respeito da tematica em questdo. Muitos foram os elementos
apontados por ele na escrita a respeito da origem humana e o modo de vida dos
primeiros grupos humanos, expressos conforme a linguagem e escrita de um aluno em
processo de escolarizacdo. Personagens de filmes, jogos e livros didaticos como o
personagem Otzi citado na narrativa do jovem Alexandre, sdo rapidamente absorvidos
por uma geracdo que aprende bastante com o aspecto visual e tém um relacdo bastante
préxima com as tecnologias digitais.

Em apenas uma narrativa a aluna ndo se detém em expressar o seu ponto de vista
sobre a forma como concebe que surgiram os primeiros humanos, mas fortuitamente
soube argumentar e apontar perspectivas e concepgOes diferentes existentes para essa
temaética, citando o ponto de vista da ciéncia a partir da teoria do big-baing e o da
religido com base no criacionismo. Esta narrativa ficou elencada dentro da categoria

“Argumentacao/Diferentes Posicionamentos”. Observe a narrativa abaixo:

Conforme a ciéncia foi criada a teoria do big-baing, e os cristdos criaram uma
outra teoria. Conforme a ciéncia o big-baing foi uma explosdo que criou a
Terra, e 0s cristdos dizem que Deus criou a Terra.

A ciéncia fala que os primeiros seres vivos foram criados por uma gosma que
foi se formando e virou insetos, plantas e etc. J& os cristdos dizem que 0s
primeiros seres foram Adao e Eva, e que Eva teria saido da costela de Adé&o.
Eu acho que a convivéncia dos primeiros homens pré-histéricos com natureza
devia ser bruta e natural. (Bruna, 11 anos)

A jovem conseguir além de suas convicgOes pessoais a respeito do assunto,
demonstrando determinada compreensdo histérica ao apontar diferentes posicdes a
respeito da tematica tratada. Para Ashby (2006, p. 169), a capacidade de raciocinar em
termos proporcionais é necessaria para que a Historia ndo seja entendida como uma

verdadeira pintura sobre o passado. Assim, compreender 0s processos historicos exige
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raciocinio, uma vez que a Histéria se constitui de discursos e ndo de verdades

inquestionaveis.

2.3.2 - O que pensam os alunos da classe 6B respeito do surgimento dos

primeiros homens e mulheres?

Na classe 6 B foram elencadas 4 categorias a respeito das ideias prévias dos
alunos sobre o surgimento dos primeiros homens e mulheres que foram denominadas de
Criacionismo, Evolucionismo, Sem referéncia a origem e Argumentacdo/diferentes

posicionamentos, conforme mostra o grafico abaixo:

Evolucionismo Argumentac¢do
9% /diferentes

posicionamen

tos

4%

Sem
referéncia a
origem

Ao analisar os dados contidos nas narrativas iniciais desta classe, percebemos
que 70% dos alunos, ou seja, uma grande maioria ndo atribuiu nenhum sentido, citacéo
ou tipo de explicacdo que remetesse a origem dos ditos primeiros seres humanos. Dai
tais narrativas foram elencadas dentro da categoria “Sem Referéncia a Origem”.
Diferentemente da outra turma, onde praticamente todos expressaram suas ideias a
respeito do assunto, nesta a grande maioria se deteve em abordar a forma como viviam
esses primeiros homens. Ha algumas diferencas quanto a trajetoria das duas turmas que
possivelmente estdo por trads de tais dados. A classe 6A, por exemplo, é composta

basicamente por alunos que chegaram alfabetizados no 6° ano e estdo na idade série
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correta. J& na 6B, muitos ainda apresentam sérios problemas quanto ao processo de
alfabetizacdo, como também, ja tiveram algum tipo de repeténcia no 6° ano ou no ciclo
anterior.

A ndo atribuicdo de sentido ao surgimento dos primeiros homens e mulheres
pode estar relacionado a fatores como o ndo entendimento da atividade pelos alunos,
embora tenha sido bastante enfatizada para eles a temética proposta,uma grande parte
dos alunos apresenta dificuldades de interpretacdo e compreenséo de texto, e até mesmo
a falta de reflexdo a respeito do assunto, pois talvez nunca tenham refletido
anteriormente sobre a origem humana, o que justificaria um grande numero de
narrativas sem nenhum tipo de apontamento sobre o tema. Na narrativa do aluno Bruno,
encontra-se algumas informacdes e conhecimento sobre 0s primeiros tempos de vida do

homem na Terra, mas a respeito da origem diz ndo saber nada respeito:

Eu ndo sei 0 que deu origem ao homem, mas sei que Vvivia da caga no periodo
Neolitico conhecido como periodo da pedra lascada onde o homem ndo tinha
conhecido o fogo ainda [ ...] (Bruno, 13 anos)

O fato de uma grande parte dos alunos da classe 6B ndo fazerem nenhuma
referéncia a0 modo como compreendiam que teria surgido 0Ss primeiros grupos
humanos, possivelmente esta relacionado a uma auséncia de orientacdo temporal desses
jovens que na falta de informacGes e conhecimentos sobre essa determinada
especificidade historica, se detiveram em argumentar a forma como entendiam que
viviam os primeiros homens e mulheres.

A orientacdo histérica no tempo e o aprendizado histérico estdo diretamente
relacionados e interligados, pois para que o0 sujeito possa se orientar temporalmente e
compreender 0 processo historico ele precisa passar anteriormente por um processo de
aprendizagem Histdrica. Conforme Riisen (2010, p.106) no aprendizado historico da-se
a apropriacdo da Historia, ou seja, um dado objetivo, um acontecimento que ocorreu no
passado e tornou-se uma realidade da consciéncia. Deste modo, o fato de uma grande
parte dos jovens dessa turma ndo mencionarem suas concepgOes a respeito da origem
humana pode esta relacionado a auséncia de conhecimentos e informacdes a respeito do
tema em questdo, e consequentemente uma caréncia de orientagdo temporal desses

aprendizes.
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Em torno de 17% dos jovens fizeram referéncia ao criacionismo com base em
preceitos religiosos para explicar o surgimento humano aqui na Terra, o que fez com
que as narrativas com essa perspectiva fossem elencadas na categoria aqui denominada
de “Criacionismo”. A maioria apenas citou Addo e Eva como os percussores da vida
humana, mas ndo atribuiram nenhuma argumentacdo, critica ou elaboracdo mais
sofisticada de forma a justificar este ponto de vista que tem como referéncia o

cristianismo cristéo. Observe abaixo, a narrativa do jovem Thiago:

Os primeiros seres humanos a nascer foram Adédo e Eva que como néo existia
roupas se vestiam com folhas de bananeiras e outras folhas comiam macas,
bananas e frutas e como la existiam dois humanos na face da Terra (Thiago,
13 anos).

As narrativas elencadas nesta categoria tinham em comum a referéncia a origem
humana com base na tradicdo judaico-cristd que atribui a origem do mundo e do homem
a criacdo de um Deus onisciente e onipresente. Dentro desta concepcao, o planeta Terra
teria sido povoado através de dois seres humanos: Addo e Eva. Possivelmente os jovens
que elaboraram suas narrativas com base desta concepcgdo foram influenciados por
valores e concepcgoes religiosas adquiridas primeiramente no grupo familiar. Como ja
mencionado anteriormente, o Brasil foi colonizado por muito tempo por Portugal, pais
catolico que durante o processo de colonizagdo e dominacéo de sua coldnia, tratou de
implantar e expandir a fé crista por aqui.

Dois alunos apenas, que em percentual representam 9% fizeram suas narrativas
com base nas ideias evolucionistas de Darwin. Muito semelhante com a outra turma, as
narrativas nesta categoria descreveram o surgimento das primeiras espécies vivas como
bactérias e algas na agua, citando o surgimento dos peixes e posteriormente outros
animais terrestres, até o aparecimento do homem. Conforme a narrativa do aluno Jodo
Paulo, o surgimento e modo de vida dos primeiros homens teria se dado da seguinte

forma:;

Eu vi que a vida surgiu por causa dos germes e bactérias ai comegou a surgir
agua e peixes e sO depois dos peixes vieram 0s primeiros animais terrestres e
bilhdes de anos, surgiram os humanos. No inicio eles morriam pelos animais
ndo sabiam o que fazer e o0 que pensar, até que evoluiram e passaram a viver,
nadar, cacar e fazer fogo. Eles no inicio também nao sabiam se cuidar da
natureza comiam plantas venenosas e morriam, mas depois ja souberam
identificar frutas, plantas, arvores e animais para ndo morrerem mais (Jodo
Paulo, 11 anos).
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Na narrativa acima, o jovem expressa de forma clara o seu ponto de vista sobre o
modo como concebe que surgiram os primeiros seres no planeta, até a chegada do
homem. Cita inicialmente o surgimento dos primeiros seres microscopicos na agua
como algas e bacteérias, posteriormente os peixes e enfim os animais terrestres. Nessa
escrita é bastante evidente a concep¢do com base na ciéncia e nas ideias evolucionistas
sobre o surgimento das espécies.

Tal como ocorreu na anélise de dados da classe 6 A, na turma 6 B apenas 1
aluno ndo pontuou sua posicdo a respeito do aparecimento dos primeiros homens e
mulheres, mas mostrou compreender que ha discursos diferentes a respeito do assunto,
mencionando ao longo da narrativa duas posicGes diferentes sobre a temética em
questdo: uma de cunho cientifico, outra com base na fé cristd. Essa narrativa foi
elencada na categoria “Argumentacdo/diferentes posicionamentos”. Observe a narrativa

da jovem Alicia, logo abaixo:

A muitos jeitos de contar como 0 homem surgiu, por exemplo, os cientistas
acham que evoluimos dos macacos, e outros acham que foi por Ad&o e Eva.
Bem, pelo o que estudamos 0 homem vivia de caga e morava nas cavernas e
usava a natureza para fazer armas e objetos (Alicia, 12 anos).

Com base na narrativa acima, € possivel inferir que mesmo a aluna tendo
algumas ideias, ou até mesmo informacGes distorcidas a respeito da teoria cientifica
sobre a origem humana, conseguiu mostrar diferentes posicionamentos e vertentes a
respeito da tematica. Esta mencionou o processo de evolucédo do ser humano a partir do
macaco, mesmo errénea € sabido que esta ideia € muito comum entre as pessoas, sendo
veiculada inclusive pela midia televisiva, mas conforme as teorias com base cientifica o
homem néo seria uma continuacdo do macaco. De fato, 0 mérito da escrita acima esta
no entendimento e compreensdo de que ha mais de um modo e ponto de vista p.ara
justificar a origem humana.

As ideias substanciais presentes nas narrativas das duas turmas analisadas, em
alguns aspectos se assemelharam e outros foram bastante diferentes. Em ambas, a
origem dos primeiros homens foi atrelada ao criacionismo, vertente de viés religiosa e
as ideias evolucionistas, que tem referéncia na evolucao das espécies. Na classe 6 A, foi
bastante interessante que uma grande parte dos alunos reproduziu em suas narrativas
algumas informacdes assimiladas nas aulas de geografia, acerca da teoria do big-baing,

mas ndo souberam explicar e nem se posicionar a respeito, apenas ligaram a origem
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humana ao que tinha sido ensinado em Geografia. Conforme Schmidt e Cainelli (2010,
p. 65) os professores ndo devem dizer aos alunos de forma conclusiva sobre o que
ensinam, e sim permitir que eles construam seu proprio conhecimento. A perspectiva da
Educacao historica ndo nega que os conteldos sejam importantes para 0 pensamento e
resolucdo de problemas, mas indica que o conhecimento passivel de ser utilizado pelos
sujeitos, ndo é o mesmo que a aquisicdo de uma lista de conteudos, muitas vezes,
desconexos.

Talvez o fato dos alunos mencionarem o big-baing enquanto uma verdade
absoluta para o ato da criacdo humana pode estar relacionada a forma como o professor
concebe a educacdo, muitas vezes, apenas como uma lista de contetudos que deve ser
memorizada pelos alunos. Na 6B, a maior parte dos alunos ndo apontou nenhuma
opinido ou posicionamento sobre o assunto, mencionando inclusive em suas escritas
desconhecerem a origem humana.

As categorias elencadas a partir das escritas iniciais dos jovens, também tiveram
categorizacOes distintas, pois ao analisar os dados iniciais se obteve resultados
diferentes, o que resultou em categorias diferenciadas, que foram elaboradas a partir dos
dados levantados e extraidos em cada turma. As ideias prévias estdo de fato
relacionadas aos conhecimentos e vivéncias experimentadas pelos alunos anteriormente,
seus saberes e culturas adquiridos ao longo de sua existéncia. Tal bagagem cultural, é
que vai por vezes diferenciar os sujeitos, mesmo que esses tenham a mesma idade e

estude na mesma série escolar.

2.4 - Ideias iniciais dos alunos das classes 6A e 6 B, sobre o modo de vida dos

primeiros seres humanos

As ideias iniciais substantivas dos alunos a respeito do modo de vida dos
primeiros homens foram categorizadas com base na Educacdo Histérica, a partir da
repeticdo de palavras presentes nas narrativas dos sujeitos. Deste modo, muitas palavras
que remetem a significados de cunho historico se repetiram mais de uma vez no texto,
por isso ndo foi possivel analisar as ideias prévias dos alunos a partir de graficos com

base em porcentagens. Tal qual como procedeu na investigacdo das ideias primeiras,
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referentes a origem humana. Assim, se analisou as ideias prévias a partir da repeticdo

de palavras, sendo que as mais frequentes nas narrativas dos jovens foram:

Turma 6A
Palavra NuUmero de repeticéo
Cacgavam 6 vezes
Coleta de alimentos 5 vezes
Objeto de pedra 3 vezes

Vestimentas/pele  de | 3 vezes

animais
Natural 3 vezes
Cavernas 1 vez

Sem referéncia

Turma 6B
Palavra Numero de repeticdo

Cacavam 14 vezes
Cavernas 13 vezes
Fogo 11 vezes
Neolitico 7 vezes
Coleta de alimentos 6 vezes
Paleolitico 5 vezes
Uso de metais 5 vezes
Desenho nas cavernas | 4 vezes
Agricultura 3 vezes
Sedentario 3 vezes
No6made 3 vezes
Vestimentas/ 3 vezes
pele de animais
Objetos de pedra 2 vezes
Pré-Historia 2 vezes
Sem referéncia 2 vezes
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As categorias criadas com base nas ideias prévias dos alunos foram diferentes
em termos de numeros entre as duas turmas. Na turma 6 A, foram criadas 7 categorias,
ja na 6 B ficou em 15 o nimero de categorias elaboradas com base nas ideias
substantivas dos alunos. Tais categorizagOes foram criadas levando em consideracdo as
palavras ou ideias contidas nas narrativas dos alunos que estivessem de alguma forma
relacionada com o conceito substantivo analisado na pesquisa, 0 modo de vida dos
primeiros homens e mulheres.

Constatou-se que os alunos da turma 6 B ja traziam consigo muitas informacdes
e até conhecimentos relativos ao modo de vida dos povos originarios. Em suas escritas
h& indmeras referéncias que se repetiram, as quais remetem a vida neste contexto
historico passado, como por exemplo, coleta de alimentos, caca de animais, cavernas,
fogo, desenhos nas cavernas, vestimentas/ pele de animais, entre outros. E ainda, alguns
demonstraram ter conhecimentos especificos sobre o conceito substantivo que estava
sendo tratado, expresso nas narrativas através de palavras como sedentario, neolitico,
paleolitico, pré-histéria e ndbmade. A narrativa da aluna Livia, da classe 6 B ilustra bem
essa riqueza de conhecimentos e informacdes a respeito do modo de vida dos primeiros

grupos humanos:

Os primeiros seres humanos surgiram na Pré-Historia para nés melhor
entender o periodo este foi dividido em duas partes Paleolitico e Neolitico.
No tempo do Paleolitico também conhecido como tempo da pedra lascada as
pessoas eram ndémades (sem moradia fixa mudavam constantemente de lugar)
porque ndo tinha sido inventada a agricultura. No tempo do Neolitico,
também conhecido como tempo da pedra polida, as pessoas eram sedentérias
(tem moradia fixa). Nesse tempo ja existia a agricultura, por isso as pessoas
eram sedentarias, porque elas plantavam esperam colher e depois colhiam
[...] (Livia, 11 anos).

Com base na narrativa acima, € possivel perceber que a aluna ja trazia consigo
uma série de informacBes, bem como, conhecimentos sobre o modo de vida dos
primeiros homens num passado longinquo. Vérias palavras e até mesmo conceitos sobre
0 contetido em questdo foram citados por ela, como Paleolitico, Neolitico, sedentario,
NoOmade e Pré-Historia. Possivelmente, tal conhecimento esteja relacionado a propria
cultura escolar, visto que esta temética é conteddo programatico para o sexto ano do

ensino fundamental, e os alunos desta turma a grande maioria estdo repetindo o sexto
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ano, ou ainda tenham sido adquiridos fora da cultura escolar através de jogos, videos e
multimidias em geral.

O fato da turma 6 B relatar de forma mais abrangente a vida num passado
longinquo, demonstrando maior conhecimento que a outra turma pesquisada, pode esta
relacionado ao fato de que a grande maioria dos alunos desta turma serem repetentes do
6° ano, ou de anos anteriores. Assim trazem consigo um maior numero de informagdes
e conhecimentos de outras experiéncias escolares que tiveram, sobre a temaética
proposta. O fato é que, os saberes que demonstraram ter estdo relacionados a diferentes
processos de aprendizagem dos alunos, dentro e fora da cultura escolar.

Conforme Barca (2001, p.15) as criangas tém um conjunto de ideias relacionadas
a Historia, quando chegam a escola que sdo oriundas do meio familiar, da comunidade
local, da midia especialmente a televisdo e diferentes grupos sociais por eles
freqlientados, que constituem importantes fontes de conhecimento histoérico para o0s
jovens, que a escola ndo deve desprezar. Os jovens lidam com informacbes e
conhecimentos historicos existentes na vida pratica de diferentes formas, muitas vezes
através de filmes, livros, jogos, televisdo, musicas e a internet. A todo o0 momento 0s
alunos entram em contato com fatos e experiéncias humanas ocorridas ao longo do
tempo, por meio desses diferentes meios e recursos. E uma espécie de rememorizagio
de fatos passados através do presente.

De certo, os jovens do mundo de hoje tém uma relacdo bastante proxima e até
familiar com as midias digitais, o papel de tais tecnologias ndo se restringe apenas em
serem instrumentos de comunicagdo e informagdo, vai mais além, uma vez que produz
sentidos, valores, e influencia na concepc¢édo dos jovens a respeito de si mesmo e sobre o
mundo. Santana e Mercado (2011, p.272-275) por meio de seus estudos sobre a
influéncia das midias na vida dos jovens afirmam que a televisdo e a internet sdo as
mais assistidas e utilizadas, que estes passam pelo menos 1 hora ou mais do dia ou da
noite assistindo seus programas favoritos. Percebe-se que a influéncia midiatica é muito
grande no cotidiano de todos os sujeitos, mas se acentua ainda mais na vida de criangas
e jovens que cresceram em meio a tais recursos tecnologicos. Muitas das informaces e
nogdes que estes tém sobre um determinado passado histérico foram internalizadas e
concebidas em meio ao vasto cerceamento tecnologico.

Algumas ideias substantivas foram comuns nas duas turmas, ou seja, se
repetiram constantemente. Entre as ideias ou palavras que foram constantes nas

narrativas e se repetiram com maior frequéncia podemos citar caga de animais, coleta de
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frutos e alimentos, cavernas e vestimentas com pele de animais. A utilizacdo e
apropriacéo pelos jovens das midias digitais sejam através de videos, filmes, jogos e da
propria internet faz com que os jovens estabelecam contato desde muito cedo com o
conhecimento histérico, ndo no formato tradicional que muitas vezes se estabelece na
escola, por meio das aulas de Historia, mas por meio de recursos tecnoldgicos, ou seja,
as midias digitais.

Os alunos chegam a escola em sua grande maioria, com informagfes sobre
diferentes assuntos relacionados a Historia, e alguns até com conhecimento especifico
sobre determinados conteddos histéricos. Palavras como caca de animais, caverna e
vestimentas com peles de animais que se repetiram frequentemente nas narrativas dos
alunos e as quais remetem ao modo de vida do homem no passado, séo bastante comuns
nas midias utilizadas pelos jovens, entre elas, jogos, videos, televisdo, filmes e a
internet. A utilizacdo de diferentes aparatos tecnoldgicos desde cedo por criangas e
adolescentes, que carregam em si situacdes e experiéncias ocorridas no passado, faz
com que internalizem determinadas informag@es e conhecimentos referentes a Historia.

Na categoria “Sem referéncia a origem” reuniu as narrativas em que 0s jovens
ndo fizeram alusdo ao modo como compreenderiam a origem dos primeiros grupos
humanos. Na classe 6 B foram apenas dois alunos, ja na 6 A, 8 jovens nao fizeram

nenhuma tipo de referéncia a origem humana.

2.5. Evidéncias do passado presentes nas narrativas dos estudantes

Por meio das narrativas iniciais, foram investigadas as ideias historicas
substantivas dos alunos a partir de tematica proposta a eles, como também, os sentidos
que estes atribuiam ao passado, ou seja, se compreendiam ou ndo a Histéria enquanto a
mudanca da experiéncia humana no tempo.

No campo tedrico da Educacdo Histérica acredita-se que o processo de
aprendizagem do aluno dentro da cultura escolar, se da a partir das ideias historicas
iniciais que o grupo carrega a respeito do que esta sendo ensinado. Os jovens desde
muito cedo entram em contato com meios que fornecem informacdes, e muitas vezes,

conhecimento sobre o passado histdrico. Este contato com memorias que remetem a
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tempos ocorridos anteriormente, da-se através das diferentes relacbes e instituicbes
sociais como familia, amigos, escola ou até objetos midiaticos como a televisdo, filmes,
jogos, e a internet. E claro que muitas vezes as informaces que os jovens acabam
assimilando a respeito de um determinado fato histérico, uma vez que em todos 0s
cantos e meios estdo repletos de informacgdes que remetem a alguma experiéncia
historica, sdo bastante distanciadas do que nos remete as pesquisas com base
historiogréfica.

De fato, todas as informacGes e conhecimentos adquiridos pelos jovens desde
sua infancia, provenientes dos diferentes meios e relagdes sociais estabelecidas ao longo
de sua existéncia, vao servir de elementos que ajudardo a constituir sua consciéncia
histérica. Quando um determinado dado objetivo ocorrido no passado, torna-se uma
realidade da consciéncia, e assim subjetivo, transformando-se em aprendizado historico.
Deste modo, o0 processo de aprendizagem historica esta além da Histdria objetiva, pois
0s sujeitos precisam de uma apropriagdo consciente da Historia, de forma que possam
construir sua subjetividade e torna-la a forma de sua identidade Historica. Para Riisen
(2010, p. 109) esse duplo movimento de aprendizado, que vai da passagem do dado
objetivo a apropriacdo subjetiva, e da busca subjetiva de afirmacdo ao entendimento
objetivo, alcanca o nivel ou a qualidade da formacdo quando consegue efetivar a
articulacdo entre objetividade e subjetividade do pensamento historico.

A aprendizagem historica entendida como um processo de formacdo de sentido
na consciéncia historica, se expressa atraves de trés dimensBes: experiéncia,
interpretacdo e orientagdo histérica. A competéncia de orientacdo temporal no presente,
mediante a memoria consciente, é o resultado de um processo de aprendizado. Assim,
com base na Educacdo Historica e 0s pressupostos tedricos de Risen, investigou-se
também o sentido atribuido pelos jovens as experiéncias humanas, ou seja, 0 modo
como entendiam as experiéncias historicas ao longo do tempo.

Conforme Risen (2010, p.88) a orientacdo, uma das dimensdes da aprendizagem
historica pode ser entendida como a funcdo pratica da experiéncia historica
significativa, isto é, com o uso do conhecimento historico que € organizado num modelo
abrangente de sentido voltado para a organizacdo significativa da vida pratica nos
processo do tempo, 0s quais transformam as pessoas e 0 mundo. A auto-compreenséo
das pessoas e o significado que déo para o mundo carregam em si elementos historicos
especificos. Desta forma, a competéncia da orientacdo de si, historicamente, é a

habilidade de aplicar este modelo, que é preenchido pelo conhecimento e pela
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experiéncia, para situacdes da vida e para formular, assim como refletir, sobre o seu
proprio ponto de vista na vida presente.

Além de se pesquisar a forma como o uso de midias pode potencializar ou néo a
aprendizagem dos jovens, se investigou também, a compreenséo histérica dos alunos, a
respeito do passado historico. Os conceitos historicos sdo compreendidos pela sua
relagdo com os conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiéncia.
Conforme Barca e Gago (2001, p. 241) o aluno procura explicagdes para uma situagdo
do passado a luz da sua prépria experiéncia, mesmo sem apreciar as diferencas entre as
suas crencas e valores e as de outra sociedade, isso revela ja um esforco de compreenséo
historica.

Em trés narrativas da classe 6B, os alunos quando se referem ao modo de vida
dos primeiros seres humanos, mencionam que 0s homens do passado viviam nas
cavernas e tinham com habito arrastar as mulheres pelos cabelos naquela época. Como

mostra a narrativa do aluno Josiel do 6° ano:

Os homens para se alimentar tinham que cagar animais como lebre, passaros,
peixes, etc. Para se relacionar com as mulheres tinham que pega-las pelos
cabelos leva-las até as suas cavernas e se relacionar. Elas ficam gréavidas e os
homens tinham que cagar ainda mais para alimentar a sua familia. Seus pais
depois de grande ensinavam a desenhar nas paredes, cagar como matar 0s
animais para o seu alimento (Josiel, 13 anos).

O relato apontado acima é bastante presente quando o assunto é o0 modo de vida
dos primeiros seres humanos, fazendo parte de certa forma, do senso comum. H& muitos
discursos presentes em midias como filmes, cartoons e desenhos que circulam na
internet a respeito desses primeiros homens ditos pré-histdricos. Entre 0os mais comuns
relatam os homens vivendo em cavernas, sobrevivendo da caca e pesca, usando roupas
feitas de pele de animais, vivendo de maneira bastante rude, de forma bastante
intrinseca com a natureza. A imagem do homem arrastando as mulheres pelos cabelos
nesta época é bastante difundida, e facilmente encontrada em ilustragfes que circulam
pela internet. *® Tais representacdes fazem parte de estere6tipos produzidos em
determinados contextos histéricos, que acabaram por se perpetuar.

Conforme Vilela (2012, p. 165) a ciéncia do século XIX foi responsavel por
popularizar imagens equivocadas a respeitos das primeiras espécies humanas, todas

equivocadamente popularizadas pela ficcdo na forma de romances de aventuras, filmes

18 . ~ .
Ver ilustragcdo em anexo ao fim da obra.
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e HQ’s, entre as quais ¢ possivel citar o esteredtipo de “homens das cavernas” e de
“mulher das cavernas”. Na verdade, a expressdo “homens das cavernas” ¢ mais um
esteredtipo de que todo hominideo tivesse vivido apenas durante o Paleolitico. A
imagem dos primeiros homens vivendo em cavernas, amplamente difundida pela midia,
deriva do fato que foi nas cavernas que se encontrou a maioria dos vestigios sobre esses
primeiros homens, fato que se deve mais ao grau de preservagdo das cavernas do que
uma evidéncia de esse ter sido o principal local de abrigo, dos primeiros grupos
humanos.

Os ditos homens das cavernas séo retratados também como individuos barbudos
e cabeludos, vestindo restos de peles de animais e usando clavas (VILELA, 2012,
p.165). Tais representacdes e esteredtipos sobre esses primeiros grupos humanos
aparecem de forma bastante marcante nas narrativas dos alunos,pois expressdes como
“cavernas” e vestimentas com peles de animais” , entre outras, aparecem com grande
frequéncia em suas escritas e memorias a respeito da forma como estes humanos
viviam. Assim, entende-se que uma parte das informacGes e até conhecimentos que
constituem o pensamento historico dos alunos, encontra raizes em diferentes meios fora
do contexto escolar, como televiséo, videos, desenhos e a internet.

A partir dos dados analisados, verificou-se que os jovens quando chegam a
escola ja trazem consigo algumas informacgdes e conhecimentos mesmo que muitos
inconsistentes sobre assuntos relacionados a Histdria, neste caso, 0 modo de vida e
surgimento dos primeiros grupos humanos. Muitas de suas memorias referente a
tematica proposta foram concebidas mesmo antes de chegarem a escola. Acredita-se que
diferentes mediacOes e processos contribuem para isso, como por exemplo, muitos
filmes e jogos que tém como pano de fundo assuntos e personagens histéricos, desenhos
animados, ilustracdes e historias em quadrinhos que os jovens desde muito cedo

usufruem, demonstrando interesse.
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2.6 - Que sentido os estudantes atribuem as experiéncias humanas ocorridas

ao longo do tempo?

Entender o modo como os jovens ddo sentido as experiéncias humanas atreladas
ao tempo, é importante como forma de transformar informacdes iniciais ja existentes,
mesmo que muitas vezes inconsistentes, em conhecimento historico. Com base na
Educacdo Historica e na Unidade Tematica Investigativa proposta por Barca e Schmidt,
é valorizar as ideias que os alunos trazem consigo a respeito de determinada tematica. A
aprendizagem histérica que seria finalidade do Ensino de Historia, se d& através da
apropriacdo da Historia pelos sujeitos, tendo como objetivo transformar informac6es em
conhecimentos, de forma que possam se apropriar de ideias histdricas cada vez mais
complexas. O aprendizado historico, que opera por meio da consciéncia historica que
segundo Rusen (2010, p. 104), ¢é a constituicdo de sentido sobre a experiéncia no tempo,
no modo de uma memoria que vai além dos limites de sua prdpria vida préatica. Deste
modo, tal constituicdo de sentido necessita também ser aprendida pelos sujeitos.

Assim, investigou-se o0 sentido que os jovens atribuem ao passado, a forma como
compreendem o processo histrico, a partir da constituicdo narrativa de sentido sobre as
experiéncias ocorridas no tempo. Constatou-se que na maior parte das narrativas os
alunos apresentam uma caréncia de orientacdo temporal, tomando determinados
discursos a respeito da Historia enquanto verdade absoluta, acabados em si, tomando o
passado como um conhecimento unilateral e estatico. Numa propor¢do bem menor o0s
alunos mostraram entender que a Historia se da a partir da mudanga da experiéncia
humana no tempo, ou seja, conseguiram distinguir qualitativamente tempos histéricos
diferentes, mesmo que algumas vezes caissem em incoeréncias histéricas.

A caréncia de orientacdo temporal dos aprendizes € perceptivel nas narrativas
quando fazem referéncia a fatos e processos que ndo sdo contemporaneos, ou seja, ndo
coexistiram num mesmo tempo histérico. Um fato bastante recorrente na escrita dos
jovens, é quando situam dentro do mesmo quadro temporal a convivéncia dos primeiros
seres humanos e dos dinossauros. Um exemplo disso € a narrativa do estudante Arthur

como mostra o trecho abaixo:

As primeiras formas de vida surgiram no mar. Essas espécies foram
evoluindo através do tempo até chegar aos humanos.
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Os humanos da era pré-histérica morriam em cavernas, eles usavam roupas
feitas com couros dos dinossauros e tinham ferramentas feitas de pedra. A
sua relagdo com a natureza era mais ou menos, porque eles estavam sempre
lutando com os dinossauros (Arthur, 11 anos).

E bastante constante e presente nas narrativas, a ideia de que homens e
dinossauros habitaram ao mesmo tempo o planeta Terra. Tal ideia é geralmente
encontra raizes em jogos e filmes de Hollywood como o Jurassic Park, 0s quais nao tém
como pretensdo dar conta de acontecimentos e fatos historicos, pois tem como objetivo
0 entretenimento. 1sso nos remete a uma auséncia de orientacdo temporal dos alunos,
gue acabam por misturar elementos de diferentes contextos histéricos.

Risen (2010, p.108) enfatiza que o aprendizado ndo pode ser apenas um
processo de aquisicdo da Histdria através de fatos objetivos, uma vez que envolve
também o conhecimento historico que passa a atuar nos arranjos mentais dos sujeitos.
Em outras palavras, tal conhecimento ndo deve ser inerte, pois deve agir como parte da
vida do aprendiz, tendo como funcéo a orientacdo dos individuos no tempo, por meio da
consciéncia historica, que desenvolve a sua funcdo pratica. Assim, a tarefa da Historia é
também de contribuir para formacéo das identidades dos sujeitos.

Por meio das narrativas, percebe-se que os alunos em sua maioria, acreditam que
a Historia € um conhecimento estanque sobre fatos e acontecimentos ocorridos no
passado, sem conseguir compreender 0s conceitos e processos que compde a Historia.
N&do entendem que os diferentes discursos acerca de um passado histérico sdo
construcdes e ndo uma cépia fidedigna sobre um determinado fato ocorrido. Dai, entre
outros desdobramentos, situa-se a procura dos jovens por verdades absolutas, sem a
minima compreensdo de que a Histdria se constitui de maltiplos discursos.

Quando a Histdria é aprendida apenas como recepcdo ou assimilacdo de
determinados conhecimentos, ela perde a sua capacidade e fungdo prética de orientagcdo
dos individuos, deixando de contribuir para a formacdo histérica e identidade dos
sujeitos. Para Lee (2006, p136) hd mais na Historia do que somente acumulo de
informagdes sobre o passado, o conhecimento escolar e atividades estimulantes em sala
de aula sdo inuteis se estiverem voltadas somente a execucdo de ideias de nivel muito
elementar.

O fato é que, quando o Ensino de Historia € tratado como mera assimilacdo de
informacdo sobre um passado distante, desprovido de sentido ao lidar com um

conhecimento estanque sem funcdo pratica e nem relagdo com o presente, acaba
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contribuindo para que ocorra o desinteresse do aluno pelas aulas de Histdria, como
também, ndo contribui efetivamente para o processo de aprendizagem historica dos
educandos.

Em uma quantidade bem menor de narrativas os alunos mostraram compreender
a Histdria enquanto um processo dindmico que se da, por meio de mudancas ocorridas
através das diferentes experiéncias humanas no decorrer do tempo. Em algumas
narrativas, os alunos mostram entender que diferentes inventos e acontecimentos, sejam
eles criados pelos homens ou ndo, foram capazes de provocar mudancas substanciais, e
até mesmo rupturas em determinados contextos historicos.

Um exemplo bastante citado e recorrente neste grupo de alunos que conseguem
entender a Historia enquanto processo de mudanca, ou até mesmo, a diferenca existente
entre determinados contextos historicos ¢ a descoberta do fogo pelos ditos “homens pré-
historicos”. Compreendem que o modo de vida se modificou drasticamente naquele
momento a partir do surgimento do fogo. Mencionam vérias mudancas surgidas na vida
do homem de até entdo, como o fato de poderem comer carne, jA ndo mais crua, se
afugentar do frio e do perigo eminente da época, e a fabricagdo de armas, apos o
dominio do fogo.

Dentro deste grupo, alguns alunos mostram compreender o processo de mudanga
no tempo, quando relacionam fatos e acontecimentos ocorridos em contextos historicos
bastante diversos, como o surgimento das primeiras espécies e formas de vida na agua,
0 aparecimento dos homens denominados de “pré-historicos”, e posteriormente, a
formagc&o das cidades e paises. E exemplo disso, a narrativa do estudante Jo&o, da turma
6 A:

[...] Primeiro veio os bichos bem pequenos que quase nem se via de tdo
pequeno, depois veio 0s peixes que iam comendo os bichos mais pequenos
que cresciam e comecaram a se reproduzir cada vez mais. Depois veio 0s
jacarés, cobras que s6 podem viver na terra e também os passaros. Depois foi
aparecendo mais animais tipo mamute, tigre, bicho-preguica, macacos e
outros. Depois foi surgindo os humanos que comegaram a fazer filhos e mais
filhos e foi se tornando o mundo. Foi vindo as cidades, as casas, escolas,
supermercados, fabricas de arroz e soja, de roupas e etc. (Jodo, 12 anos)

Percebe-se que o jovem compreende processos historicos que se deram em
épocas e contextos bastante distintos, assim como, as transformacdes sociais ocorridas a

partir do surgimento dos primeiros homens e mulheres, conseguindo relacionar
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instituicOes e estruturas presentes na sociedade e tempo presente, como escolas e
fabricas & mudancas estabelecidas e possibilitadas por estes primeiros homens. Tal
reflexdo feita pelo aluno é possivel a partir do aumento da competéncia da experiéncia,
uma das dimensGes da aprendizagem historica. Conforme Rusen (2010, p.111), a
experiéncia esta atrelada a uma distincdo qualitativa entre passado e presente, que o
passado € um outro tempo diferente do presente. Assim, a experiéncia e
consequentemente, a aprendizagem historica, € também uma apreensédo das diferengas e
mudancas qualitativas dos diferentes tempos historicos.

De fato, aprender € um processo dindmico no qual o sujeito aprendiz passa por
mudangas, adquirindo alguma coisa, apropriando-se de algo, seja ele um entendimento
uma capacidade, ou um misto dos dois. No aprendizado histérico, da-se a apropriacdo
da Histdria, um dado objetivo, um acontecimento que ocorreu no passado, torna-se uma
realidade da consciéncia, torna-se subjetivo, passando a desempenhar um papel de

ordenamento interno do sujeito.

2.7. Aplicacdo da Unidade Tematica Investigativa a partir das ideias iniciais
dos estudantes

Com base nas ideias e conhecimentos prévios dos jovens sobre a origem e modo
de vida dos primeiros homens e mulheres foram selecionadas as atividades com midias
que seriam aplicadas por meio da Unidade Tematica Investigativa, de modo a avancar
as informacGes e conhecimentos ja existentes sobre a tematica proposta. Para isso,
primeiramente foram categorizadas todas as ideias, informagdes e conhecimentos
iniciais dos alunos e apresentados a eles de forma que pudessem se identificar e
localizar suas respostas, pois segundo o que propde a Educacdo Histdrica por meio da
Unidade Tematica Investigativa, esse € um momento bastante importante para o
processo de aprendizagem dos jovens. Para Fernandes (2006, p.7) as praticas tém
apontado para a importancia de fazer a problematizagdo junto aos alunos, de preferéncia
mostrando a eles a tabulagdo, pois se acredita que este € um momento imprescindivel
para que ocorra o inicio de um processo cognitivo, quando o aluno comeca a confrontar

as varias interpretacGes dadas por ele e seus colegas & tematica que seré estudada.
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A partir das ideias e informacdes que surgiram com base nas escritas das turmas
como mencionado anteriormente, foi selecionado as fontes midiaticas que seriam
utilizadas na aplicacdo da pesquisa. A primeira fonte selecionada foi o documentério
denominado de The Real Eve, com base na ciéncia e através de pesquisas genéticas
realizadas com varios individuos oriundos de diferentes regides do planeta, na qual se
comprovou que todos tinham um elo em comum com uma mulher surgida na Africa
oriental, a mais de 150 mil anos, denominada no documentario de Eva. Este
documentario ¢ uma producdo em comum da empresa televisiva de entretenimento
Discovery Chanel junto com universidades norte- americanas, com duracdo de uma hora
e trinta e um minutos.

Conforme o documentario, a Eva genética surgida primeiramente na Africa nio
seria a unica nem a primeira mulher existente na Terra naquele momento, mas a Unica
pessoa do sexo feminino capaz de deixar uma linhagem de descendéncia. Tal pesquisa
tem como base o DNA mitocondrial, cédigo molecular que nos identifica de forma
Unica, e que é passado pelas mulheres até as Gltimas geracdes. E abordado também,
como os primeiros homens e mulheres sairam da Africa e se espalharam pelo mundo,
bem como, 0 modo de vida e dificuldades presentes naquele determinado contexto, as
ferramentas e objetos produzidos a partir de necessidades surgidas de suas vivéncias.

De acordo com o rastreamento genético feito com base nas pesquisas do DNA
mitocondrial do homem contemporaneo cuja linhagem genética remete aquela Eva
africana, todos os seres humanos tém uma origem em comum, embora apresentem
caracteristicas fisicas e psicoldgicas que os diferenciam. O documentario denomina a
mulher descoberta a cerca de 150 mil anos, cuja linhagem deu origem a todos 0s seres
humanos de “Eva genética”, o que de certo modo faz apologia a personagem Eva
relatada no livro Génesis da biblia, fundamentada na teoria criacionista. A escolha dessa
fonte midiatica para realizacdo da pesquisa se justifica pelo fato do documentario
remeter a origem humana tendo como referéncia pesquisas de cunho cientifico, além de
abordar de forma bastante rica 0 modo como viviam as primeiras espécies humanas,
suas dificuldades, experiéncias; a maneira que iam descobrindo para sobreviver em
meio a tantas intempéries.

A outra fonte midiatica selecionada para a aplicagdo da pesquisa foi o video
curta-metragem L'Animateur /O animador produzido por Nick Hilligoss, vencedor do
Festival de Berlim em 2008. O video é uma parddia com viés irdnico e divertido a
respeito da Génese Humana. Ao longo da Histéria, os artistas, cada um a seu tempo, de
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acordo com seus valores e preceitos, contextualizaram sua visdo a respeito da Criacao.
Assim, o video nada mais é do que o conjunto de questionamentos, valores e posi¢do do
autor a respeito do surgimento da vida humana.

A visdo cosmogonica do contexto biblico para judeus e cristdos é uma verdade
universal e criacionista, um relato sagrado; ja para 0s ndo-cristdos a Biblia pertence a
outra esfera, pois estd mais ligada a expressao cultural dos povos, ao folclore, lendas e
mitos. O fato €, a forma como as pessoas concebem o surgimento da vida humana na
Terra esta atrelada a uma série de fatores que vao desde formacao religiosa e cultural,
até conviccgdes de cunho cientifico, com base na ciéncia. O video também contrapde
outros posicionamentos presentes na Génese Humana, como por exemplo, que a Terra
seria criada primeiramente para servir de habitat ao casal adamico, uma vez que explora
a ideia de outros mundos além da Terra.

O curta, digo, esta fonte utilizada na pesquisa, € uma representacdo bem-
humorada a respeito da Génese, que mostra a criagdo de Adao e Eva, por meio do teatro
de fantoches, no qual o titereiro representa também o criador, Deus, que assim como da
vida aos primeiros seres, também os aniquila. Muito interessante no video, é a
multiplicidade de identidades do Criador, que é ao mesmo tempo um alerquim e o
titereiro, o que faz com que seu personagem oscile do profano ao sagrado. Conforme
Runfe (2013, p.226) que analisa em suas pesquisas a obra do L'Animateur este video
tende a dessacralizar a constituicdo do universo, quebra o paradigma da divindade
suprema e desenvolve um criador sarcastico, egocéntrico, que parece ndo se importar
com as criaturas.

A escolha do video L'Animateur como fonte nesta pesquisa se justifica por ser
uma representacdo inteligente e bem humorada a respeito da Génese humana,
interessante aos olhos dos jovens, uma vez que se utiliza de desenhos e animag0es
através do uso de fantoches para abordar a tematica, o que faz com que a abordagem
dessa fonte, seja mais proxima e familiar & realidade aluno, de forma que possa a vir
despertar o seu interesse. Além disso, a duracdo do video é de aproximadamente 4
minutos, de modo a ndo se tornar cansativo e exaustivo a eles.

A terceira etapa da pesquisa foi aplicada através da rede mundial de
computadores, a internet, onde os alunos deveriam selecionar duas fontes histdricas que
buscasse compreender o modo de vida dos primeiros homens e mulheres. Para isso,
poderiam optar em navegar nas sugestoes de sites fornecidos para efetuar a tarefa, ou

poderiam selecionar as fontes em outras paginas de acordo com o seu entendimento e
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interesse. Foram sugeridos sete enderecos eletrdnicos onde poderiam investigar e
encontrar tais fontes. ° Os enderecos dados como sugestio nesta tarefa eram paginas de
museus, fundacgoes, instituicdes culturais que tivessem atividades voltadas para tematica
em questdo, por meio de exposicdes ou qualquer vestigio que remetesse ao assunto
tratado.

E importante ressaltar que a escolha de enderecos e selegdo das fontes ficou a
critério do aluno. Assim, alguns seguiram a sugestdo de enderecos eletronicos fornecida
na atividade, ja outros preferiram pesquisar em outras paginas e enderecos encontrados.
A opc¢do em indicar algumas paginas e enderecos existentes na internet para realizacdo
da atividade ocorreu por que se acredita que toda atividade que envolva o uso das
tecnologias, exige o planejamento e a intermediacdo do professor com base nas
necessidades dos jovens para que seja efetuada com sucesso, ou Seja, que possa
contribuir para a aprendizagem do educando. E um pouco o que Kenski (2010, p. 57)
nos diz sobre o saber utilizar pedagogicamente as tecnologias digitais, as quais muitas
vezes, sao utilizadas para passar contetdo. A contribuicdo efetiva na aprendizagem se
da quando o professor se apropria das midias, ndo para ocupar o tempo todo de uma
aula, mas sim como um instrumento capaz de fazer o aluno pensar e questionar de
forma critica sobre os mais diferentes processos histéricos.

A partir dai, se faz necessario que o professor se utilize de seu conhecimento
académico e pedagdgico para propor as atividades. Quando é utilizada uma midia é
preciso ter em mente seus objetivos, ou seja, 0 que esta se pretendendo alcancar, se tal
atividade esta de acordo com os objetivos, e até mesmo, com a maturacdo intelectual de
seus educandos.

Constatou-se atraves das duas turmas que serviram de base para realizacdo desta
pesquisa, que os alunos embora tenham bastante familiaridade com o computador e com
a internet, a maioria ndo sabe utilizar a rede mundial de computadores e paginas de

buscas enquanto instrumento de pesquisa. Utilizam em sua grande maioria a internet

19 Os sites sugeridos para realizacéo da tarefa foram:

WwWw.mae.usp.br
www.itaucultural.org.br/argueologia

www.fumdham.org.br
www.mhnjb.ufmg.br/arqueologiaprehistorica.html
Www.marica.com.br/museu/prehistoria.htm
www.museunacional.ufrj.br/exposicoes/arqueologia-brasileira



http://www.mae.usp.br/
http://www.itaucultural.org.br/arqueologia
http://www.fumdham.org.br/
http://www.mhnjb.ufmg.br/arqueologiaprehistorica.html
http://www.marica.com.br/museu/prehistoria.htm
http://www.museunacional.ufrj.br/exposicoes/arqueologia-brasileira

73

para acessar jogos e redes sociais como o facebook. Conforme Delaunay (2008, p.278),
mesmo as tecnologias digital sendo familiar a esses jovens, isso ndo significa que estes
saibam compreender a sua complexidade, nem tampouco as utilizam adequadamente de
forma a aproveitar todas as suas possibilidades. A utilizacdo de recursos tecnolégicos no
ensino tendo como finalidade o processo de aprendizagem exige que este seja utilizado
de forma adequada para que possa potencializar o aprendiz conforme os objetivos
Propostos.

Assim, devido a essa constatacdo, se achou mais adequado indicar algumas
paginas e enderecos eletrbnicos para que pudessem realizar a atividade. Nesta ultima

tarefa foi dado o seguinte enunciado aos alunos:

De forma a compreender 0 modo de vida dos primeiros homens e mulheres, busque na
internet vestigios (fontes historicas) que ajude a compreender a vida dos primeiros
seres humanos.

a) Selecione e copie 2 vestigios (fontes historicas) que ajudem a compreender a vida
dos primeiros homens e mulheres.

b) Justifique a escolha das mesmas ( por que vocé escolheu tais fontes)?

c¢) O que é possivel saber sobre 0 modo de vida dos primeiros homens a partir do uso
de tais fontes.

d) E possivel confiar nas fontes historicas selecionadas? Por qué?

E importante salientar que antes de ser aplicada toda a pesquisa, a respeito da
origem e modo de vida dos primeiros homens e mulheres, buscou-se trabalhar com os
alunos de modo que pudessem internalizar o significado de fontes historicas. Para isso,
fizeram varias atividades, dentre elas, um trabalho em que deveriam elaborar uma
biografia com base em alguns documentos, a partir de uma histéria hipotética.

A Historia se apresenta como uma pluralidade de discursos sobre o passado com
base nos vestigios deixados ao longo do tempo, ou seja, as fontes historicas. Para o
aluno compreender a Historia € necessario que tenha clareza sobre o significado e o
papel das fontes nas pesquisas historiograficas. Conforme Schmidt e Cainelli (2010,
p.111) no Ensino de Histdria, o trabalho que passa a entender e desvelar o discurso

historico imp6e uma atitude incessante e sistematica com o documento em sala de aula.
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Os alunos efetuaram a terceira atividade da pesquisa na rede mundial de
computadores, a internet, onde tinham que responder a quatro questdes, e apOs enviar ao

por e-mail a atividade.

3. A construcdo do conhecimento histérico intermediado pelas midias

digitais

3.1. O uso das tecnologias digitais a luz da Educacéo Historica

Com base nas ideias prévias dos alunos e posterior aplicacdo da Unidade
Temadtica Investigativa intermediada pelas midias digitais, buscou-se neste capitulo
analisar se o uso de tais tecnologias, alicercadas aos pressupostos tedricos da Educacdo
Histdrica contribuiu para a progressdo das ideias histéricas dos alunos com base no
conceito substantivo “o modo de vida e origem dos primeiros homens e mulheres”. A
proposta de utilizacdo do documentério The Real Eve e o video O Animador enquanto
fonte historica teve como propdsito fazer os alunos confrontarem diferentes discursos
historicos, de modo que pudessem compreender que a Histdria se constitui de multiplos
discursos, estruturados a partir da pesquisa das fontes.

O conteudo da Historia apresenta-se como uma pluralidade de modulagdes dos
discursos sobre o passado atraves de narracdes, descri¢des, analises causais entremeadas
por palavras e expressdes. Conforme Schmidt e Cainelli (2010, p.111) no Ensino de
Histdria o trabalho para entender e desvelar o discurso histérico impde uma atividade
incessante e sistematica com as fontes em sala de aula. Assim, a internalizacdo do
conceito, bem como o entendimento da importancia e significado das fontes nas
pesquisas historicas se torna imprescindivel para o aluno, de forma que possa vir a
compreender respectivamente os fatos e o passado historico, para que a Histdria no
ponto de vista dos educandos, ndo seja apenas um aglomerado de informagoes

desconexas, passiveis de ser memorizadas para uma determinada avaliacédo escolar.
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Ao se investigar as ideias iniciais a respeito da origem dos primeiros homens e
mulheres percebeu-se que a grande maioria dos alunos carrega consigo uma série
informacdes, e até conhecimentos, de como imaginam que surgiu e vivia a espécie
humana. Muitas dessas informacfes sdo alicercadas em crencas religiosas, outras
aprendidas nas aulas de Historia, nos livros didaticos, em filmes, jogos, enfim, em
meios fora e dentro da cultura escolar. De acordo com Schmidt e Carvalho (2008, p. 3)
a investigacdo dos conhecimentos prévios ou tacitos dos componentes de determinado
grupo € de extrema relevancia, pois a utilizacdo dos conhecimentos que fazem parte do
préprio pensamento historico do grupo pode valorizar seus saberes, e gradualmente,
contribuir para uma compreensdo mais complexa de suas ideias histdricas.

Dentre todas as narrativas iniciais de ambas as turmas, apenas dois alunos, um
em cada turma, mostraram inicialmente compreender que ha diferentes discursos que
permeiam a origem da espécie humana, o restante se deteve a contar as informacdes,
crencas e valores pessoais que tinham a respeito do assunto que estava sendo proposto a
eles. De forma a pode analisar se 0 uso de tecnologias digitais alicercada a Unidade
Tematica Investigativa, metodologia com base na Educacdo Historica, contribuiu para a
aprendizagem dos alunos a partir da progressdo de suas idéias histéricas, comparou-se
as narrativas iniciais que continham as ideias prévias dos alunos, com as finais,
aplicadas apds ser feita a intervencdo com base na Unidade Tematica Investigativa.

Para estruturacdo das narrativas finais, se utilizou de uma situacdo ludica
(situacdo hipotética) de forma a pode estimular os alunos a participar da atividade. Para
isso, foi colocada a eles a seguinte situacdo, de modo pudessem elaborar a narrativa
final: Imagina que vocé tem que apresentar um trabalho na escola sobre 0 modo de vida
e surgimento dos primeiros homens e mulheres. Como vocé contaria a Histéria do
surgimento e modo de vida dos primeiros homens e mulheres a seus colegas?

As categorias foram criadas com base nas ideias contidas nas narrativas dos
jovens e na relacdo que estes estabeleciam com as fontes utilizadas. Dessa forma,
procurou-se analisar se, ap0s a intervencdo feita por meio da Unidade Tematica
Investigativa através de fontes midiaticas, ocorreu a progressao das ideias histéricas dos
alunos, de modo que pudessem compreender os diferentes discursos acerca do passado
historico, tendo como referéncia o conceito substantivo a origem e modo de vida dos
primeiros homens e mulheres. Foram analisadas inicialmente nas narrativas finais, as
ideias e conhecimentos dos jovens com base na ideia substantiva a origem dos primeiros

homens e mulheres.
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3.2. Analise dos dados com base nas narrativas finais dos estudantes

Assim como nas narrativas iniciais, 0 nimero de categorias criadas nas
narrativas finais, em cada turma foram diferentes. Na classe 6 A foram obtidas 5
categorias distintas, na classe 6 B obteve-se 4 categorias. Os graficos abaixo
demonstram as ideias e concepg¢des dos alunos, apds a aplicacdo da unidade tematica

investigativa, a respeito do modo como compreendem a origem humana:

Classe 6A%°

Argumentacdo/diferentes
posicionamentos

B Criacionismo

m Mesclaram diferentes concepgdes

B Evolucionismo

m Sem referéncia a origem

*® Fonte: elaboragdo prépria.



77

Classe 6 B**

W Argumentacdo/ diferentes

13% -
posicionamentos

Criacionismo

Sem referéncia a origem

B Mesclaram diferentes
61% concepgdes

Na categoria denominada de Argumentacdo/diferentes posicionamentos foram
agrupadas as narrativas em que os alunos foram além de narrar o que eles pensavam
sobre a origem humana, apontaram a existéncia de diferentes posicionamentos ou
pontos de vista acerca do passado e origem humana. Nas narrativas iniciais, apenas um
aluno em cada turma mostrou compreender que existe posicionamentos diferentes sobre
a forma como surgiram os primeiros homens e mulheres. Ao fim da intervencdo
realizada com 0s jovens, constatou-se com base nas narrativas finaisque oito alunos na
classe 6 A e cinco da classe 6B, conseguiram compreender os diferentes
posicionamentos acerca da origem humana e da constituicdo do passado enquanto

discursos historicos. Observa a narrativa da aluna Larissa da classe 6 A, logo abaixo:

O surgimento dos primeiros homens e mulheres pode ser explicado de duas
maneiras pelo criacionismo que conta que Deus criou 0 mundo e tudo que ha
nele. Deus também criou 0 homem do po da terra e Ihe deu 0 nome de Adao,
e da costela de Adéao fez a mulher e os dois se alimentavam de frutas e do
que plantavam. Resumindo é o que explica o surgimento do homem através
da religido. A outra maneira € o evolucionismo que conta que a Terra se
formou através de uma explosdo chamada big baing. Os primeiros seres
surgiram na agua que foram as bactérias e algas verdes, e a partir desses
seres, surgiram outros e outros. No6s todos somos descendentes da primeira
mulher que surgiu na Africa, pelo menos é o que dizem os cientistas.
Resumindo é o que explica o surgimento os primeiros homens através da
ciéncia [...] (Larissa, 11 anos).

Na narrativa acima a aluna foi além de suas convigdes pessoais e mostrou

conhecer diferentes posicionamentos a respeito da tematica em questao, afirmou haver

! Fonte: elaboracgdo prépria.
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dois modos possiveis para explicar o surgimento dos primeiros grupos humanos, um
com base na religido cristd denominado de Criacionismo, e outro com base na ciéncia,
chamado de evolucionismo. Ela também mencionou alguns dados abordados em uma
das fontes utilizadas nesta pesquisa para tratar o assunto, o documentario A Origem do
Homem que afirma que todos seres humanos existentes hoje no planeta carregam em
sua carga genética genes semelhantes a primeira mulher descoberta na Africa
denomiada de Eva genética.

Uma menor parte dos alunos conseguiram a progressao de suas ideias iniciais, de
modo a elucidar e apontar diferentes perspectivas sobre o surgimento dos homens, com
base nas fontes utilizadas em sala de aula. Assim, esses jovens conseguiram
compreender as diferentes concepcdes existentes, uma com base na ciéncia e outra com
viés religioso, através do uso das midias digitaisna aprendizagem de Histdria. Segundo
Barca (2006, p. 03) a aprendizagem em Histdria deve ser orientada para uma leitura
contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida por variadas fontes, uma vez
que a Histéria ndo trata de certezas sobre um passado fixo, existem construcdes
historiogréaficas diferentes, por vezes a responder perguntas muitas proximas.

Dessa forma, é bastante importante o aluno interpretar diferentes fontes e
documentos relacionados a fatos e contextos ligados a Historia, de modo que possa
gradualmente desenvolver o raciocinio histérico. Nesta categoria, 0s jovens ndo se
detiveram apenas em expressar a expressar suas crengas e opiniao sobre a forma como
imaginam, ou até mesmo acreditam que teria surgido os primeiros grupos humanos.
Estes conseguiram tecer diferentes posicionamentos com base nasfontes que foram
utilizadas na atividade.

Ao se propor a atividade com o uso de midias digitais e com base nas ideias
iniciais dos alunos sobre a temaética, se teve como pretensdo que 0s alunos
descontruissem a ideia bastante dominante entre eles e verificada por meio das
narrativas, de um passado unico constituido de verdades totalizantes e absolutas sobre
fatos ocorridos ao longo do tempo, neste caso, 0 surgimento e modo de vida dos
primeiros homens e mulheres.Através da utilizacdo de fontes midaticas com
perspectivas diferentes sobre a criagdo humana - o documentério The Real Eve que
aborda o surgimento do homem com base na ciéncia, e o video O Animador que mesmo
sendo uma critica ao ato da criacdo com base na fé crista, tém um enfoque religioso a

respeito do assunto - se pretendeu que o aluno fosse além de suas ideias iniciais, por
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meio de um processo de reflexdo e interpretacdo com base nas fontes utilizadas, de
modo a entender os diversos discursos que compde a Histdria e o passado histérico.

Conforme Rusen (2010, p. 114) a aprendizagem historica esta relacionada ao
aumento da competéncia interpretativa. Trata-se de uma dimenséo da aprendizagem que
contribui para o desenvolvimento da capacidade de dar significados aos fatos historicos
de modo a integrar diferentes tipos de conhecimentos e experiéncia do passado humano
em totalidades compreensiveis. Para Schmidt e Cainelli (2010, p. 70) através dessa
dimensdo da aprendizagem, a interpretacdo, € possivel a superacdo do dogmatismo, tais
como a verdade histérica do manual didatico e a verdade histérica do professor em
diregdoa uma perspectiva do conhecimento historico que pode ser mudada por meio da
argumentagao.

Quando foram categorizadas as idéias prévias dos alunos, percebeu-se que
praticamente em todas as narrativas, exceto duas, eles compreendiam o passado
historico de forma dogmatica, constuido de verdades absolutase totalizantes, possivel
deser encontrado, em manuais e livros didaticos, bem como na fala do professor. Apos
esta constatacdo, elaborou-se a intervencdo com base na Educacdo Historica e por meio
da Unidade Tematica Investigativa utillizando as midias enquanto fonte. Através desta
atividade e da interpretacdo das fontes midiaticas, se pretendeu que os alunos
comprendesse as diferentes perspectivas a respeito do passado historico tendo como
base a ideia substantiva em questdo, a origem dos primeiros grupos humanos.

Comparando os dados das narrativas iniciais com as finais, o percentual de
alunos que conseguiu alavancar suas ideias de modo entender os diferentes discursos
historicos acerca da origem humana foi de 38% na classe 6 A e de 22% na 6 B. O
namero de jovens que conseguiu alavancar suas ideias, partindo inicialmente de uma
verdade totalizante a respeito do passado para compreeensao de diferentes perspectivas
a partir da intervencao midiatica e da Unidade Tematica Investigativa, mesmo que tenha
aumentado consideravelmente levando em consideragdo as ideias categorizadas nas
narrativas iniciais, ficou reduzido a uma menor parte do grupo, se pensarmos no total de
alunos e narrativas analisadas.

Fazer o aluno pensar historicamente a compreender processos histéricos de
modo a entender que o passado é constituido de diferentes discursos a respeito dos
fatos e acontecimentos ocorridos ao longo do tempo, € um processo que deve ser
trabalhado continuamente com o aluno nasaulas de Histéria. Conforme Schmidt e Braga
(2005, p. 299) a consciéncia critica possibilita a inscri¢cdo dos sujeitos na realidade para
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melhor conhecé-la e transforma-la, formando-o para enfrentar,ouvir e desvelar o
mundo, procurando um encontro com o outro, estabelecendo um dialogo do qual resulta
0 saber.

Assim, fazer o aluno refletir historicamente sobre o passado historico € um
processo que exige um trabalho continuo e constante em sala de aula, é preciso que o
aluno seja incentivado por meio de propostas que o estimule a pensar historicamente e
dai a desenvolver uma consciéncia critica. Tais propostas e metodologias aplicadas com
os alunos, exige um tempo e uma constancia para que apareca resultados no processo de
aprendizagem desses jovens. Para isso, € necessario romper com algumas préaticas ainda
muito presentes no Ensino de Histdria no Brasil, na qual o professor é o transmissor de
conhecimentos e o aluno o receptor, o qual deve assimilar tais informacdes. Essa forma
de ensinar Historia trata o passado com algo pronto e acabado, constituido de verdades
historicas.

O modo como a maior parte dos alunos que participaram desta pesquisa
entendem a Historia, ou seja, constituida de determinadas verdades absolutas acerca do
passado pode estar associado a forma como lhes foi ensinado Histéria ao longo do
processo de escolarizacdo. O Ensino de Histdria nas escolas brasileiras é ainda bastante
norteado por préticas que se perpetuam ja ha bastante tempo, as quais primam pela
memorizacdo de conteldos presentes em manuais e livros didaticos. A questdo € que,
apenas memorizar sem reflexdo critica ndo faz o aluno compreender os diferentes
processos Historicos, pois ele apenas memoriza algo que muitas vezes ndo produz
nenhum significado.

A grande maioria dos alunos da classe 6 A a grande maioria sdo oriundos das
séries iniciais que vai do primeiro ao quinto ano e onde ocorre principalmente o
processo de alfabetizacdo. No quarto e quinto ano das séries iniciais 0s alunos tém a
disciplina de Histdria. Assim, quando chegam ao sexto ano ja possuem uma concepgao
do que é Historia. A classe 6B a maior parte é composta de alunos que estavam
repetindo o sexto ano e uma menor parte de alunos oriundos do 5° ano das séries
iniciais. A forma como a maior parte dos alunos analisados na pesquisa compreende a
Histéria pode estar relacionada ao modo como eles aprenderam Histéria nos anos
anteriores. Além disso, as professoras que lecionam nas séries iniciais ministram aula de
diversas disciplinas e ndo possuem uma formacdo especifica para ensinar Historia a

estes alunos.
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De acordo com Nadai e Bittencourt (2012, p. 93) repensar a Historia como
disciplina escolar requer dos professores um momento de reflexdo que envolve
consideragBes que vdo além dos contetdos, metodologias de ensino e recursos
didaticos. A forma como os alunos concebem a Historia esté diretamente relacionada ao
modo como os professores compreendem a Histdria e dai estruturam e aplicam suas
aulas. Assim, a concepc¢do dos professores das séries iniciais, mesmo que sem formacao
especifica em Histdria mas que trabalham cotidianamente a disciplina de Historia com
os alunos, e dos professores com formacao especifica em Historia que atuam geralmente
nos anos finais do ensino fundamental influenciam o modo como seus alunos entendem
a Historia.

Na categoria denominada de Criacionismo, os alunos fizeram referéncia a
origem dos primeiros homens e mulheres através de explicacGes religiosas pautadas
exclusivamente na fé cristd. Assim, fazem alusdo a diversos elementos que constituem e
simbolizam o cristianismo como o surgimento de Ad&o e Eva e a partir dai todos os
seres humanos, o Jardim do Eden , a serpente e o pecado orginal de onde teriam surgido
todos os males do mundo. A narrativa da aluna Giovana da classe 6 A, aponta bem este

tipo de perspectiva presente dentro desta categoria:

Bom eu acredito que os primeiros seres humanos foram criados por Deus e
que os primeiros seres humanos foram Adao e Evae que eles viveram no
Jardim do Eden. Como eu ouvi eles poderiam desfrutar de todos os
beneficios do enorme espaco poderiam comer e beber de qualquer coisa
menos da macieira, pois eles ndo usavam roupas, mas ndo sabiam que
estavam pelados. Mas eles comeram a magé proibida e foram expulsos do
Jardim e condenados parao resto da vida (Giovana, 12 anos).

Verificou-se que mesmo ap6s a intervencdo pedagdgica, com 0 uso das
tecnologias e aplicadas com base na Educacdo Histérica no intuito que os alunos
pudessem interpretar as diferentes fontes e perceber os multiplos discursos a respeito da
origem humana, 0s jovens construiram suas narrativas pautados somente por elementos
que remetem ao um ponto de vista religioso a respeito da criagdo humana. As narrativas
enquadradas dentro desta categoria apontam apenas para uma determinada perspectiva
que tem como fundo, a doutrina crista.

A origem dos primeiros seres humanos, ideia substantiva utilizada nesta
pesquisa, € uma tematica que ndo pertence apenas ao campo da Histéria. Através de

pesquisas e discursos historiograficoscom base na ciéncia, busca-secriar explicacdes a
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respeito da origem humana. Esseassunto encontra espaco em outros segmentos e campo
como o religioso, uma vez que expressa crengas e concepgdes de um determinado povo
que com base na cultura e na religido vao elaborar explicacOes para justificar a vida
humana na Terra.

A partir da perspectiva de Gago e Barca (2001, p.255) o sentido que os alunos
atribuem as diferentes mensagens varia de acordo com suas proprias experiéncias de
aprendizagem, dentro e fora da cultura escolar. A forma como o aluno entende a origem
humana esta também bastante atrelada as experiéncias vivenciadas por ele em outros
espacos e relacdes sociais como a familia e a igreja. Tais concepcdes sdo internalizadas
muita vezes desde a infancia e esta relacionada com crencas e pressupostos religiosos
onde a crianga esta inserida.

Na classe 6 A inicialmente 33% dos alunos construiram suas narrativas
pautados pela doutrina cristd para explicar o surgimento dos primeiros homens, apos a
intervencdo pedagogica feita com base nas ideias iniciais, 19% dos alunos mativeram
suas escritas elaboradas exlusivamente com elementos do cristianismo nas narrativas
finais. Na classe 6 B, a maior parte dos alunos, 70 % foram elecandos na categoria Sem
referéncia a origem pois ndo haviam feito nenhuma referéncia a origem dos primeiros
seres humanos, pois abordaram apenas o modo de vida desses primeiros homens. J& os
alunos que fizeramsuas narrativas iniciais com base na fé cristd primeiramente foi 17%
apos a intervencdo pedagogica 61% aludiram ao cristianismo como a unica hipotese
possivel para a criacdo humana.

Abordar a origem do homem é uma tematica bastante complexa e ndo se
restringe apenas em um contetdo a ser ensinado aos alunos nas aulas de Histéria, pois
envolve valores e concepcdes que 0s jovens tém a respeito do assunto. Tais concepgdes
geralmente encontra raizes primeiramente no grupo familiar de acordo com a
religiosidade de cada um.Segundo Schmidt e Garcia (2005, p. 302) é possivel verificar
indicios da experiéncia humana em diferentes formas como na tradi¢do, na memoria e
grupos de convivio. Esse conhecimento pode ser articulado em diferentes
situacOGesdasaulas com outrasformas deconhecimento humano.

O que justificaria em parte os alunos da classe 6 B mencionarem o
criacionismo como uma unica possibilidade para o surgimento humano, mesmo apds
serem estimulados a refletir sobre diferentes discursos acerca do assunto, pode estar
relacionado ao fato desta temética fazer referéncia a crengas e valores solidificados nos
alunos desde muito cedo.
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De fato, asnarrativas elencadas dentro desta categoria denominada
Criacionismo, os alunos ndo conseguiram mesmo apés intervencdo realizada com as
fontes midiaticas e a internet compreender osdiferentes discursos que € constituida a
Histdria. Nas narrativas, os alunos fazem alusdo a esta explicacdo de cunho religioso
como Unica verdade possivel sobre o passado humano. Nesta perspectiva, o passado é
visto pelos jovens com algo pronto, acabado em si, constituido de verdades

permanentes.

3.3. O Ensino de Historia e a necessidade de alfabetizacdo histérica dos
aprendentes

A forma como esté estabelecido o Ensino de Historia no Brasil, o sentido que 0s
professores conferem a Histéria e 0 modo como desevolvem suas praticas, vai
influenciar na maneira como os alunos compreendem esta disciplina. O Ensino de
Histdria nas escolas brasileiras ainda é bastante pautado na memorizacdo de fatos
ocorridos nopassado tendo no livro didatico o principal recurso para desenvolver tal
préatica. Conforme Lee (2006, p.136), ha mais na Histéria que somente um acumulo de
informagdes, o conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de
aula sdo indteis se estiveremvoltadas somente para execucdode ideias de nivel
elementar.

O modo como esté estruturado o Ensino de Historia enquanto disciplina escolar,
a forma como os professores compreendem o significado sobre ensinar Histéria na
educacdo béasica e o préprio curriculo dos cursos de graduacdo de licenciatura em
Historia vado fornecer elementos para tragcar o perfil de professor, bem como a
concepcao dos alunos a respeito da Historia. Uma menor parte dos alunos conseguiram
ir alem de suas convicgdes pessoais e apresentaram uma versao multiperspectivada da
Histdria, ou seja, mostraram compreender os diversos discursos a respeito de um
mesmo fato historico. E importante salientar que o nimero de narrativas que mostraram
um discurso multiperspectivado da Historia aumentou apos a intervencéo realizada com
base nas narrativas iniciais.

De qualquer modo, a maior parte dos alunos que fizeram parte desta pesquisa
trataram o passado como algo fixo, mostrando haver apenas uma descri¢do verdadeira a

respeito do contetido historico proposto. E necessario que esses jovens entendam que as
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considerac@es histdricas acerca do passado sdo construcdes, e ndo cépias do passado. A
maneira como 0s alunos conferem sentido ao passado e aos diferentes processos
historicos encontra raizes na forma como estdo estruturados os curriculos de Histéria no
Brasil na educacdo basica, bem como, nas praticas e concep¢des dos professores a
respeito da Historia enquanto disciplina curricular.

Segundo Schmidt e Garcia (2005, p.299) é necessario tomar como principio da
Didatica da Historia que professores e alunos busquem a renovacdode contetdos, a
construcdo de problematizaces histdricas, aapreensdode varias historias lidasa partir de
distintos sujeitos historicos, das historias silenciadas de modo a recuperar a vivéncia
pessoal e coletiva de alunos e professores, e vé-los como participantes da realidade
histrica com o objetivo deconverté-la em conhecimento histérico. Nesse sentido o
campo da Educacdo Histérica tem indicado a importancia de se conhecer 0s processos e
principios da producdodo conhecimento historico, os quais sustentam o trabalho do
historiador e, portanto, do professor de Historia.

O fato dos alunos nesta categoria remeterem a origem dos primeiros homens e
mulheres a uma explicacdo Unica tida como verdade absoluta e com base na fé cristd
pode esta associado a fatores menionado anteriormente como a influéncia primeira
advinda da familia e outros grupos sociais, a partir de suas suas crengas e preceitos
sobre a concepcdo do mundo e surgimento dos homens, 0 modo com esta estruturado
ainda o Ensino de Histdria na educacdo basica brasileira voltado para memorizacdo sem
reflexdo critica sobre os fatos histéricos, e a ndo apreensdo de conceitoscomo fontes
historicas, trabalhados anteriormente em sala de aula, bem como os multiplos discursos
que constitui a Historia.

E preciso ter clareza que a aprendizagem muitas vezes ndo se da de modo
rapido e instantaneo, visto que € um processo e se faz necessario um tempo especifico
de acordo com as condi¢Ges intelectuais e formas de aprendizagem especificas de cada
aluno. Para que ocorra a aprendizagem histérica dos sujeitos € preciso que estes sejam
estimulados a compreender os conceitos proprios da Historia, através da utilizagdo das
fontes histdricas e da reflexdo critica a respeito dos variados processos e dicursos que
compde a Historia.

De acordo com Schmidt e Cainelli (2010, p. 66) um dos principais significados
apontados para a aprendizagem histdrica é transformar informacgdes em conhecimentos,

apropiando-se das ideias historicas deforma cada vez mais complexa, no sentidode
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construcdo de uma literacia historica, ou seja, de umprocesso de alfabetizacéo historica
significativa.

A definicdo e constituicdo do conceito de literacia histérica desenvolvido por
Lee (2006, p. 147-148) se integra ao conjunto de investigacdes e reflexdes pertinentes
ao campo da Educacdo Histérica. De acordo com o conceito de literacia histérica a
finalidade do Ensino de Histdria € levar a popula¢do os contetdos, temas, métodos,
procedimentos e técnicas utilizados pelo historiador para produzir o conhecimento
historico. A intencdo nédo seria transformar os sujeitos em historiadores, mas de ensina-
los a pensar historicamente. Para Schmidt e Cainelli (2010, p. 37) dialogar com o
passado e aprender a pensar historicamenente, se faz necessario usar as ferramentas
que os historiadores utilizam para recriar o passado.

E necessario habilitar o aluno a pensar historicamente de modo que este possa
compreender que o passado é constituido de variadas vozes e diferentes atores que
viveram em uma época especifica, com seus diferentes interesses e aspiracdes, que 0
conhecimento que temos hoje sobre o passado é fruto do trabalho de reconstituicdo de
épocas e acontecimentos anteriores, atraves das fontes historicas. Além disso, é preciso
gue entendam que este conhecimento sobre o passado ndo € Unico e nem permanente,
que € possivel diferentes posicdes para um mesmo acontecimento, e que este também é
passivel & mudancas, conforme surgem novas pesquisas e fontes sobre o assunto em
questao.

Fazer com que o aluno entenda tais questdes, exige que 0 mesmo passe por um
processo de alfabetizacdo historica, ou seja, que primeiramente compreenda 0s
conceitos e preceitos epistemoldgicos que constitui a Histdria, para que posteriormente
consiga entender os diferentes discursos e processos historicos. Conceitos como
mudancas, permanéncias, evidéncias, fontes historicas, tempo historico sdo alguns dos
conceitos de bastante significancia para compreender a constituicdo da Historia.

A maneira como a maior parte dos alunos concebeu o passado e 0 assunto
analisado, ou seja, como um discurso Unico e permanente, encontra raizes na estrutura
do Ensino de Histdria no Brasil, ou seja, ainda bastante pautado na memorizagdo e
quantidade de contetdos e em préaticas de professores que propagam a forma como

também foram escolarizados.
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3.4. Andlise da progressao das ideias historicas dos jovens

Nas narrativas iniciais da classe 6B uma boa parte dos alunos nao tinham feito
nenhuma referéncia a origem humana por isso foram classificados na categoria Sem
referéncia a origem. Nas narrativas finais, ap6s a intervencdo pedagogica diminuiu
consideravelmente o nimero de alunos que tinham sido classificados nesta categoria, de
70% para 13% o percentual de jovens que ndo mencionou nenhumaideia ou concepgao
que remetesse a origem humana. Ao passo que diminuiu os indices da categoria Sem
referéncia a origem, nesta turma, aumentou o nimero de alunos que se enquadrou na
categoria Criacionismo. Foi de de 17% para 61% o percentual de jovens que em suas
narrativas finais, apds a intervencdo pedagdgica realizada, abordou a origem humana
apenas de uma vertente, do ponto de vista religioso.

Na classe 6 A ao fim de todas as préticas realizadas diminuiu o nimero de
alunos de 33% para 19% que se baseou apenas na perspectiva com base na fé crista
(categoria denominada aqui deCriacionismo) para explicar o surgimento dos primeiros
grupos humanos, em contrapartida, aumentou de 5% para 38% o numero de alunos que
com base nas fontes midiaticas conseguiu ir além de suas ideias iniciais, conseguindo
compreender os diferentes discursos a respeito da tematica analisada, enquadrados na
categoria Argumentacdo/ Diferentes posicionamentos.

Com base nos dados relatados acima verificou-se a progressdo de parte dos
alunos da classe 6 A, pautada inicialmente em um discurso Unico e totalizante a
respeito da origem humana para uma compreensdo mais sofisticada, pois através das
fontes midiaticas conseguiram compreender os diferentes discursos referentes a
tematica. Segundo Barca e Gago (2001, p.241) o reconhecimento da existéncia de
outros pontos de vista no passado, apoiado nas fontes historicas disponiveis, é ja
caracteristico de um nivel de pensamento historico genuino,e que poderd ser
gradualmente contextualizado.

Oberve a narrativa da aluna Lara da turma 6 A, que evidencia diferentes discursos a

respeito de um mesmo fato historico:

O surgimento dos primeiros homens e mulheres pode ser explicado de duas
maneiras: o criacionismo e também pelo evolucionismo. O criacionismo é a
teoria que explica o surgimento dos primeiros homens e mulheres através da
religido, sendo assim cada pessoa acredita no modo de surgimento dos
primeiros seres humanos, da forma que pensar ou achar que é mais real. J& o
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evolucionisomo é uma teoria que explica o surgimento dos primeiros seres
humanos através da evolucdo. Como muitos ja conhecem existe uma histdria
que conta a versdo sobre Addo e Eva, ela é assim: primeiro surgiu 0 homem
que veio da Terra, depois a arvore com seus frutos e da costela de Adéo veio
Eva. Uma cobra surgiu e colocou a maca na boca de Eva, ap6s Addo e Eva se
trasformaram em pessoas. Outra teoria chamada big-baing diz que Terra a
surgiu de outros planetas (Lara, 11anos).

Embora tenha aumentado consideravelmente o percentual de alunos nas duas
turmas que tenham conseguido avancar sua compreensdo historica ao término da
aplicacdo da Unidade Tematica Investigativa, ainda em uma maior parte, ndo se
verificou tal progressido. E importante ressaltar, que a aprendizagem enquanto um
processo cognitivo e psicoldgico de cada sujeito esta submetida ao ritmo e condi¢cbes
individuais de cada um. Além disso, para que ocorra a aprendizagem histérica é
necessario que os alunos passem por um processo pelo menos inicial de alfabetizagdo
histérica,de modo que possam compreender 0s conceitos epistemoldgicos que
constituem a Historia.

Dessa forma, ha uma série de condicdes e determinacbes como ja citado
anteriormente, que vao contribuir paraque os alunos consigam ou ndo atingira
aprendizagem historica. Entre elas € possivel mencionar a pratica dos professores
especialmente de Historia que participaram do processo de escolarizacdo do educando,
se tais praticas ndo se detiverem apenas na memorizacao de contetdos, mas deremconta
também da internalizacdo de conceitos referentes a epistemologia da Historia, no
sentido de uma literacia historica. Quando o aluno esta acostumado apenas a aprender
Historia de forma receptiva, ou seja, através da captacdo de um aglomerado de
informacBes, se torna mais dificil o entendimento e compreensdo dos diferentes
processos acerca da Historia.

Acredita-se que parcela significativa de alunos que ap6s a intermediacao feita
com base na categorizacdo de suas ideias iniciais, ndo conseguiram compreender 0s
diferentes discursos a respeito da origem humana e o passado histérico, esta relacionado
a ndo internalizagdo de conceitos inerentes a Histdria, entre eles, o conceito trabalhado
com eles antes e durante a aplicagdo da pesquisa, de fontes histéricas. E preciso aqui
ressaltar que uma grande parte dos alunos analisados na pesquisa, principalmente os
classe 6A eram oriundos das séries iniciais, onde a Histéria € ministrada por um
professor responsével em lecionar todas as discplinas sem atribuicdes especificas de

cada area. Ndo ha também, uma relacdo mais proxima entre os professores do curriculo



88

com os das séries finais, de modo a estabelecer um trabalho continuo voltado para a
aprendizagem historica do aluno.

Conforme Cainelli e Oliveira (2012, p.01) sobre a aprendizagem em Histdria no
processo de transicdo para o 6°ano, relatam que a Historia ensinada nas séries iniciais de
forma geral é marcada por fatos importantes da nacdo, principalmente as datas
comemorativas a nivel nacional e regional, trabalhadas de forma estanque, isoladas
entre si, representando verdades inquestionaveis. Essa nogdo de passividade e
neutralidade geradas por esta forma de entender o Ensino de Historia acaba
influenciando umaconcepcao de aprendizagem natural do tempo e da Historia. Assim, a
forma como os professores sejam eles das séries iniciais ou das séries finais concebem a
Historia, e também, o modo como imprimem suas praticas na atividade cotidiana de
sala de aula, vao fornecer elementos que ajudardo constituira maneira como os alunos
compreenderdo o passado e a propria Historia.

Na andlise das narrativas iniciais da classe 6 A, foi criado a categoria
denominada de Big-Bang, que reuniu todas as escritas dos alunos que mencionaram o
big- baing, teoria cientifica que aborda o desenvolvimento e origem do universo, como
0 motivodo surgimento da existéncia humana. Em torno de % dos alunos, mais
especificamente 24% apontaram para essa perspectiva. Como ja dito anteriormente, as
narrativas iniciais que se enquadraram nesta categoria ndo expressaram construcoes
mais sofisticativas e elaboradas do pensamento historico a respeito da tematica
proposta, 0 surgimento da espécie humana, oS jovens em suas narrativas apenas
afirmam ser essa a forma que teriadado origem aochomem na Terra.

No momento em que estava sendo investigadas as ideias prévias dos jovens para
realizacdo desta pesquisa,eles também estudavam em Geografia os tempos geoldgicos
da Terra, motivo que talvez justifique uma parte grande de alunos mencionarem o big-
baing e as aulas de Geografia em suas escritas, para explicar o que lhes estava sendo

pedido. Observe anarrativada estudante Cassandra da classe 6 A:

As coisas do nosso mundo surgiram através de uma explosdo que chamamos
de big-baing, as primeiras coisas que surgiram foram as rochas, e 0s
dinossauros vieram bem antes do que nds seres humanos, pois eles sdo da
Pré-Historia. Masdizem na televisdo sobre algumas coisas que a Geografia
nos diz nem sempre é verdade, por isso eu ndo acredito no que diz a
Geografia.
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Os alunos que dentro desta categoria, atribuiram ao big-baing a origem dos
primeiros homens, ndo imprimiram nenhuma explicacdo de como as coisas teriam
acontecido, apenas citaram ser esse 0 motivo do aparecimento humano na Terra. Em
suas ideias iniciais, atribuiram um sentido Unico ao passado entendido por elescomo
algo permanente.Assim, o passado aqui também foi tratado de forma estatica, ndo
passivel a mudancas. Percebeu-se quenesta perspectiva os alunos foram bastante
influenciados pelo oque estavam estudando em Geografia, pois haviam memorizado
informac@es, algumas até contraditérias, e sem reflexdo sobre o assunto.

Barca (2001, p. 20) afirma que h& uma série de fatores que influenciam na
progressdo de conhecimento dos sujeitos como as aptiddes individuais, suas vivéncias
prévias e o tipode tarefas a desempenhar e que os estagios de desenvolvimento mental
sdo variantes, por isso ha criancas de sete anos com o pesamento historico ao nivel das
de catoze e vice-versa. Na analise das narrativas finais da classe 6A, esta categoria nao
foi mais elencada, pois ndo houve nenhuma narrativa que estivesse dentro dessa
perspectiva. E possivel afirmar que os alunos conseguiram avancar suas ideias historicas
com base no conceito substantivo, no momentoem que a categoria big-baing
desapareceu e a denominada argumentacao/diferentes posicionamentos que centraliza
as ideias histéricas mais sofisticadas, aumentou consideravelmente.

A categoria Mesclaram concepcdes diferentes reline as narrativas em que 0S
alunos se utilizaram de varias informacdes, conhecimentos e concepgdes contraditorias
para explicar a origem humana. Bastante comum e presente na escritados jovens, a
fusdo de perspectivas com posicionamentos diferentes, sobre o surgimento desses
primeiros homens. Assim, misturam elementos da doutrina religiosa cristd que com base
na fé e na biblia, explica a origem humana através de Deus, o qual teria criado
inicialmente Addo e Eva, e a partir dai, teria surgido toda a espécie humana com
elementos de outras vertentes diferentes, como por exemplo, concep¢des com base na
ciéncia, que atribui o surgimento da espécie humana a evolugdodas espécies. Observe a

narrativa inicial da aluna Cassandra da classe 6 A:

Tudo comegou através de uma explosdo que reuniu muitos seres, passou a ser
chamado de big-baing. Os primeiros animais surgiram na terrra foram os
dinossauros, que ai por diante surgiram as plantas, animais oviparos,
viviparos e carnivoros. Os primeiros seres humanos foram Adédo e Eva, se



90

alimentavam de varios tipos de coisas como animais, as plantas, os frutos e
dai por diante.

Os jovens quando chegam a escola, ja trazem consigo uma série de informacGes
primeiras e conhecimentos, mesmo que muitos até inconsistentes, a respeito de
diferentes assuntos acerca da Historia. Barca (2004, p. 387) diz que as pesquisas
sugerem que criangas e jovens constroem as suas concepcdes histéricas com base em
varias fontes de conhecimento para além da escola, como afamilia, 0 meio social, as
midias e desenvolvem estratégias cognitivas especificas. Esta categoria engloba
informacdes e conhecimentos difusos que os alunos tém a respeito da tematica. Muitas
dessas ideias principiantes que o0s alunos possuem sobre os diferentes fatos e
acontecimentos do passado foram adquiridas através de suas multiplas vivéncias e
relacfes sociais, e sdo elementos que vao constituir a sua consciéncia histérica. Assim,
0s jovens constroem o conhecimento sobre o passado por referéncia ao presente e com
suporte em varias fontes do conhecimento, dentro e fora da escola.

Inicialmente 29 % das narrativas dos jovens da classe 6 A pertenciam a categoria
Mesclaram diferentes concepcdes, apos a intervencdo feita tendo como referéncia as
ideias prévias dos alunos e o0 uso de fontes midiaticas, este numero caiu para 14%. Na
classe 6B, no levantamento das ideias iniciais dos alunos nenhuma narrativa se
enquadrou nesta categoria, ao final da intervencdo pedagdgica 4% estruturaram suas
escritas dentro desta perspectiva.

Conforme Barca (2004, p. 386-397), as pesquisas inglesas sobre cognicdo
histérica sugerem que ha uma progressao global ndo linear do pensamento historico de
criancas e jovens, e que este nivel conceitual pode oscilar. Os dados acima citados
mostram que ap6s o fim da intervencdo pedagdgica, na classe 6 A diminuiu 0 niUmero
de narrativas elencadas na categoria Mesclaram diferentes concepgOes, o que denota
uma progressao das ideias substantivas dos alunos da turma como um todo, uma vez
que nesta categoria ficou agregada as narrativas que continham apenas ideias difusas a
respeito da origem dos primeiros grupos humanos, sem compreensdo das diferentes
vertentes a respeito do assunto.

O modo como os alunos atribuiram sentido ao passado na categoria Mesclaram
concepcdes diferentes é bastante semelhante a categoria criacionismo e a big-baing, nas
quais o passado € entendido como uma constituicdo de verdades historicas a respeito de

fatos e acontecimentos ocorridos anteriormente, ou seja, como algo permanente



91

constituido de verdades generalizantes sobre determinados contextos e personagens
historicos. Os alunos fizeram alusdo a variados tipos de informagdo se utilizando na
maioria das vezes de concepces diferentes e até contraditorias para explicar a origem
humana, ndoconseguindo fazer uma interpretacdo mais aprofundada com base nas
fontes utilizadas.

Outra categoria criada a partir da analise das narrativas e denominada de Sem
referéncia a origem agrega as narrativas em que os alunos nao fizeram meng¢éo ao modo
como concebiam que teria surgido os primeiros homens e mulheres, mas trouxeram
muitas informacg6es e conhecimentos referentes a forma como concebiam o modo de
vida dos primeiros homens e mulheres. Assim, nas ideias iniciais dos jovens da classe
6B 70% das narrativas foram agrupadas dentro desta categoria, apds a intervencao
realizada com base nas fontes midiaticas este nimero caiu para 13%. Na classe 6 A,
ndo houve inicialmente nenhuma narrativa nesta categoria, na verificacdo das ideias
finais dos jovens, ao fim da intervencéo pedagogica, 14 % foram elecandos dentro desta
categoria.

Uma grande parte, ou até mesmo, a maior parte das narrativas iniciais da classe
6 B foram elencadas dentro da categoria Sem referéncia a origem. Embora ndo
houvesse nenhum tipo de alusdo sobre a forma como imaginavam que teria surgido os
primeiros homens e mulheres na Terra, suas narrativas estavam repletas de informacgdes
e conhecimentos de caréater historico, sobre 0 modo como compreendiam que deveria ter
sido a vida desses primeiros grupos humanos. Entre essas informac@es e conhecimentos
substantivos presentes nas narrativas dos jovens estd a descoberta do fogo na Pré-
Historia, as cavernas entendidas como o local de moradia neste momento para o
homem e os instrumentos utilizados feitos a partir da pedra. Também fizeram referéncia
as palavras especificas que remetem diretamente ao conceito substantivo analisado,
como Neolitico, Paleolitico, Nomade e Sedentério.

Os dados mostram que a maior parte dos alunos da classe 6 B trazem uma série
de informagdes factuais e conhecimentos a respeito do modo de vida dos primeiros
homens, como mostra a categorizagdo de suas ideias iniciais, tratadas no capitulo 2. A
gama de conhecimentos que inicialmente esta turma demonstrou ter a respeito do
cotidiano dos primeiros grupos humanos pode esta relacionado ao fato que grande parte
desses alunos estavam repetindo o 6°ano, e ja teriam tido contato anteriormente com a
tematica estudada. Conforme o curriculo escolar de Histdria para as séries finais do

ensino fundamental, a ideia substantiva tratada aqui na pesquisa, a origem e modo de
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vida dos primeiros grupos humanos € contetido estudado pelos alunos no 6° ano. Ja nas
classe 6 A, inicialmente os alunos fizeram poucas inferéncias a respeito do modo de
vida dos primeiros homens e mulheres, dado que se verifica pelo nimero de categorias
criadas a partir das narrativas iniciais com base nas ideias substantivas, enquanto na 6
A foram 7 categorias, na classe 6 B foram 15 as categorias elencadas.

As ideias prévias que os jovens carregam a respeito dos multiplos assuntos de
cunho histérico sdo internalizadas por eles através de inUmeras relacdes que
estabelecemcom as midias e tecnologias digitais, jogos eletrbnicos, a internet,
programas televisivos e filmes, como também,no convivio em grupos e instituicdes
sociais como a familia, amigos e a escola. Conforme Scmidt e Garcia (2006, p. 09) a
Historia ndo se restringe ao conhecimento veiculado pelos manuais didéaticos, pois pode
ser encontrado em todo lugar, uma vez que é fruto da experiéncia humana.

De fato, a cultura escolar ndo é o unico meio onde os alunos tem contato com
assuntos e informacdes que remetem a um passado histérico, mas é também um espaco
onde tais situacdes se estabelecem. Acredita-se que a quantidade de informagdes que 0s
alunos da classe 6 B ja traziam sobre o modo de vida dos primeiros grupos humanos,
pode estar relacionada ao contato anterior que tiveram com o conteldo previsto no
curriculo escolar para 0 6 ° ano. Ja na classe 6 A, foram poucas as informac@es que 0s
jovens trouxeram a respeito do modo de vida desses primeiros homens, a maior parte
das narrativas deram énfase a forma como concebiam a origem humana, tanto que na
categorizacdo das ideias iniciais dessa turma, nenhuma narrativa foi elencada na
categoria Sem referéncia origem.

Na analise das narrativas finais 14 % e 13% foram o0s ndmeros
respectivamente de alunos na classe 6 A e na 6 B, que construiram suas escritas
abordando somente o modo de vida dos primeiros grupos humanos, e dai tiveram suas
narrativas elencadas na categoria Sem referéncia a origem.

Na verificacdo das ideias iniciais da classe 6 A ndo houve nenhuma narrativa
elencada dentro da categoria Sem referéncia a origem. Os jovens de modo geral se
detiveram em explicar a forma como entendiam que teria surgido os primeiros homens
e mulheres. Na andlise das narrativas finais, 13% dos alunos construiram suas escritas

abordando somente 0 modo como viviam esse primeiros homens, sendo que a maior

2 Ver pagina 50.
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parte dos alunos desta turma refletiram sobre o passado tendo, como eixo central a ideia
substantiva, a origem humana.

Embora tenha se verificado que os alunos da classe 6B trouxeram em suas
ideias prévias um numero maior de informacdo e conhecimentos sobre o conceito
substantativo analisada na pesquisa, na classe 6 A, o0s alunos conseguiram desenvolver
ideias historicas mais avancgadas. Um reflexo disso é o aumento substancial no nimero
de narrativas elencadas dentro da categoria Argumentacgao/diferentes posicionamentos
que inicialmente era de 5% e apos a aplicacdo da Unidade Tematica Investigativa foi
elevada a 38%, na classe 6 B, o nimero de narrativas finais elencadas dentro dessa
categoria foi de 22%. Dai, é possivel inferir queo acimulo de um maior nimero de
informagdes a respeito de determinado fato ou acontecimento passado, ndogarante de
fato uma aprendizagem historica efetiva.

Fazer com que os jovens aprendam Historia exige que lhes fornecam
instrumentos e meios para que possam refletir historicamente sobre os mais diferentes
processos e fatos que compde o passado. Isso exige uma tomada de decisdo e mudanga
muitas vezes até de concepcao, por parte de quem ensina. Nao é posivel desejar que 0s
alunos compreendam os processos histéricos mantendo uma pratica de ensino baseada
na memorizacdo de fatos acerca da Histdria. Segundo Barca (2001, p.14), as pesquisas
em cognicdo historica distanciam-se cada vez mais de uma ideia de aprender
Histériaem quantidade, baseada simplesmente numa compreensdo mecanicista de
noc¢oes esteriotipadas.

Os dados mostram que em ambas as turmas, embora em niveis diferenciados,
parte dos alunos tiveram a progressao de suas ideias historicas no nivel do pensamento
historico, e também, adquiriram informacdes factuais com base no conceito substantivo
proposto.

A penultima categoria aqui analisada e elencada a partir das narrativas dos
alunos € denominada de Evolucionismo, pois nesta categoria os alunos explicaram a
origem dos primeiros grupos humanos com base na teoria da evolucdo das espécies, que
tem como principal mentor intelectual Charles Darwin. Essa teoria aborda as alteragfes
sofridas pelas diversas espécies de seres vivos ao longo do tempo e a sua relagdo com o
meio onde habitam.

Assim, 9% das narrativas iniciais de cada turma foram elencadas dentro na
categoria Evolucionismo. Ap0Os a intervencdo feita com base nas ideias prévias do
alunos e das fontes midiaticas utilizadas nesta pesquisa, 14% das narrativas finais da
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classe 6 A foram elencadas nesta categoria, j& na turma 6 B nenhuma narrativa foi
enumerada nestacategoria. As ideias dos alunos construidas a partir desta perspectiva
estavam preocupadas principalmente em explicar o surgimento do homem e dos seres
vivos através da evolucdo das espécies. Observe a narrativado estudante Reinaldo da

classe 6 A:

Os primeiros seres vivos surgiram com o big-baing, a explosdo de uma
estrela. Fazendo assim nascer o planeta Terra, com peixes que evoluiram e se
transformaram em dinossauros, que ficaram na Terra por anos e anos. Até
que um dia surgiu um asteroide e matou todos os dinossauros, e depois de

algum tempo surgiram os primeiros seres humanos (Reinaldo, 11 anos).

Poucas narrativas foram construidas pelos alunos com base nesta perspectiva
denominada aqui de Evolucionismo. As escritas elaboradas e elencadas nesta categoria
se utilizaram de informacBes e conhecimentos com base na ciéncia para a sua
estruturacdo. Assim, 0s jovens mencionaram espécies de animais que ao longo do
tempo se adaptaram ao planeta Terra, como outras que desapareceram neste processo.
Como mostra a narrativa logo acima, que mesmo com algumas informacoes
incoerentes, tratam da evolucdo das espécies até o aparecimento dos primeiros grupos
humanos.

Na classe 6 A, tais ideias e perspectivas estavam contidas nas escritas primeiras
dos alunos, ap6s a intevencdo pedagdgica por intermedio da Unidade Tematica
Investigatica e fontes midaticas, aumentou o nimero de narrativas construidas com
base nessa perspectiva,jd na classe 6 B houve uma diminuicdo ou até mesmo, a
inexisténcia dessa categoria na analise da ideias finais, pois ndo houve nenhuma
narrativa feita com base nessa perspectiva.

Ainda analisando a categoria Evolucionismo se verificou que o sentido que os
alunos atribuem ao passado é diferente de categorias como Criacionismo e Mesclaram
concepgdes Diferentes, por exemplo. Nessas Ultimas duas, o passado é narrado pelos
alunos como algo fechado em si, constituido de determinadas verdades acerca de fatos e
acontecimentos ocorridos anteriormente. Ja na categoria Evolucionismo os alunos
tentam justificar a existéncia humana atraves de uma série de modificacdes ocorridas ao
longo do tempo. Estes demonstram entender o passado e o tempo ndo de forma perene,
mas como algo passivel a mudancas e transformacdes, ou seja, demonstrando uma

concepcao ontogenética da Historia.
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Assim, e possivel verificar na categoria Evolucionismo ideias historicas mais
avancadas no que condiz a forma de compreender o tempo e o passado Histérico.
Embora os alunos nesta categoria ndo tenham feito referéncia a outras concepcoes
também possiveis para explicar o surgimento dos primeiros homens e mulheres, tal qual
ocorreu na categoria Argumentacdo/diferentes posicionamentos, eles conseguiram

perceber a Historia enquanto um processo de mudanga no tempo.
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Consideracoes Finais

Mesmo com as inimeras mudangas sociais e politicas que o pais sofreu nas
ultimas décadas, principalmente ap6s o fim da ditatura militar com a abertura politica na
década de 1980 e a constituicdo democratica de 1988, bem como, as inUmeras
legislacBes criadas como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e os Parametros
Curriculares Nacionais que tinham como objetivo adequar o pais ao novo contexto
politico que se iniciava, a forma como ainda hoje estdo configuradas as praticas do
Ensino de Historia nas escolas publicas ainda sdo bastante semelhantes com outros
contextos historicos anteriores, que tinham finalidades diferentes de acordo com a época
para esta disciplina na educacéo brasileira.

Embora esteja presente na legislacdo que vigora no pais que um dos objetivos
da educacdo é formar o cidaddo critico e participativo, questiona-se de que forma as
disciplinas escolares e especialmente o Ensino de Historia, na prética, esta contribuindo
para a formacéo critica desse novo sujeito. De qualquer forma, 0 que se sabe é que ainda
temos um ensino bastante pautado na memorizacgéo de fatos e acontecimentos passados,
no que tange a disciplina de Historia.

Se faz necessario refletir qual é o objetivo do Ensino de Histéria no curriculo do
ensino bésico, bem como, a sua funcdo e analisar de que forma isso vem se efetivando,
se realmente na pratica tais objetivos estdo sendo atingidos. O que se sabe é que fazer o
aluno pensar historicamente, bem como, compreender 0s processos que compdem a
Historia esta atrelado a forma como os professores compreendem e trabalham a
disciplina de Historia na escolas. Apenas tratar o passado enguanto informacéo, ou
ainda, como um aglomerado de fatos entendidos pelo aluno como uma verdade
historica néo contribui para a producdo do conhecimento historico dos jovens.

O sentido que os professores atribuem a Histdria enquanto disciplina escolar,
bem como a funcdo préatica dessa disciplina no curriculos escolares vai influenciar na
maneira como 0s jovens vao entender a Historia. Atrelado a isso, esta também a pratica
pedagdgica desses profissionais, que dependendo a forma como estruturam as suas
atividades docentes vao estimular ou ndo o pensamento historico desses sujeitos.

Como forma de atribuir sentido ao Ensino de Historia no intuito de estimular o

pensamento e raciocinio  histérico dos educandos, através da reflexdo e da
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interpretacdo de documentos e fontes nas aulas de Histdria, a Educacdo Historica
aparece enquanto proposta tedrica e metodoldgica que busca respostas concernentes ao
pensamento e formagdo da consciéncia historica, através da investigagdo das ideias
histéricas dos sujeitos em contexto de escolarizacdo. Esta linha de pesquisa,
diferentemente de concepdes tedricas do seculo XVIII, que entendia o aluno como uma
tabula rasa, propbe a progressdo das ideias historicas dos educandos a partir de suas
ideias iniciais sobre a temética proposta.

Assim, foi investigado inicialmente as ideias prévias dos alunos sobre a conceito
substantivo proposto, a origem e modo de vida dos primeiros homens e mulheres. A
partir dai, constatou-se que quando eles chegam a escola trazem consigo uma série de
informacdes, ideias e até conhecimentos oriundos de varios meios e rela¢des sociais que
tem raizes fora e dentro da cultura escolar.

Os jovens hoje tém uma relacdo bastante proxima com as midias e tecnologias
digitais como a televisdo, videos, filmes, jogos, celulares e a internet. Muitas das ideias
e informagdes propagadas por tais recursos midiaticos remetem a elementos de carater
histérico. O contato bastante proximo dos jovens com tais objetos e informacdes
veiculadas por essas midias vdo também constituir o seu pensamento histérico. Nas
narrativas iniciais 0s alunos retrataramcom bastante riqueza detalhes cenas e imagens
gue povoam O Seu pensamento e que estdo muito presentes em tais recursos como a
coexisténcia de seres humanos e dinossauros num mesmo contexto historico e a imagem
dos ditos primeiros homens que tinham como habito arrastar suas parceiras pelos
cabelos até as cavernas.

Com base nas ideias primeiras dos alunos expressas nas narrativas se propds a
intervencdo pedagodgica através da Unidade Tematica Investigativa -com origem na
Educagdo Histdrica e na utilizacdo das midias digitais enquanto fonte historica, de
modo a investigar a progressdo do pensamento historico de jovens, a partir do uso de
tecnologias.

Nas ultimas décadas a inser¢do e a continua proliferacdo do uso de novas
tecnologias vem se tornando uma constante e alterando as relagdes sociais como um
todo. Tais modifica¢fes vivenciadas devido ao uso intenso de aparatos tecnoldgicos em
diferentes segmentos, desde situagcdes cotidianas até as relagbes de trabalho vem
ganhando também bastante espaco na educacdo basica brasileira, através de politicas
publicas que fomentam e estimulam a utilizagdo de midias tecnoldgicas no ensino. Nos

ultimos anos foram criados varios programas do governo federal como o Proinfo e
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Prouca que visam o processo e aparelhamento e informatizacdo das escolas pablicas de
educacao basica.

Ao mesmo tempo que ha bastante investimento e estimulo ao processo de
informatizacdo das escolas, hd poucas pesquisas, principalmente ligadas ao Ensino de
Histdria, que abordem o processo de aprendizagem do aluno a partir do uso das midias
tecnoldgicas. Além disso, ha uma forte tendéncia em utilizar as tecnologias digitais
para perpetuar o tradicional método de ensino, 0 que alguns autores se referem em
usar o novo para fazer o velho”, onde muitos pensam que substituir o quadro pelo
power-point por exemplo, ocasionaria mudancas significativas na aprendizagem dos
alunos.

Somente a insercdo das midias digitais no ensino ndo € capaz de modificar
alguns problemas estruturais presentes na educacéo ja ha algum tempo. E necessério
utilizar essas novas tecnologias de forma a promover a aprendizagem dos alunos. No
caso do Ensino de Historia seria de utilizar as midias de forma a propiciar a produ¢éo do
conhecimento histdrico.

Na era da textualidade eletrénica, um dos desafios no que concerne ao
historiador e do professor de Historia é o de se relacionar com as midias digitais ndo
apenas como um recurso, mas a necessidade de se aprender as novas modalidades de
construcdo e recepgdo dos discursos historicos. Isto exige uma mudanca de postura no
papel do professor que precisa achar novas maneiras de como captar tais discursos e
utilizad-los por meio dessas novas linguagens midiaticas.Neste contexto, cabe ao
professor dominar os processos de apresentacao e constru¢do do conhecimento historico
entre a ciéncia de referéncia e o saber escolar, de forma a constituir o saber a ser
ensinado .

Na rede mundial de computadores o0s conteidos encontram-se armazenados de
forma fragmentada e dispersa, exigindo novas maneiras de construir associacoes,
conexdes e relagfes por parte de quem utiliza. Estimular o aluno a construir relagdes
significativas a partir do uso das midias digitais, exige também, que o professor
explicite a sua intencdo, defina problematicas e atividades as serem trabalhadas, de
forma que sejam motivadoras para os alunos.

N&o é possivel pensar de maneira reducionista e achar que apenas inserindo
essas midias tecnologicas no sistema escolarvédo se resolver boa parte dos problemas
presentes na educacdo brasileira, nem tampouco descartd-las, por ndo acreditar serem

essas ferramentas capazes de também contribuir no ensino dos alunos. Uma grande



99

parte dos jovens que frequentam hoje as redes escolares pertencem a uma geracao que ja
nasceu em meio a tais tecnologias; dai € natural a relacdo que estes desenvolvem com
tais aparatos tecnologicos. Utilizar em sala de aula algo que seja do interesse dos alunos
torna mais facil estimula-los e dai facilitar o processo de aprendizagem. N&o € apenas o
uso de tais fontes midiaticas que vai fazer com que os alunos aprendam, e sim a forma
como serd pensada e utilizada pelo professor em sala de aula.

E preciso ter cuidado com discursos maniqueistas que por ora tendem em achar
que apenas a inser¢do das novas tecnologias na educacdo pode solucionar de forma
milagrosa os problemas existentes na educacdo brasileira, e por outro lado, ha quem
pense que educacdo se faz apenas com professor, quadro e livro didatico, achando
dispensavel a utilizacdo de outros meios que ndo seja aqueles ja consagrados no ensino
escolar.

Quando se fala em processo de aprendizagem ha de se considerar que
cada individuo tem um tempo e ritmo diferente para aprender. Este tempo varia de um
sujeito para o outro, pois esta relacionado a processos individuais de cada um, como
condicdes psicoldgicas e intelectuais, interacdo social e com o meio, entre outros. Apos
a intervencdo feita com os alunos através da aplicacdo da Unidade Tematica
Investigativa e 0 uso de midias digitais aumentou o nimero de jovens que conseguiu a
progressao de suas ideias histdricas,tomando como base a comparagdo entre as
narrativasiniciais e finais. Embora tenha aumentado o nimero de jovens que tenham
conseguido alavancar suas ideias historicas, isso ndo ocorreu com a maior parte dos
alunos de ambas as turmas.

Na categoria Argumentacao/diferentes posicionamentos foram reunidas as
narrativas em que 0s alunos conseguiram avancar o seu pensamento histérico com base
nas atividades e fontes midaticas, e a partir da compreensdo de que ha diferentes
posicdes para explicar a origem dos primeiros homens e mulheres. Assim, de inicio
apenas 4% e 5% dos alunos das classes 6 A e 6 B tiveram suas narrativas elencadas
dentro desta categoria. Apds a intervencgéo feita com base nas ideias iniciais, e ao fim da
atividade intermediadora proposta, este numero se elevou para 38% e 21%
respectivamente a porcentagem de narrativas enumeradas dentro desta mesma
categoria.

Deste modo é possivel afirmar de que o uso da midias digitais juntamente com a
Unidade tematica Investigativa com base nos pressupostos tedricos da Educacgdo
Histdrica que tém como objetivo o processo de aprendizagem dos jovens em contexto
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de escolarizacdo, ajudou a a avangar as ideias historicas dos alunos, pois ao fim da
intervencdo pedagdgica aumentou consideravelmente o nimero de aprendizes que
conseguiu compreender os diferentes discursos que se constitui a Historia, a partir da
ideia substantiva utilizada nesta pesquisa. Assim, um grupo de alunos em ambas as
turmas que participaram desta pesquisa, ao fim das aplicacdes e intervencdes por meio
da Unidade Tematica Invetigativa conseguiram compreender a multiperspectividade dos
discursos historicos, pois apontaram diferentes concepgdes para um mesmo fato
histérico. Embora tal perspectiva ndo tenha atingido a maioria dos jovens, uma
consideravel parte deles, em torno de 20% a 40% conseguiu alavancar suas ideias
historicas. Uma parcela significativa de alunos de ambas as turmas conseguiu a
progressdo de suas ideias primeiras, pois ao fim da atividade apontaram para uma visao
multiperspectivada da Historia.

De fato, a maioria dos alunos ndo conseguiu atingir o objetivo proposto que era
compreender os diferentes discursos acerca da origem do passado humano. Entende-se
que as midias podem sim potencializar a aprendizagem escolar dependendo a forma
como esta € utilizada. Foi verificado que mesmo usando tais tecnologias a partir das
informacdes iniciais do jovens e com base numa metodologia que propde o avanco do
pensamento histérico dos aprendizagens, nem todos conseguiram a progressao de suas
ideias historicas.

Assim, ndo é apenas inserir tais aparatos tecnoldgicos no ensino escolar que vai
favorecer a aprendizagem histérica dos jovens. Nem tampaouco utilizar tais artificios
para reproduzir o modelo de educagio baseado na transmissdo de conhecimentos. E
necessaria a apropriacao e devida reflexdo a partir do que se pretende ensinar de forma
a poder estimular a produc¢do do conhecimento dos aprendizes.

Retornando a nossa analise, percebemosque a classe 6B trouxe um maior
namero de informagdes e conhecimentos substantivos a respeito da tematica tratada, a
origem e modo de vida dos primeiros homens e mulheres. Isso deve estar relacionado a
situacdes especificas dessa turma, como por exemplo, o fato da grande maioria dos
alunos estarem repetindo o 6° ano. Esses alunos ja teriam de alguma forma estudado o
conceito substantivo proposto nesta pesquisa, visto que faz parte dos planos de Ensino
de Historia para o 6° ano do ensino fundamental.

Embora a classe 6 B inicialmente tenha trazido um maior numero de
informacgbes e conhecimentos sobre o assunto proposto, ao fim da intervencédo

pedagdgica mediada pelas midias tecnoldgicas, a classe 6 A conseguiu um maior
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avanco de suas ideias histdricas ao fim da atividade. Os caminhos que levam alguém a
aprender algo ou ndo séo diversos e estdo atrelados a uma serie de fatores. Por isso é
dificil pontuar o que faz alguns a aprender e outros ndo. Acredita-se que um dos
fatores que tenha influenciado neste respectivo dado sd@o 0s processos anteriores de
ambas as turmas, a classe 6 B € composta por alunos tiveram problemas no processo de
alfabetizacéo e, por isso, carregaram consigo tais consequéncias para 0s anos anteriores.
Ja a classe 6 A foi composta por alunos que tiveram um processo de alfabetizacdo bem
sucedido, e por isso ndo apresentam dificuldades ligadas a escrita, compreensdo e
interpretacdo de textos. Esses fatores podem estar relacionados aos resultadosobtidos
nesta pesquisa.

Outro dado bastante interessante, é que a grande maioria dos alunos quando se
referem ao passado tratam como algo pronto composto de verdades histéricas unicas.
Em sintese, ndo compreendem que o passado € constituido de multiplas vozes, as quais
sdo muitas vezes divergentes, a respeito dos fatos e acontecimentos passados. Essa
forma de entender a Historia encontra raizes no processo de escolarizagdo desses
jovens, na praticas dos professores e 0 sentido que esses atribuem a Histdria enquanto
disciplina escolar.

Fazer com que o aluno desenvolva ideias histéricas bem como compreenda 0s
conceitos que constitui a Histéria de forma que consiga pensar historicamente exige que
algumas praticas ja consagradas na educacao basica brasileira especialmente no Ensino
de Historia sejam modificadas. Ndo é possivel fazer os jovens compreenderem 0s
processos Historicos mantendo uma pratica de ensino baseada na memorizacao de fatos
e acontecimentos passados.

Portanto, apenas a insercdo das midias digitais por si s6 ndo sdo capazes de
potencializar o processo de aprendizagem historica dos jovens. E preciso que sua
utilizacdo seja pensada e planejada pelos professores de forma a poder estimular a
producéo do conhecimento historico. Assim, para fazer o aluno aprender Historia se faz

necessario repensar praticas de ensino a tanto tempo enraizadas no pais.
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