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RESUMO

A presente pesquisa se realizou na E.M.E.F. Sant’Ana, localizada no bairro América, na
cidade de Rio Grande, RS, e objetivou, primeiramente, verificar se as criangas desta
comunidade, com idades entre seis e¢ doze anos, faziam julgamentos morais dos tipos
descobertos-postulados por Piaget, na Suica, por volta de 1930. Buscou também identificar se
estas mesmas criangas julgavam questdes socio-ambientais e se percebiam-aplicavam,
implicitamente, as trés normas fundamentais da ética, desveladas por Velasco. A partir dos
resultados, tendo na Educacdo Ambiental Ecomunitarista, a concep¢do de Educacdo
Ambiental para a educa¢do formal, seria possivel se pensar na possibilidade, ou ndo, de se
desenvolver a mesma, nas concepgdes em que esta se constitui, com criancas de seis a doze
anos de idade. Aproximando-se a teoria da EA ecomunitarista, dos resultados obtidos através
das entrevistas, metodologia utilizada na pesquisa, com as criangas, pode-se conhecer e
refletir acerca de possibilidades e limitagdes no desenvolvimento da EA ecomunitarista na
educacdo formal com criangas nesta faixa etaria. Isto porque, a EA ecomunitarista se sustenta
na educacdo problematizadora (no sentido de Paulo Freire), a qual prevé e busca nos sujeitos
a capacidade de tomadas de consciéncia para, desta forma, atuarem como agentes
transformadores da realidade e, segundo os resultados da pesquisa de Piaget, confirmados
quase que em sua totalidade por nossa pesquisa, a crianga até os onze anos de idade, ndo teria
ainda desenvolvido esta capacidade, tendo em vista sua tendéncia a moral heter6nima, aquela
desenvolvida a partir da coacdo adulta, ou seja, da autoridade e da influéncia do adulto sobre a
crianga, que, em geral, ndo prevé o respeito mutuo. Os dados fornecidos a partir das
entrevistas foram sistematizados e discutidos a luz dos tedricos Jean Piaget, Paulo Freire e
Sirio Velasco, entre outros. A investigagdo, com base em seus resultados e a vivéncia da
pesquisadora como educadora na escola em que a pesquisa se realizou, permitiu que se
pensasse em possibilidades de se desenvolver experiéncias de EA ecomunitarista com
criangas menores de doze anos, observando as tendéncias do juizo moral nas mesmas, com
vistas a colaborar com o desenvolvimento da subjetividade, da argumentagdo, da igualdade e
do respeito mutuo, ou seja, da moral da cooperagdo, aquela que daré aos sujeitos a capacidade
de refletir sobre a realidade, com seus pares, e buscarem neste e com este coletivo a
transformagdo da realidade, de forma a humanizar as relagdes do humano consigo, com o0s
demais humanos, com a natureza ndo humana e com os entes ndo vivos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ecomunitarismo. Julgamento Moral.



ABSTRACT

This research was held in E.M.E.F. St. Anne, located in America neighborhood in the city of
Rio Grande, RS, and aimed, first, verify that the children of this community, aged between six
and twelve, were discovered moral judgments of-postulated by Piaget types in Switzerland ,
around 1930. It also sought to identify whether these same children thought socio-
environmental issues and perceived-applied, implicitly, the three fundamental rules of ethics,
unveiled by Velasco. From the results, and the Environmental Education Ecomunitarista, the
concept of environmental education to formal education, it would be possible to think about
the possibility or not to develop the same in the vision that this constitutes, with children aged
six to twelve years old. Approaching the theory of EA ecomunitarista, the results obtained
through the interviews, the methodology used in the survey, with children, you can meet and
reflect on possibilities and limitations in the development of EA ecomunitarista in formal
education with children in this age group. This is because, EA ecomunitarista is based on
problem-based education (in terms of Paulo Freire), which provides and seeks to subject to
capacity awakenings to thus act as agents of change in reality and, according to survey results
Piaget, confirmed almost in its entirety by our research, the child up to the age of eleven, have
not yet developed this capability, given its tendency to heteronymous moral, that developed
from adult coercion, that is, adult authority and influence over the child, which generally does
not provide for mutual respect. The data provided from the interviews were systematized and
discussed in light of theoretical Jean Piaget, Paulo Freire and Sirio Velasco, among others.
The research, based on their results and the experience of the researcher as a teacher at the
school where the research took place, made it possible to think of possibilities of developing
EA experiences ecomunitarista with children under twelve, observing the trends of moral
judgment in them, in order to contribute to the development of subjectivity, the argument of
equality and mutual respect, that is, the morality of cooperation, one that will give individuals
the ability to reflect on reality, with their peers, and seek this and this collective
transformation of reality in order to humanize the relationship of the human can, with other
humans, with no human nature and the non-living entities.

Keywords: Environmental Education. Ecomunitarismo. Moral Judgment.
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1 INTRODUCAO

Estudos voltados para a educagdo ambiental buscam maneiras de amenizar as
constantes agressoes humanas aos diferentes ambientes com os quais o ser humano estabelece
relacdes. Somos testemunhas de uma crise sdcio-ecologico-ambiental e diariamente se vé
casos de agressoes realizadas contra si proprio, como o uso de drogas, agressdes entre os seres
vivos, como as de exploracdo, e agressdes contra ambientes naturais e culturais. O
individualismo cresce na mesma propor¢do em que o didlogo entre as pessoas e entre as
instituicdes diminui, acentuando os conflitos.

Vivemos um tempo dificil em diferentes esferas e, seguidamente, ¢ possivel ouvir
alguém mencionar que este panorama ¢ resultado de uma inversao de valores, caracteristicas
morais dos individuos, que orientam seus comportamentos, responsabilizando a familia por
ndo educar corretamente seus filhos. A familia, primeira instituicdo a atuar na formagao de
valores de um individuo, vem sofrendo mudangas, tanto na sua dindmica, quanto na sua
estrutura. Sao novos contextos, novos modelos, que surgem e que estdio dando um novo
panorama social.

A televisdo estd na casa de praticamente todas as familias e divide com os
responsaveis a tarefa de transmitir valores as criangas e jovens, principalmente. A midia
televisiva ¢ grande aliada do sistema capitalista, alicer¢ado na produ¢do e no consumo
exagerados, a qual vende ndo s6 produtos, mas também modelos de comportamento e valores,
que se “comprados” pelos telespectadores, serdo gradativamente instituidos, formando a
sociedade pretendida por aqueles defensores deste sistema. Midia esta que ignora, nao
ingenuamente, a crise que se vive em todos os segmentos (na subjetividade e nas relagdes
com a natureza humana e ndo-humana) o que segundo Guattari (2001, p.24) “confina num
empreendimento de infantilizagdo da opinido e de neutralizagdo destrutiva da democracia”.
Por esta organizacdo social, o capitalismo, os sujeitos s3o vistos como potenciais
consumidores (inclusive as criangas), o que ¢ amplamente espalhado pela midia sem, no
entanto, chamar a atengdo para a cadeia produtiva, para tudo que envolve a producdo e o
consumo em larga escala. Isto gera uma degradacdo ambiental, em todos os segmentos do
desenvolvimento social (da subjetividade humana e das relacdes com a natureza humana e

ndo-humana). Em relagdo a isto, Loureiro (2012, p. 36) afirma que “em uma sociedade que
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fragmenta a realidade, o resultado ¢ a perda da capacidade de nos enxergarmos como
individuos sociais, seres que so sdo sujeitos por estarem inseridos na vida social”.

Ao se olhar para as relagdes que socialmente se estabelecem nas instituigdes e
comunidades das quais se faz parte, ird se perceber, facilmente, esta realidade. Onde quer que
se esteja, o individualismo € comportamento que se destaca. Este individualismo associado a
falta de consciéncia da condigdo social inerente ao sujeito e também da realidade em que se
estd inserido, suas armadilhas e manipulacdes garantem a manutengdo desta sociedade, nos
moldes em que a mesma se apresenta. Assim sendo, “a subjetividade capitalistica se esforga
por gerar o mundo da infincia, do amor, da arte, bem como tudo o que ¢ da ordem da
angustia, da loucura, da dor, da morte, do sentimento de estar perdido no cosmos”.
(GUATTARLI, 2001, p.34)

A escola, institui¢do pensada e criada para atender a este sistema, vem sendo ja ha
algum tempo tomada como o lugar em que a transformacdo desta realidade se dara, através da
articulacdo promovida a partir dos encontros dialogicos, entre aqueles que compdem a
comunidade escolar. Loureiro (2006, p. 97) alerta que “¢ idealismo ingénuo e simplista
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creditar a educagdo a ‘salvacdo do planeta’”, salientando que a mudanga nao se dard a partir
ou com o esfor¢o de uma tnica esfera. Paulo Freire (1986, p. 213) também comenta sobre
isto, enfatizando a importancia de o professor ndo idealizar sua tarefa enquanto educador:

Antes de mais nada, é preciso esclarecer que o seu trabalho, a sua atividade
de educador, ndo sera suficiente para mudar o mundo. Para mim, esta ¢ a
primeira coisa: ndo idealizar a tarefa educacional. Mas a0 mesmo tempo, ¢
necessario reconhecer que ao fazer alguma coisa dentro do espaco escola,
vocé pode trazer algumas boas contribui¢cdes. Temos de ter mais ou menos
claros nossos limites como educadores. Ir muito além dos limites pode
assustar as pessoas com quem queremos mudar a realidade.

Escolas estdo repletas de pessoas com boas intencdes, que buscam realizar com
profissionalismo seu trabalho, porém grande parte deles se deixa tomar pelo sentimento de
que sozinhos nao poderdo reverter determinadas condigdes que a sociedade nos impoe,
acarretando em decepcdes que levam a depressdes e até mesmo a desisténcia da profissao.

Escolas, entre outras instituigdes, precisam atender criangas cujos pais se eximiram da
sua fung¢do de educar e até mesmo de criar os filhos, seja por uma incapacidade psicoldgica ou
pelo envolvimento com drogas e criminalidade destes responsaveis. Criangas abandonadas,
que vivenciam desde muito cedo experi€éncias negativas, onde sdo abusadas psicoldgica e

fisicamente, formando nestas, valores distorcidos no que tange a humanidade de um
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individuo. Esta desumaniza¢dao do humano, acarretada por uma condi¢do socio-politica-
econdmica imposta, que manipula opressores e oprimidos, atuando de forma a coibir a
subjetividade e as relacdes saudaveis do humano consigo mesmo, com os demais seres
humanos e também com a natureza ndo-humana, vem contribuindo com este cendrio, o qual
muitas vezes assusta ¢ dd aqueles que sabem-se responsaveis pelos seus semelhantes uma
sensagao de impoténcia (sensacdo esta também incentivada nos sujeitos pela grande midia).

Frequentemente, se ouve perguntas como: que mundo ¢ este em que estamos vivendo?
Que moral ¢ esta? Onde esta a ética? Nas familias, independente da maneira como elas se
organizam, ndo ¢ dificil encontrar pais ou responsaveis preocupados com o comportamento
dos filhos, julgando-os inadequados, porém demonstrando pouca capacidade de intervengao
nestes comportamentos. Nas escolas, educadores demonstram desmotivagdo ao lidar com as
criangas, cujos comportamentos, desde muito novas, ja denotam as dificuldades de um
convivio social saudavel, influenciados também pelo uso inadequado de muitas tecnologias.

O presente estudo pretende contribuir neste cenario, justificando-se pela necessidade
de se conhecer melhor a formacdo do julgamento nas criangas, para que esta formacao, que
depende das relagdes sociais, vivenciadas inicialmente em pelo menos duas institui¢des, a
familia e a escola, possa se dar de maneira mais saudavel, propiciando aos individuos relagoes
mais positivas, tanto consigo mesmo, quanto na sua relacdo com os outros € com os demais
ambientes. Assim, se poderd pensar mais efetivamente em como a escola poderd, ou nio,
contribuir com o desenvolvimento moral na crianga de seis a doze anos ¢ também se ¢
possivel, ou ndo, desenvolver com as mesmas a Educacdo Ecomunitarista, proposta por
Velasco (2003).

Propde-se que se volte o olhar para a formagdo do julgamento moral na crianga, tema com
o qual Piaget (1994), preocupou-se por volta de 1930, tempo e contexto nos quais as familias,
embora pudessem estar em diferentes classes sociais, possuiam uma estrutura bastante
homogénea, normas morais bastante rigidas ¢ onde a influéncia da midia na formagao dos
individuos era minima. Vive-se hoje num outro tempo e contexto,

Em sua pesquisa sobre o desenvolvimento do julgamento moral na crianga Piaget
priorizou criangas com idade entre seis ¢ doze anos. O que determinou a idade inicial das
criancas envolvidas na pesquisa foi a metodologia utilizada pelo pesquisador, a qual era
composta de historias que necessitavam ser compreendidas pela crianca para que esta pudesse

responder as perguntas pertinentes a cada historia, emitindo assim seus julgamentos. As



criancas de idade inferior a seis anos demonstraram nao possuir ainda compreensdo suficiente
para que seus julgamentos fossem considerados validos.

A partir da andlise das respostas dadas pelas criancgas, Piaget evidenciou que o
julgamento moral na crianca tem inicio num estdgio chamado realismo moral, que atraird em
maior nimero criangas de idades entre seis e oito anos, o qual ¢ instaurado e mantido pela
coacao adulta, onde a crianga julga de acordo com as regras que lhe sdo colocadas,
observando-se que estas regras ndo sdo negociadas com a crianga e sim impostas pelo adulto,
que também cuida para que as mesmas sejam obedecidas e pune caso ndo sejam. E a
denominada moral da coac¢do ou da heteronomia.

Num estagio mais avangado, por volta dos dez anos de idade, e devido ao progresso
nas relacdes de cooperacgdo e respeito mutuo entre as criangas, estas desenvolverdo o senso de
justica, o que tornara os julgamentos mais eficientes, ou seja, a crianga passard a ndo mais
analisar ato e san¢do como objetos de igual valia, passando a outro tipo de julgamento, onde
serdo levados em consideracdo as intengdes e as circunstancias que envolvem cada uma das
situacdes. Neste momento, a san¢do perde sua forga para o senso de igualdade.

O periodo que compreende as idades entre oito e nove anos ¢ considerado
intermediario, segundo Piaget, e as criangas podem julgar pendendo para um ou outro dos
tipos de julgamentos acima citados, dependendo de suas vivéncias sociais. E importante
salientar desde j4, e Piaget faz isto varias vezes em seus textos, que o pensamento verbal esta
em atraso em relagdo ao pensamento concreto, & medida que o mesmo necessita para se
estabelecer, que a crianga vivencie as acdes € a partir destas, o construa. Isto alerta para o fato
de que a resposta dada pela crianga pode ndo corresponder a sua real atitude se estivesse
vivenciando a mesma situagdo que esta, verbalmente, julgando.

O estudo de Piaget conclui que a relagdo da crianga com o adulto, inicialmente,
contempla pouca ou nenhuma igualdade. O igualitarismo vai surgir do contato entre as
criancas e acaba por desenvolver-se com o progresso da cooperagdo e do respeito mutuo,
entre elas, igualitarismo este que, posteriormente, também integrara as relacdes da crianga
com o adulto, préximo ao periodo da adolescéncia.

O ambiente escolar favorece o contato com diferentes infancias, geradas a partir de
diferentes condig¢des sociais, econdmicas, organizagdes familiares € maneiras que cada familia
elege para educar suas criangas. Sendo assim, o comportamento das criangas, no que se refere

ao julgamento moral em diferentes situagdes por parte destas criangas propiciam muitas
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reflexdes acerca de questdes relativas a €tica. Nossa pesquisa, além de contar com as
contribui¢cdes da pesquisa de Piaget, conforme ja foi mencionado, também ¢ fundamentada
nas concepgdes de Sirio Lopez Velasco, a ética argumentativa da libertagdo, contemplando as
trés normas fundamentais da ética, a qual ird alicer¢ar o processo de conscientizagdo e
regulamentar as decisdes dos sujeitos.

Atentos a crise socio-ecoldgico-ambiental que se vivencia, esta pesquisa tem por
objetivo conhecer o julgamento de criancas rio-grandinas, residentes no bairro América,
estudantes da E.M.E.F. Sant’Ana, com idade entre seis ¢ doze anos, relativo aos
desajeitamentos e ao roubo, a mentira, a mentira e aos dois respeitos, ao problema da sancdo e
da justica retributiva, a responsabilidade coletiva e comunicavel, a justica imanente, a justica
retributiva e justica distributiva, a igualdade e autoridade, a justica entre criancas e as trés
normas fundamentais da ética, para que, ciente destes, se possa refletir acerca da
possibilidade, ou ndo, do desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA) Ecomunitarista, na
educagao formal, com criancas desta faixa etdria. Especificamente, os objetivos tracados
buscaram verificar se criancas de Rio Grande, residentes no bairro América, estudantes da
E.M.E.F. Sant’Ana, inseridas na faixa etaria estudada por Piaget, ou seja, de seis a doze anos,
fazem julgamentos morais dos tipos descobertos-postulados por Piaget a partir da realidade da
Suica dos anos 1930, identificar como estas criangas julgam as questoes sécio-ambientais e se
as mesmas percebem-aplicam, ou ndo, implicitamente, as trés normas fundamentais da ética
desveladas por Velasco.

A partir da andlise destes dados ¢ possivel se pensar na possibilidade do
desenvolvimento da EA ecomunitarista na educagao formal, ou ndo. Podendo também chegar-
se a conclusdo de que apenas algumas premissas possam ser adotadas, visto que a escola que
se tem serve a um sistema cujas premissas vao de encontro aquelas da ética ecomunitarista.
Sendo possivel o desenvlvimento da EA ecomunitarista, mesmo que em parte, acredita-se
poder contribuir com a formagao do julgamento moral na criang¢a, na constituicdo de sua

autonomia.
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2 METODOLOGIA

O conhecimento que se tem a respeito do desenvolvimento do juizo ou julgamento
moral na crianca ¢ sustentado em grande parte nos estudos realizados por Piaget em torno dos
anos trinta do século XX. Por se pretender, entre outros objetivos, também estabelecer relagao
entre os dados produzidos em nossa pesquisa e aqueles encontrados em Piaget, optou-se pela
mesma metodologia, entrevista, ¢ os mesmos critérios adotados por este na selecao das
criangas. Sendo assim, as criangas escolhidas para participarem das entrevistas
obrigatoriamente possuem idade entre seis e doze anos, pelo menos uma de cada idade, por
motivos também ja explicitados anteriormente neste texto, sdo pertencentes a classe popular e
provenientes de lares onde residem com pai e mae no mesmo domicilio. Embora se tenha
seguido os mesmos passos de Piaget, ndo se tinha como propdsito desta pesquisa uma simples
compara¢cdo entre a maneira como as criangas destes diferentes universos pesquisados
respondem, pois parte-se do principio de que o meio onde a crianga esta inserida d4 a cada
uma delas condigdes de pensar e responder de diferentes maneiras, o que inclusive ja havia
sido constatado pelo autor e devidamente destacado pelo mesmo em seus textos. O que se
pretendeu mantendo a mesma metodologia, € os mesmos critérios, foi identificar se havia nas
criangas deste lugar, do nosso universo pesquisado, uma tendéncia a fazerem julgamentos
morais dos tipos descobertos-postulados por Piaget.

Nas entrevistas, foram utilizadas as mesmas histérias usadas por Piaget por ocasido de
sua pesquisa, sendo necessarias apenas algumas adaptacdes relativas a nomes proprios ou
comuns ¢ a fatos ou objetos que sdo desconhecidos para as criangas na nossa cultura, tornando
as histérias mais proximas da vida atual e da vida das criangas entrevistadas. A estas historias,
foram somadas outras, que contemplam questdes ambientais referentes as trés normas
fundamentais da ética, ou seja, que evidenciam comportamentos e questionamentos acerca da
liberdade individual, do consenso e da preservagao-regeneragdo sadia da natureza humana e
nao-humana.

As historias, tanto as também utilizadas por Piaget, quanto as outras que se somam a
elas, abordam situacdes e comportamentos que seguidamente estdo inseridos no cotidiano da
educacdo tanto na educacdo familiar, informal, quanto na escola, educacdo formal. Tais
historias, no momento da entrevista, foram sendo relatadas pelo pesquisador entrevistador, o

qual buscou, através dos questionamentos relativos as mesmas, instigar as criangas a
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elaborarem e expressarem, oralmente, julgamentos relativos a determinados comportamentos
nelas expressos. Desajeitamentos, roubo, mentira, sancdo e justica retributiva,
responsabilidade coletiva e comunicavel, justica imanente, justica retributiva e justiga
distributiva, igualdade e autoridade, justi¢a entre criancas e as trés normas fundamentais da
ética sdo alguns dos temas contemplados pelas histérias. Estes questionamentos constaram de
perguntas diretas, que favorecem a expressao de defini¢des ou opinides das criangas a respeito
de determinados temas e atitudes abordados nas historias. Apds o relato das historias, outros
questionamentos se originam, onde alguns visavam saber se a crian¢a havia compreendido
corretamente as mesmas € outros que permitiam a crianga expressar seu julgamento frente a
determinados comportamentos, adultos ou infantis, contidos em cada historia.

E importante ressaltar que para a anélise, ndo estd em questio o ato julgado e sim o
julgamento de valor moral que a crianga pode fazer do ato a ser julgado, relatado nas
historias. Sendo assim, o que estd sendo analisado ¢ a maneira pela qual a crianga avalia esta
ou aquela conduta, sem preocupar-se se esta mesma crianga, em situagdes reais, atuais ou
anteriores, aja ou tenha agido de maneira coerente com a avaliagdo que faz estando de fora da
situagdo, neste caso nas respostas dadas mediante os questionamentos. Faz-se importante
mencionar isto porque Piaget afirma que na crianga o juizo verbal, aquele que € expresso por
ocasido de uma avaliagdo particular aos atos relatados por um narrador, estd em atraso em
relacdo ao juizo efetivo, aquele que a crianca faz uso nas situagdes em que estd, efetivamente,
envolvida, pois o primeiro necessita de experi€éncias desenvolvidas dentro deste Gltimo para se
estabelecer.

Os dados para a andlise, qualitativa e quantitativa, foram produzidos a partir das
entrevistas com uma crianca de cada uma das idades entre seis e doze anos, sendo todas elas
estudantes da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sant’ Ana.

A escolha da referida escola se deu por dois motivos: porque cumpre com o requisito
ja citado no que tange a sua localizagdo, esta situada em um bairro popular, o bairro América,
em Rio Grande, no estado do Rio Grande do Sul, Brasil e por ser o local de trabalho da
pesquisadora, o que vinha a facilitar tanto na escolha das criangas a serem entrevistadas, por
se conhecer bem as familias das mesmas, como na autorizacdo das familias para a
participagdo da crianga nas entrevistas, ja que os pais demonstram maior confianga por ser um

profissional da escola e ja conhecido tanto deles quanto das criangas.
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Conhecer o local e as criangas embora contribuisse com a pesquisa como ja foi
apontado, também foi desafiador, pois era preciso expandir o olhar para aquele local a partir
do momento em que além de ser uma trabalhadora nele, agora também se estava atuando
como pesquisadora, ndo sendo interessante manter apenas o olhar construido a partir das
fungdes ja exercidas naquele lugar.

A referida escola atende diariamente, nos turnos manha e tarde, em média oitocentos
alunos, entre criangas e jovens, em sua maioria moradores do bairro no qual a escola esta
inserida, o bairro América, e de outros localizados nas proximidades. Nestes turnos,
contempla a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. A noite sdo desenvolvidos alguns dos
projetos existentes na mesma: Banda Marcial, Tackondo e Invernada. A escola conta com
aproximadamente sessenta professores que atendem turmas e projetos, além de doze
colaboradores que atendem biblioteca, secretaria, refeitorio, portaria, limpeza e zeladoria. A
comunidade onde a escola esta inserida ¢ constituida de pessoas de classe popular, em sua
maioria, que desempenham fung¢des variadas no mercado de trabalho, tanto formal quanto
informal.

O desenvolvimento do juizo moral nas criangas, as percepgdes das mesmas acerca das
questdes socio-ambientais e uma possivel percep¢ao e aplicagcdo pela crianga, mesmo que
implicitamente, das trés normas da ética postuladas por Velasco, sdo questdes importantes e
que podem vir a contribuir, a partir dos resultados da pesquisa, com propostas pedagdgicas no

campo da Educag¢do Ambiental.
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3 AEDUCACAO AMBIENTAL ECOMUNITARISTA

A presente pesquisa tem na Educacdo Ambiental Ecomunitarista de Sirio Velasco,
2003, seu embasamento tedrico no que tange a Educagao Ambiental.

O referido autor toma a conscientizacdo, no sentido que Paulo Freire atribuiu a esta,
como base da educagdo ambiental que propde, a qual se desenvolvera mediante a vivéncia da
reflex@o e da relacdo dialdgica entre os atores do processo de educacdo, alicer¢ada na ética
argumentativa, que se constitui somente através da linguagem, mediante as respostas para a
pergunta: “Que devo fazer?”. Esta pergunta nos levaria também a respostas que correspondem
as normas morais, mas o autor as diferencia, sustentando que as mesmas apresentam distinta
forma linguistica. As normas da moral sdo imperativos simples (apenas um obrigativo),
enquanto as da ética sao Quase-Raciocinios Causais (QRC), ou seja, sdo construcdes
complexas, compostas de um obrigativo, o operador ndo-veritativo “porque” ¢ um enunciado
E. Explicitando melhor, segundo o autor: “A gramatica dos QRC ¢ a seguinte: se creio na
verdade do enunciado E estou comprometido com o obrigativo; se o enunciado E resulta
falso, entdo a obrigacao ¢ derrubada por via argumentativa.” (VELASCO, 2008, p.32).

Considerando as defini¢des historicas de educacao como um todo, o autor atribui a
educacdo ambiental um carater problematizador (no sentido de Paulo Freire) fundamentada na
ética argumentativa e orientada ao ecomunitarismo. Para Paulo Freire, a educacdo
problematizadora é uma préaxis engajada na transformagdo da sociedade, rumo a uma nova
ordem social, sem opressores e sem oprimidos, ou seja, ¢ um processo continuo pelo qual os
seres humanos desvelam as formas de opressdo e passam a agir na tentativa de elimina-las: a
isto se denomina “conscientiza¢do”. Definindo o ecomunitarismo Velasco (2008, p.17) diz:

Chamo de ecomunitarismo a ordem socio-ambiental pos-capitalista na qual
os seres humanos reconciliam-se entre si para permitir e incentivar o
desenvolvimento multifacetado de cada sujeito e se reconciliam com o
restante da natureza, mantendo face a ela uma atitude permanente de
preservagdo e regeneragao.

Pressupdem-se que sujeitos que participam de um processo educativo
problematizador, a partir da conscientizagdo da realidade, tenham a possibilidade de decidir
com liberdade e optar pela constituicio de uma nova ordem social, 0 ecomunitarismo.
Entende-se que a ética argumentativa ¢ o processo dialdogico que perpassa todo aquele de
constitui¢do da sociedade ecomunitarista, uma vez que se trata dos consensos morais € éticos

que vao se formando pela linguagem, a medida que os sujeitos envolvidos se perguntam “Que
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devo fazer?”, ou seja, o sujeito consciente passa a utilizar a ética argumentativa como uma
espécie de ferramenta na construcdo de uma nova ordem social que prevé a reconciliagdao
entre o humano e o restante da natureza. A ética argumentativa ¢ indispensavel em todos os
momentos de afirmag¢do e manuten¢do de uma nova ordem social, aqui, especificamente, a
ecomunitarista.

A educagdo ambiental ecomunitarista ¢ definida por Velasco (2008, p.35) como
sendo a educacdo problematizadora alicercada na ética argumentativa da libertagdo e
orientada ao ecomunitarismo. Para isto, 0 mesmo apresenta uma proposta epistemologica
(ética argumentativa) em que ética se difere de moral, como j& foi mencionado, com
fundamentos logico-linguisticos que se manifestam em trés normas fundamentais da ética,
onde a primeira norma da ética diz: “Devo garantir minha liberdade de decisdo porque Eu
garanto minha liberdade de decisdo ¢ condicdo de Eu faco a pergunta ‘Que devo fazer?’
(numa realizacdo feliz)”. Esta norma ética é o fundamento de toda critica a qualquer instancia
onde se negue a liberdade de decisdo, especificamente, quando esta ¢ resultado de um
contexto de relagdes alienadas entre os individuos e deles consigo proprios. A segunda norma
da ética diz: “Devo buscar consensualmente uma resposta para cada instancia da pergunta
‘Que devo fazer?’ porque Eu busco consensualmente uma resposta para cada instancia da
pergunta ‘Que devo fazer?’ ¢ condig¢ao de a pergunta ‘Que devo fazer?’ ¢ feliz”. Esta segunda
norma traca os limites da liberdade individual de decisdo definida pela primeira norma
exigindo uma construgdo e vivéncia consensual da liberdade. J4 a terceira norma da ética diz:
“Devo preservar uma natureza saudavel do ponto de vista produtivo porque Eu preservo uma
natureza saudavel do ponto de vista produtivo ¢ condicdo de eu faco a pergunta ‘Que devo
fazer?’ (numa realizagdo feliz). O autor adverte que “talvez essa norma ndo seja a ultima
palavra da ética em matéria ecologica e de educacdo ambiental, dado o carater utilitarista da
visdo da natureza ali compreendida”.(VELASCO, 2008, p.37).

Apesar do carater utilitarista da visao da natureza dessa norma, o autor a defende
como sendo uma base minima em se tratando de um fundamento argumentativo para a
importante tarefa que ¢ a preservagdo-regeneracdo da Natureza, atividade que faz parte da luta
por uma ordem s6cio-ambiental ecomunitarista.

Educagdao na proposta ecomunitarista ¢ sindbnimo de conscientizagcdo, sendo este
ultimo termo entendido de acordo com a definicdo de Paulo Freire, ja explicitada

anteriormente, mas que se considera valido retomar: Freire caracteriza educag¢do enquanto
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conscientiza¢ao no sentido de defini-la como um desvelamento da realidade e a acdo sobre cla
a fim de transforma-la em uma comunidade humana sem opressores € nem oprimidos.
Velasco salienta que hoje, a luz da EA (Educagdo Ambiental), o termo “comunidade humana”
remete a “ordem socio-ambiental sustentavel nas relagdes inter-humanas ¢ entre os seres
humanos e o restante da natureza”. Para o mesmo, “educar-se ¢ conscientizar-se em dialogo
com os outros no contexto de uma acao transformadora sobre a realidade eco-social rumo a
uma ordem soOcio-ambiental sustentavel” (2008, p.38), a qual chama de ecomunitarismo.
Ainda faz, o autor, referéncia a postura ética, apontando-a como essencial na constituicao de
uma outra ordem social, sem opressores ¢ nem oprimidos, pois, deve-se dialogar com os
outros e ¢ interessante fazé-lo num contexto de agdo tedrico-pratica de desvelamento critico e
transformagao libertadora da realidade, buscando a nova ordem sécio-ambiental de que fala e
que se fundamenta na ética argumentativa da libertacdo. Libertagdo, para o autor, pode ser
definida como “processo historico de construcdo da liberdade de decisdo consensual a
proposito de nossas vidas através da discussdo e da luta contra as instancias de dominagao
intersubjetiva e de auto-repressao alienada” (VELASCO, 2008, p.38)

Nesta proposta, para se caracterizar como uma pedagogia problematizadora ou da
libertag@o alguns tragos precisam estar presentes, tais como: coloca os instrumentos da cultura
erudita a servigo da conscientizagdo; toma como ponto articulador da a¢ao pedagogica as
questdes ligadas a vida diéria e a luta dos oprimidos a todos os niveis da realidade; estabelece
vinculos de mutuo enriquecimento entre a cultura “erudita” e a chamada cultura “popular”;
supera a contradicdo educador-educando, propiciando a construgdo dialoégica do
conhecimento vivo (ligado ao dia-a-dia e cimentado na pesquisa ¢ na reflexdo) numa
dindmica onde ambos sdo educandos-educadores, porque sdo investigadores criticos;
combate, pela critica e a autorreflex@o,o fatalismo e o assistencialismo, apostando na luta dos
e com os oprimidos para melhorar a vida de todos e para, em ultima instancia, se superar o
capitalismo; defende (e busca aplicar no dia-a-dia) a tomada democratica das decisdes € visa a
superacdo da disciplina, verticalmente imposta, pela autodisciplina consensualmente
estabelecida e avaliada.

Paulo Freire definiu a epistemologia da Pedagogia da libertacdo ao afirmar que a
educagao se faz na comunhao entre aqueles que se educam, mediatizados pelo mundo, e que

esta relagdo tem um carater sistémico qualitativo e historico, salientando que “nenhuma agao
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educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma anélise sobre suas
condigdes culturais”. (FREIRE, 1979, p. 61)

Sobre a EA, Velasco (2008) a sustenta como educacgdo problematizadora embasada na
¢tica argumentativa da libertacdo, onde a realidade precisa se desvelar pela educagdo
problematizadora, pois quando a apreensdo ¢ acritica e alienada ficam ocultos os mecanismos
sociais de dominagdo-repressao-destruicdo. A EA €, assim, uma tarefa comunitario-historica e
individual constante onde o conhecimento orienta para o agir anti-dominador e anti-
devastador que trard, consequentemente, mais elementos ao conhecimento critico da opressao
e da devastagdo, ou seja, cada ser humano esta chamado a ser um educador ambiental.

Propondo-se a aplicar a ética em questao aos principios da Educacdo Ambiental,
Velasco (2008), busca uma reformulacao e fundamentagdo dos principios da EA contidos na
Lei N. 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual regulamenta a Politica Nacional de Educa¢ao
Ambiental (PNEA), a luz da ética. A seguir, os principios basicos da EA, de acordo com o
artigo 4 da referida lei e logo apds, a reformulagdo do mesmo por Velasco(2008), com base

em sua teoria:

I — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo. Segundo o autor:

Os conceitos contidos neste principio podem ser fundamentados na primeira
e na segunda normas da ética, porquanto nenhuma concep¢do humanista,
democratica e participativo (da EA ou do que quer que seja) pode se
sustentar sem a defesa da liberdade individual de escolha (primeira norma) e
sem contribui¢do de cada um na busca do consenso (busca em ultimo caso
resolvida pelo voto da maioria [...]); ja o “enfoque holistico” fica sustentado-
exigido pela nossa terceira norma fundamental. ( p.52)

I — a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socio-econdmico e¢ o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade.

Tendo definido a terceira norma da ética (que trata da totalidade do meio ambiente),
este segundo principio, pode ser reformulado da seguinte forma:

Devo praticar uma concep¢do do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o
cultural sob o enfoque da sustentabilidade porque a terceira norma da ética
prega uma concepg¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o soécio-econdmico e o cultural sob o
enfoque da sustentabilidade ao exigir a preservagdo-regeneracao sadia da
natureza humana e ndo-humana. (p.53)
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J4

Aqui, a perspectiva “sustentavel” ¢ concebida como a capacidade de satisfazermos as
necessidades das geracdes presentes, sem comprometermos a capacidade de se satisfazer as
necessidades das geragdes futuras, mantendo os grandes equilibrios dos ecossistemas.

IIT — o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi
e trandisciplinaridade.
Estando provadas as trés normas da ética, o principio III pode ser assim reformulado:

Devo praticar uma EA aberta ao pluralismo de ideias e concepgdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade, porque a
primeira ¢ a segunda normas da ética fomentam o pluralismo de ideias e
concepgoes pedagogicas combinando a defesa da liberdade individual com o
dialogo respeitoso orientado ao consenso, € a terceira norma da ética ampara
na sua visdo ecossistémica preservacionista-regeneracionista a aboragem
inter, multi e transdisciplinar. (p.55)

Resumindo este principio, o autor afirma que qualquer pluralismo requer que se alie
a liberdade individual grupal amparada pela primeira norma e o didlogo (que se orienta na
busca do consenso), amparada pela segunda norma. A terceira norma da ética ampara o
carater mais que disciplinar da EA, sendo a que fundamenta a visdo ecossistémica da
realidade. Sendo assim, o que ndo estiver de acordo com alguma das trés normas

fundamentais da ética ndo pode ser admitido, no que tange a pluralidade pedagogica.

IV — a vinculagao entre a ética, a educagao, o trabalho e as praticas sociais.
Estando provadas as trés normas fundamentais da ética, o autor reformula o principio
IV, desta forma:

Devo praticar uma EA que vincule ética, a educacdo, o trabalho e as praticas
sociais porque as trés normas fundamentais da ética exigem comportamentos
conformes ao exercicio da liberdade individual orientada ao consenso e
respeitosos da preservagdo-regeneracdo sadia da natureza humana e ndo-
humana nas esferas vinculadas da educagdo, do trabalho e das praticas
sociais. (p.58)

O autor defende que assim reformulando-o, com base nas trés normas éticas, €
possivel dar contetido concreto a ética citada neste principio, por julgéd-la ali bastante vaga.
Buscando Freire novamente, salienta que educagdo ¢ conscientizagdo, o que significa unido
entre desvelamento critico da realidade e agdo transformadora sobre ela, a que acrescenta
“rumo ao ecomunitarismo”, ja que Freire quando diz “rumo a uma sociedade sem opressores

nem oprimidos”, ndo aborda a problemadtica ecoldgica, evidenciada na terceira norma.
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Em relacdo ao trabalho, Velasco (2008, p.59) usa a defini¢do de Marx, que o
conceitua como “um processo entre o homem e a natureza no qual o homem realiza, regula e
controla mediante sua propria acdo seu intercambio de matérias [stoffwechsel] com a
natureza... para se apropriar sob uma forma util para a sua propria vida a matéria da natureza
[Naturstoff].” Resumindo, o autor sustenta a ideia fundamental do principio quarto na
deducdo que tem feito das trés normas éticas fundamentais: sem essa deducdo e sem as
normas essa ética que deve, segundo o principio, embasar a educagao, o trabalho e as praticas

sociais mostra-se vaga e indefinida.

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.
Tomando as trés normas fundamentais da ética, o autor reformula este principio da
seguinte forma:

Devo praticar uma EA que dé garantias de continuidade e permanéncia ao
processo educativo porque a realizagdo progressiva (embora sempre
incompleta) das exigéncias das trés normas fundamentais da ética [liberdade
individual, busca do consenso e preservacao-regeneragdo sadia da natureza]
somente ¢ viavel no decurso de um processo educativo continuo e
permanente [de fato, infinito]. (p.59)

Para o autor — tratando da reformulagdo do principio — “continuidade” parece fazer
referéncia ao fato de que a educacdo ambiental precisa permear todas as atividades educativas
formais e ndo formais. J4 o termo “permanente”, segundo o autor, quer dizer que a educagao
ambiental deve acompanhar o sujeito por toda a sua vida. Entdo, garantir a continuidade e
permanéncia no processo educativo fundamenta-se na educacdo (EA) caracterizada como
problematizadora, centrada na conscientizagdo e que se alicer¢a nas trés normas éticas

fundamentais.

VI — a permanente avaliagdo critica do processo educativo.
Demonstradas as duas primeiras normas fundamentais da ética, o autor reformula
este principio da seguinte maneira:

Devo praticar uma EA que faca uma permanente avaliagdo critica do
processo educativo porque a realizagdo da liberdade individual de decisdo
orientada a busca do consenso (defendidos respectivamente pela primeira e
segunda normas da ética) ampara-exige uma permanente avaliacdo critico-
autocritica do processo educativo (e de toda pratica social em geral). (p.61)
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O termo avaliagdo ¢ aqui entendido a luz da caracterizacao de Luckezi, como afirma
Velasco, ou seja, como um ato diagnostico que se compde em trés passos: 1) constatar — tendo
os dados coletados por meio de recursos metodoldgicos, configurar a realidade como ela se
apresenta. 2) qualificar a realidade — atribuir-lhe qualidade comparando o quadro de
desempenho configurado com o critério de qualificacdo estabelecido. 3) proceder a uma
intervencdo — tomar uma decisdo sobre a situagdo qualificada buscando a sua melhoria em
termos de resultado. Sendo assim, o objetivo principal da pratica da avalia¢do ¢ conduzir a um

melhor resultado possivel.

A pratica da avaliagdo ¢ diagndstica, inclusiva, democratica e dialdgica segundo o
autor, que também ressalta que as funcdes da avaliagdo categorizadas por Bloom (1956) —
diagnostica, formativa e somativa — ainda sdo atuais por propiciarem que a avaliagdo esteja
presente em todas as etapas do processo de ensino e de aprendizagem, entendendo-as,

intrinsecamente relacionadas e funcionalmente complementares.

VII — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais e globais.
Aceitando as duas primeiras normas fundamentais da ética, o autor reformula este
principio da seguinte forma:

Devo praticar uma EA que articule as questdes ambientais locais, regionais e
globais, porque a terceira norma da ética, na sua perspectiva ecossistémica-preservacionista,
exige uma abordagem que articule as questdes ambientais locais, regionais e globais.” (p.63).

O autor chama a atencdo para a insuficiéncia atual do velho slogan ambientalista
113 . 99 : : s .
pensar globalmente e agir localmente”, sugerindo que este seja completado por outros dois:
“pensar localmente e agir globalmente” (ha problemas de maior incidéncia local que seriam
soluveis mediante o envolvimento da humanidade global) e “pensar globalmente e agir

globalmente” (ha problemas globais que seriam soltiveis mediante a¢do global).

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.
O autor da, a este principio, a seguinte reformulagao:

Devo praticar uma EA que respeite a pluralidade e a diversidade individual e
cultural porque a liberdade individual orientada ao didlogo que busca do
consenso (amparados pela primeira e a segunda normas da ética) é respeitosa
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da pluralidade e da diversidade individual e cultural, nos limites do exigido
pelas trés normas fundamentais da ética. (p.64)

O sublinhado nesta reformulagdo atenta para que ndo se caia na vaga “defesa do
direito a diferenca” feita pelos filosofos pds-modernos, que pressupde a pratica da tolerancia
para com os intolerantes, pois a referida ética ndo nos obriga a ser tolerantes com o
intolerante.

O perfil e a finalidade da EA abrangem a critica a atual crise s6cio-ambiental e a
acdo transformadora rumo ao ecomunitarismo. Estabelecendo as bases da pedagogia da EA de
acordo com a educagdo problematizadora (Paulo Freire), Velasco considera que algumas
precisdes necessitam ser feitas em relacdo a educagdo formal: ao longo do primeiro e segundo
graus, ¢ ingénuo afirmar que professor e aluno estdo em condi¢do de igualdade em relagdo a
conhecimentos cientificos e de vida, porque a propria educagdo formal confere ao professor a
superioridade em matéria de conhecimentos cientificos, por exemplo. No contexto educativo,
o professor que assume uma postura fundada na pedagogia da libertagdo rumo ao
ecomunitarismo, raramente encontrara alunos que compartilhem sua op¢ao ecomunitarista e
mesmo assim, ndo podera tentar impor sua postura ecomunitarista, pois isso significaria violar
as normas €ticas que regem a sua pratica. O que o professor pode fazer ¢ discutir a postura em
questdo, seus fundamentos e conseqiiéncias, contudo, a decisdo final relativa a vivéncia do
aluno cabe a ele proprio como se deduz da primeira norma da ética.

As concepgdes de Freire relativas a educacdo bancéaria e problematizadora,
anteriormente conceituadas, bem como a alternativa pedagogica de Demerval Saviani,
centrada em um método constituido de cinco passos (onde a pratica social dos professores e
dos alunos ¢ o primeiro e o ultimo momento, razdao de ser do processo de ensino e de
aprendizagem, sendo a “problematizacdo”, a “instrumentalizacdo” e a “catarse” o segundo,
terceiro € o quarto momentos, respectivamente), inspiram o autor a definir pedagogia
problematizadora ou pedagogia da libertacdo como aquela que: 1)toma os instrumentos da
cultura erudita e faz deles meios de conscientizagdo e mobilizacdo dos oprimidos com o
objetivo de superar o capitalismo, alcangando assim uma nova ordem formada por individuos
livremente associados ¢ multilateralmente desenvolvidos; 2) transforma a vida e a luta dos
oprimidos em ponto articulador da agdo pedagodgica; 3) vincula a cultura “erudita” e a cultura
“popular” de forma que ambas sejam enriquecidas; 4) visa a construgdo dialdgica do

conhecimento vivo — aquele vinculado a realidade e fundado na investigagcdo e na reflexdo —
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onde se substitui a contradi¢ao educador-educando por uma condigao que os torna educandos-
educadores (sujeitos que desvelam a realidade e se comprometem com a sua transformagao);
5) aposta na capacidade de luta dos e com os oprimidos a fim de combater, através da critica e
autorreflexdo, o fatalismo e o assistencialismo objetivando melhorar a vida em sociedade ¢ a
superacao do capitalismo; 6) aposta num exercicio continuo e democratico de tomada de
decisOes para a superagdao da disciplina imposta em prol da autodisciplina estabelecida e
avaliada, consensualmente.

Questdes relativas ao erotismo e a necessidade de uma educagdo que inclua questoes
que se referem a vivéncia da sexualidade também estdo presentes na proposta de uma
educagdao ambiental ecomunitarista. Velasco (2008, p.68) se refere a erdtica como “pulsdao
libidinal existente nos seres humanos e mais especificamente a por¢do daquela que vincula a
individuos humanos entre si ¢ a cada um deles consigo”. Com base neste conceito, aborda o
autoerotismo, o heteroerotismo, o homoerotismo, a procriacdo e¢ a pornografia e analisa cada
uma delas a luz das trés normas fundamentais da ética. Ao mesmo tempo, sugere algumas
idéias para a educacdo sexual de criangas, puberes, adolescentes e adultos. Para este Gltimo
grupo, acrescenta a importancia do uso de sessdes de andlise e de cursos interativos, que
podem ser guiados por psiquiatras, psicélogos e analistas.

O trabalho na forma como se conhece e se vivencia no sistema capitalista nao existe
no ecomunitarismo. Neste Ultimo o trabalho produtivo precisa existir, mas num esforco
comum para atender as necessidades de sobrevivéncia da comunidade. Todas as tarefas
necessarias a atender o bem coletivo sdo coletivamente distribuidas entre os membros da
comunidade, dentro de quatro horas didrias de dedicacdo ao mesmo e, para atividades que
exijam esfor¢os ou condi¢cdes aos quais o corpo humano ndo deva se expor, robds sdo
utilizados. Nesta sociedade ndo existe o capital.

Velasco (2008) afirma que no trabalho alienado, vigente no capitalismo, ha a
violagdo das normas da ética. A primeira norma da ética ¢ violada quando o sujeito
trabalhador passa a ser visto tal como o sdo, o instrumento e o objeto de trabalho, ou seja, uma
“coisa”. Sendo uma coisa estd incapacitado para a liberdade de decisdo, que ¢ amparada pela
primeira norma da ética. Na guerra de capitalista contra capitalista, de capitalista contra
assalariado e de assalariado contra assalariado, em funcado de seus interesses, se evidencia a
negacdo da segunda norma da ética, por inviabilizar a constru¢do consensual. A terceira

norma da ética é contrariada no contexto do trabalho alienado ja que este afeta a saude da
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natureza humana. Este mesmo trabalho alienado no qual se baseia a producao capitalista,
causa indiscutiveis estragos na saude da natureza ndo-humana colocando em risco a propria
espécie humana.

Em face ao carater nefasto do capitalismo que viola as normas da ética, pondo em
risco a integridade da vida humana e ndo humana, o autor aponta 0 ecomunitarismo como
uma proposta de sociedade pos-capitalista democratica onde nao existam opressores € nem
oprimidos: “capaz de organizar as relacdes produtivas inter-humanas e entre os seres humanos
em geral e entre estes e a natureza, conforme as normas éticas que temos deduzido,
transcendentalmente a partir da gramatica da pergunta ‘O que devo fazer?’”. (VELASCO,
2008, p.149)

Tendo em vista que EA ecomunitarista, pressupde capacidade de reflexdo e
conscientizacdo, e que estas capacidades, segundo a pesquisa de Piaget desenvolvida na
década de trinta, a qual sera explicitada no capitulo seguinte, somente se dao a partir dos doze
anos de idade, confrontou-se como uma duvida: seria possivel desenvolver uma educagdo

ambiental ecomunitarista com criancas de idade entre seis a doze anos?
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4. O JUIZO MORAL NA CRIANCA SEGUNDO JEAN PIAGET

Piaget se propds a estudar a maneira como a crianga concebe seus deveres, bem como
os valores morais em geral. Tendo em vista a amplitude deste assunto, seu estudo restringiu-
se a um aspecto desta questdo, o juizo moral em si. Assim, o foco foi direcionado para a
consciéncia que a crianga possui da regra e dentro desta consciéncia, o juizo moral teorico,
que muitas vezes se opde aqueles que intervém na propria experiéncia. Neste capitulo serdao
abordados os comportamentos contemplados pela pesquisa de Piaget, bem como os resultados
e conclusdes por ele encontrados nos dois estdgios que sua pesquisa encontrou: a coagao

adulta e o realismo moral; a cooperacao e o desenvolvimento da justica.

4.1 A coagéo adulta e o realismo moral

Apo6s o estudo das regras do jogo, Piaget (1994, p. 93) concluiu que “as primeiras
formas da consciéncia do dever na crianca sdo essencialmente formas de heteronomia”.

Pode-se associar heteronomia aquilo que vem de fora, ou seja, a crianga, inicialmente,
ndo demonstra capacidade de interagir com as regras morais, ela apenas as obedece. A isto, o
autor denomina realismo moral, que define como sendo “a tendéncia da crianga em considerar
os deveres e os valores a eles relacionados como subsistentes em si, independentemente da
consciéncia e se impondo obrigatoriamente, quaisquer que sejam as circunstancias as quais o
individuo esta preso.” (PIAGET, 1994, p. 93)

O realismo moral ¢ efeito da coagdo adulta e comporta pelo menos trés caracteristicas:
o dever ¢ essencialmente heteronomo, sendo bom todo ato que evidencie uma obediéncia e ¢
mau todo ato que evidencie uma desobediéncia. Sobre isto, o autor afirma: “A regra ndo ¢
absolutamente uma realidade elaborada pela consciéncia, nem mesmo julgada ou interpretada
pela consciéncia: ¢ dada tal e qual, ja pronta, exteriormente a consciéncia; além disso, ¢
concebida como revelada pelo adulto e imposta por ele.” (PIAGET, 1994, p. 93)

A segunda caracteristica deriva da primeira e mostra que, para a crianca, no uso do
realismo moral, a regra deve ser tomada ao pé da letra, uma espécie de realismo do texto, que
leva a crianga a obedecé-la, sem levar em consideragdo as circunstancias em que a situagao
ocorre. A terceira caracteristica aponta para uma concepcdo objetiva da responsabilidade,
onde a crianga ira avaliar os atos em fun¢do de sua conformidade material com as regras
estabelecidas, desprezando a intengdo que o desencadeou.
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Ao estudar o julgamento, ou juizo moral, na crianga, Piaget utilizou um método que
chamou de interrogatdrio o qual, resumidamente, constava de questdes a serem respondidas
pelas criangas, tanto conceituais, como quando solicita que a crianga explique o que significa
para ela o ato de mentir, por exemplo, como questdes relativas as histérias contadas para a
crianga em determinado momento. Adotou uma populacdo de criangas entre seis ¢ doze anos,
de classe popular. O autor julgava que tal método, o interrogatorio, era relativamente facil em
relacdo ao dominio intelectual, ndo podendo, no entanto, afirmar o mesmo no que se referia
ao dominio moral. Com isso, queria dizer que seria possivel e relativamente facil levar uma
crianca a raciocinar em cima de um problema fisico ou logico e perceber a dindmica utilizada
por ela no intuito de encontrar solugdes. No que se referia a sua conduta moral, entretanto,
ndo seria tdo facil assim, ja que ndo seria possivel dissecar sua conduta moral. Segundo
Piaget, (1994, p. 95) “Um problema moral submetido a crianca, estd muito mais afastado de
sua pratica moral que um problema intelectual de sua pratica ldgica”.

Com base nisto, a énfase da pesquisa de Piaget esta na maneira pela qual a crianga
avalia as condutas tomadas por outros, criangas e adultos, em situacdes onde regras
estipuladas pelos adultos estdo presentes. Entdo, ndo estd sendo estudado o ato em si, nem as
decisdes que a crianga interrogada tomaria naquela situacdo ou as lembrangas de suas agdes
em situagdes iguais ou semelhantes aquela exposta, mas sim a maneira pela qual ela avalia
esta ou aquela conduta, relatada nas historias.

Em tais historias sdo contemplados alguns dominios, como a mentira, o roubo e 0s
desajeitamentos, sendo este ultimo, caracterizado pelo comportamento que os adultos
denominam “desastrado”, onde a crianga quebra, suja ou estraga objetos considerados de uso
ou posse dos adultos, tais como roupas, tapetes, loucas e moveis, causando um prejuizo
material. Cada par de histdrias contempla um dos dominios acima citados e foram narradas
para a crianga entrevistada, ou interrogada como o autor prefere utilizar, sendo que em cada
histéria, os personagens apresentam diferentes reacdes a mesma ordem ou regra estabelecida
pelo adulto, direta ou indiretamente, e cabe a crianga que esta sendo interrogada julgar se a
atitude correta foi de uma ou de outra, das criancas inseridas nas historias: nisto consiste o
método. Piaget salienta que, ao se aplicar este método, ¢ necessario, antes de questionar a
crianca sobre o comportamento que julga correto, certificar-se de que a mesma, realmente,
entendeu ambas as histdrias, inclusive as intencdes por tras de cada ato julgado. Por isso, ha

questdes que sdo feitas a todos, igualmente, mas também ha outras questdes que sdo inseridas
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no momento da entrevista, para atender individualmente o raciocinio que cada crianca vai
fazendo a partir das perguntas previamente selecionadas e estabelecidas.

A resposta da crianga diante das questdes ¢ o que Piaget chamou de julgamento de
valor e, desde o primeiro momento, o autor ndo descartou a possibilidade de o julgamento de
valor emitido pela crianga no interrogatério ser diferente daquele que a mesma teria na acao,
se estivesse vivenciando a situacdo, independentemente da decisdo que seria efetivamente
capaz de tomar. Em fung¢do disso, o estudo descartou questdes relativas ao modo como a
crianca pratica sua moral, dando lugar aquelas relativas a como ela julga o bem e o mal na
propria pratica dos atos. Esta decisdo se embasa na analise do comportamento das criangas,
que gerou duas possibilidades, sugerindo que poderia ou nao haver correlagdo entre o
julgamento de valor ou tedrico e as avaliacdes concretas que se operam na a¢do. De acordo
com Piaget (1994, p.98):

E possivel, a esse respeito, que exista uma correlagio entre o julgamento de
valor verbal ou tedrico e as avaliagdes concretas que se operam na agdo
(independentemente, portanto, da questdo de saber se essas avaliagdes sdo
seguidas ou ndo de decisdes adequadas). Observamos frequentemente, no
dominio intelectual, que o pensamento verbal da crianga consiste numa
tomada de consciéncia progressiva dos esquemas construidos pela agdo. O
pensamento verbal esta simplesmente em atraso, em tais casos, em relagdo
ao pensamento concreto, pois trata-se de reconstruir simbolicamente, num
novo plano, as operagdes ja executadas no plano precedente.

Com isso, o autor quer dizer que haveria uma desigualdade entre estes processos, 0
verbal e o concreto, ou seja, aquilo que ja foi vencido pela crianga no plano da agado, ainda
pode representar uma limita¢do no plano verbal.

Ha, porém, uma segunda possibilidade: a de que ndo haja nenhuma relagdo entre o
julgamento de valor verbal ou tedrico e as avaliagdes concretas que se operam na acao, sobre
0 que o autor afirma: “a teoria moral da crianga seria, assim, apenas um simples palavreado,
sem relacdo com suas avaliagdes concretas. Além disso, e essa eventualidade ¢ mais
importante ainda no dominio moral que no dominio intelectual ¢, talvez, para agradar o
adulto que a crianga interrogada da esta ou aquela resposta e ndo para satisfazer a si mesma”.
(PIAGET, 1994, p. 98)

E importante salientar que, de acordo com os estudos, mesmo diante destas duas
possibilidades, a crianca na maioria dos casos demonstra ser sincera em suas respostas, ou
seja, no julgamento de valor que faz ao analisar as situagdes e comportamentos, neste caso,

aqueles contemplados pelas historias analisadas.
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Como ja foi mencionado anteriormente, o pensamento verbal estd em atraso em
relagdo ao pensamento concreto, pois o primeiro necessita para se estabelecer, que a crianga
vivencie as a¢des e a partir destas, o construa. O juizo formal se desenvolve da mesma forma.
Esta conclusdo foi possivel a partir de pesquisas realizadas com criangas, também por Piaget,
tendo em vista as regras dos jogos. Estes estudos mostraram que inicialmente a crianga vé e
segue as regras como algo pronto, exterior a si mesmo, um sinal de respeito pelo mais velho
ou pelo adulto. Paralelo a este sentimento de respeito, estd a pratica egocéntrica da regra, que
corresponde ao juizo teodrico, o que faz da regra uma realidade mistica e transcendente. J& a
pratica racional da regra, segue paralela ao respeito mutuo e a esta corresponde um juizo
tedrico, que atribui a regra, uma caracteristica de inteira autonomia. Concluindo, Piaget (1994,
p. 99) diz:

Vemos assim que, pelo menos no dominio do jogo, o juizo tedrico
corresponde ao juizo pratico, o que ndo significa que o juizo tedrico
represente a acdo real da crianga, mas que corresponda, em linhas gerais, aos
juizos que ele faz no proprio decurso da agdo. No méximo, € preciso admitir
que o juizo verbal esta em atraso, em relagdo ao juizo efetivo: a nogdo de
autonomia aparece, assim, na crianga com um ano de atraso,
aproximadamente, em relagdo ao exercicio da cooperacgdo e a consciéncia da
autonomia”.

E importante considerar que, ao responderem as questdes propostas pela pesquisa,
tanto em Piaget quanto em nossa pesquisa, as criangas ndo estdo avaliando atos dos quais s@o
as autoras ou testemunhas, e sim atos narrados pelo entrevistador. As avaliagcdes emitidas pela

crianga serdo entdo, avaliagdes verbais de segundo grau.

4.1.1 A responsabilidade objetiva

Julgar um ato como certo ou errado, bom ou ruim, a partir do tamanho do prejuizo
material causado por ele, sem levar em consideragdo as intengdes nele contidas, ¢ chamado de
responsabilidade objetiva.

A responsabilidade objetiva ¢ um produto da coagao moral adulta, das formas mais
primitivas do respeito unilateral. Este tipo de responsabilidade ¢ mais comum nas criangas
menores, com idade entre trés e seis anos. Em criangas, cujos pais ndo exercem uma
autoridade tdo impositiva, esta pode nao ser evidenciada, mas somente em casos raros pois,
por ser aquele que educa, geralmente, representa para a crianca aquele que sabe, mesmo que
este se preocupe em ter uma atitude que incentive o respeito mutuo, a cooperagdo. A pesquisa
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realizada por Piaget, levando em consideragdo as excegdes nas respostas das criancas,
demonstrou que a responsabilidade objetiva ndo ¢ exatamente um fendomeno espontaneo da
psicologia da crianga e sim que esta se desenvolve a partir da coagdo adulta, ou seja, estd
diretamente relacionada a necessidade do respeito ao adulto, respeito este que ¢ imposto pelo
proprio adulto.

A partir dos sete anos, gradativamente, a responsabilidade objetiva vai sendo
substituida pela responsabilidade subjetiva, que serd melhor evidenciada nas consideracdes de
itens seguintes, a qual se constitui na capacidade de julgar um ato levando em consideragdo a
inten¢do que motivou a agdo, independente do prejuizo material por ele causado. Com relagao
a isto, Piaget (1994, p. 109) coloca que “trata-se, em suma, de dois processos que se
interferem em parte; mas o segundo chega pouco a pouco, a dominar o primeiro”.

Para estas e outras conclusdes, Piaget se utilizou de historias que envolviam os
desajeitamentos, o roubo e a mentira. Caberia entdo as criangas, julgar os atos cometidos por

criancas nas historias, envolvendo estes comportamentos.

4.1.1.1 Os desajeitamentos e 0 roubo

Com base nos estudos a respeito das regras do jogo, Piaget verificou que a crianga
parece passar por uma etapa onde a regra nao ¢ questionavel, ou seja, esta se apresenta para
ela como uma realidade obrigatoria, intocavel. Neste ponto da pesquisa, o autor da mesma
preocupou-se em saber se a coagdo adulta, origem do realismo moral, chega a desenvolver na
crianca o fenomeno da responsabilidade objetiva. A questdo, entdo, foi buscar através das
respostas das criangas, de onde a responsabilidade objetiva provém e por que evolui.

As primeiras questdes estdo relacionadas as consequéncias do desajeitamento, o qual
esta bastante presente na rotina de qualquer crianga. Pode-se citar como desajeitamentos atos
onde a crianga quebra, suja ou danifica objetos do uso comum, tais como lougas, moveis e
roupas. Esta atitude infantil costuma causar nos adultos reacdes repletas de colera, levando-os
a destinarem as criangas castigos bastante severos. A este comportamento adulto, a crianga é
levada a atribuir uma significagdo. Alguns casos de desajeitamento podem ser consequéncia
de negligéncia ou desobediéncia por parte da crianca, o que a leva a misturar aos sentimentos
experimentados alguma ideia mistica de justica imanente, ou seja, a crenca de que as coisas

ou algo maior pudessem atribuir-lhe um castigo.
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Esta etapa da pesquisa constou de narragdes que contemplavam dois tipos de
desajeitamentos: um totalmente fortuito, ou que ocorreu em fung¢do de uma agdo bem
intencionada, mas que acarretou num prejuizo material considerdvel; outro, sem grande
prejuizo material, mas que ocorreu em fun¢do de uma ag@o mal-intencionada, tal como no par
de histérias abaixo, que pode ser tomado como um exemplo do que se fala e que foi utilizado
por Piaget em sua pesquisa. Sao elas (PIAGET, 1994, p. 102):

a) Um menino, que se chama Jean, estd em seu quarto. E chamado para jantar. Entra
na sala para comer. Mas atrds da porta ha uma cadeira. Sobre a cadeira hd uma
bandeja com quinze xicaras. Jean ndo pode saber que ha tudo isso atrds da porta.
Entra: a porta bate na bandeja, e, bumba! As quinze xicaras se quebram.

b) Era uma vez um menino chamado Henri. Um dia em que sua mae estava ausente,
foi pegar doces no armario. Subiu numa cadeira e estendeu o brago. Mas os doces
estavam muito no alto e ele ndo pode alcangé-los para comer. Entretanto, tentando
apanha-los, esbarrou numa xicara. A xicara caiu e se quebrou.

Criancas de seis a doze anos foram entrevistadas a respeito destas historias e
constatado que a crianga dentro desta faixa etaria compreende bem que a louca foi quebrada
em situacdes diferentes, que envolviam intengdes diferentes, uma sem intengdo e outra em
funcdo de uma ma intengdo, porém ao julgar os fatos, a crianca tende a levar em conta, como
uma falta mais grave, o prejuizo material, como se pode ver nas respostas coletadas pelo
pesquisador (PIAGET, 1994, p.104):

CONST (sete anos) repete a historia corretamente, incluindo a intengdo de cada
crianga no acontecimento: “Havia uma cadeira na sala de jantar, com xicaras. Um menino
abre a porta. Todas as xicaras sdo quebradas”. Em relacdo a outra historia relata: “Um
menino quer pegar doces. Quer pegar uma xicara, que se quebra”.

Esta mesma crianca ¢ levada pelo entrevistador a se colocar no lugar de um adulto e
pergunta a ela se, caso fosse a mae destas criancas, qual delas mereceria um castigo maior.
“Aquele que quebrou as xicaras”, ¢ a resposta. Para certificar-se de que a crianga percebe a
inten¢do de cada um dos meninos, pergunta por que cada um deles quebrou a louga e as
respostas sdo as seguintes: para o primeiro “Porque queria entrar na sala” ¢ para o segundo
“Porque queria pegar doces”.

Esta e outras respostas com o mesmo teor, dadas pelas criangas, levaram Piaget a
concluir que a crianga, desde muito cedo apreende questdes morais e considera as intengdes.
Porém, em func¢do da coacao adulta, do respeito ao adulto, at¢ mesmo pelas experiéncias que
j& possuem, algumas relativas a castigos bastante severos para os desajeitamentos, as criangas,

30



principalmente as menores, de seis a nove anos de idade, tendem a avaliar e julgar os fatos
levando em consideracdo primeiramente 0s prejuizos materiais, mesmo que tenha a
compreensdo da intengdo com que o mesmo foi cometido. Por volta dos dez anos, a criancga ja
pode apresentar outro julgamento dos mesmos fatos, como mostra NUSS (dez anos), que
afirma ser o mais culpado “aquele que quis pegar o doce” e ao ser perguntado se tem alguma
importancia que o outro tivesse quebrado mais xicaras, responde: “N&o, porque aquele que
quebrou quinze xicaras ndo fez de propésito”. (PIAGET, 1994, p. 107)

Além dos desajeitamentos também foram estudados dois problemas relativos ao
roubo, levando as criangas a compararem atitudes de roubo com intengdo egoistica e roubo
que tem por tras uma boa intengdo, tendo como objetivo também, verificar se a crianga leva
em consideracdo a inten¢do ou o resultado material. Seguem as historias (PIAGET, 1994, p.
102)

a) Alfred encontra um amigo muito pobre. Esse menino lhe diz que ndo havia almogado
naquele dia, porque em sua casa ndo havia nada para comer. Entdo, Alfred entra numa
padaria, mas, como ndo tem dinheiro, aproveita o0 momento em que o padeiro esta de
costas para roubar um paozinho. Sai depressa e d4 o paozinho ao amigo.

b) Henriette entra numa loja. Vé sobre um balcdo uma linda fita e acha que ficaria bem em
sua roupa. Entdo, enquanto a vendedora estd de costas, rouba a fita e foge logo em
seguida.

Os resultados de Piaget relativos ao roubo mostraram através das respostas dadas pelas
criangas que a responsabilidade objetiva se restringiu as criancas de seis anos de idade, as
quais julgaram levando em consideracdo somente o resultado material, tal como GEO (seis
anos) que ao ser perguntado sobre qual das duas criangas seria a mais culpada, mesmo tendo
demonstrado compreender bem a inten¢do que levou cada umas das criangas da historia a
cometer o roubo, responde: “Aquele do pdozinho, porque o paozinho € maior que a fita”.
(PTAGET, 1994, p. 108).

As criancas maiores de seis anos demonstraram levar em consideragdo a intengdo que
motivou a atitude, independente do prejuizo material gerado. NUSS (dez anos) afirma que a
mais culpada “E a menina porque pegou para si propria”. (PIAGET, 1994, p. 109)

Com base nisso ¢ possivel concluir que a responsabilidade objetiva diminui com a

idade. Com efeito, Piaget(1994, p. 103) afirma:

Podemos pelo menos dizer, para sermos prudentes, que, se a nogdo objetiva
da responsabilidade e a nogdo subjetiva ndo caracterizam, propriamente
falando, dois estagios sucessivos, definem dois processos distintos, em que
um precede em média o outro, no decorrer da evolugdo moral da crianga, se
bem que entre elas haja um sincronismo parcial.
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Tendo em vista a presenca da responsabilidade objetiva em grande numero de
respostas dadas pelas criangas entrevistadas, mesmo quando as criancas demonstraram
perfeito entendimento acerca das intengdes que motivaram a agdes, o estudo buscou verificar
se a crianca nao faz uma distingdo analoga aquela da moral e de certas sangdes juridicas no
adulto, ou seja, se a crianca ao julgar que aquele que cometeu um ato que resultou num
prejuizo material sem a inten¢do de té-lo cometido, deva ser punido somente pelo prejuizo,
estando sua atitude moral preservada. A pesquisa demonstrou que, tanto nos desajeitamentos
como no roubo, a crianga entre sete € nove anos parece nao diferenciar o aspecto juridico e o
aspecto moral, ou seja, ¢ sempre mais culpado aquele que causou um prejuizo maior,
independente das intencdes. Piaget (1994, p. 108) conclui esta etapa da pesquisa, dizendo:

As avaliagdes baseadas apenas no prejuizo material sdo um produto da
coagdo adulta refratada através do respeito infantil, mais do que um
fendmeno espontaneo da psicologia da crianca. De modo geral, o adulto usa
de muito rigor contra os desajeitamentos. A medida que os pais ndo sabem
compreender as situagdes e se deixam levar pelo mau humor em fungio da
materialidade do ato, a crianga comeca por adotar essa maneira de ver e
aplica ao pé da letra as regras, mesmo implicitas, assim impostas. Na
propor¢do em que os pais sabem ser justos, e, principalmente, a0 mesmo
tempo que, com a idade, a crianga opde as reagdes adultas seu proprio
sentimento, a responsabilidade objetiva diminui de importancia.

4.1.1.2 A mentira

A mentira ¢ uma tendéncia natural no comportamento infantil, estando intimamente
ligada ao pensamento egocéntrico da crianga. Justamente por isto, cria para a consciéncia da
crianga um problema grave e inoportuno, na medida em que o adulto ja possui uma concepgao
adulta a respeito da mentira. O problema se da no encontro das atitudes egocéntricas da
crianca com a coagao moral do adulto. O objetivo da pesquisa no que se refere a mentira foi
analisar a maneira pela qual a crianga julga e avalia a mesma. As questdes a serem
respondidas pelas criangas buscavam a definicdo de mentira, bem como o julgamento da
responsabilidade em fun¢do do conteido das mentiras e da responsabilidade em funcdo das
consequéncias materiais resultantes delas.

Tendo estabelecido que mentir € trair conscientemente e intencionalmente a verdade, a
pesquisa, num primeiro momento, buscou saber se a crianga atribui este conceito a mentira.

Para isto, as criangas foram questionadas diretamente sobre a defini¢do que davam a mesma,
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ou seja, o que entendiam por “mentira”. Muitas foram as defini¢des dadas e, com base nelas,
o autor chega a algumas conclusdes importantes: inicialmente, por volta dos cinco aos sete
anos, embora tenha uma noc¢ao da diferenca entre o ato intencional e o erro involuntario, a
crianga ndo se preocupa com esta distingdo na hora do julgamento e costuma definir ambos
como mentira. Com a idade, a crianca vai tomando uma consciéncia maior ¢ mais autonoma a
respeito da mentira (ato intencional de trair a verdade), mas ¢ somente a partir dos dez, onze
anos que passa a atribuir a ela a defini¢do correta.

Relativo a responsabilidade, em fun¢do do contetido das mentiras e das consequéncias
materiais resultantes delas, foi necessario utilizar histérias onde prejuizos materiais nao
estivessem presentes, ja que as criangas demonstraram tomar sempre como mais graves
aquelas onde a mentira ocasiona perdas materiais. Sendo assim, foram tomadas pares de
historias onde “cada par comporta uma mentira ou uma simples inexatiddo sem nenhuma
inten¢do maldosa, mas marcando uma grave distor¢ao da realidade, ¢ uma mentira qualquer,
de contetdo verossimil, mas devido a uma intengdo visivel de enganar” (PIAGET, 1994, p.
120).

Na analise de situagdes envolvendo o roubo e os desajeitamentos, a crianca
demonstrou julgar os atos levando em conta principalmente os resultados, em detrimento das
intencdes. No caso da mentira, este fendmeno se repete, levando a concluir que, mesmo sem a
presenca de consequéncias materiais nos atos, ainda assim, a crianga continua orientada para a
responsabilidade objetiva.

Segue abaixo um dos pares de historias utilizadas por Piaget (1994, p.120) que
forneceram dados a este respeito:

a) Um garoto brincava em seu quarto. Sua mae veio lhe pedir para dar um recado.
Mas sair o aborrecia, ¢ entdo respondeu-lhe que ndo podia andar, porque lhe doiam
os pés. Mas ndo era verdade: ndo tinha nenhuma dor nos pés.

b) Um garoto tinha muita vontade de passear uma vez num carro, mas ninguém
jamais o convidara. Um dia viu um belo automovel na rua e desejou muito estar
dentro. Entdo, voltando para a casa, contou que o dono do automovel parara e o
levara a um pequeno passeio de carro. Mas isto ndo era verdade: unicamente
inventara esta historia.

A maioria das criancas com idade entre seis e sete anos ao analisarem as historias
avaliaram as mentiras em fun¢do da maior ou menor proximidade destas com a verdade,
desprezando as intengdes do mentiroso. Uma das criancgas PIE (sete anos), ao ser questionado
sobre qual das duas criangas seria a mais culpada, diz “O do carro” e justifica “Porque é
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antes uma grande mentira”, continuando “Porque € uma frase mais longa”. (PIAGET, 1994,
p. 124). Isto demonstra que sua avaliagdo ¢ quantitativa, ja que se refere ao tamanho da
narra¢do para determinar a mais culpada.

E importante salientar que estes julgaram como mais mentirosas aquelas mentiras que
mais se afastavam da realidade que conheciam, ou seja, quanto menor a probabilidade de o
adulto acreditar na mentira, maior ¢ esta mentira. Se, ao contrario, for uma mentira na qual o
adulto possa ser enganado, menos culpado ¢ o mentiroso. A respeito deste comportamento, o
autor esclarece: “ndo ¢ por falta de psicologia que avaliaram as mentiras de acordo com os
critérios da responsabilidade objetiva: é porque nao lhes parece dever levar em conta a
intencao, do ponto de vista da propria moral”. (PIAGET, 1994, p. 125).

Como j4 foi mencionado anteriormente, a responsabilidade objetiva vai, aos poucos,
sendo substituida pela responsabilidade subjetiva, que tende a estar mais presente na crianca
aos dez anos de idade. Para estes, ao contrario dos pequenos, uma mentira ¢ considerada tanto
mais grave quanto menos visivel ou aparente. Entre oito € nove anos de idade, as respostas
podem oscilar, as vezes dentro da responsabilidade objetiva, outras da subjetiva, de acordo

com as vivéncias de cada crianga.

4.1.2 A mentira e 0s dois respeitos

Nesta etapa da pesquisa Piaget se preocupou em estudar de que maneira a crianga vai
adquirir a compreensao real da mentira e o juizo da responsabilidade objetiva. A conclusio,
com base nas respostas das criangas as questdes relativas a mentira, com diferentes enfoques,
diz que esta passagem se dard a medida que o respeito unilateral ¢ substituido pelo respeito
mutuo. Isto liberara a crianga de seu realismo moral.

Para os pequenos, menores de sete-oito anos, principalmente, a mentira ¢ uma falta
grave porque gera uma puni¢do. Caso ndao houvesse puni¢do para ela, ndo seria grave, tal
como nos diz ZAMB de seis anos, ao ser perguntado por que ndo se deve dizer mentiras,
responde: “Porque Deus castiga”. E perguntado: “E se Deus ndo castigasse?” Ele responde:
“Poderiamos dizé-las”. (PIAGET, 1994, p. 134). Isso demonstra que a crianga nesta idade vé
0 ndo mentir como uma utilidade moral, ou seja, se nao mentir, nao sera punida.

Com a idade avangando e as novas experiéncias nos grupos sociais, concluird que
mentir aos outros se constitui em uma falta moral, tal como responde KEI, de dez anos, ao ser

perguntado por que ndo se deve mentir “Porque ndo podemos mais ter confian¢a”. (PIAGET,
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1994, p. 137). O respeito mutuo e a cooperagao nas relagdes estabelecidas irdo constituir o
verdadeiro fator da compreensdo progressiva das regras da veracidade. As concepgdes a
respeito da mentira, para a crianga entre seis e doze anos, passam por um progresso no sentido
da reciprocidade, onde se pode evidenciar trés etapas distintas: “A mentira ¢, inicialmente,
vila, porque ¢ objeto de punigdo, e, se suprimissemos as punigdes, seria permitida. Em
seguida, a mentira ¢ vila em si, e, se suprimissemos as puni¢des, permaneceria como tal.
Finalmente, a mentira € vila, porque se opde a confianca e a afeicdo muatuas” (PIAGET, 1994,
p. 137).

Ao final desta etapa, que trata do realismo moral, Piaget conclui que existem na
crianca duas morais distintas: uma ¢ a coagdo moral do adulto, a qual resulta na heteronomia
e, consequentemente, no realismo moral, a moral do dever; a outra ¢ a cooperagdo, que resulta
na autonomia, sendo importante notar que entre as duas, hd uma fase de interiorizacdo e de
generalizacdo das regras e das ordens. A autonomia, no entanto, s6 aparece com a

reciprocidade, quando a crianca entende a necessidade de tratar o outro da mesma forma

como gostaria de ser tratado.

4.2 A cooperagéo e o desenvolvimento da nocéo de justica

O desenvolvimento do sentimento de justica na crianca requer vivéncias acerca do
respeito mutuo e da solidariedade entre as criangas. Neste caso, as atitudes do adulto, tanto
através dos preceitos quanto do exemplo, podem auxiliar, mas ndo sdo pré-requisitos, ou seja,
nao sdo determinantes na construgdo do sentimento de justica pela crianga, ja que € na relagao
com seus pares, igualmente criancas, no desenvolvimento do respeito mutuo e da
solidariedade, que se manifesta durante as situagdes vividas, que este ird se desenvolver,
determinando aquilo que sera visto como justo ou injusto por cada um.

O objetivo do estudo foi determinar a partir de que idade a solidariedade se torna
eficaz, tendo sido evidenciado que ¢ no mesmo momento em que a nogdo igualitdria da justica
se impde, até que esta venha a prevalecer sobre a autoridade adulta. Para chegar a este
conhecimento, foi preciso fazer uma analise da solidariedade infantil e de seus conflitos com a
autoridade adulta, no caso da denuncia. Também foi necessario ligar ao estudo da nogao de
justica, em suas diferentes apresentacdes, uma andlise dos julgamentos das criangas em

relacdo as sancdes atribuidas em contextos diversos.
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4.2.1 O problema da sancéo e da justica retributiva
Ao afirmar que existem duas no¢des diferentes de justica, Piaget (1994, p. 157) as

identifica:
Dizemos que uma sang¢do ¢ injusta quando pune um inocente, recompensa
um culpado ou, em geral, ndo ¢ dosada na propor¢do exata do mérito ou da
falta. Dizemos, por outro lado, que uma reparti¢do € injusta quando favorece
uns a custa de outros. Nesta segunda acep¢do, a ideia de justica implica
apenas a ideia de igualdade. Na primeira, a nogdo de justica € inseparavel

daquela de sangédo e define-se pela correlagdo entre os atos e sua retribuigao.

A justi¢a retributiva pode ser considerada como a mais primitiva no ser humano,
porque estabelece uma relagdo com a coagdo adulta, estando mais carregada de elementos que
serdo eliminados no decorrer do desenvolvimento mental. Importava também saber se estas
diferentes nocdes de justica se desenvolvem ao mesmo tempo no ser humano, ou se a segunda
no¢ao tende a dominar a primeira, mais primitiva.

Em suas entrevistas com as criangas Piaget, inicialmente, apresentou histérias onde
uma crianga desobedece a determinacdo de um adulto e para tal desobediéncia existem trés
sancoes diferentes, cabendo as criangas entrevistadas avalid-las e apontarem aquela que,
segundo cada um, considerassem a mais justa. Como exemplo, segue uma das historias, em
Piaget (1994, p. 160):

“Um menino brincava uma tarde em seu quarto. Seu pai somente lhe pedira para nio
jogar bola para ndo quebrar as janelas. Apenas saiu, 0 menino tirou a bola do armario e pos-se
a jogar. Mas eis que, de repente, a bola atingiu o vidro e o arrebentou completamente. Quando
0 pai voltou e viu o que se passara, pensou em trés puni¢des: 1* Deixar o vidro quebrado
alguns dias (e entdo, como era inverno, o menino nao poderia brincar em seu quarto). 2* Fazé-
lo pagar. 3 Privéa-lo de todos os seus brinquedos por uma semana.”

Um exemplo de justi¢a retributiva estd nas respostas dada por GEO, de sete anos
(PIAGET, 1994, p. 168), quando perguntado sobre qual das trés puni¢des acima seria a mais
justa, diz: “Pagar o vidro”. Desta forma, a crianga entende devolver a ordem para as coisas.
Ao ser perguntada novamente, sobre qual seria a mais justa das outras duas puni¢des que
sobraram, diz: “Deixar o vidro quebrado. Isto Ihe ensinara a ndo quebrar vidragas”.

Utilizando novamente pares de historias, onde numa a crianca ¢ punida e noutra os

pais se contentam em somente repreendé-la, explicando as consequéncias de seus atos, foi o

momento de saber se a crianca acredita que a puni¢ado € justa e eficaz. Para isto, analisando os
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pares de historias, tiveram que responder quais criangas estariam mais propensas a repetir o
erro, ou quais teriam aprendido a licao, de acordo com a atitude tomada pelos pais, diante do
erro cometido por elas. Abaixo, um dos pares de historias utilizadas por Piaget (1994, p.171)
nesta etapa da pesquisa:

a) Era uma vez, um menino que brincava na cozinha, enquanto sua mae nao estava.
Ele quebrou uma xicara. Quando sua mae voltou, ele disse: “Nao fui eu, foi o gato.
Ele pulou... etc.” Sua mae logo percebeu que era uma mentira. Estava muito
zangada e o puniu. Como? (Deixamos a crianga o cuidado de fixar, ela mesma, a
sancao).

b) IDEM. Mas desta vez sua mae ndo o puniu. Apenas explicou-lhe que nao era certo
dizer mentiras. “Se eu lhe dissesse mentiras, vocé ndo acharia bonito. Se vocé me
pedisse o doce que estd no armario e eu lhe respondesse que ndo ha mais, quando
ainda ha, vocé ndo acharia certo. E a mesma coisa quando vocé me diz mentiras.
Isso me aborrece”.

Alguns dias depois, os dois meninos brincavam novamente sozinhos em suas
cozinhas. Desta vez, brincavam com fosforo. Quando a mae deles voltou, um dos dois
meninos mentiu mais uma vez, e disse que nao brincou com os fosforos. O outro disse logo o
que fez. A questdo feita as criancas foi: Qual ndo mentiu mais, aquele que foi punido por
causa da xicara ou aquele ao qual somente foi explicado?

Aqui, mais uma vez, as criancas menores, de seis e sete anos, tenderam a considerar
importante a puni¢do, como KAL, de seis anos “Aquele que a m&e puniu bem disse a
verdade”. (PIAGET, 1994, p. 172)

As criangas maiores, de oito a doze anos, em geral, aceitam a puni¢do como uma
forma de a crianga ndo repetir o erro, porém, acreditam que a conversa dos pais com a
crianca, explicando-lhe porque ndo deve cometer tal atitude, ¢ mais eficaz, como mostra a
resposta de CLA, de nove anos, ao ser questionada se vale mais punir as criangas ou explicar,
responde: “Explicar” e continua “Porque nao fazem mais depois”. (PIAGET, 1994, p. 174)

Os resultados mostraram que para as criangas menores, embora seja possivel encontrar
este pensamento em criangas de todas as idades e até mesmo em adultos, dependendo das
relacdes sociais vivenciadas, a sangdo € justa e eficaz, e ¢ tanto mais justa quanto mais severa,
sendo ela eficaz no sentido de que a crianca punida sabera cumprir seu dever mais do que a
outra, que ndo foi punida. Nas criangas maiores, foi observada outra reagdo: acreditam que a
repreensdo e a explicacdo sdo suficientes para que a crianga ndo repita mais a mesma falta.

A justica retributiva, que se define pela proporcionalidade entre o ato e a sangdo,
apresenta dois tipos de reacdo e de sancdo: as sangdes expiatorias, que sdo arbitrarias e nao

apresentam relacdo entre o conteido da sancdo e o ato sancionado, e as sangdes de
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reciprocidade, onde ha uma relagdo entre a falta e a punigdo, as quais podem ser classificadas
em seis tipos, indo das mais as menos severas. A pesquisa demonstrou que o segundo tipo
tende a dominar o primeiro, embora possa existir representantes de todas as idades em ambos
e que esta evolugdo se d4 em funcdo da evolugdo geral do respeito unilateral para o respeito

mutuo.

4.2.2 A responsabilidade coletiva e comunicavel

Neste momento da pesquisa de Piaget, a questdo que direcionou as historias e as
perguntas buscava saber se a solidariedade do grupo poderia tornar coletiva a
responsabilidade sobre determinadas atitudes de um integrante do grupo. Para isto, foram
apresentadas as criancas grupos de histdrias que contemplam trés situagdes: 1* O adulto pune
o grupo todo pela falta de um ou dois, sem procurar analisar as culpabilidades individuais; 2*
O adulto tenta buscar o culpado, mas este ndo se denuncia, assim como o grupo também ndo o
faz; 3* O adulto tenta encontrar o culpado, mas este ndo se denuncia e o grupo ignora quem
seja. Em todas as historias, o adulto desconhece, parcial ou totalmente, o responsavel pela
atitude considerada errada e comunica que se este ndo se acusar ou nao for acusado pelo
grupo, todos serdo punidos. As respostas levam a saber se a crianga considera justo punir um
grupo inteiro quando o culpado ¢ desconhecido pelo adulto

A histdria abaixo contempla a primeira situagado:

“Uma mae proibiu a seus trés filhos de brincar com a tesoura, em sua auséncia. Mas,
quando ela saiu, o primeiro disse: ‘E se brincassemos com a tesoura?” O segundo foi logo
procurar jornais para poder recortd-los. O terceiro disse: ‘Nao, mamae proibiu. Eu ndo
mexerei na tesoura!’. Quando a mae voltou, viu no chdo todos os pedagos de jornal
recortados. Compreendeu que mexeram na tesoura e puniu os trés filhos”. (PIAGET, 1994, p.
181)

A questdo a ser respondida era se a mae fora justa em punir as trés criangas, sem antes
perguntar a cada uma delas o que havia acontecido. Tanto para os maiores, quanto para os
menores a puni¢do igualitaria dada a todos do grupo ¢ injusta, pois acreditam que cada um
deva ser punido por aquilo que fez e nao o grupo todo em funcdo de algum ou alguns.
Percebe-se que, na situacdo em questdo, as criancas demonstraram-se desprovidas de
responsabilidade coletiva.

A historia seguinte representa a segunda situagdo, onde o adulto tenta buscar o

culpado, mas este nao se denuncia, assim como o grupo também nao o faz.
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“Saindo da escola todos os meninos de uma classe foram brincar na rua,
arremessando-se bolas de neve. Um dos meninos atirando sua bola muito longe, quebrou uma
vidraga. Um homem saiu da casa e perguntou quem foi. Como ninguém respondeu, foi
queixar-se ao professor. No dia seguinte, o professor perguntou a classe quem quebrara a
vidraga. Mas, novamente, ninguém falou nada. O culpado disse que ndo fora ele e os outros
ndo quiseram denunciar”. (PIAGET, 1994, p. 181)

E possivel perceber, através das respostas das criangas ao serem perguntadas sobre o
que deveria fazer o professor, que se estabelece no interior do grupo uma solidariedade
superior aquela vivenciada na historia da situagao anterior, ou seja, a solidariedade natural se
acrescenta uma solidariedade desejada e aceita por todos. Resta saber se, nestas condigdes, a
crianca admitird a responsabilidade coletiva. As respostas das criangas mostram,
independentemente da idade, que algumas consideraram importante punir o grupo todo, como
SCRIB, de nove anos, respondendo que o professor deveria “punir toda a classe, porque
ninguém quis dizer” (PIAGET, 1994, p. 184) e outras criangas julgam que ninguém deveria
ser punido, tal como HOT, de sete anos, quando diz que “0 mais justo € ndo punir ninguém,
porque néo se sabe quem o cometeu”. (PIAGET, 1994, p. 181)

Dentro desta aparente homogeneidade, porém, foi possivel distinguir tipos de reacao
bem diferentes: as criancas menores acreditam que € importante punir a todos, porque cada
um ¢ individualmente culpado por ndo dizer quem cometeu a falta e denuncid-lo seria um
dever para com o adulto em questdo. Aqui se identifica a necessidade que a crianga menor
tem de que uma falta acarrete numa san¢do e, punindo todos, a justica estd respeitada. As
criancas maiores consideram que todos devem ser punidos, ja que decidiram ser solidarios
aquele que cometeu a falta. H4 neste comportamento uma espécie de responsabilidade
coletiva, desejada pelos individuos e ndo obrigatéria em si. Para as criancas de idade
intermediaria, ninguém deve ser punido, tanto porque nio estd certo ndo contar, quanto
porque nao se conhece o culpado. Enquanto para os pequenos, do primeiro tipo, toda falta
deve ser punida, para as criangas dos dois ultimos tipos citados, uma sancao exercida contra
inocentes ¢ muito mais injusta que a impunidade do culpado.

Uma das historias que contemplam a terceira situagdo, ou seja, aquela onde o adulto
tenta encontrar o culpado, mas este nao se denuncia e o grupo ignora quem seja, € a seguinte:

“Alguns meninos atiravam bola de neve contra um muro. Permitiram-lhes fazé-lo, mas
com a condi¢do de ndo lang¢a-las muito alto, porque bem acima havia uma janela e poderiam
quebrar os vidros. Os meninos brincaram direito, salvo um que era um pouco desajeitado e
tinha dificuldades para langar bem as bolas. Entdo, sem que o vissem, apanhou uma pedra e
colocou neve em volta para fazer uma bola bem dura. Depois lancou-a e ela subiu tdo alto que
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caiu na janela, quebrou os vidros e entrou no quarto. Quando o pai voltou, viu o que
acontecera. Ele mesmo encontrou a pedra com a neve derretida sobre o soalho. Entdo zangou-
se e perguntou quem fizera aquilo. Mas aquele que tinha feito disse que nao fora ele e os
outros também, pois ndo sabiam quem colocara uma pedra em sua bola de neve”. (PIAGET,
1994, p. 181)

Perguntados se o pai deveria punir a todos ou ninguém, as respostas dadas pelas
criancas permitiram observar resultados idénticos ao grupo anterior, inseridos na segunda
situacao.

Como resultado final desta etapa da pesquisa, ¢ possivel perceber que ndo foi

encontrado, em nenhuma das trés situagdes, um juizo de responsabilidade coletiva.

4.2.3 A “justica imanente”

Esta etapa da pesquisa visa saber se a crianga acredita que ha uma justica imanente, ou
seja, se acidentes sofridos apos desobedecer uma ordem adulta, possam estar relacionados a
uma possivel sang¢do de algo maior, como castigo, como se as coisas pudessem castigar, ja
que estes nao foram estipulados pelo adulto.

A histdria a seguir foi usada por Piaget (1994, p. 193):

“Um menino desobedeceu a mae. Um dia em que lhe fora proibido, pegou a tesoura.
Mas colocou-a no lugar, antes da volta da mae e ela ndo viu nada. No dia seguinte, ele foi
passear e atravessar um riacho por uma pequena ponte. Acontece que a madeira estava podre.
Quebrou-se, e, crac!, ele caiu na dgua”.

Perguntadas por que ele caira na 4gua e se teria caido mesmo assim se nao tivesse
desobedecido sua mae, as respostas das criangas mostram que as menores de seis anos, em sua
maioria acreditam haver uma justica imanente, tal como responde CHR, de seis anos a
primeira pergunta, dizendo “Foi Deus que fez isso, porque ele mexeu na tesoura” (PIAGET,
1994, p. 194), e BOE, de oito anos, quando responde a segunda pergunta afirmando que
“Nao, ndo teria caido na agua porque nada teria feito” (PIAGET, 1994, p.194).

Entre os maiores, de onze e doze anos, apenas um ter¢o parece acreditar na existéncia
desta. Havendo ainda dois grupos intermediarios, de sete-oito anos e de nove-dez anos, a
pesquisa mostra que, em geral, esta crencga, a da justica imanente, diminui com a idade, como
mostra GROS, de nove anos, que responde as duas perguntas assim, respectivamente:
“Porque a madeira estava estragada” e “Sim, teria caido assim mesmo: a madeira estava
estragada” (PIAGET, 1994, p. 194).
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Diante disto, era importante investigar como nasce e desaparece esta crenca na justica
imanente nas coisas. Piaget (1994, p. 197) afirma que: “Podemos hesitar entre trés solucdes
quanto a este problema da origem. Ou a creng¢a na justi¢a imanente ¢ inata no individuo, ou
resulta diretamente do ensinamento dos pais, ou ainda ¢ um produto indireto da coacdo adulta
(produto em que colabora, por consequéncia, o pensamento da crianca sob sua dupla natureza
intelectual e moral)”.

Destas trés, a primeira parece bem pouco provavel. A segunda, no entanto, contempla
uma boa dose de verdade e a terceira também parece ter uma parcela de verdade. Segundo o
autor, esta crenca, a da justica imanente, provém de uma transferéncia as coisas dos
sentimentos adquiridos sob a influéncia da coacao adulta e perde for¢a a medida que a crianca
cresce, o que parece acontecer durante a vivéncia, onde certas experiéncias morais orientardo

a crianga para uma ou outra dire¢ao.

4.2.4 Justica retributiva e justica distributiva

A pesquisa, neste momento, se propde a abordar os efeitos positivos da cooperagdao no
campo da justica e para tal, analisa os possiveis conflitos entre a justica distributiva ou
igualitiria e a justica retributiva, valendo-se de trés histdrias, onde a primeira ndo aborda
nenhuma falta em particular cometida pela crianca, a segunda contempla faltas sem grande
importancia e sangdes leves e uma terceira que faz referéncia a uma san¢ao que pode parecer
muito severa a crianga. As respostas das criangas as perguntas que se referiam as trés historias
mostraram que, independente das variagdes nas histérias, como foi exposto acima, o
pensamento da crianga ¢ 0 mesmo, ou seja, seguem o mesmo raciocinio. Sendo assim, sera
citada abaixo apenas uma das historias utilizadas por Piaget (1994, p. 201) nesta etapa:

“Uma mae tinha duas filhas, uma obediente, outra desobediente. Gostava mais daquela
que obedecia e dava-lhe os maiores pedacos de doce”.

A pesquisa preocupou-se em questionar as criangas se era justo ou ndo favorecer a
crianca bem comportada, ja que esta ¢ uma sancao bastante usada pelo adulto, tanto no meio
familiar quanto escolar.

As respostas das criancgas, em geral, mostram que a idade de nove anos ¢ o ponto
critico do conflito entre a igualdade e a sanc¢do, podendo ser possivel dizer que até esta idade,
de nove anos, a crianga daria prioridade para a san¢do, considerando-a mais justa, como se

pode ver na resposta de VER, de oito anos, quando afirma que “ela fez bem em recompensar a
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que é obediente”. (PIAGET, 1994, p. 201) e que apods esta idade, a crianga consideraria a
igualdade como a atitude mais justa, como responde THE, de dez anos: “Ela deveria dar
pedacos iguais as duas” e continua, “Porque as duas eram suas filhas, devia gostar das duas
igualmente” (PIAGET, 1994, p. 202). Mas, embora as respostas das criangas, em sua maioria,
levem a esta conclusdo, a mesma ndo pode ser generalizada, j& que em todas as idades
apareceram julgamentos tanto a favor das sangdes quanto da igualdade, o que pode ser
explicado pela multiplicidade de influéncias que crianga sofre em sua convivéncia com 0s
adultos: uma crianga acostumada a um ambiente com regras rigidas, onde recebe puni¢cdo em
altas doses, admite por mais tempo que a san¢do prevaleca sobre a igualdade; ja uma crianga
acostumada a um ambiente onde a educacdo ¢ calcada no exemplo, tende a desenvolver a
ideia de igualdade um pouco mais cedo.

As respostas ainda permitem constatar que a atitude das criangas que defendem a
retribuicdo (sangdo) ¢ bastante diferente daquela das criangas que reivindicam a igualdade
completa. As primeiras ndo se preocupam em compreender o contexto psicologico, tratando o
ato e a sancdo como objetos de igual valia, o que as faz insensiveis as nuangas humanas da
situagdo. As segundas, com tendéncias igualitdrias, mostram uma compreensdo moral
singularmente mais sutil, pois procuram compreender a situacdo interiormente, utilizando-se
de experiéncias vivenciadas ou observadas por ela propria. Sendo assim, ¢ cada vez mais
proprio opor a cooperacdo a coagao. Segundo Piaget (1994, p.204):

Numa palavra, podemos, desde ja, supor que as criangas que colocam a
justica retributiva acima da justi¢a distributiva sdo aquelas que seguem o
ponto de vista da coagdo adulta, enquanto as que preferem a igualdade a
sancdo sdo aquelas as quais as relagdes entre criangas (ou mais raramente as
relagdes de respeito mutuo entre adultos e criangas) levaram a melhor
compreensao das situagdes psicologicas e a julgar segundo um novo tipo de
normas sociais”.

Para concluir esta etapa, ¢ apropriado dizer que, em geral, nos casos de conflito entre a
justica retributiva e distributiva, os pequenos dao énfase a san¢ao e os maiores a igualdade. A
necessidade de igualdade também sofre variagdes de acordo com a evolucao da idade e parece
ser cada vez mais enfatizada, tendo em vista o desenvolvimento moral ¢ as relagdes

estabelecidas entre as criangas, principalmente as relagdes de cooperagao.
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4.2.5 lgualdade e autoridade

Este ponto da pesquisa visa saber sob que forma e em que relagdes com a idade se
apresentam os possiveis conflitos entre o sentimento de justica e a autoridade. As historias
utilizadas contemplam situagdes onde a necessidade de igualdade entra em choque com o fato
da autoridade, representada aqui, por uma ordem. Uma das historias utilizadas por Piaget
(1994, p.210) foi:

“Uma mae pediu ao filho e a filha para ajuda-la um pouco no trabalho doméstico,
numa tarde de quinta-feira, porque estava cansada. A menina devia enxugar a louca e o
menino ir procurar lenha. Mas eis que o menino (ou a menina) foi brincar na rua. Entdo a mae
disse ao outro para fazer todo o trabalho”.

Caberia as criancas responderem se uma das criancas da historia deveria ou nao fazer
todo o servigo, se seria justo uma unica fazer todo o servico, e se esta deveria discordar da
mae, caso ela obrigasse um deles a fazer todo o servigo.

ApoOs os interrogatdrios Piaget pode observar quatro tipos de respostas: um grupo de
criangas considera justa a ordem do adulto e nd3o distingue o que ¢ justo e o que,
simplesmente, estd de acordo com a ordem do adulto ou com a lei da obediéncia, tal como
HEP, de sete anos que diz: “Era justo, porque a mde mandara”. (PIAGET, 1994, p. 211)

Um segundo grupo acha a ordem injusta, mas defende a obediéncia, acreditando na
soberania da regra da obediéncia sobre a justica. O que as difere daquelas do primeiro grupo ¢
que estas conseguem diferenciar a justica da obediéncia, como se pode ver na resposta de
DED, de sete anos: “Ela deveria ir, porque sua mie mandou” e, perguntado se isso era justo,
continua: “N&o, porque o outro deveria ir”. (PTAGET, 1994, p. 213)

O terceiro grupo acredita que a ordem ¢ injusta e prefere a justica ao invés da
obediéncia. Isto se evidencia a partir de respostas como a de LAN, de sete anos, o qual afirma
que “ndo devia fazé-lo, porque a menina saiu e ndo era justo” (PIAGET, 1994, p. 213) e de
SCHN, de doze anos, ao dizer:“ela ndo deveria fazé-lo. N&o é justo que ela trabalhe o dobro
e o outro nada”. (PIAGET, 1994, p. 214)

Por fim, um quarto grupo, o qual acha a ordem injusta e acredita ndo ser obrigatoria a
obediéncia passiva, mas que acabam cedendo ao adulto por gentileza ou para evitar
discussdes ou revoltas. Um exemplo disto ¢ a resposta de CHAP, de doze anos. Quando
perguntado se uma das criangas deveria, a pedido da mae, fazer o servigo da outra que saira,
logo afirma: “Isto depende de seu carater. Se gosta de sua mée, ele o fara sendo, nédo; fara

como a irma, para ndo trabalhar mais que ela”. (PIAGET, 1994, p. 214)
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Estes dois ultimos grupos se igualam no que se refere a autonomia atribuida ao
sentimento de justica. Com isto, a pesquisa ndo quer dizer que uma crianga tenha, obrigatoria
e sucessivamente, os tipos de reagdes citadas. Definitivamente ndo, isto vai depender, em
grande parte do carater da crianca e da educagdo recebida.

A andlise das respostas dadas por todas as criangas entrevistadas, no entanto, permite
distinguir trés etapas no desenvolvimento da justi¢a distributiva em relacdo com a autoridade
adulta. Na primeira etapa, a justiga retributiva prevalece sobre a igualdade e a justica ndo ¢
diferenciada da autoridade das leis. Sendo assim, € justo que o adulto dé as regras, cobre a
obediéncia a elas e puna aqueles que ndo as obedecam. Esta fase se caracteriza pela auséncia
da justica distributiva, pois esta ultima implica certa autonomia e libertacdo relativa a
autoridade adulta. Na segunda etapa, ha um desenvolvimento do igualitarismo e este passa a
prevalecer sobre qualquer outra consideragdo. Conforme Piaget (1994, p. 215). , “A justica
distributiva opde-se, assim, em caso de conflitos, a obediéncia, & san¢do ¢ mesmo, muito
frequentemente, as razdes mais sutis que serdo invocadas durante um terceiro periodo”.

A terceira etapa acontece bem mais tarde e nela, o igualitarismo simples ¢ substituido
por uma no¢ao mais apurada de justica, chamada de equidade pelo autor, a qual “consiste em
nunca definir a igualdade sem considerar a situagao particular de cada um”. (PTAGET, 1994,
p. 214).

A equidade esta inserida nas justicas retributiva e distributiva da seguinte forma,
segundo este autor:

No campo da justica retributiva, a equidade consiste em determinar as
circunstancias atenuantes, € vimos anteriormente que esta consideracdo
intervém bem tarde nos juizos da crianga. No campo da justica distributiva, a
equidade consiste em considerar as circunstincias de idade, dos servigos
anteriores etc., numa palavra, a matizar o igualitarismo. (PIAGET, 1994, p.

216)

Concluindo esta etapa, ¢ apropriado dizer que a justica igualitiria vai se desenvolver
com a idade, a medida que a crianca passa por situacdes em que se submete a autoridade
adulta e vivencia a solidariedade entre seus pares, criangas, tendo esta Gltima um peso maior

no desenvolvimento da justica igualitaria.
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4.2.6 Justica entre criangas

Tendo em mente que a nog¢do de justica distributiva e das formas evoluidas da justica
retributiva se desenvolve, principalmente, a partir das relagdes entre as criangas, a pesquisa
também se propunha a verificar como a crianga concebe a justica entre os colegas. Para tal,
dois pontos foram levados em consideracdo: as sanc¢des entre as criangas e o igualitarismo.

A pesquisa nesta etapa intencionava analisar se as sangdes aplicadas pelas criancas a
seus pares sao de mesma natureza daquelas aplicadas a elas pelos adultos. Os resultados vao
mostrar que ndo, pois a sanc¢ao aplicada pelo adulto a uma crianga provoca na mesma ideias
de expiacdo, ou seja, de que o punido deve sofrer as consequéncias dos seus atos, notando-se
a forte presenga da autoridade. Nas san¢des aplicadas entre criangas a autoridade ndo se faz
presente, a ndo ser no caso de irmdos mais velhos sobre os irmdos cagulas, e podem ser
incluidas nas chamadas sangdes por reciprocidade, que sdo consideradas justas & medida que
aumentam a solidariedade e a necessidade de igualdade entre as criangas. Para tais
conclusoes, Piaget incluiu os dados coletados por outra pesquisadora, sobre 0 mesmo tema, a
Srta Rambert'.

A partir dos dados da referida pesquisadora e dos dados coletados por Piaget, foi
possivel distinguir duas classes de sangdes entre criangas, estando na primeira classe as
sancdes coletivas mais ou menos codificadas, essencialmente identificadas no jogo, quando
um dos jogadores deixa de cumprir uma regra usual e que costumam ser do tipo das sanc¢des
por reciprocidade e na segunda as sangdes particulares, que surgem ao acaso, quando os maus
procedimentos de uns desencadeiam a vinganca de outros, sendo esta vinganca submetida a
regras que a tornam legitima.

E importante notar que as nogdes de justica e de solidariedade se desenvolvem
mutuamente na crianga, em func¢ao da idade mental e a respeito disso, Piaget (1994, p. 235)
conclui:

Primeiramente, no campo da justica retributiva, a reciprocidade se afirma
com a idade: revidar os golpes parece vildo aos pequenos, porque € proibido
pela lei adulta, mas isto parece justo aos maiores, precisamente enquanto
este modo de justiga retributiva funciona independentemente do adulto e faz
predominar a ‘sangdo por reciprocidade’ sobre a ‘sancdo expiatéria’. Em
segundo lugar, a necessidade de igualdade aumenta com a idade. “Enfim,
certos tragos de solidariedade, como ndo trapacear nem mentir entre
criangas, desenvolvem-se juntamente com as tendéncias anteriores”.

! Diretora do Instituto de Criangas-Problema de Romainmotier, Suica.
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Para finalizar a pesquisa a respeito da nogao de justi¢ca, foram examinadas as respostas
das criancas ao darem exemplos, conforme lhes foi solicitado, de assimilacdo do que ndo ¢
justo (injusto) com o que ¢ proibido. Seguem algumas respostas dos exemplos, dadas pelas
criancas em Piaget (1994, p.235): aos sete anos identificam injusto como “brigar”,
“desobedecer”e “chorar por nada”, aos oito anos identificam como “dizer mentiras” e
“roubar”. Também foram analisados exemplos de desigualdade, dados pelas criangas, que
podem ser identificados por algumas respostas selecionadas: aos seis anos dizem “dar um
doce grande para um e um pequeno para outro” e aos doze dizem “um arbitro que toma
partido de um grupo”. (PIAGET, 1994, p. 236)

Estas respostas, reunidas ao restante da pesquisa de Piaget, permitiu concluir, que
existem trés grandes periodos no desenvolvimento da justi¢a na crianca quando se fala de
estagios na vida moral.

O primeiro periodo se estende até sete-oito anos de idade, em média. E um estagio
onde a crianca ndo diferencia as nogdes de justo e injusto das nog¢des de dever e de
desobediéncia. Neste, a justica estd subordinada a autoridade adulta, sendo justo tudo aquilo
que estd de acordo com as ordens impostas pela autoridade adulta. O segundo periodo
compreende a idade entre oito e onze anos mais ou menos. Neste estdgio ha um
desenvolvimento progressivo da autonomia e a crianga passa a priorizar a igualdade em
detrimento da autoridade. O terceiro periodo tem inicio por volta dos onze-doze anos,
aproximadamente, o qual da inicio ao sentimento de equidade, onde, acima dos direitos iguais
de cada um esta a situagdo particular de cada um.

Pode-se concluir, a partir do que foi exposto aqui com relagdo a pesquisa de Piaget,
que a influéncia do adulto, ou da autoridade adulta, talvez constitua um momento necessario
na evolucdo moral da crianga, mas nio ¢ decisivo. O senso de justica somente se desenvolve
quando a cooperagdo e o respeito mutuo entre as criangas também se desenvolvem, passando

a estarem presentes, inclusive, na relacao da crianga com o adulto.
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5 A NOSSA PESQUISA: O JULGAMENTO MORAL NA CRIANCA E AS
QUESTOES SOCIO-AMBIENTAIS

Sabe-se que a cultura, de cada lugar e de cada tempo, atua no comportamento das
pessoas, na maneira de agir e de educar as criancas. Refazer a pesquisa de Piaget tem por
objetivo conhecer o julgamento de criangas que residem em Rio Grande, especificamente no
bairro América, cujas condigdes se identificam com aquelas das criangas entrevistadas por
ele, no que se refere a idade, a classe social e a organizacdo familiar, relativos aos
desajeitamentos e ao roubo, & mentira, a mentira e aos dois respeitos, ao problema da sangdo e
da justica retributiva, a responsabilidade coletiva e comunicével, a justica imanente, a justiga
retributiva e justica distributiva, a igualdade e autoridade, a justi¢a entre criangas e assim,
verificar se as respostas das mesmas nos levam a julgamentos morais iguais ou diferentes
daqueles descobertos-postulados por Piaget em sua pesquisa. Além destes, nossa pesquisa
também preocupou-se em identificar como estas criancas julgam as questdes socio-ambientais
e como percebem-aplicam ou ndo, implicitamente, as trés normas fundamentais da ética
desveladas por Velasco.

A pesquisa restringiu-se a um grupo de criangas, moradoras no bairro América e
estudantes da Escola Municipal Sant’Ana, ambos ja devidamente qualificados neste texto, e
por este motivo, ndo tem a pretensdo de generalizar seus dados para toda a populacdo rio-
grandina. O que se pretendia era verificar se havia ainda uma tendéncia das criancas em
responder seguindo os mesmos padrdes descobertos-postulados pela pesquisa de Piaget. A
partir dos dados coletados, se poderia pensar na possibilidade de se desenvolver com as
criangas uma proposta de educacdo ambiental ecomunitarista, na educagdo formal.

Nas entrevistas com as criancas foram usadas todas as histérias e questdes
contempladas pela pesquisa de Piaget, com as alteracdes necessdrias, além das historias
pensadas pelos pesquisadores, relativas as trés normas fundamentais da ética. Sendo assim, tal
como em Piaget, deu-se inicio a pesquisa, buscando em cada crianga entrevistada a defini¢ao
que a mesma atribui as palavras punicdo e castigo, bem como quem ela acredita ser
responsdvel pela aplicagdo destes e a quem devem ser aplicados. Todas as criangas, das
diferentes idades embora com diferentes respostas, como se pode observar a seguir, entendem
puni¢do como um castigo recebido por cometer algum erro, atribuidos as criangas por um

adulto.
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Questionados sobre o significado da palavra punicao e sobre os motivos que podem
levar a uma punig¢do, S.P.P (6 anos), responde: “Porque pode fazer alguma coisa mal, ou
pode mentir, ou pode bater, pode falar coisas que sdo erradas”. Para S. C. A. (12 anos) “E
quando ficamos sem alguma coisa, de castigo, quando nossa mée tira alguma coisa da
gente”.

Ao serem questionados sobre quem costuma aplicar punigdes, todos atribuiram a
tarefa a um adulto, a maioria atribui aos seus pais, principalmente & mae. Apenas uma crianga
citou a professora. S.P.P (6 anos)“Meu pai e minha mée”; E. R. S. C. (7 anos)*“A m&e”; R. R.
T. ( 8 anos) “Os adultos”; G. F. L. (9 anos) “A professora, nossas maes”; E. S. (10 anos) “As
pessoas mais velhas do que tu”; F. V. C. A. (11 anos) “As mdes”; S. C. A. (12 anos) “Nossa
mae e o pai”.

Como ja foi mencionado anteriormente, a responsabilidade objetiva ¢ um produto da
coagdo moral adulta, das formas mais primitivas do respeito unilateral. Esta leva a crianca a
julgar um ato como certo ou errado, bom ou ruim, a partir do tamanho do prejuizo material
causado por ele, sem levar em consideracdo as intengdes nele contidas. Para que se pudesse
avaliar a responsabilidade objetiva nas criancas, a pesquisa se utilizou de historias que
envolviam os desajeitamentos, o roubo e a mentira. Caberia entdo as criancas, julgarem os
atos cometidos por criangas em historias que envolviam estes comportamentos.

Os pares de historias utilizados sdo geralmente em niimero de trés ou quatro, para cada
um dos itens analisados, mas tomaremos aqui, no texto apenas um dos pares de cada item,
preferencialmente aquele que foi citado no referencial tedrico como exemplo na pesquisa de
Piaget, para que se possa, inicialmente, fazer uma comparagdo entre as respostas dadas pelas
criangas da Suiga, por volta dos anos trinta e as de hoje, ano de 2013, cidade de Rio Grande.

Comega-se analisando as respostas das criangas as perguntas que visavam conhecer o
pensamento das mesmas ao julgarem comportamentos relativos ao desajeitamento e ao roubo.
Um dos pares de historias usado para os desajeitamentos foi o seguinte:

a) Um menino chamado Jodo esta em seu quarto. E chamado para jantar e entre na
cozinha para comer. Atras da porta ha uma cadeira com quinze xicaras, mas Jodo
ndo sabe que ha tudo isto atras da porta. Ele entra, a porta bate na bandeja e,
bumba! As quinze xicaras caem no chdo e quebram.

b) Era uma vez um menino chamado Henrique. Num dia em que sua mae estava
ausente, foi pegar doces no armario. Ele subiu numa cadeira e estendeu o brago.
Mas os doces estavam muito no alto e ele ndo pode alcangé-los para comer. Tentou
novamente e esbarrou numa xicara. A xicara caiu e quebrou.
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As respostas das criancas demonstram que todas, dentro desta faixa etaria, dos seis aos
doze anos, compreendem que o prejuizo material expresso na historia foi gerado em situagdes
diferentes, porém até os oito anos de idade ha oscilagcdes nas respostas quando se pergunta a
crianga qual dos dois ¢ mais culpado e o motivo pelo qual considera um ou outro o mais
culpado, como se pode ver nas respostas de E.R.S. C. (7 anos) que diz ser “O Henrique” o
mais culpado, “Porque ele foi fazer arte”. R.R.T (8 anos), portanto, mais velha do que E.R.S.
julga dizendo “Acho que 0 Jodo tem mais culpa” e perguntado por que pensa assim, responde:
“Ele quebrou muitas”. Nas criangas entre nove ¢ doze anos ndo ha esta oscilagdo e todas
julgam ser o segundo o mais culpado, observando a inten¢do que houve por tras do prejuizo
material. G.F.L. (9 anos), por exemplo, ao ser perguntado por que julga Henrique o mais
culpado, afirma “Porque ele ndo deveria ter pegado os doces”, assim como S.C.A (12 anos)
que tem outra resposta, mas que também identifica a intencdo, a qual responde “Porque ele foi
fazer arte”.

As respostas mostram que, embora a crianga perceba que a intencdo com a qual se
comete os desajeitamentos sdo diferentes, os menores t€ém uma tendéncia a considerarem
como maiores culpados aqueles cujos desajeitamentos causaram um prejuizo material maior,
0 que, provavelmente, como concluiu Piaget, estd relacionado & maneira como o adulto reage
aos desajeitamentos da crianga. Sendo os maiores menos suscetiveis a coacao adulta,
conseguem julgar levando em consideragdo ndo o prejuizo material causado com o
desajeitamento e sim a inten¢ao que os levou a cometé-lo.

A seguir, um dos pares de histérias usado para conhecer o julgamento das criangas
relativo ao roubo:

a) André encontra um amigo muito pobre e esse menino lhe diz que ndo havia
almocgado naquele dia, porque na sua casa ndo havia nada para comer. Entdo,
André entra numa padaria, mas como nao tem dinheiro, aproveita o0 momento em
que a moga do balcdo esta de costas para roubar um paozinho. André sai correndo
da padaria e da o paozinho para o menino pobre.

b) Marina entra numa loja e vé sobre o balcdo uma linda pulseira e acha que ela
combinaria muito com sua roupa. Como nao tem dinheiro, Marina aproveita um
momento em que a vendedora estd de costas para roubar a pulseira e foge logo em
seguida.

Tal como acontece no caso dos desajeitamentos, até os oito anos a crianga ainda tem
dificuldade em considerar a intengdo que héa por trds do ato cometido na hora de julgar o

comportamento, embora tenham consciéncia da mesma. Sendo assim, as trés criangas

entrevistas, uma de cada idade entre seis e oito anos, acreditam que ambos sdo culpados, ou
49



seja, centram-se na falta cometida. Apos, dos nove aos dez anos, onde também se entrevistou
uma crianga de cada idade, a maioria, levou em consideragdo a inten¢ao que motivou o roubo,
como nos indica a resposta de G.F.L. (nove anos) que ao ser perguntado se haveria uma
crianga mais culpada que a outra nas duas referidas historias diz “A segunda tem mais culpa”
e ao ser questionada sobre o motivo que a levou a considerar desta forma, responde O
primeiro foi por uma coisa boa, a segunda ndo”. Uma das criangas, F.V.C.A (11 anos),
respondeu a primeira pergunta, julgando se haveria um mais culpado que o outro, dizendo
“lgual”.

No que se refere aos desajeitamentos e ao roubo, a pesquisa mostra que até a idade de
oito anos, embora haja uma oscilagdo, a maioria acredita que a punicao deva ser dada de
acordo com o estrago maior. A partir dos nove anos, a crianga acredita que os desajeitamentos
e o roubo s6 devem ser punidos se cometidos por estarem fazendo alguma coisa errada, ou
seja, levam em consideragdo a intengdo que motivou a atitude, independente do prejuizo
material gerado por ela. Isso nos leva a concluir que a responsabilidade objetiva diminui com
a idade, confirmando as conclusdes de Piaget.

Nos julgamentos relativos a mentira, primeiramente, buscou-se na crianga seu conceito
de mentira. Faz-se necessario saber se a crianga entende que mentir € trair conscientemente e
intencionalmente a verdade O objetivo da pesquisa relativa a mentira €, entdo, analisar a
maneira pela qual a crianca julga e avalia a mentira, a responsabilidade em funcdo do
conteudo das mentiras e da responsabilidade em fungdo das consequéncias materiais
resultantes delas.

Ao serem questionadas a respeito do conceito atribuem a palavra mentira, ao ato de
mentir, as respostas foram variadas, mas em todas estavam contidas a no¢ao de que mentir ¢
faltar com a verdade. Chama ateng¢do a resposta de uma das criangas, F. V. C. A. (11 anos), a
qual atribui o sentido de faltar com a verdade, mas justificando-a por uma boa inteng¢ao:
“Mentira é quando uma pessoa quer fazer a outra feliz e ndo pode contar a verdade, ela fala
uma mentira s6 para nao prejudicar”. A conclusdo a que se chega, relativa ao conceito de
mentira, onde as criancas desde os seis anos ddo a palavra mentira o sentido correto, difere
um pouco da conclusdo a que Piaget chegou, onde em sua pesquisa as criangas demonstraram
que o conceito evolui com a idade, ou seja, a crianga vai tomando uma consciéncia maior €

mais autonoma a respeito da mentira e ¢ somente a partir dos dez, onze anos que passa a
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atribuir a ela a defini¢do correta, ou seja, a de que mentir € trair a verdade, intencional e
conscientemente.

As histdrias relativas ao ato de mentir retratam diferentes motivos para o mesmo,
sendo a mentira contada pela crianga algumas vezes justificada pela preguica, pela intencao
de agradar aos adultos, por uma impressdo, por um desejo, por teimosia, por incerteza ou
intencionalmente.

O par de historias escolhida aqui contempla a preguica e um desejo, onde ambos vao
motivar a mentira em duas criangas:

a) Um menino brincava em seu quarto. Sua mae veio lhe pedir para que desse um
recado para uma pessoa que morava proximo a sua casa. Mas o menino nao estava
com vontade de sair de casa e, entdo, respondeu a mae que nao poderia ir porque
seus pés estavam doendo. Mas ndo era verdade, porque ele ndo tinha nenhuma dor
nos pés.

b) Um menino tinha uma vontade grande de passear de carro, mas ninguém jamais o
tinha convidado. Um dia viu seu vizinho num belo um belo carro na rua e queria
poder passear nele, mas sabia que ndo poderia pedir isto a ele. Quando chegou em
casa, contou a mae que o vizinho o havia convidado para dar um pequeno passeio
de carro. Mas isto ndo era verdade: ele havia inventado esta historia.

A andlise das respostas dadas pelas criangas as questdes oriundas de histérias que
envolviam situacdes de mentiras, com diferentes inten¢des, demonstra que, em geral, a
maioria das criangas considera que a mentira é incorreta, independente da inten¢do que levou
a mentira, ¢ que ela se torna mais grave principalmente por prejudicar um adulto, tal como
mostra E.S. (10 anos) que toma a segunda como a mentira pior, justificando “ele ndo devia
mentir que o vizinho convidou ai, quando a mée for 14, ela vai ter vergonha”, ou porque este
adulto acreditou na mentira como em E.R.S.C (7 anos), que ao ser questionada sobre qual dos
dois meninos teria dito a mentira pior, julga ser “O do carro” e perguntada sobre o motivo
que a leva a julgar assim, responde “Porque a mae dele acreditou”.

Como a intencdo das mentiras apresentadas sdo variadas, as respostas das criancas
menores, de seis a oito anos, apresentaram certa oscilagdo, provavelmente porque nao
conseguiram captar e considerar a intengao em todas, porém, nas historias em que a intengao
da mentira fica clara, todas as criangas, de seis a doze anos, salientaram que a pior mentira foi
aquela com a intencdo de prejudicar outra pessoa, ou seja, aquela dita com este proposito.

Piaget, em sua pesquisa, conclui que a responsabilidade objetiva vai, aos poucos,
sendo substituida pela responsabilidade subjetiva, que tende a estar mais presente na crianga a

partir dos dez anos de idade. Para estes, contrario aos pequenos, uma mentira ¢ considerada
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tanto mais grave, quanto menos visivel ou aparente. Entre oito ¢ nove anos de idade, as
respostas podem oscilar, entre a responsabilidade objetiva e a subjetiva, de acordo com as
vivéncias de cada crianga. A nossa pesquisa, no entanto, mostra que, estando a intencdo do
mentiroso clara e inteligivel para a crianga, desde os seis anos esta ja tende a julgar levando
em conta a intengdo que motivou a mentira, percebendo-a como a mais grave.

Nos julgamentos relativos a mentira e os dois respeitos, primeiramente, se procurou
saber das criancas algumas concepcoes relativas as mentiras destinadas aos adultos e a outras
criangas. Ao serem perguntadas por que ndo se deve dizer mentiras, as respostas das criancas
entre seis € nove anos ficaram em torno de que ¢ um ato feio ou errado como segue: R. R. T.
( 8 anos) “Porque isso é feio”; G. F. L. (9 anos) “Porque € errado”. A partir dos dez anos, as
respostas demonstram que a crianca, além de considerar uma atitude errada, também se
preocupa com as consequéncias da mentira para si € para os outros aos quais se mente.
Percebe-se isso nas falas de E. S. (10 anos) “Porque a gente vai estar indicando coisas
erradas para as pessoas, mentiras, coisas que ndo existem”; de F. V. C. A. (11 anos) “Porque
guando a gente vai dizer uma mentira, a pessoa acredita, mas quando é verdade, a pessoa
ndo vai mais acreditar, porque pensa que é mentira” e de S. C. A. (12 anos): “Porque é muito
feio e se a gente falar a verdade vai ser melhor, porque se a gente ndo falar para nossa mée a
verdade ou para quem for, ela sempre vai acabar sabendo e vai ser pior”.

O pensamento das criangas com relagdo a punigdo, aquela que ¢ dada pelos adultos
como conseqiiéncia do ato de mentir, ¢ praticamente uma unanimidade nas mesmas, ou seja,
os entrevistados dizem que quando se diz mentiras, se ¢ punido, com uma unica exceg¢ao, F.
V. C. A. (11 anos) que diz “A pessoa acredita”, demonstrando preocupar-se somente com a
consequéncia da mentira para o outro. Caso ndo houvesse puni¢do, foram questionados se
assim poderiam dizer mentiras e as respostas também foram homogéneas, em geral, com
excecgdo de S. C. A. (12 anos) que responde “Acho que sim”, evidenciando que esta acredita
que se poderia dizer mentiras caso nao houvesse puni¢do. Os demais sao unanimes em dizer
que mesmo que ndo haja puni¢do, igualmente nao se pode dizer mentiras.

Todas as criangas consideram errado mentir para outras criangas, justificando que
poderiam perder a amizade deles, pois poderiam ficar magoados, outros salientando que nao
se deve mentir nunca, independente de para quem seja.

Questionados se seria a mesma coisa mentir para uma crianca e para um adulto, as

respostas divergem um pouco: S.P.P (6 anos) diz “Também é errado”; E. R. S. C. (7 anos)

52



responde “N&0”; R. R. T. ( 8 anos) fala que “N&o pode mentir para nenhum”; G. F. L. (9
anos) afirma que “N&0”, E. S. (10 anos) julga que ndo, justificando “N&o, os adultos vao te
punir e as crianga, ndo, as criang¢as vao acreditar mais”, F. V. C. A. (11 anos) também
responde “N&0” e S. C. A. (12 anos) diz “O adulto vai descobrir com maior facilidade”.

E possivel concluir que a maioria acredita que uma mentira dirigida a um adulto ¢
mais grave do que dirigida a uma outra crianga. As criangas de seis, sete, dez e doze
justificaram que ¢ pior mentir para o adulto, pois este pode punir. Mas houve outras respostas
que demonstram que ndo ¢ apenas a punicdo que regula o ato de mentir. Acreditando que
mentir para o adulto € pior que mentir para a crianga e perguntados por que, algumas criancas
ndo tiveram a punicdo como foco principal ou aparente. Sdao elas R. R. T. ( 8 anos) que
responde “Porque isso é feio” e G. F. L. (9 anos) que diz “Porque adulto é mais velho”. Uma
unica crianga, a qual acredita que ndo ¢ a mesma coisa mentir para o adulto ou para a crianca,
mas que nao ha porque mentir, nem para um, nem para outro, respondeu foi F. V. C. A. (11
anos), a qual respondeu “Porque o adulto a gente tem que estar falando a verdade e para os
colegas, ndo tem motivos para falar mentiras”.

As conclusdes relativas as concepgdes a respeito da mentira para a crianga entre seis e
doze anos que se pode obter com a nossa pesquisa estdo proéximas, mas ndo em consonancia
total, com aquelas obtidas por Piaget, o qual, como ja foi colocado anteriormente, concluiu
que estas passam por um progresso no sentido da reciprocidade, seguindo trés etapas distintas:
“A mentira €, inicialmente, vila, porque ¢ objeto de puni¢do, e, se suprimissemos as puni¢oes,
seria permitida. Em seguida, a mentira ¢ vild em si, e, se suprimissemos as punicoes,
permaneceria como tal. Finalmente, a mentira ¢ vila, porque se opde a confianca e a afeicao
mutuas” (PIAGET, p. 137).

As respostas das criangas de sete, oito € nove anos, entrevistadas em nossa pesquisa,
demonstram ndo seguir fielmente o que foi encontrado por Piaget, pois estas ja4 mencionam
que mentir aos amigos poderia causar um prejuizo a eles e ao sentimento de amizade que os
une e talvez isto se dé pelo fato de que as criangas hoje, geralmente, possuem um circulo
maior de amizades e encontros frequentes com seus pares, favorecendo o vinculo e,
consequentemente, as relagdes de cooperacao.

Nos julgamentos relativos ao problema da san¢ao e da justica retributiva, o objetivo do
estudo ¢ determinar a partir de que idade a solidariedade se torna eficaz. As perguntas e

respostas dadas oportunizam uma analise da solidariedade infantil e de seus conflitos com a
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autoridade adulta, no caso da denuncia. Também foi necessario ligar ao estudo da nogao de
justica, uma analise dos julgamentos das criangas em relagdo as sangoes.

A justica retributiva, que se define, como j& foi mencionado anteriormente, pela
proporcionalidade entre o ato e a sangdo, apresenta dois tipos de reagdo e de sangdo: as
sangdes expiatorias, que sdo arbitrarias e ndo apresentam relagao entre o conteudo da sangdo e
0 ato sancionado, e as sang¢des de reciprocidade, onde ha uma relagao entre a falta e a punigao,
as quais podem ser classificadas em seis tipos, indo das mais as menos severas. A pesquisa de
Piaget, assim como a nossa, mostra que o segundo tipo tende a dominar o primeiro, embora se
possa ter representantes de todas as idades em ambos e esta evolugdo se dd em funcdo da
evolugdo geral do respeito unilateral para o respeito mutuo.

Inicialmente, foram apresentados pares de historias que contemplavam diferentes
sangoes, para que elas as avaliassem, apontando quais consideravam mais justas. Em outros
pares de histdrias, onde numa a crianga ¢ punida por um erro cometido e noutra os pais se
contentam em somente repreendé-las, explicando as consequéncias de seus atos, propiciaram
saber se a crianca acredita que a punicdo ¢ justa e eficaz. Para isto, analisando os pares de
historias, tiveram que responder quais criangas estariam mais propensas a repetir o erro, e
quais teriam aprendido a li¢ao, de acordo com a atitude dos pais. Segue uma das historias:

Um menino brincava em seu quarto numa tarde. Seu pai somente lhe pedira para nao
jogar bola, para ndo quebrar os vidros da janela. O pai saiu € 0 menino tirou a bola do
armario comecando a jogar, dentro do quarto. De repente, a bola atingiu o vidro e o
quebrou. Quando o pai voltou e viu o que tinha acontecido, pensou em trés punicdes
para o menino: 1* Deixar o vidro quebrado alguns dias (e, entdo, como era inverno,
menino ndo poderia brincar no seu quarto); 2* Fazer com que o menino pagasse pelo
vidro, com sua mesada; 3* Nao deixa-lo brincar com seus brinquedos por uma semana?

Nesta etapa da pesquisa, os resultados encontrados por Piaget mostraram que para as
criancas menores, embora se possa encontrar este pensamento em criangas de todas as idades
e at¢ mesmo em adultos dependendo das relacdes sociais vivenciadas, a san¢do ¢ justa e
eficaz, e ¢ tanto mais justa quanto mais severa, sendo ela eficaz no sentido de que a crianga
punida sabera cumprir seu dever mais do que a outra, que nao foi punida. Nas criangas
maiores, foi observada outra reagdo: acreditam que a repreensao e a explicagcdo sdo suficientes
para que a crianca ndo repita mais a mesma falta. A puni¢cdo tal como ¢ vista para os
primeiros, ¢ inutil para estes Ultimos, que consideram como justas somente as sangdes que

exigem uma restituicdo ou que fazem o culpado suportar as consequéncias de sua falta.
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Em nossa pesquisa nao foi possivel perceber esta evolugdo. A necessidade da punicao
ou da explicacao aparece de forma aleatoria nas diferentes idades, como se pode constatar nas
respostas de R.R.T (8 anos): “Ele quebrou, ele vai ter que pagar”; de E.S. (10 anos): “Ele ndo
iria mais jogar e veria como era ruim, assim, ndo iria mais jogar bola dentro do quarto” ¢ de
F.V.C.A (11 anos): “Porque ele tinha que aprender a licdo”.

Também foram elencadas questdes que buscavam saber da crianga para que serve
punir um erro e para que serve explicar os motivos pelos quais determinado erro ndo deve ser
cometido novamente. Foi possivel concluir que todas as criangas acreditam na necessidade da
punicdo para que ndo haja mais repeticao do erro.

As mais velhas, de dez a doze anos, consideram que além da puni¢do, também ¢
preciso explicar, para que a crianga compreenda bem os motivos pelos quais ndo deve tornar a
repetir o erro, como mostra as respostas de F.V.C.A (11 anos) que ao ser questionada se,
estando ela no lugar do menino, acharia mais justo que lhe punissem ou apenas lhe
explicassem que o ato ¢ errado, reponde “Que me punissem”. Também lhe foi perguntado se
voltaria a cometer o erro caso apenas lhe tivessem explicado ao que afirma “N&0”. Insistindo,
ainda lhe foi questionado se sendo punida teria voltado a repetir o erro ao que responde
“Também n&o”.

Ao se tratar dos julgamentos relativos a responsabilidade coletiva e comunicavel a
questdo que direcionou as historias e as questdes foi saber se a crianca considera justo punir
um grupo inteiro quando o culpado ¢ desconhecido pelo adulto. As historias selecionadas,
igualmente como na pesquisa realizada por Piaget, contemplam trés situacdes diferentes, que
envolvem um coletivo.

Na primeira situag¢do o adulto pune todas as criangas envolvidas, sem preocupar-se em,
primeiramente, ouvir os envolvidos e assim saber se todos haviam cometido a falta. Abaixo, a
historia que representou esta situagao:

Uma mae proibiu a seus trés filhos de brincar com a tesoura, em sua auséncia. Mas,
quando ela saiu, o primeiro disse: “E se brincassemos com a tesoura?” O segundo foi
logo procurar jornais para recortd-los. O terceiro disse: “Nao, mamae proibiu. Eu nao
mexerei na tesoura!”. Quando a mae voltou, viu no chdo todos os pedacgos de jornal
recortados. Compreendeu que mexeram na tesoura e puniu os trés filhos.

Analisando as respostas das criangas, quando perguntadas se sabendo a verdade a mae

deveria punir a todos ou somente aqueles que usaram a tesoura, percebe-se que, com exce¢ao

da crianca de seis anos que acredita que a mae deve punir a todos, mesmo que soubesse 0 que
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realmente havia acontecido, os demais acreditam que devem ser punidos apenas aqueles que
usaram a tesoura.

A segunda situagdo traz um adulto que procura o culpado em um determinado grupo, o
qual ndo se denuncia e o grupo, embora saiba quem cometeu a falta, também ndo o denuncia.
Segue a historia:

Saindo da escola, todos os meninos de uma turma foram brincar na rua, jogando-se
torroes de terra. Um dos meninos, atirando o torrdo muito longe, quebrou o vidro de
uma casa. Um homem saiu da casa e perguntou quem havia quebrado seu vidro. Como
ninguém assumiu a culpa, o homem entrou na escola e fez queixa ao diretor. No dia
seguinte, o diretor foi até¢ a sala daquela turma e perguntou quem havia quebrado o
vidro da casa. Novamente, ninguém falou nada. O culpado falou que ndo fora ele e os
outros nao quiseram dizer que havia sido ele, realmente.

Neste caso, a maioria das criangas concorda quando afirmam que todos deveriam ser
punidos, ja que ninguém quis denunciar quem cometeu o erro, como se pode evidenciar nas
respostas de S.P.P. (6 anos) “Dar castigo para todos” ¢ de S.C.A (12 anos) “Todos” e
justificam dizendo, respectivamente, “Porque se ele der castigo para todos, o outro vai
confessar que foi ele” e “Porgue ele ndo sabe quem ¢€”.

Ao serem perguntadas por que a turma nao teria denunciado o culpado, as respostas
direcionam-se para um senso de solidariedade, como mostram as respostas de S.P.P (6 anos)
“Porque um ajuda o outro. Por isso ninguém contou”; G.F.L. (9 anos) “Porque sendo, aquele
guri ndo seria mais amigo deles, ndo iria mais brincar com eles”; F.V.C.A (11 anos) “Porque
eles eram muito amigos”. Porém, quando colocados na situagdo, ou seja, considerando-os
parte da turma e perguntados se achariam justo serem punidos sem terem cometido o erro, as
respostas evidenciam que a maioria nao considera justo, com exce¢dao de S.P.P (6 anos) que
diz : “N&o gostaria, mas eu tenho que ficar” e de F.V.C.A (11 anos) que afirma “Acharia”.

A terceira situa¢do envolve um grupo onde um dos integrantes comete uma falta sem
que os demais vejam e o adulto tenta encontrar o culpado. A historia usada foi a seguinte:

Alguns meninos atiravam bolinhas de borracha contra um muro da casa de um deles.
Permitiram-lhes fazer isto, mas com a condi¢do de ndo jogar acima do muro, pois
acima do muro havia uma janela e poderiam quebrar os vidros dela. Os meninos
brincaram direito, menos um deles, que era um pouco desajeitado e tinha dificuldades
para jogar a bola no lugar certo. Este menino, sem que o vissem, rasgou uma pequena
parte da bola e colocou uma pedra dentro, para ele ficar mais forte. Depois disto, jogou
a bola tao alto que passou do muro, quebrando os vidros da janela, entrando no quarto
do dono da casa. Quando o dono da casa chegou, viu o que tinha acontecido e viu a
bolinha com a pedra dentro. Ele ficou zangado e perguntou aos meninos quem havia
quebrado o vidro com aquela bolinha, que tinha uma pedra dentro. O menino que tinha
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feito, disse que nao havia sido ele e os outros também se disseram inocentes. E

também ndo sabiam quem era o culpado.

As respostas encontradas nas perguntas referentes a esta historia sdo iguais as dadas
pelas criangas na histéria anterior, tanto quando se pergunta se € justo ou injusto punir todo o
grupo pela falta de um, quanto ao se questionar se sendo eles integrantes deste grupo
achariam justo ou injusto serem punidos pela falta de outro.

E possivel perceber como resultado de nossa pesquisa que, assim como na de Piaget,
ndo foi encontrado, em nenhuma das trés situagdes, um juizo de responsabilidade coletiva, ou
seja, ndo ha nestas criangas, com vista em seus julgamentos, um comportamento que indique
uma solidariedade coletiva, a qual poderia tornar coletiva a responsabilidade sobre
determinadas atitudes de um integrante do grupo

Nos julgamentos relativos a justica imanente, a pesquisa visa saber se a crianca
acredita que hd uma justica imanente, ou seja, se acidentes sofridos apds desobedecer uma
ordem adulta, possam estar relacionados a uma possivel san¢do de algo maior, como um
castigo, como se as coisas pudessem castigar, ja que estes nao foram estipulados pelo adulto.

A historia utilizada aqui foi:

Um menino desobedeceu sua mae. Um dia, ela lhe proibiu de pegar a tesoura ¢ ele a

pegou, mas depois guardou-a, antes que a mde chegasse em casa e ela ndo ficou

sabendo que ele havia brincado com a tesoura. No dia seguinte, ele estava passeando e

foi atravessar um riacho usando uma ponte de madeira. A madeira da ponte estava

podre e se quebrou, quando o menino passou por ela. Ele caiu na agua.

Na pesquisa de Piaget, as respostas das criangas mostram que os menores de seis anos,
em sua maioria, acreditam haver uma justi¢a imanente. Os maiores, entre onze e doze anos,
apenas um terco parece acreditar na existéncia desta. Havendo ainda dois grupos
intermediarios, de sete-oito anos e de 9-10 anos, a pesquisa mostra que, em geral, esta crenga,
a da justica imanente, diminui com a idade.

Em nossa pesquisa, as respostas das criancas demonstram que apenas os menores, de
seis a oito anos acreditam que haja uma relacdo entre uma desobediéncia e um acidente
acontecido posterior a esta. S.P.P. (seis anos) e E.R.S.C. (sete anos) acreditam que a san¢ao
venha de Deus, dando as seguintes respostas, respectivamente, ao serem perguntados por que
0 menino caira na agua: “Porque eu acho que ele pegou a tesoura e ndo era para pegar a
tesoura, entdo aconteceu uma coisa que o Deus fez, isso dai” e “Deus fez isso porque ele (o

menino) é errado. Esta crenga, como Piaget ja afirmou, é uma crenga incutida nas criangas
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pelos pais, através da coagao adulta. Incluimos aqui que os adultos em geral tém este habito, o
de incutir na crian¢a a crenga na justica imanente e estes adultos podem estar em outras
instituicdes, que ndo so a familia. Pode-se citar a escola e a igreja como exemplos.

As criangas maiores, de nove a doze anos, ao serem perguntadas se a crianga teria
caido na 4gua igualmente se ndo tivesse desobedecido a mae, acreditam ndo haver relacao
entre o acidente e a desobediéncia cometida pela crianga, como se vé€ na resposta de E.S. (10
anos) “Acho que ndo teria nenhuma influéncia” e de F.V.C.A. (11 anos) “Porque a madeira
estava bem velhinha, estava quase quebrando, por isso que ele caiu”.

Os resultados da nossa pesquisa levam a crer, igualmente como na conclusdo a que
chegou Piaget, que a crenca em uma justica imanente tende a diminuir na crianga com o
avanco em sua idade cronoldgica, tal como diminui o realismo moral, oriundo da coagdo
adulta.

No que se refere aos julgamentos relativos a justica retributiva e justiga distributiva a
pesquisa preocupou-se em questionar as criancas se seria justo ou ndo favorecer a crianga bem
comportada.

Para isso, uma das historias utilizadas foi a seguinte:

Uma mae tinha duas filhas, uma obediente, outra desobediente. A mae gostava mais

daquela que era obediente e por isto, sempre lhe dava os maiores pedacos de doce.

Da-se inicio a entrevista perguntando-se as criangas se a atitude da mae em beneficiar
a mais obediente seria correta. As respostas demonstram que as criangas, em sua maioria,
acreditam que a atitude da mae ¢ injusta. G.F.L. (9 anos) foi a unica crianga a responder que
sim, que seria justo, o qual justifica dizendo “Porque ela se comporta mais”. Porém, ao ser
questionado sobre como agiria se estivesse no lugar da mae, afirma que ndo beneficiaria a
mais comportada, que agiria de igual maneira com ambas, a comportada e a desobediente,
como mostram suas respostas: “Daria iguais” e justificando, “Porque eu amo as duas”.

E interessante notar que a atitude do adulto de favorecimento em fungdo do
comportamento de uma crianca em relagdo ao de outra, como mostra a histéria, foi
interpretado pelas criancas, em sua maioria, como portadora de um sentimento maior do
adulto por aquela a qual favorece, por ser mais obediente. Percebe-se essa associagdo em
varias respostas, como em R.R.T. (8 anos) que responde “N&0”, ao ser perguntado se a atitude
da mae seria justa e complementa, quando solicitado a justificar sua resposta, dizendo “Acho

melhor gostar das duas”. E.S. (10 anos) também ¢ um exemplo disso e ao responder as
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mesmas perguntas diz “Acho que ndo”, justificando “Acho que o amor da mae deveria ser
dividido entre as duas filhas”, assim como F.V.C.A. (11 anos) que responde as perguntas
dizendo “N&0” e complementando, “Ela tem que gostar das duas”.

Uma resposta bastante interessante ¢ a de S.P.P. (6 anos), a qual mesmo sendo bem
pequena, aborda certo senso de solidariedade de uma crianga para com a outra, ao afirmar que
a mae nao foi justa e justifica dizendo “Porgque uma gosta mais da outra, entdo a outra fica,
como é o nome mesmo? Triste. Dai se uma fica triste, a outra também. Melhor entdo dar para
as duas, que nao para uma”.

Pode-se concluir esta etapa dizendo que a necessidade da igualdade foi superior a
necessidade da punicdo, para as criangas entrevistadas, o que difere um pouco dos resultados
de Piaget, os quais mostraram que a necessidade da san¢do vai aos poucos sendo substituida
pela igualdade, com o avangar da idade. Esta necessidade de buscar a igualdade desde cedo
evidenciada em nossa pesquisa, talvez possa se dar em conseqliéncia de as criancas
frequentarem a escola cada vez mais cedo e por isso, vivenciarem mais cedo as relagdes de
cooperagdo com seus pares. Além disso, também se pode pensar que a relacdo do adulto com
a crianca, embora raramente se constitua numa relagdo de respeito mutuo, como Piaget
definiu, tem hoje se mostrado mais aberta ao didlogo, sendo importante mencionar que ha
também casos de omissao do adulto no que se refere ao papel de educar os filhos, deixando
que eles proprios tomem todo tipo de decisdo, mesmo que ainda muito pequenos. Em alguns
casos, nao ha nem mesmo a coa¢do do adulto sobre a crianga, estando esta ultima,
principalmente em zonas mais pobres, formando suas regras morais e sociais pelo convivio
com colegas e vizinhos. Nao € raro se ver na escola na qual se realizou a pesquisa, adultos que
ndo levam as criangas para a escola, ndo as auxiliam nas tarefas escolares, nem cuidam
adequadamente da higiene e da alimentacdo das mesmas alegando, quando responsabilizados
pela escola e outros 6rgdos, que a crianga nio quis.

Nos julgamentos relativos a igualdade e autoridade, a pesquisa visa saber sob que
forma e em que relacdes com a idade se apresentam os possiveis conflitos entre o sentimento
de justica e a autoridade. As historias utilizadas contemplam situagcdes onde a necessidade de
igualdade entra em choque com o fato da autoridade, representada aqui, por uma ordem.
Nesta etapa da pesquisa, foram utilizadas quatro historias. A seguir, uma delas:

Uma mae pediu ao filho e a filha para ajuda-la um pouco no trabalho doméstico, numa
tarde de quinta-feira, porque estava cansada. A menina devia secar e guardar a louga e
0 menino varrer o patio. Ao invés de varrer o patio, o menino foi jogar bola no
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campinho préximo a casa. A mae, vendo que o menino tinha saido, pediu a filha que

fizesse todo o servico, o dela e o do irmao.

Perguntados se foi justa a atitude da mae em pedir que a menina fizesse o servigo dos
dois, as criancas a partir dos sete anos responderam que ndo e, ao justificarem por que nao
concordam com a atitude da mée, deram respostas como a de E.R.S.C (7 anos) “Porque ela
tinha que falar para ele de novo”, de E.S. (10 anos) “Acho que a mée deveria ter pedido para
a menina ir chamar o irm&o para ele fazer as suas responsabilidades” e de S.C.A (12 anos)
“Porque 0 menino estava jogando, brincando e ela estava trabalhando”

As respostas das criangas entrevistadas demonstraram que as mesmas discordam
facilmente da atitude de autoridade do adulto em questdo, atribuindo maior valor ao senso de
igualdade. A crianga de seis anos, S.P.P., apenas em duas das quatro histdrias, ndo questiona a
autoridade do adulto, respondendo no caso da historia acima, que a mae fora justa em sua
atitude, justificando “Porque que ele saiu, acho que ele n&o vai voltar agora, porque se ele
ndo voltar agora, vai deixar o péatio todo baguncado”. Nas demais, ja da respostas que
evidenciam certo senso de igualdade.

Parece-nos com estes resultados, que a coacdo adulta, mesmo na crianga de seis anos,
J& que esta oscila entre a justiga retributiva e a igualdade, ndo interfere com tanta intensidade
no julgamento da crianca. Este resultado difere, de maneira significativa, dos resultados
encontrados na pesquisa de Piaget, onde aparece um desenvolvimento gradativo, da justica
retributiva a defesa da igualdade, no periodo que compreende as idades entre seis e doze anos.

No que se refere aos julgamentos relativos a justica entre criangas, a pesquisa objetiva
verificar como a crianga concebe a justigca entre os colegas. Para tal, dois pontos precisam ser
levados em consideracdo: as sang¢des entre as criangas e o igualitarismo. Questionados sobre o
que seria trapacear no jogo, todas as criancas demonstram bom entendimento e ndo
consideram uma atitude correta, principalmente porque entendem que isto ou desagradaria o
colega ou deixaria o jogo sem graca, como demonstra S.C.A (12 anos) ao justificar por que
trapacear ndo ¢ correto, ao que responde: “Porque um jogo é um jogo e a gente tem que saber
perder e ganhar”.

A historia que segue foi usada em nossa pesquisa e evidencia uma situagdo onde uma
das criangas envolvidas ndo ¢ tratada com igualdade no grupo:

Alguns meninos jogam bola junto, no patio. Quando a bola sai do patio e vai parar na
rua, um dos meninos vai, por sua conta, busca-la varias vezes. Nas vezes seguintes, s6
pedem para ele ir buscar a bola.
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Todas as criancas entrevistadas dentro da faixa etaria definida, de seis a doze anos,
manifestaram-se contra a atitude do grupo, salientando que ¢ importante dividir as fungdes
entre os participantes das brincadeiras. Ao justificarem suas respostas, no entanto, pode-se
notar que as criangas menores, entre seis € oito anos, embora defendam a ideia da igualdade,
ainda nao a assimilam corretamente, ou seja, nao a defendem como um direito. Isto pode ser
percebido através das respostas que deram ao serem perguntados se seria justo ser sempre a
mesma crianga a pegar a bola. Todos afirmam que ndo, porém, ao serem perguntados por que
consideram uma atitude injusta, justificam sem incluir a igualdade, notando-se a presenca de
uma autoridade heter6nima: S.P.P. (6 anos) “Porque um vai, 0 mesmo vai, 0 mesmo vai,
depois ele se cansa”; E.R.S.C (7 anos) “Porque assim ele fica cansado, mas eles obrigam ele
a pegar”; R.R.T (8 anos) “Porque indo so ele, vai ficar cansado de ir 14 e voltar, ir 14 e
voltar, ir la e voltar”.

As criangas maiores ja evidenciam em suas respostas a nogao da igualdade, afirmando
igualmente como as primeiras que a atitude de ir sempre o mesmo ¢ errada, porém, suas
justificativas contemplam um senso de justica igualitaria, como demonstram G.F.L. (9 anos)
“Cada vez vai um”, F.V.C.A (11 anos): “Porque se ele ja foi, tem que ir um de cada vez” e
S.C.A. (12 anos) “Porque os outros também tém que ir, porque eles também estavam
jogando”.

Estes resultados, provavelmente evidenciem o que Piaget ja havia concluido, ou seja,
que a idade mental da crianga influencia no desenvolvimento das nog¢des de justica e de
solidariedade.

Saindo das historias e questdes de Piaget, mas ainda abordando o julgamento moral na
crianga, a pesquisa a partir deste momento busca saber se criangas rio-grandinas julgam
questdes socio-ambientais e se aplicam ou ndo, implicitamente, as trés normas fundamentais
da ética desveladas por Velasco. Para tanto, foram usadas pares de histérias e questdes
elaboradas pelos pesquisadores, nas quais algumas questdes socio-ambientais poderiam ser
abordadas evidenciando ou ndo, a partir das respostas dadas pelas criangas, a aplicacdo
implicita das trés normas fundamentais da ética. Manteve-se 0 mesmo grupo de criangas,

dentro da faixa de seis a doze anos de idade.
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A obrigagdo de se buscar a liberdade individual constitui a primeira norma
fundamental da ética e aqui a preocupacdo foi saber da crianca se a ordem do adulto interfere
na liberdade de decisdo da mesma. Para isso, fez-se uso do par de historias abaixo:

a) O menino Jodo mora com o0s pais numa casa proxima a um rio. Seus pais saem
para trabalhar e dizem a Jodo que nao saia de casa de jeito nenhum. Comeca uma
chuva forte e a agua do rio sobe, chegando perto da sua casa. Jodo ficou em casa,
até os pais voltarem.

b) O menino Pedro mora com os pais numa casa proxima a um rio. Seus pais saem
para trabalhar e dizem a Jodo que nao saia de casa de jeito nenhum. Comeca uma
chuva forte e a 4gua do rio sobe, chegando perto da sua casa. Pedro, entdo, saiu de
casa e correu para a casa dos avoés, que ficava mais afastada do rio.

Como se pretendia saber se a crianca consegue discernir o que ¢ melhor para si
independente da ordem do adulto, ou seja, se a crianga exerce ou ndo a liberdade individual de
decisdo, através de questionamentos relativos as referidas historias, foi importante levar cada
um dos entrevistados a questionar a atitude das criancas do par de histérias, buscando saber
dos mesmos qual das duas teria agido da maneira mais correta. As respostas mostram que
somente a crianga de doze anos consegue analisar a situacdo em tudo que a envolvia, ou seja,
da ordem dada ao sentimento da crianca envolvida, como nos mostra sua resposta: S.C.A. (12
anos) “Eu acho que o Pedro”, o que justifica dizendo: “Porque a casa estava alagando”. As
demais idades consideraram que obedecer aos pais seria o mais importante, deixando isto
muito claro, como evidenciam suas justificativas: S.P.P. (6 anos) “Porque ele fez certo. Nem
que a agua chegasse ali, ele ndo deveria estar com medo”; F.V.C.A (11 anos) “Porque ele
obedeceu”. A criang¢a de nove anos, G.F.L., embora também diga que a obediéncia seria o
correto, justifica de maneira um pouco diferente, analisando ambas as historias, pensa no
sentimento dos pais quando estes chegassem em casa e ndo encontrassem o filho, dizendo que
a correta seria a atitude da primeira crianga, a que obedeceu,“Porque o segundo, se 0s pais
dele ndo acharem ele, vao ficar preocupados”.

Estes resultados mostram que as criangas entrevistadas de seis a onze anos ainda
julgam a partir de uma moral heteronoma, externa a eles, ou seja, aquela que determina a
resposta, a acdo a partir de um dever que parte de uma ordem dada por um adulto, concluindo-
se que o exercicio da liberdade individual ndo esta presente nos menores, a qual ird se
constituir gradativamente, com a maturidade, de acordo com o avango da idade.

A segunda norma fundamental da ética contempla questdes relacionadas a busca do

consenso numa tomada de decisdo que envolve um coletivo. Pretende-se saber até que idade a
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crianca julga a partir de um respeito cego as regras e quando d4 inicio a nocao de que pode
muda-las, a partir de um consenso, ao qual podera chegar ao refazer as regras com os demais
envolvidos na situagdo. Primeiramente se pediu que a crianga nomeasse a brincadeira que
mais gosta de brincar com seus amigos. Era necessario que fosse uma brincadeira coletiva. A
segunda pergunta buscava saber se a crianca acredita ser possivel mudar ou nio as regras
daquela brincadeira. A maioria das criangas, independente da idade, considera que as regras
nao podem ser mudadas, como se evidencia nas respostas de S.P.P (6 anos) “Tem que ser tudo
igual” e S.C.A. (12 anos) “Acho que ndo”. Duas das criangas entrevistadas consideram ser
possivel mudar as regras, como mostram suas respostas: G.F.L. (9 anos) “Acho que podem
mudar” ¢ E.S. (10 anos) “Acho que pode, porque nédo se esta jogando um jogo oficial, é de
brincadeira”.

Para tentar buscar ainda maior conhecimento sobre o consenso, foi perguntado aquelas
criangas que acreditam na possibilidade de mudanga das regras, se as mudariam sozinhas ou
juntamente com os colegas. G.F.L. (9 anos) responde: “Conversaria com meus amigos” e E.S.
(10 anos): “Eu iria conversar com meus amigos”.

Para as criancas que julgam ndo ser possivel mudar as regras do jogo, a pergunta
sofreu uma alteragdo: se pudesse mudar as regras, vocé mudaria as regras desta brincadeira
sozinho ou em acordo com seus amigos ¢ amigas? Com exce¢do de S.P.P. (6 anos), a qual
responde “Eu ndo mudaria as regras”, as demais afirmam que mudariam com os colegas.

Uma possivel conclusdo aqui ¢ que ndo se pode falar de uma evolugdo, no que tange
as idades contempladas pela pesquisa, quanto a manuten¢do ou mudanga nas regras de jogos e
brincadeiras, pois existem respostas de todo tipo, nas diferentes idades. A crianca de seis anos
foi a inica que realmente sente a impossibilidade de mudanga em tais regras.

Para se obter conhecimento a respeito do julgamento das criangas relativo a terceira e
ultima norma fundamental da ética, que vai contemplar a preservacio-regeneragdo de uma
natureza saudavel do ponto de vista produtivo, ou como melhor define Velasco, “uma
natureza saudavel para o trabalho, que ¢ uma condicéo para a sobrevivéncia do ser humano”
(2003, p.19), as historias envolveram questdes que incluiam a saide humana, a satide do
animal e a natureza ndo-animada (Terra e agua). Abaixo as histdrias usadas, para cada um
destes, respectivamente:

Par de historias I: Saude humana
a) O menino Rogério bateu em Carlos. Carlos revidou, batendo em Rogério também.
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b) O menino Rogério bateu em Mateus. Mateus lhe disse que isto era muito feio e que
ndo era comportamento de amigo.

Par de historias II: Satide do animal

a) Um menino chamado Tiago viu um passaro muito colorido ¢ o matou com uma
pedrada para mostra-lo aos seus amigos, que estavam ali perto.

b) Um menino chamado Gabriel viu um péssaro muito colorido e chamou os amigos
que estavam ali perto, para que corressem e pudessem vé-lo, antes que ele voasse.

Par de historias II1: Natureza nao-animada (Terra)

a) A menina Bruna comeu uma bala na rua e jogou o papel no chio.

b) A menina Carolina comeu uma bala na rua e guardou o papel para joga-lo na
lixeira para papel.

Par de historias IV: Natureza ndo animada (Agua)

a) Um menino chamado Julio escovou os dentes e ficou brincando com a agua da
torneira, que ainda estava aberta.

b) Um menino chamado Paulo escovou os dentes e fechou a torneira assim que
terminou de escovar.

A Educagdo Ambiental, atualmente, faz parte do curriculo de um grande nimero de
escolas e questdes ambientais como as que se estd colocando costumam ser abordadas desde a
Educagao Infantil. Escolas e professores costumam trabalhar tais questdes, algumas como
regras impostas ou construidas com os alunos, como a separacdo dos residuos solidos, por
exemplo, outras através de projetos, além de ser abordadas também como contetido
propriamente dito, em outros casos. Assim sendo, ¢ importante salientar aqui que muitas
criangas possuem respostas prontas sobre estes temas e sdo capazes de julgar, aparentemente,
de acordo com o que supde esta norma fundamental da ética. Porém, tais respostas podem nao
estar embasadas numa liberdade individual, nem numa ag¢do que revele um consenso, nem
mesmo numa atitude consciente de preservagio-regeneracio da natureza. E possivel que a
crianca esteja respondendo de acordo com aquilo que ouviu no contexto escolar a partir da
fala de um adulto, ao qual ela julga dever obediéncia, pela sua condi¢dao de adulto, aquele que
sabe, na visdo da crianca. Seria um exemplo da moral heterbnoma em agdo. E preciso estar
ciente disto para que ndo se tenha uma interpretacao ingénua dos dados.

O primeiro par de histérias destaca um menino que tem o habito de bater nos colegas.
Ele obtém de seus colegas duas reacdes diferentes, um que retribui a agressdo e outro que
tenta lhe explicar que tal atitude ndo ¢ positiva. O comportamento de bater nos colegas ¢
muito frequente nas criancas pequenas, principalmente nos meninos, pelo que se pode

acompanhar nas escolas. Frequentemente as professoras sdo chamadas por eles para
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resolverem estes conflitos e, geralmente, tentam acalma-los com a seguinte frase: “Mas vocés
sdo amiguinhos e esta ndo ¢ uma atitude de amigos”. Talvez por isso, todas as criangas
entrevistadas concordem, ao serem perguntadas sobre qual dos dois meninos agiu melhor,
afirmando que a melhor atitude ¢ a do Mateus, embora justifiquem isto de maneiras variadas,
como se pode ver nas respostas de S.P.P. (6 anos) “Porque ele disse que nédo era para bater
no colega”; E.R.S.C. (7 anos) “Porque ele explicou”; F.V.C.A (11 anos) “Porque ele tem
mais educacdo”; S.C.A (12 anos) “Porque a gente ndo paga o mal com o mal”. Tomando-se
apenas as respostas das criangas, desprezando-se o contexto, seria possivel concluir que ha
uma preocupagdo com a satde humana e que, implicitamente, a crianga ja estaria fazendo uso
desta norma.

O segundo par de historias traz dois meninos que tinham o mesmo objetivo, mostrar
aos amigos, que estavam um pouco distante deles, um colorido passaro. Ambos desejam que
seus amigos vejam o passaro e, para isso, um deles corre para chamar os amigos € o outro
mata o passaro. Novamente todos os entrevistados concordaram ao dizer que a atitude do
menino Gabriel fora a mais correta. Levados a justificarem suas respostas, percebe-se que
algumas delas estao centradas na regra somente, como no caso de E.S. (10 anos) “Porque néo
pode matar o animal” ¢ E.R.S.C. (7 anos) que além da regra, “Porque ndo pode matar o
passarinho”, complementa dizendo “Passarinho é amigo”. E somente na crianga de doze anos
(S.C.A.), no entanto, que se percebe uma avaliagdo mais subjetiva, autbnoma ao responder:
“Porque néo precisava matar”. Neste par de historias, a partir das respostas das criangas, foi
possivel perceber que, mesmo tomando a atitude correta, a crianga esta seguindo a regra, no
caso das criangas menores. O entendimento maduro da agdo surge com a maturidade da
crianga.

No terceiro par de historias, aborda-se a questdo dos residuos solidos. Nelas, duas
meninas comem cada uma delas uma bala. Ao descartar o papel, uma o joga no chdo e a outra
o guarda até encontrar uma lixeira adequada para aquele tipo de residuo. Como era de se
esperar, ja que este ¢ um tema bastante abordado na familia e na escola, embora em situagdes
reais a maioria das criangas jogue no chdo tal embalagem, e basta olhar o patio apos o recreio
para que isto seja confirmado, as criangas entrevistadas foram unanimes em responder que a
atitude mais correta foi da menina que guardou o papel para descarta-lo quando encontrasse
uma lixeira adequada. Através das justificativas, as respostas denotam o quanto a moral

heteronoma estd presente nos menores, que repetem em suas respostas, frases prontas,
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trabalhadas pelas professoras e pela midia, sendo importante observar também que, até a data
das entrevistas, no bairro onde moram nao havia coleta seletiva dos residuos secos. Pode-se
ver isto na resposta de S.P.P. (6 anos) “Porque ela tem que reciclar, para ndo deixar as
coisas atiradas” e de E.R.S.C. (7 anos) “Ela agiu mais certo porque tem que reciclar”. As
criangas maiores julgam demonstrando maior autonomia, em suas falas. F.V.C.A (11 anos)
diz “Porque ela guardou e nédo sujou a rua” ¢ S.C.A (12 anos) “Porque ela guardou para
jogar no lixo”. As idades intermediarias oscilam entre uma e outra.

O ultimo par de historias fala sobre dois meninos que, cada um em sua casa, estd
escovando os dentes. Um deles fecha a torneira assim que termina de escovar os dentes € o
outro, ao terminar, continua com a torneira aberta, brincando com a agua. Pedindo-se para que
digam qual dos meninos teve a atitude mais correta, as respostas mostram, como na histéria
anterior, que as criangas menores recorrem as frases prontas, tal como em R.R.T. (8 anos), ao
justificar por que considera a atitude do menino Paulo a mais correta, “Porque ele néo
brincou com a torneira aberta. Porque se brincasse, iria gastar toda a agua do planeta”. Nas
maiores, percebe-se respostas mais subjetivas, como em F.V.C.A. (11 anos) que responde
“Porque ele ndo deixou a torneira ligada, gastando agua”.

E possivel se pensar, a partir dos julgamentos realizados pelas criangas acerca das
questdes abordadas nas historias, que as criangas menores, por estarem mais suscetiveis a
coagdo adulta, tendem a julgar de acordo com o que lhe ¢ passado por estes, o que fica
evidente nas respostas prontas e frases feitas. Sendo assim, estas agem de acordo com a
terceira norma fundamental da ética, porém ainda ndo de forma autébnoma. Ja as criancas
maiores, parecem demonstrar maior autonomia em suas respostas, notando-se que nenhuma
delas fez uso das frases feitas, adotadas por professores e pelos meios de comunicacao,
demonstrando, implicitamente, o uso da terceira norma fundamental da ética, de maneira mais
consciente.

A pesquisa nos permite concluir que a crianga com idade igual ou superior a doze anos
estd mais propicia e capacitada para a moral da cooperacdo, sem a qual ndo seria possivel
realizar julgamentos elaborados através da anélise mais profunda dos fatos, na qual a crianga
consegue incluir o outro, suas intengdes e particularidades. Isto favorece o desenvolvimento
da reflexdo e da conscientizagdo, ja que consegue inserir-se como membro de um grupo, pelo

qual também se sente responsavel.
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Na maioria dos casos, tendo em vista as respostas das criangas, percebe-se que ha em
criancas rio-grandinas, na comunidade pesquisada, uma tendéncia a fazerem julgamentos
morais dos tipos descobertos-postulados por Piaget a partir da realidade da Suiga dos anos
1930, com algumas ressalvas, como se demonstrou na analise das respostas das criangas que
participaram de nossa pesquisa.

Conclui-se também que as criangas participantes de nossa pesquisa julgam as questdes
ambientais e que este julgamento se insere na mesma forma daqueles evidenciados por Piaget,
observando a idade da crianga. Quanto a percepg¢do-aplicacdo, implicita, das trés normas
fundamentais da ética se pode evidenciar que as criangas, no que se refere a primeira ¢ a
segunda norma, respectivamente, a liberdade individual e a manutencao da liberdade na busca
de consensos, seguem as mesmas formas encontradas por Piaget, ou seja, as criangas menores
seguem a moral heterbnoma e as maiores, a partir dos doze anos ja denotam a presenca da
moral da cooperacdo, julgando de maneira mais autonoma. Com relagdo a terceira norma,
embora todas as criangas entrevistadas tenham fornecido respostas que indicariam a aplicagdo
da mesma, implicitamente, constata-se que as opinides dos menores apenas reproduzem falas
dos adultos, geralmente aquelas abordadas no ambiente escolar. J& os maiores fazem uso da
mesma, implicitamente, com maior autonomia.

Importante salientar, assim como Piaget o fez, que a oscilagdo nas respostas de
criancas de idade entre oito ¢ dez-onze anos, as vezes na moral heteronoma, outras na moral
da cooperacao, ¢ normal e esta relacionada com a maneira como ela ¢ tratada e educada pelos
adultos.

A partir destes resultados, buscando-se possibilidades de desenvolvimento da EA
ecomunitarista na educac¢do formal, o capitulo seguinte oferece algumas reflexdes acerca
disso, tanto com criangas de idade superior, quanto inferior, aos doze anos de idade, marco,
segundo Piaget e confirmado pelos resultados de nossa pesquisa, na passagem da moral

heterdbnoma para a moral da cooperagao.
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6. O DESENVOLVIMENTO DA MORAL DA COOPERACAO E DA ETICA DA
ARGUMENTACAO NOS ESPACOS DE EDUCACAO FORMAL: REFLEXOES

A nossa escola, evidentemente, ¢ burocratica e ndo uma escola participativa,
de comunidade. E autoritaria, mesmo que as pessoas que a compdem tenham
uma concepg¢do democratica da educag@o. Ha, portanto, um conflito entre a
estrutura escolar, que € autoritaria, e a concep¢do democratica de muitos
diretores e professores. (GADOTTI, 1985, p. 93)

Ao se buscar definicdes que possam diferenciar autoridade e autoritarismo, vai-se
encontrar algumas em diferentes textos, mas indo-se direto a um dicionario da Lingua
Portuguesa, pode-se perceber que a diferenca nao esta posta, fica por conta da interpretagao
de cada um. Aqui se vai tomar, com base na teoria de Paulo Freire, autoridade como a
responsabilidade sobre algo ou alguém, ou seja, a autoridade dos pais em relagdo a protegdo e
educacdo de seus filhos, dos professores em relagdo ao processo de aprendizagem de seus
alunos ou de um estudioso em relagdo a um conhecimento, por exemplo. Autoritarismo seria
o uso desta responsabilidade, ou autoridade, como forma de manipulagdo daquilo ou daqueles
por quem se ¢ responsavel.

Através das entrevistas, por se conhecer bem o meio familiar de cada uma das
criancas, foi possivel também estabelecer uma relacdo entre a maneira como a crianca ¢
educada pelos adultos em seu meio familiar e o tipo de julgamento moral que a mesma tende
a fazer. Constatou-se que o julgamento daquelas criangas, de seis a doze anos, que sdo
educadas com menos orientacdo do adulto ¢ mais autbnomo, ou seja, ndo esta muito atrelado
ao pensamento do adulto, independente de representar ou ndo uma conduta considerada ética.
As criangas cujas familias tendem a regras muito rigidas, sem didlogo ou possibilidade de
negociagdo das regras, tendem a julgar de maneira idéntica a do adulto, porém sem que este
julgamento represente uma consciéncia sobre seus proprios julgamentos. Criangas orientadas
pelos adultos através do didlogo demonstraram uma responsabilidade social maior, porém
seguindo os passos do adulto, geralmente, sem questiona-las.

Como ja foi mencionado, no entanto, ¢ praticamente impossivel haver uma relagdo
entre adultos e criangas onde ndo haja sobreposi¢do de algum tipo de autoridade do adulto
sobre a crianga, ja que cabe aos pais, ou responsaveis pelas mesmas, o dever de educa-las.
Esta autoridade, no entanto, pode se manifestar de diversas formas e ndo somente naquela que
¢ mais corriqueira, ou seja, o adulto manda e a crianga obedece. Tal autoridade também pode

ser exercida através das chantagens sentimentais, onde o adulto faz uso do amor e da estima
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que a crianga tem por ele, para conseguir que a mesma atenda suas ordens. Muito comum nos

dias de hoje, com as separagdes conturbadas de alguns casais, s3o os jogos de manipulagao de

poder sobre a crianga, onde esta passa a ser usada pelo adulto para que o mesmo atinja o outro

adulto. Entram aqui as ameagas, geralmente passionais, que ndo seguem nenhuma regra moral

e exigem determinados comportamentos da crianga, com énfase na satisfagdo emocional de

um ou de ambos os adultos envolvidos.

Paulo Freire (1998, p.120) ao afirmar que ensinar exige liberdade e autoridade, diz:

“Uma das tarefas pedagogicas dos pais ¢ deixar dbvio aos filhos que sua
participagdo no processo de tomada de decisdo deles ndo é uma intromissao,
mas um dever até, desde que ndo pretendam assumir a missao de decidir por

eles. A participagdo dos pais se deve dar, sobretudo, na analise, com 0s
filhos, das consequéncias possiveis da decisdo a ser tomada”.

A autoridade exercida pelo adulto, e aqui se inclui também a escola, na figura do
professor, diretor e de todos os demais participantes deste espaco, provavelmente, seja mais
positiva do que negativa, porém € necessario se pensar no tipo de autoridade, ja que, como foi
mencionado anteriormente, ela tem mais de uma forma de expressdo. Sendo esta expressa de
maneira que contemple a fala de Freire acima citada, que valorize na crianga o potencial para
o didlogo, em cada fase de seu desenvolvimento, ¢ possibilite a vivéncia da cooperagdo, de
acordo com a maturidade da mesma, a autoridade adulta pode favorecer a construcao de um
julgamento moral na crianga menos heteronomo, desde cedo, ja que a coagdo ndo serd a base
desta autoridade. A relagdo vivenciada entre o adulto e a crianca gira em torno deste
enfrentamento entre liberdade e autoridade e, o fim ultimo deste enfrentamento devera ser a
autonomia.

Goulart (1983, p.60) afirma que “a formacgao da consciéncia e dos sentimentos morais
é um dos resultados da relagdo afetiva entre criangas e pais”. Os lagos afetivos da crianga
com os adultos, entretanto, ndo se restringem ao ambiente familiar. Eles se estendem a outros
nucleos dos quais a crianga participa, sendo a escola um deles, talvez o maior e mais
significativo depois do ambiente familiar a influenciar na formagdo da crianga. Com base
nisso, € pertinente pensar que, ndo somente pelos contetidos e aprendizados formais, mas
também pelos lagos afetivos e vivéncias, a escola contribui na formagao da consciéncia e dos
sentimentos morais na crianga.

A escola, pela maneira como se organiza, burocratica e centrada na formacao

académica, ¢ um espaco em que a coagdo adulta esta presente, e basta que qualquer um se
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reporte a seu tempo de escola para que algum episddio desta seja facilmente lembrado. Nele
estara, explicito ou implicito, a obediéncia cega as regras, a sobreposi¢do do adulto sobre a
crianga, tendo como base a autoridade do adulto, pelo autoritarismo ou pelo vinculo afetivo
que estabelece com a crianca. Hoje, pela experiéncia de quem esta ou tem filhos na escola, ou
mesmo pelos noticiarios da midia, é possivel se perceber que tal autoridade vem sendo cada
vez mais desafiada. Os jovens, principalmente, negam-se a seguir regras, discutindo com
professores e diretores, tendo naqueles familiares que os educam, pais ou responsaveis,
atitudes de reforgo para tais atitudes. Esta contestacdo da autoridade, no entanto, estd longe de
representar a autonomia ou a liberdade de quem contesta. Ela muitas vezes representa uma
revolta ou até mesmo uma luta também pela autoridade, de maneira autoritaria, o que Paulo
Freire bem resumiu, em sua Pedagogia do Oprimido, ao dizer que, quando a educacdo nao ¢é
libertadora, tornar-se opressor ¢ o sonho do oprimido. A educagdo que se tem, na maneira
como esta se organiza €, assim, uma maneira de desenvolver e promover a heteronomia. O
que se estd chamando nas escolas de inversao de valores e de desrespeito por parte de alunos e
familiares para com as pessoas que ocupam os chamados “cargos de autoridade”,
provavelmente, seja um momento crucial, onde velhos parametros ja ndo sdo mais possiveis e
a liberdade ndo pode se dar porque ndo had uma educacdo para a autonomia, dificultando assim
o desenvolvimento e a expressao da mesma na maioria sujeitos, como afirma Freire (1987,
p-30), quando alerta para a necessidade da busca de uma restauracdo da humanidade de
opressores e oprimidos:

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo instaura
uma outra vocagdo — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o ser
menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealisticamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade de ambos. E ai est4 a grande tarefa humanista e
historica dos oprimidos — libertam-se a si mesmos e aos opressores.

Num tempo em que muitas familias t€ém cada vez menos tempo para acompanharem o
desenvolvimento social, moral, intelectual e profissional das criangas e jovens, e outras se
isentam, por incapacidade ou por viverem em condi¢des que ferem e impedem a constitui¢ao
e a vivéncia da cidadania, estas funcdes acabam por serem atribuidas a escola, aos
profissionais que nela atuam. Certamente, educar as criangas e jovens nao ¢ fun¢do unica da
escola e sim uma fungdo que deve e precisa ser compartilhada com as familias, com a

sociedade. Ciente disto, frequentemente, na escola onde se realizou a pesquisa, os pais ou
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responsaveis pelas criancas sdo chamados a participarem de diferentes momentos, nos quais
tém a oportunidade de dialogar com os profissionais a respeito do desenvolvimento da crianga
em todos os seus aspectos, de participarem de momentos de confraternizagdo, de avaliagdao do
trabalho realizado pela mesma, de pensar e sugerir propostas que envolvem toda a
comunidade escolar, que vai além dos muros da escola. Mesmo assim, em alguns casos, ¢
necessaria também a intervencao de outros 6rgaos, que possuem o dever de garantir o direito
da crianga e do jovem a condigdes sauddveis de desenvolvimento moral, psicolégico,
emocional e at¢é mesmo fisico, no caso de familias em situagdes de risco, de negligéncias
multiplas, geralmente, originadas por situacdo de pobreza extrema.

Educar criangas e jovens numa sociedade que prima pelo consumo, com uma midia
invasiva que, sustentada e a servico do capital, incentiva comportamentos individualistas, o
consumo exagerado de bens e servigos, bem como o descaso com a natureza humana e ndo-
humana, nao ¢ tarefa facil, nem para a familia, nem para a escola. A escola reclama que os
pais se eximiram de educar seus filhos e, em muitos casos isto ¢ verdadeiro. Os pais,
atribulados por uma jornada de trabalho intensa, atribuem a escola o dever de educar suas
criangas, assim como a sociedade de um modo geral, inclusive governantes com seus planos e
pactos voltados para a educacdo formal, os quais sdo discutidos em gabinetes, sem a
participagdo dos envolvidos, obrigando a sociedade a acatar seus mandos e desmandos que
tem fim ltimo na manipulagdo de uma sociedade.

A midia, voltada para o consumo de produtos e comportamentos, vem ocupando
espaco cada vez maior na formagao moral das criangas e jovens. Uma midia que trabalha na
perspectiva de uma “psicologia de massas maleaveis” (GUATTARI, 2001, p. 45) para atingir
seus objetivos.

O incentivo ao individualismo e ao consumo irresponsavel propagado pela grande
midia colabora com a desumaniza¢do do ser humano, levando-os a buscarem satisfacdo
imediata de seus desejos e necessidades, sem a capacidade de se colocarem no lugar do outro
e de refletirem sobre seus atos e a respeito das atitudes alheias, bem como das questdes que
envolvem o coletivo como, por exemplo, o uso de recursos naturais. Midia esta que auxilia na
disseminagdo da opressdo e que, a servigo dos opressores, “espalha” o “pseudo-humanismo”,
com o qual a maquina opressora manipula os oprimidos, através de uma falsa generosidade,

reforcando a dependéncia deste ltimo.
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A escola por sua vez, também ¢ espaco oprimido, dominado, na sociedade que se tem.
Em muitas falacias de governantes, se ouve belos discursos acerca da autonomia das escolas,
porém, na pratica, a realidade ¢ outra. A escola estd atrelada a muitas regras e condig¢des
impostas o que, como ja foi citado, a torna burocratica e autoritaria, mesmo que isto contraste
com posturas de diretores e professores, contrarias a estas formas de dominagdo. Apesar disto,
a escola, mas ndo somente ela, talvez ainda seja um dos espagos mais propicios para a busca
de novas formas de se pensar e de se agir no mundo. A escola ¢ lugar, onde lugar ¢ “tempo
lugarizado [...] o movimento, a matéria” (MARANDOLA JR; WERTHER; OLIVEIRA,
2012, p. 5). Nela as ideias, as agdes se materializam, num determinado tempo e espaco,
histérico, temporal. “O lugar ¢ a oportunidade do evento”. (SANTOS, 2008, p. 163)

A escola que ignorar ou abster-se da tarefa de promover a libertagdo e a humanizagao,
também ¢ objeto de promog¢ao e manutencdo da opressdo. Conforme Freire (1998, p.41), “a
pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa
generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria
opressio. E instrumento de desumanizagao”.

Preocupou-se até o momento, neste capitulo, em descrever questdes relativas a
educacdo formal por se acreditar serem relevantes para que, desta forma, o leitor ndo pense
que se tem uma ideia romantica ou ingénua dos processos de educacdo que se dao nestes
espacos. Deixa-se claro, aqui, que todos os esforcos creditados ao professor e a escola, em
nossa pesquisa e propostas, ndo sao ingénuos, ou seja, ndo ignoram os fatores mencionados
aqui, assim como também nao sdo romanticos, no sentido de se acreditar que aquilo que se
propoe sera capaz de mudar, instantaneamente, € em grande escala, o que se tem instituido, a
saber, conforme Baremblitt, 2002, o enraizado.

Segundo Freire (1980, p.30) “o tema fundamental de nossa época ¢ o da dominagao,
que supde seu reverso, o tema da libertacdo, como objetivo que deve ser alcangado”.
Certamente, tem-se consciéncia de que esta libertagdo nao ¢ tarefa corriqueira, que acontece a
partir de uma receita pronta, que caberia a todos os espacos educativos, formais, ndo-formais
ou informais, mas ¢ fato que o didlogo, que ndo se constitui em comunicados, precisa permear
todas as relagdes que tenham por objetivo contribuir com o processo de acao/reflexdo/acdo, na
busca de tomadas de consciéncia, na educacdo de jovens e adultos. Segundo Freire (1978,
p.133): “Sem se perder de vista o projeto global da sociedade, as condi¢des locais das areas

por onde se comece o trabalho devem estar bem presentes, quando da delimitacdo do que
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conhecer, isto ¢ da organizacao do contetido programatico da alfabetizagcdo, que se alonga na
pos-alfabetizagdo. E a partir das condi¢des locais que se vai alcangando”.

Assim sendo, ¢ esperado do professor/educador que, ao tratar das matérias e contetdos
escolares, promova didlogos acerca da realidade local, que possibilitem aos educandos uma
inser¢do critica nesta realidade, no intuito de desvelamento desta realidade, da dominagdo, da
condi¢do de opressores € oprimidos. Mas como fazer isso na escola se aqueles que, em sua
vida escolar, formacao inicial e continuada, os professores, ndo participaram de didlogos que
os possibilitassem tomadas de consciéncia, e atuam hoje, em muitos casos, como meros
reprodutores de conteudos e da “ideologia dominante” (FREIRE, 1986, p. 49), numa pratica
pedagodgica alienada e alienante? Estando também o professor numa condi¢do de oprimido,
seria razoavel pensar na possibilidade de 0 mesmo promover espacos dialdégicos que venham
a contribuir com a tomada de consciéncia? Tomando-se a teoria de Freire, pode-se acreditar
que sim, porém também ndo como algo que possa se dar como num passe de magica, num
curso de formacao inicial ou continuada como a maioria dos que se tem, mas sim através dos
espagos abertos para o didlogo dentro da propria comunidade escolar. Sdo estes espagos que,
mesmo sabendo-se das dificuldades em consegui-los, devem ser buscados constantemente,
embora ndo constituam a unica possibilidade para a mudanga.

Escolas costumam ter uma rotina frenética, entre atividades burocraticas e eventos
cotidianos, numa corrida contra o tempo, que inibe e dificulta o processo criativo e os
momentos abertos ao didlogo. Eles precisam ser conquistados. Sem os mesmos, a educagao ¢
treinamento, uma reprodu¢ao de conteudos e de comportamentos, comunicados pelo professor
e outros atores da comunidade escolar. Isso deixa claro que ndo se entende educagdo como
um processo que se dd somente entre professor e alunos, e sim como um processo que se da
em toda a sociedade, em diversos espacos, dentre eles a escola, o chamado ensino formal. E,
dentro da escola, este processo também ndo € inico da relagdo professor e aluno, mas sim, de
todos que participam da comunidade escolar, entre eles: direcdo, coordenagdao pedagogica,
professores, alunos, pais ou responsaveis e funcionarios. E preciso que estes se disponham a
discutir as decisdes das mantenedoras (Secretarias, Coordenadorias ¢ Ministério), ¢ a
sociedade como um todo, para juntos buscarem outra organiza¢do social, no caso aqui, a
ecomunitarista, mesmo que num carater utopico.

Uma escola ecomunitarista preconiza o dialogo, a pesquisa, e a fundamentacdo tedrica,

auxiliares na busca de resolu¢do de problemas sociais, onde o conhecimento da realidade se
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faz essencial. A coletividade, o respeito aos diferentes saberes, a busca de consensos e o
incentivo aos dons pessoais sdo incentivados a todo momento, em todos os espacos e
situagdes que envolvem a comunidade escolar. Na obra Ucronia o autor da teoria oferece
diversos exemplos de como seria a vivéncia em uma sociedade ecomunitarista, como a que
segue:

Ambos se internaron en la frondosa arboleda, salpicada por las huertas
escolares que ellos y las docentes y funcionarias de turno atendian,
para alimento de la olla de la escuela y como escenario de muchas
practicas de ensefiaza-aprendizaje sobre los mas diversos topicos de
matematicas, lengua, geografia, biologia, fisica, quimica y algunas
otras areas; en el pasto y en los arboles circulaban, despreocupados,
animales variados, que la convivencia pacifica a lo largo de siglos
habia hecho otra vez plenamente confiantes en los seres humanos,
que en la prehistoria les habian hecho tanto dafo. (VELASCO, 2009,
P.34)

As escolas, em sua grande maioria, estdo cientes da indicagdo de a EA ndo ser tratada
como conteudo, porém, na pratica, no fazer diario de cada professor, esta ainda ¢ abordada
somente por algumas disciplinas, dentro de alguns conteudos que tratam da natureza
(geralmente nao-humana) e em forma de comunicados. Com os pequenos, o que se v€, muitas
vezes, ¢ ainda mais preocupante, pois mais se assemelha a um treinamento, tendo em vista a
autoridade, mesmo que implicita, do adulto sobre a crianga, como demonstra nossa pesquisa.
Quem ja ndo ouviu o termo “soldadinhos da natureza”? . Isso demonstra que ainda se esta
bem distante de instituir, na educa¢ao formal, uma educagdo que contribua com o
desenvolvimento da autonomia nos sujeitos.

Nao ¢ possivel, no entanto, duvidar das boas inten¢des dos professores ao buscarem
instituir novas atitudes nas criangas e jovens, as quais circulam em torno da redugdo do
consumo de agua e na reducdo e descarte correto dos residuos. A questao estd em como isto €
abordado, ou seja, com comunicados e mutirdes, sem didlogos, sem criticidade, sem coletivo,
mesmo que todos estejam reunidos, cumprindo a tarefa determinada. Os pais, pelos relatos
que se ouviu das criancas, demonstram descaso por estes saberes, muitas vezes
ridicularizando a escola e a propria crianga, quando a mesma tenta, em casa, colocar em
pratica alguns dos aprendizados vivenciados na escola.

Refletir sobre esta lamentdvel realidade poderia auxiliar a comunidade escolar a

conscientizar-se de que a educagdo que tem por objetivo transformar uma sociedade através

74



de seus atores, ndo se da através de comunicados, bem como nao pode estar restrita apenas a
alguns deles, nem a espacgos internos aos muros da escola.

Por estar alicergada no processo de reflexdo e de conscientizacdo, a Educacdo
Ambiental ecomunitarista somente poderia ser desenvolvida em todas suas premissas com
jovens a partir dos doze anos de idade e com adultos. Isto porque nossa pesquisa confirma os
resultados encontrados por Piaget, onde se constata que anterior aos doze anos de idade a
crianca tende ao exercicio da moral heteronoma. Sendo assim, buscar a conscientizagdo, no
sentido de Freire, numa relagdo entre o adulto e a crianca menor de doze anos, como aquela
que se da na escola, seria uma tarefa talvez inadequada ou até mesmo impossivel, ja que o
egocentrismo ¢ peculiar a crianca até esta idade, impedindo que a mesma tenha atitudes que
visem o coletivo, além do fato de sua capacidade de reflexdo, que permitiria o processo de
acao/reflexdo/acdo, ainda necessitar de amadurecimento, impossibilitando desta forma, a
tomada de consciéncia pela mesma. A escola, no entanto, comega a atender esta crianga aos
seis anos de idade e nossa pesquisa preocupou-se com esta etapa da educacao formal, o que

sera devidamente abordado no capitulo seguinte.
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7 A BUSCA POR UMA SOCIEDADE ECOMUNITARISTA COM CRIANCAS
MENORES DE DOZE ANOS NA EDUCACAO FORMAL: UMA POSSIBILIDADE

Los nifios saben y aprenden mucho mas de lo que suponen determinados
imaginarios sociales acerca de la infancia. Saberes y aprendizajes donde lo
consciente y lo inconsciente se funden, se tensan, se contradicen, dando
cuenta de las estrategias institucionalizadas por la sociedad concreta de que
se trate (familia, escuela, medios de comunicacion, cotidianeidad en
general), de las potencias instituyentes que se gestan y del singular
procesamiento que cada nifio (a) realice al respecto. (SORIN, 2004, P. 19)

A EA ecomunitarista pressupde a presenga da moral da cooperagao. Isto, em tese,
inviabilizaria o desenvolvimento desta com criangas de idade inferior a doze anos, ja que estas
ainda circulam, em maior ou menor grau, pela moral heteronoma, como confirma esta
pesquisa, ou seja, ainda ndo seriam capazes de emitir opinides proprias e de fazer escolhas a
partir da andlise dos fatos, utilizando-se de suas proprias experiéncias, inferindo valor ao que
ndo estd tdo evidente, além de ainda apresentarem dificuldade em se colocar no lugar do
outro.

Autores que tratam da educagdo infantil e também dos primeiros anos das criangas no
Ensino Fundamental, alertam para a necessidade do uso do ludico, do simbolico, tendo no
brincar o fio condutor para qualquer aprendizagem que se pretenda com as criangas até os
nove, dez anos de idade, o que também se acredita, porém sem cair na armadilha de tratar o
infante como alguém alheio ao mundo, numa vis3o romantica da infancia. A infancia, em sua
pluralidade, precisa ser respeitada pelos adultos, assim como as outras fases do
desenvolvimento humano. Uma crianga ndo ¢ um adulto em miniatura, assim como o
adolescente também ndo o ¢, apesar de a sociedade capitalista, com ajuda da midia, promover
em grande escala a adultizacdo da infancia.

Enquanto crescem, muitas criancas passam horas diante da televisdao, que através de
sua programacdo e patrocinios, instiga nas mesmas comportamentos que visam atender ao
sistema vigente. Assim, fazendo uso da midia, tal sociedade atua de forma a aproveitar-se
desta fase do desenvolvimento da crianca, quando esta, facilmente, toma como verdadeiro o
que lhe ¢ dito. Certamente, o processo de dominagao dos individuos tem inicio muito cedo na
vida cada um, desde a infancia, seguramente, seja pela midia, pela maneira como os pais ou
responsdveis se inserem no mundo e o apresentam para a crianga, seja na educagdo formal,

tudo colabora para a que a moral da heteronomia ndo sé se instaure (o que ¢ tendéncia), mas
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também que se prolongue ou nao venha a se desenvolver no sujeito. Segundo Piaget (1994, p.

19)
No que tange a moralidade, as relagdes sociais vigentes em nosso mundo
raramente sao baseadas na cooperacdo; por conseguinte, grande nimero de
pessoas permanece a vida toda moralmente heterdnomas, procurando
inspirar suas agdes em ‘verdades reveladas’ por deuses variados ou por
‘doutores’ considerados a priori como competentes e ‘acima de qualquer
suspeita’.

As relagdes que se estabelecem na escola contribuem para o desenvolvimento do
julgamento moral na crianga, tanto na moral heterdbnoma quanto na moral da cooperagao, ja
que a educagdo formal tem inicio aos seis, no minimo, quando do ingresso no Ensino
Fundamental (muitas vezes anterior a esse, na escola de Educacao Infantil). Nossa pesquisa,
ciente disto, preocupou-se também com a educac¢do que se da nestes espagos de educagdo
formal, com criancas de idade entre seis e doze anos incompletos, momento em que estas
possuem maior tendéncia a moral heterénima.

Um fim frequentemente atribuido pelos adultos a educagdo, formal e informal, das
criangas menores (mas também das maiores), parece ser o de disciplinar estas criancas e
jovens. De acordo com Sorin (2004, p. 196):

En talleres con maestros, profesores, madres, padres, en cualquier pais donde
he trabajado, suele aparecer con frecuencia como tema central, el de la
disciplina. Como controlar, como lograr que nifias y nifios ‘se porten bien’ o
‘no se porten mal’, parece ser eje del proceso educativo. No caben dudas
acerca de la importancia de los limites o del aprendizaje del si y del no, en la
formacion del psiquismo. Pero un proceso educativo centrado en Ia
disciplina, pierde lo que deberian ser sus ejes: el controle o la vigilancia
pasan a sustituir —en tiempo, dedicacion, esfuerzo- el desarrollo de la
autonomia, de la curiosidad, de lo cooperativo, de lo creativo, de lo pensante,
de lo interrogativo, de lo sensible entre otros aspectos vitales.

Como ja foi mencionado, nesta faixa etdria, por estar mais propicia a seguir a conduta
do adulto e a obedecer sem questionar criticamente as ordens dos adultos, a crianga tende a
moral heterdnoma. Uma educacdo que tem por objetivo central disciplinar a crianga vem a
contribuir com a perpetuagdo desta moral na mesma. E preciso, entdo, oferecer a crianca neste
periodo, experiéncias que promovam, desde muito cedo na mesma, a vivéncia de sua
subjetividade (e o respeito por esta), o desenvolvimento do argumento, da expressdo de
opinido, da busca de consensos e de cuidados com a natureza humana e nao-humana.

Muito importante salientar aqui, que nao se estd falando de ensinar normas morais ou
¢éticas as criangas e sim garantir um espago educativo onde a crianga seja respeitada como um
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ser que ja € (e ndo alguém que vira a ser), onde a ética da argumentagao, preconizada pela EA
ecomunitarista, se desenvolva de maneira natural no cotidiano, garantindo um ambiente que
compreenda e respeite a subjetividade, incentive a busca de consensos entre as criangas, na
resolugdo de questdes infantis, que surgem na vivéncia social do espago escolar e que também
promova o cuidado e o respeito pela natureza humana e ndo humana daquele lugar. Nenhuma
destas premissas ¢ contetido escolar, sdo posturas éticas que deveriam ser garantidas a todo
ser humano independente da idade, das quais a grande maioria ¢ privada. Para tanto, o
professor educador nestes segmentos da educacdo formal necessita também estar aberto ao
didlogo com a crianga, sem o qual nenhuma outra destas premissas podera se desenvolver.
Sem a escuta paciente daquilo que a crianca traz para o espago escolar nao had como conhecé-
la, ndo ha permissao da inser¢do da mesma no contexto, ndo ha como se estabelecer o didlogo.
Assim, sem o didlogos, por mais atencioso que seja o professor, a educacgdo ficard por conta
dos comunicados, do incentivo a permanéncia na moral da heteronomia. Freire (1998, p.127)
fala da importancia da escuta no processo educativo: “somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise de falar a ele”.

A escola, inserida e a servigo do sistema vigente, o capitalismo, colabora com a
manutencdo deste e, consequentemente, com a condicdo de opressores e oprimidos. A
maneira como o sistema a organiza, dentro de uma estrutura comum, independente da
mantenedora (estado, municipio, particular ou filantropica) exigindo e regulamentando de
forma que a mesma esteja de acordo com determinadas normas e leis do pais, engessa a
conduta dos educadores, educandos e colaboradores.

A proposta que segue, em forma de relato, sabe-se inserida numa sociedade capitalista,
nas condigdes identificadas no paragrafo anterior. Sendo assim, ndo estardo presentes nele
algumas premissas do ecomunitarismo, tal como o rodizio de tarefas que também caracteriza
0 ecomunitarismo, promovendo o desenvolvimento multifacetado dos sujeitos. No sistema
vigente, os profissionais sdo professores, ou merendeiras ou serventes, nao podendo alternar
suas funcdes, sob pena de sofrerem sanc¢des legais caso o fagam. Este relato busca brechas no
engessamento do sistema que se tem para, quem sabe, instituir uma nova maneira de pensar e
de agir nos sujeitos que educam e se educam mutuamente, na relagdo que se estabelece
através e em funcao do ensino formal, de forma que possam vislumbrar a possibilidade de

algum dia desfrutarem de uma nova organizacdo social, aqui pretendida o ecomunitarismo.
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Era fevereiro, primeiro dia de aula numa escola de ensino fundamental. A professora,
jad na escola, aguardava na porta da sala de aula a abertura dos portdes, para receber
aqueles que constituiriam, juntamente com ela, a turma, em mais um ano letivo. A turma de
primeiro ano do ensino fundamental era composta de vinte alunos, como manda a legislagio
vigente, e ela esperava que todos estivessem presentes no primeiro dia. Os portbes eram,
diariamente, abertos por estas: diretora e vice-diretora, coordenadora pedagogica e
orientadora. Isto se fazia importante para que estivessem disponiveis e atentas as
necessidades das criancgas e dos adultos daquela comunidade.

Os portdes se abriram e a professora Rosana viu muitos pequenos correrem em sua
direcdo. Todos com aproximadamente seis anos de idade. Era possivel ver a inseguranca de
alguns, que entravam numa escola pela primeira vez e assim como neles, também em alguns
adultos que pareciam apreensivo por deixarem pela primeira vez seus filhos na escola, com
uma pessoa ainda desconhecida para eles, a professora. Rosana acolheu a todos na sala de
aula para uma conversa informal, onde poderia conhecer um pouquinho de cada um, selando
0 inicio de uma parceria e também de uma amizade. Apds uma hora de conversa, ja se
conheciam um pouco mais e os semblantes pareciam menos tensos e mais confiantes. Rosana
convidou a turma, adultos e criancas, para conhecerem a escola e alguns dos atores da
comunidade escolar que passariam, assim como ela, a fazer parte do cotidiano dos mesmos.
Assim que sairam da sala, entraram em um dos patios da escola. Nele havia uma horta,
algumas arvores frutiferas e também muitas flores. A professora salientou que todos eram
responsaveis pelo cuidado das mesmas, ficando a cargo de uma turma a cada semana o
cultivo, a rega e a poda (quando necessaria), sempre observando as aptiddes e a maturidade
(no caso das criangas) para cada uma destas tarefas. Ao lado desse patio, uma pracinha com
brinquedos adequados a diferentes idades, era a garantia de muitas brincadeiras, onde as
criancas de diferentes idades podiam trocar experiéncias, ajudando-se mutuamente.
Seguindo o passeio, conheceram outras salas de aula, a sala de video, de informética, a
biblioteca, a secretaria, a sala da dire¢do, da coordenacéo, da orientagcdo, outros espacos
abertos e o ginasio coberto, que possibilitava a pratica de diferentes esportes. A escola
também possuia uma pista de skate, que fora construida a pedido dos alunos da escola, por
serem muitos deles praticantes deste esporte. O passeio terminou no refeitério da escola onde
uma deliciosa torta de legumes, feita com alimentos retirados da horta da escola, esperava-
0s para ser saboreada, com suco de meldo, também colhido ali. Neste momento, os adultos e
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as criancas puderam conhecer melhor outros importantes atores da comunidade escolar, as
merendeiras, que com muito carinho preparavam os alimentos para todos ali.

Ao retornaram a sala de aula, Rosana perguntou aos pais e as criangas se estes, apos
conhecerem a escola e algumas das pessoas que nela trabalhavam, gostariam de participar
ao grupo suas primeiras impressdes. Houve aqueles que se sentiram a vontade para falar e
também aqueles que preferiram ficar em siléncio, talvez por timidez de um primeiro
momento, ou talvez porque acreditassem ndo serem capazes ou adequados para intervirem
em algo que parecia ja estar tdo organizado. Isso, imediatamente, sugeriu a professora que
muitos outros encontros seriam gratificantes e que, quem sabe, com o tempo entenderiam o
guanto o pensamento de cada um €é importante e contribuiria para a construcdo daquele
coletivo. Um dos adultos sugeriu que fizessem uma brincadeira no patio, juntamente com 0s
filhos. Rosana pensou ser uma 6tima ideia. Assim, foram para um dos pétios. O tempo passou
e ja estava na hora do término da aula. Despediram-se com abracos, alguns timidos, outros
mais expansivos, mas, certamente, todos com um lago afetivo ja estabelecido. A professora
agradeceu a presenca de todos e comentou que teriam muitos encontros para dialogarem
acerca do ano escolar, pois a escola cuidava para que a participagdo dos pais fosse ativa em
tudo que se referia ao processo educativo das criancgas e jovens que atendia, ndo somente na
entrega de pareceres e notas no final de cada trimestre.

No dia seguinte, Rosana esperava novamente a abertura dos portdes para o encontro
diario. Desta vez, ja recebeu abracos e olhares mais confiantes, tanto das criangas como dos
adultos que as acompanhavam. As criancas se despediram dos adultos que os trouxeram,
entrando na sala de aula para mais um encontro que, certamente, poderia contribuir na
formacdo ética de todos. Rosana pediu as criangas que buscassem uma posi¢do confortavel
para que pudessem conversar um pouco e pensarem como seria a rotina da turma, tanto na
sala de aula, como na escola. As criancas falavam todas ao mesmo tempo e a professora,
com muito carinho explicou que o que cada uma dizia era de grande importancia para todos
e assim, para que todos pudessem escutar cada um, seria preciso que falassem um de cada
vez. Muitas ideias surgiram, colocadas para o grupo e devidamente anotadas pela
professora, para que nada do que foi dito pudesse ser esquecido.

A cada dia a rotina daquela turma ia sendo construida, coletivamente. Algumas
regras e rotinas da escola, no entanto, ndo estavam de acordo com o pensamento daquele

grupo. Algumas delas, porém, como explicou a professora ao grupo, nao poderiam ser
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mudadas sem a participacdo de outros membros do grande grupo, ou seja, dos alunos de
outras turmas e também dos demais atores da comunidade escolar, tais como a direcdo, a
coordenacdo, a orientacao, os pais ou responsaveis pelas criangas e 0s demais funcionérios
da escola. Rosana anotou todas as falas das criancas e sugeriu um encontro com os demais
integrantes da comunidade escolar para que pudessem conhecer o pensamento dos mesmos a
respeito da rotina escolar e de como poderiam organiza-la, para melhor atender a todos.

Semanalmente, toda quinta-feira era reservado ao professor tempo e espaco para o
planejamento e didlogos acerca do ser educador em uma instituicdo que, embora tivesse
certa autonomia, ainda assim estava atrelada a uma mantenedora e a normas nacionais que
regiam a educacdo no pais, necessitando cumprir tais normas e obedecendo a legislacdo
vigente. Neste dia, reunida com outras colegas, também professoras, com a coordenadora
pedagbgica, a orientadora e a direcdo da escola, Rosana mencionou 0s acontecimentos de
sua primeira semana de aula, suas dificuldades e alegrias, bem como as sugestfes colocadas
pelos pais no primeiro encontro com a turma e a necessidade de, em conjunto se ouvir as
criangas quanto as suas impressdes no que tange as rotinas e regras que encontraram ja
instituidas, tais como a dinamica do recreio e 0 uso dos uniformes, que assim como 0
material escolar é distribuido pela secretaria mantenedora, sendo o uso dos mesmos um
dever do aluno. O grupo na figura da diretora levou a solicitacdo para os demais
professores, alunos e funcionarios da escola. Um encontro foi marcado, no saldo da mesma,
com um espaco preparado para acolher a todos, num sabado para que aqueles pais que nao
podem se ausentar do trabalho também pudessem participar. Isto se faz necessario porque no
sistema vigente, ao contrario do que nos diz o ecomunitarismo, o trabalho ocupa a maior
parte do tempo das pessoas, escravizando-as a uma vida quase sem lazer, sem convivéncia
familiar e sem participagdo em assuntos que visam pensar o fazer social. Assim se deu o
encontro, para o qual também foi convidada a coordenacdo da mantenedora, que
compareceu, participando dos diadlogos que se estabeleceram no encontro, em busca de
consensos, que pudessem atender as necessidades daquele grupo.

Assim como este, muitos outros encontros foram propostos por esta comunidade
escolar. As vezes, partindo dos alunos, outras dos pais, outras da mantenedora e assim por
diante. A sala de aula da professora Rosana era palco de muitos dialogos e busca de

consenso a cada impasse que surgia, fosse para organizar a proposta de estudos, nos
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diferentes espacos da escola, incluindo os cuidados com a natureza ndo-humana, as
atividades extras ou para a conciliacdo de algum possivel desentendimento.

Rosana entendia que o0 sujeito ndo nasce autbnomo e que se 0 mesmo nao participar
de experiéncias onde a autonomia é incentivada e, gradativamente, construida por ele,
enquanto educa e se educa coletivamente, talvez nunca se constituisse em um sujeito
autdbnomo. Acreditava que, para se desenvolver, a autonomia necessitava de exercicios
diarios de liberdade individual e coletiva.

Experiéncias diarias que garantem o uso da liberdade individual e a busca de
consenso no viver coletivo, desde muito cedo, poderiam garantir o uso responsavel e
consciente da liberdade individual, bem como o entendimento de que ndo se esta sozinho,
como busca instituir o capitalismo, e sim que mantemos um elo indissociavel com demais
seres, humanos e ndo-humanos, e que € este elo, numa condicao saudavel, que pode garantir

a sobrevivéncia no planeta Terra.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Fagamos hoje o melhor com o minimo de que dispomos. S6 assim nos
serd possivel fazer amanha o que hoje ndo pode ser feito. (FREIRE,
1978, p. 138)

A pesquisa a qual nos propomos, instigados por duvidas e inquietacdes trazidas pela
coragem de refletir acerca da realidade na qual se estéd inserido e pelo compromisso assumido
socialmente quando nos propomos a ser educadores, sem deixarmos de ser educandos,
conclui-se aqui, por enquanto.

Nossa pesquisa, certamente, como tantas outras, tem por objetivo contribuir com a
educagdo tanto no lugar onde a mesma se desenvolveu, a E. M. E. F. Sant’Ana, como em
outros espacos educativos, que por ventura venham a entrar em contato com os resultados da
mesma. Para tanto, o tema e os resultados desta pesquisa serdo levados a publico, nos espagos
dialégicos entre os membros da comunidade escolar na qual foi realizada, buscando refletir
sobre as praticas pedagogicas vivenciadas na mesma, confrontando-se os dados encontrados
com outras vivéncias que ali se estabelecem. E, através das mutuas aprendizagens, talvez se
possa contribuir com a educagdo naquele espaco, instigando nos sujeitos a reflexdo e a
vivéncia da argumentacdo com maior propriedade. Isso coloca os pesquisadores em didlogo
com os saberes locais e desde ja evidencia que a pesquisa ndo acaba nos seus resultados
iniciais, embora estes, como amostra, expressem a realidade local.

Como resultado mais abrangente, pode-se dizer que nossa pesquisa confirma as
conclusdes de Piaget. No entanto, através das respostas das criangas por nds entrevistadas, ha
evidéncias de que em alguns topicos, existem divergéncias significativas.

Ao conceituarem mentira, as criancas entrevistadas desde os seis anos deram a palavra
mentira o sentido correto, diferentemente da conclusdo a que Piaget chegou, onde esse afirma
que o conceito evolui com a idade, ou seja, a crianga vai tomando uma consciéncia maior e
mais autonoma a respeito da mentira e ¢ somente a partir dos dez, onze anos que passa a
atribuir a ela a definicdo correta, ou seja, a de que mentir € trair a verdade, intencional e
conscientemente.

No que tange a responsabilidade objetiva Piaget concluiu que essa vai, aos poucos,
sendo substituida pela responsabilidade subjetiva. A nossa pesquisa, no entanto, mostra que,

estando a intencdo do mentiroso clara e inteligivel para a crianca, desde os seis anos esta ja
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tende a julgar levando em conta a intengdo que motivou a mentira, percebendo-a como a mais
grave, ou seja, ja demonstra possuir a responsabilidade subjetiva.

As conclusdes de Piaget relativas as concepgdes a respeito da mentira para a crianga
entre seis e doze anos, afirmam que estas passam por um progresso no sentido da
reciprocidade, seguindo trés etapas distintas, onde inicialmente mentir ¢ errado porque ¢
passivel de puni¢ao. Na etapa seguinte, a mentira ¢ vista como uma atitude incorreta, mesmo
que ndo houvesse puni¢do para o ato de mentir e, por Ultimo, na terceira etapa, a mentira ¢
errada porque se opde a confianga e a afei¢do mutuas. As respostas das criangas de sete, oito e
nove anos, entrevistadas em nossa pesquisa, demonstram nao seguir fielmente o que foi
encontrado por Piaget, pois estas j& mencionam que mentir aos amigos poderia causar um
prejuizo a eles e ao sentimento de amizade que os une e talvez isto se dé pelo fato de que as
criangas hoje, geralmente, possuem um circulo maior de amizades e encontros frequentes com
seus pares, favorecendo o vinculo e, consequentemente, as relagdes de cooperagao.

Os resultados encontrados por Piaget relativos a san¢do demonstraram que para as
criangas menores, a sancao ¢ justa e eficaz, e € tanto mais justa quanto mais severa, sendo ela
eficaz no sentido de que a crianga punida sabera cumprir seu dever mais do que a outra, que
ndo foi punida. Nas criangas maiores, observou outra reacdo: elas acreditam que a repreensao
e a explicagdo sao suficientes para que a crianga nao repita mais a mesma falta. A punicao tal
como ¢ vista para os primeiros, ¢ inatil para estes Ultimos, que consideram como justas
somente as sangdes que exigem uma restituicdo ou que fazem o culpado suportar as
consequéncias de sua falta. Em nossa pesquisa ndo foi possivel perceber esta evolugdo. A
necessidade da punicao ou da explicacao aparece de forma aleatoria nas diferentes idades.

Os resultados de Piaget demonstraram que a necessidade da sancdo vai aos poucos
sendo substituida pela igualdade, com o avancar da idade. J4 em nossa pesquisa, a
necessidade da igualdade foi superior a necessidade da punicdo, para as criangas
entrevistadas.

O desenvolvimento moral na crianga objeto deste estudo permite concluir que a
autonomia ndo nasce com a crianga, ela se constitui, pelo menos em nossa sociedade, através
das relagoes estabelecidas entre a crianga e o adulto e entre as criangas. Acredita-se que adotar
premissas da EA Ecomunitarista na educagao formal possa contribuir com o desenvolvimento
da autonomia nas criangas, de forma que a moral heteronoma, que parece ser inevitavel, tendo

em vista a atuagdo do adulto que educa a crianga desde seu nascimento, seja abandonada pela
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crianca em favor da moral da cooperagao, do senso de igualdade, cada vez mais cedo, ao
contrario do que acontece nas escolas atualmente, cuja organizacdo incentiva a permanéncia
dos individuos na moral heteronoma, ao reproduzir a ideologia dominante.

A escola ao longo da historia, como se sabe, foi e continua sendo mais uma instituicao
a servico da dominagdo, contribuindo na manutengdo de uma sociedade dividida entre
opressores ¢ oprimidos. Mesmo nao tendo sido criada como espago pensado para reflexdes e
transformagdes, ainda assim a escola ¢ espago possivel para tal, como todo lugar que, em um
determinado tempo e contexto, as relagdes e os conflitos se estabelecem. Assim sendo,
acredita-se na potencialidade da escola como lugar onde a EA ecomunitarista possa se
desenvolver, como demonstra o relato inserido neste trabalho, observando-se as etapas de
desenvolvimento onde se encontram cada um dos individuos, suas especificidades,
promovendo espagos em que a ética da argumentacdo e da libertacdo possam reger
experiéncias educativas, rumo a uma sociedade que respeite a natureza, humana e nao-

humana, bem como as relagdes entre estas, a ecomunitarista, mesmo que em carater utopico.

85



9 REFERENCIAS

BAREMBLITT, Gregorio. Compéndio de analise institucional e outras correntes. 5. ed.
Belo Horizonte: Instituto Felix Guattari, 2002.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. 4. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

. Conscientizacio: teoria e pratica da libertacdo: uma introducio ao pensamento
de Paulo Freire. Trad. 3. ed. Sdao Paulo: Moraes, 1980.

. Educac¢ao e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica da educativa. 8. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1998.

. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GADOTTI, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: dislogo e conflito.
Sdo Paulo: Cortez — Autores Associados, 1985.

GOULART, Iris Barbosa. Piaget: experiéncias basicas para utilizacido pelo professor. 8.
ed. Petropolis: Vozes, 1993.

GUATTARLI, Felix. As trés ecologias. 11. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Sustentabilidade e educacdao: um olhar da
ecologia politica. Sao Paulo: Cortez, 2012.

. Trajetoria e fundamentos da educacio ambiental. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

MARANDOLA JR, Eduardo, WERTHER, Holzer; OLIVEIRA, Livia de (Orgs.). Qual o
espaco do lugar?: geografia, epistemologia, fenomenologia. Sao Paulo: Perspectiva, 2012.

PIAGET, Jean. O Juizo Moral na Crianca. Trad. Sao Paulo: Summus, 1994.

SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
2008.

SHOR, Ira; FREIRE, Paulo. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Trad. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1986.

SORIN, Ménica. Nifias y nifios nos interpelan: prosocialidad y produccién infantil de
subjetividades. Montevideo: Nordan-Comunidad, 2004.

86



VELASCO, Sirio Lopez. Etica para o século XXI: rumo ao ecomunitarismo. Rio Grande:
Ed. da FURG, 2003.

. Introducio a educacao ambiental ecomunitarista. Rio Grande: Ed. da FURG,
2008.

. Ucronia. Rio Grande: Ed. da FURG, 2009.

87



10 APENDICE

ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS:

As primeiras questdes dirigidas as criangas entrevistadas tém por finalidade propiciar
que a criang¢a defina ou mostre o conhecimento que ja possui a respeito do termo punicao,
certificando-se assim, de que esta tem o entendimento que necessita ter, relativo ao termo, ja
que o mesmo serd usado em praticamente todas as perguntas do questionario.

Questoes:

1) O que significa a palavra punir?
2) O que ¢ uma punic¢ao?
3) Quem costuma aplicar puni¢des?

Julgamentos relativos aos desajeitamentos

Par de historias |
a) Um menino chamado Jodo esta em seu quarto. E chamado para jantar e entra na cozinha para
comer. Atras da porta hd uma cadeira com quinze xicaras, mas Jodo ndo sabe que ha tudo isto
atras da porta. Ele entra, a porta bate na bandeja e, bumba! As quinze xicaras caem no chio e
quebram.
b) Era uma vez um menino chamado Henrique. Num dia em que sua mae estava ausente, foi
pegar doces no armario. Ele subiu numa cadeira e estendeu o braco. Mas os doces estavam muito
no alto e ele ndo pode alcanga-los para comer. Tentou novamente e esbarrou numa xicara. A
xicara caiu e quebrou.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem estas historias?

2) O que foi que o primeiro menino fez?

3) E osegundo?

4) Por que o primeiro menino quebrou as xicaras?

5) E o segundo?

6) Os dois sao igualmente culpados ou um ¢ mais culpado que o outro?
7) Se sim, qual deles?

8) Por qué?

9) Se vocé fosse o pai ou a mae, qual deles puniria mais?
10) Qual seria a puni¢ao para o mais culpado?

11) E para o menos culpado?

Par de historias 11

a) Havia um menino que se chamava Julio. Seu pai saira. Julio, entdo, teve a ideia de brincar
com as tintas dele, que era pintor. Brincou um pouco e logo depois deixou formar uma
pequena mancha na toalha da mesa.

b) Um menino chamado Fabio viu que o pote de tinta de seu pai estava vazio. Um dia em que
seu pai saiu, teve uma ideia para lhe prestar um favor e encheu o pote com tinta, para que



quando ele voltasse, encontrasse o pote cheio. S6 que ao abrir a lata de tinta, fez uma enorme
mancha na toalha da mesa.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem estas historias?
2) O que foi que o primeiro menino fez?

3) E osegundo?

4) Por que o primeiro manchou a toalha?

5) E o segundo?

6) Os dois sdo igualmente culpados ou um ¢ mais culpado que o outro?
7) Se sim, qual deles?

8) Por que?

9) Se voceé fosse o pai, qual puniria mais?
10) Qual seria a puni¢do para o mais culpado?
11) E para o menos culpado?

Par de historias 111

a) Era uma vez uma menina chamada Maria. Ela queria fazer uma surpresa agradavel para sua
mae consertando um blusdo, que estava com um fio puxado. Mas, como ndo sabia lidar bem
com a tesoura, acabou fazendo um grande buraco no blusao.

b) Uma menina chamada Raquel foi procurar a tesoura de sua mae, num dia em que ela saira.
Brincou um pouco com a tesoura e, como ndo sabia usa-la muito bem, acabou fazendo um
pequeno furo em sua blusa.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem estas historias?

2) O que foi que a primeira menina fez?

3) E asegunda?

4) Por que a primeira menina acabou fazendo um furo no blusao?
5) E asegunda?

6) As duas meninas sdo igualmente culpadas ou uma ¢ mais culpada que a outra?
7) Se sim, qual delas?

8) Por qué?

9) Se vocé fosse a mae, qual puniria mais?

10) Qual seria a puni¢do para a mais culpada?

11) E para a menos culpada?

Julgamentos relativos ao roubo

Par de historias [V

a) André encontra um amigo muito pobre e esse menino lhe diz que ndo havia almocado naquele
dia, porque na sua casa ndo havia nada para comer. Entdo, André entra numa padaria, mas como
ndo tem dinheiro, aproveita 0 momento em que a moga do balcdo estd de costas para roubar um
paozinho. André sai correndo da padaria e d4 o paozinho para o menino pobre.

b) Marina entra numa loja e vé sobre o balcao uma linda pulseira e acha que ela combinaria muito
com sua roupa. Como ndo tem dinheiro, Marina aproveita um momento em que a vendedora esta
de costas para roubar a pulseira e foge logo em seguida.

Questoes:



1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)
9)

Vocé compreendeu bem estas historias?

O que foi que o menino fez?

E a menina?

Por que o menino roubou?

E a menina, por que roubou?

Os dois sao igualmente culpados ou um ¢ mais culpado que o outro?
Se sim, qual deles?

Por qué?

Se vocé fosse o (a) pai (mae), qual puniria mais?

10) Qual seria a puni¢do para o mais culpado?
11) E para o menos culpado?

a)

b)

1)

3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

1)

b)

1)
2)

Par de historias V

Fabiana tinha uma amiga que criava um passarinho numa gaiola. Fabiana achava que o
passaro era infeliz ¢ pedia sempre a sua amiga que o soltasse. Mas a menina ndo queria.
Entdo, num dia em que a amiga ndo estava presente, Fabiana foi libertar o passarinho. Ela
soltou o passarinho e escondeu a gaiola, para que ninguém mais prendesse passaros nela.
Carla roubou bombons de sua mae, num dia em que ela ndo estava em casa e comeu 0s
bombons as escondidas.

Questoes:

Vocé compreendeu bem estas historias?

O que foi que a primeira menina fez?

E a segunda?

As duas sdo igualmente culpadas ou uma é mais culpada que a outra?
Se sim, qual delas?

Por qué?

Se voceé fosse o (a) pai (mae), qual puniria mais?

Qual seria a puni¢do para a mais culpada?

E para a menos culpada?

Julgamentos relativos a mentira

Buscar a defini¢do de mentira, primeiramente.

Questao:

O que ¢ uma mentira?

Par de historias I

Um menino passeava pela rua e encontrou um grande cachorro, que lhe despertou muito
medo. Voltou, entdo, para casa e contou & mae que havia visto um cachorro tdo grande como
uma vaca.

Uma crianga voltou da escola e contou a mae que a professora lhe dera boas notas. Mas isto
ndo era verdade: a professora nao lhe dera nenhuma nota, nem boa, nem ruim. Sua mae ficou
feliz com a noticia e lhe deu um presente.

Questoes:

Vocé compreendeu bem estas historias?
O que foi que o primeiro fez?



3) E osegundo?

4) Por que o primeiro mentiu?

5) Sua mae acreditou?

6) E o segundo, por que mentiu?

7) E sua mae acreditou?

8) Qual das duas criangas disse a mentira pior?
9) Por qué?

10) Se vocé fosse a mae, qual vocé puniria mais?

Par de historias 11

a) Um menino brincava em seu quarto. Sua mae veio lhe pedir para que desse um recado para
uma pessoa que morava proximo a sua casa. Mas o0 menino ndo estava com vontade de sair de
casa e, entdo, respondeu a mae que ndo poderia ir porque seus pés estavam doendo. Mas ndo era
verdade, porque ele ndo tinha nenhuma dor nos pés.

b) Um menino tinha uma vontade grande de passear de carro, mas ninguém jamais o tinha
convidado. Um dia viu seu vizinho num belo um belo carro na rua e queria poder passear nele,
mas sabia que nao poderia pedir isto a ele. Quando chegou em casa, contou @ mae que o vizinho o
havia convidado para dar um pequeno passeio de carro. Mas isto ndo era verdade: ele havia
inventado esta historia.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem estas historias?

2) O que foi que o primeiro fez?

3) E osegundo?

4) Por que o primeiro mentiu?

5) E o segundo, por que mentiu?

6) Qual das duas criangas disse a mentira pior?
7) Por qué?

8) Se vocé fosse a mae, qual vocé puniria mais?

Par de historias 111
a) Um menino ndo sabia desenhar bem, mas queria muito saber desenhar bem. Um dia, olhando
um desenho muito bonito, feito por outra pessoa, disse a sua mae: Fui eu que fiz este desenho!
b) Um menino brincava com a tesoura quando a mae ndo estava e a perdeu. Quando a mae
chegou e procurou pela tesoura, ele disse que ndo a tinha visto, nem a tocara.

Questoes:

1)Vocé compreendeu bem estas historias?

2) O que foi que o primeiro fez?

3) E osegundo?

4) Por que o primeiro mentiu?

5) E o segundo, por que mentiu?

6) Qual das duas criangas disse a mentira pior?
7) Por qué?

8) Se vocé fosse a mae, qual vocé puniria mais?

Par de historias [V
a) Um menino conhecia mal os nomes das ruas e ndo sabia bem onde era a rua Marechal
Floriano. Um dia quando estava andando na rua, um senhor lhe perguntou onde ficava a Rua



Marechal Floriano. E o menino respondeu: penso que seja aquela 1a. Mas nao era e o senhor
acabou se perdendo e ndo conseguiu encontrar a casa que procurava.

b) Um menino conhecia muito bem o nome das ruas. Um dia quando estava andando na rua, um
senhor lhe perguntou onde ficava a Rua Marechal Floriano. O menino sabia, mas resolveu
pregar-lhe uma pega e lhe indicou um caminho errado. Aconteceu que, mesmo assim, o
senhor ndo se perdeu e, depois, conseguiu encontrar o caminho certo.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem estas historias?

2) O que foi que o primeiro fez?

3) E osegundo?

4) Por que o primeiro mentiu?

5) O senhor acreditou?

6) E o segundo, por que mentiu?

7) E o senhor acreditou?

8) Qual das duas criangas disse a mentira pior?

9) Por qué?

10) Se vocé fosse o pai ou a mae deles, qual vocé puniria mais?

Julgamentos relativos a mentira e os dois respeitos

Questoes:

1) Por que ndo se deve dizer mentiras?

2) O que acontece quando dizemos mentiras?

3) Se ndo houvesse punigdo ou castigo, poderiamos dizer mentiras?

4) Num lugar onde s6 houvessem criangas e nenhum adulto, ¢ onde ninguém soubesse que
dizemos mentiras, assim mesmo seria errado dizé-las ou nao?

5) Seré que ¢ a mesma coisa dizer mentiras aos adultos e as criangas?

6) Qual das duas ¢ mais errada: mentir para adultos ou mentir para criancas?

7) Por qué?

8) Mentir para outras criangas pode ser considerado correto?

9) Por qué?

Par de historias I

a) Nicole quebrou uma xicara. Disse a sua mae que ndo tinha sido ela. A mae acreditou e ndo a
castigou.

b) Rafaela quebrou uma xicara. Disse a sua mae que ndo tinha sido ela. A mae nao acreditou e a
castigou.

Questoes:

1) Vocé compreendeu bem as historias?

2) O que a primeira menina fez de errado?

3) E o que disse para a mae?

4) A mae acreditou?

5) E asegunda, o que fez de errado?

6) E o que disse para a mae?

7) A mae acreditou?

8) As duas mentiras sdo igualmente erradas ou ha uma mais errada que a outra?
9) Se sim, qual delas?



1)

Julgamentos relativos ao problema da san¢ao e da justica retributiva
HISTORIAS:

Historia [

Um menino brinca em seu quarto. Sua mae lhe pede para ir comprar pao para o jantar,
porque ndo hé mais em casa. Mas, ao invés de ir logo em seguida, o menino responde que isso
lhe aborrece, que ird dai a pouco etc. Uma hora depois, ainda ndo foi. Chega a hora do jantar e
ndo h4 pao na mesa. O pai ndo esta contente com a atitude do filho e pensa como vai punir o
menino da forma mais justa. Ele pensa em trés puni¢des. No dia seguinte, haverd uma festa, e
0 menino devia, justamente, poder brincar no carrossel.

A primeira punicao seria, pois, proibir-lhe esse divertimento: uma vez que nao quis ir comprar
0 pao, ndo ira ao parque;

A segunda punic¢do, na qual pensa o pai, € privar o menino de comer pao no jantar. Resta no
armario um pouco de pao do café, que os pais comerdo. Como o menino ndo foi comprar mais
pao, nao ha o suficiente para todos: neste caso, 0 menino nao tera quase nada para comer no
jantar;

A terceira puni¢ao na qual pensa o pai ¢ fazer ao menino a mesma coisa que ele fez. O pai,
entdo, lhe diria isto: “Vocé ndo quis prestar um favor a sua mae. Muito bem! Nao o punirei,
mas quando vocé pedir um favor, ndo o farei, e vocé vera quanto ¢ desagradavel ndo se
prestar favores uns aos outros”. O menino diz que esta bem, mal alguns dias depois, precisa
de um boneco que estd muito no alto de seu armario. Tenta alcanca-lo mas ndo consegue,
Sobe em uma cadeira, mas ainda assim, nao o alcanca. Procura pelo pai e lhe pede para ajuda-
lo a pegar o brinquedo. O pai, entdo, responde: “Meu filho, lembra-se do que eu lhe disse
quando vocé nao quis prestar um favor a sua mae? Pois bem, agora eu nao quero lhe prestar
um favor. Quando vocé prestar um favor, eu também o farei, de boa vontade, mas antes nao”.

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Quais as puni¢des que o pai pensou que poderia dar ao filho:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que ¢ a mais justa?

Por qué?

E qual das trés seria a puni¢cdo menos justa?

Por qué?

Historia 11

Um menino ndo fez o tema de casa. No dia seguinte, disse a professora que ndo pode
fazer o tema porque estava doente. A professora percebeu que era uma mentira € contou aos
pais do menino. O pai quer, entdo, punir o menino, mas fica em divida entre trés punigdes:
Primeira punigdo: copiar 50 vezes uma poesia?
Segunda puni¢do: o pai diria a0 menino: “Vocé disse que estava doente. Muito bem, vamos
tratd-lo! Voce ficara de cama o dia todo™?
Terceira punicdo: “Vocé disse uma mentira. Entdo, ndo posso mais acreditar em voce e,
mesmo que vocé diga uma verdade, ndo poderei mais ter confianca”. No dia seguinte, o
menino obtém uma boa nota na escola e, quando ele consegue uma boa nota, o pai sempre lhe
da duas moedas para colocar em seu cofre. Neste dia, quando o menino conta que tirou uma



1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

1)

1)
2)

boa nota, o pai lhe responde: “Meu filho, pode até ser verdade, mas como ontem vocé disse
uma mentira, ndo posso mais acreditar em voc€. Nao lhe darei moedas hoje, porque ndo sei se
¢ verdade o que vocé me conta. Quando vocé deixar de dizer mentiras por alguns dias, entdo
acreditarei novamente em vocé e tudo ird bem”?

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Quais as puni¢des que o pai pensou que poderia dar ao filho:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que ¢ a mais justa?
Por qué?

E qual das trés seria a punicdo menos justa?
Por qué?

Nao puni-lo seria certo?

Por qué?

Historia 111

Um menino brincava em seu quarto numa tarde. Seu pai somente lhe pedira para niao
jogar bola, para ndo quebrar os vidros da janela. O pai saiu e 0 menino tirou a bola do armario
comecando a jogar, dentro do quarto. De repente, a bola atingiu o vidro e o quebrou. Quando
0 pai voltou e viu o que tinha acontecido, pensou em trés puni¢des para 0 menino:
1* Deixar o vidro quebrado alguns dias (e, entdo, como era inverno, o0 menino nao poderia
brincar no seu quarto)?
2% Fazer com que o menino pagasse pelo vidro, com sua mesada?
3% Nao deixa-lo brincar com seus brinquedos por uma semana?

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Quais as puni¢des que o pai pensou que poderia dar ao filho:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que ¢ a mais justa?

Por qué?

E qual das trés seria a puni¢cdo menos justa?

Por qué?

Historia IV
Um menino quebrou um brinquedo pertencente ao irmdozinho. O que seria preciso
fazer:
Dar ao irmdo menor um de seus brinquedos?
Consertar o brinquedo, sendo que o menino pagaria o conserto com sua mesada?
Nao deixa-lo brincar com seus brinquedos por uma semana?

Questoes:

O que o menino fez de errado?
Quais as puni¢des poderiam ser dadas a ele:
Primeira?



3)
4)
S)
6)

1)

3)
4)
S)
6)

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que é a mais justa?
Por qué?

E qual das trés seria a puni¢do menos justa?
Por qué?

Historia V

Jogando bola no corredor (o que era proibido), um menino derrubou e quebrou um
vaso de flores. Como puni-lo?
Que ele fosse ao jardim, pegar uma nova planta, plantar em outro vaso e coloca-lo no lugar
daquele que quebrou?
Dar-lhe umas palmadas?
Quebrar, de propdsito, alguns de seus brinquedos?

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Quais as puni¢des poderiam ser dadas a ele:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que ¢ a mais justa?
Por qué?

E qual das trés seria a puni¢ao menos justa?
Por qué?

Histoéria VI

Um menino gosta de olhar o livro de gravuras que pertence ao pai. Um dia, estava
olhando o livro, mas sem prestar muita aten¢do e acabou manchando de tinta diversas
paginas. Que fara seu pai:
O menino ndo ir4 ao cinema a noite?
O pai ndo emprestard mais o livro?
O menino sempre empresta ao pai seu album de figurinhas. O pai passard a ndo tomar mais
cuidado com ele, o que podera estragar o album?

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Quais as puni¢des que o pai pensou que poderia dar ao filho:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que é a mais justa?

Por qué?

E qual das trés seria a puni¢do menos justa?

Por qué?

Historia VII
O chefe de um bando de ladrdoes morreu. Dois outros ladrdes se candidataram para ser
o proximo chefe: Carlos e Mério. Carlos foi eleito. Mario ficou furioso e, por meio de um



1)

b)

telefonema andnimo, o denunciou a policia, como sendo ele o culpado de um roubo no qual
todo o bando havia participado. Ele disse aos policiais o lugar e a hora em que poderiam
encontrar ¢ prender Carlos. Carlos foi encontrado e preso pela policia. O bando de ladrdes
decidiu punir Carlos, mas ficaram em duvida entre trés punigdes:

Nao lhe dar dinheiro durante um més?

Excluir Mério do bando?

Acusa-lo também como culpado do roubo, através de um telefonema anénimo.

Questoes:

O que Mario fez de errado?

Quais as puni¢des o bando pensou em dar a ele:
Primeira?

Segunda?

Terceira?

Qual delas vocé acha que ¢ a mais justa?

Por qué?

E qual das trés seria a puni¢cdo menos justa?
Por qué?

PARES DE HISTORIAS:

Par de historias |

Um menino brincava em seu quarto enquanto seu pai trabalhava na cidade. Depois de algum
tempo, teve vontade de desenhar, mas ndo tinha papel. Lembrou-se, que na escrivaninha de
seu pai havia belas folhas brancas, numa gaveta. Foi, entdo, sorrateiramente, procura-las e ao
encontra-las, pegou todas. Quando o pai voltou, viu que a gaveta estava em desordem e
acabou por descobrir que haviam roubado suas folhas de papel. Logo em seguida, foi ao
quarto do filho e viu no chao todas as folhas rabiscadas com lapis de cor. Muito zangado, o
pai deu uma surra no menino.

Eu vou lhe contar agora uma historia que ¢ bem parecida com a historia anterior, mas nao
totalmente, porque termina de maneira diferente: Um menino brincava em seu quarto
enquanto seu pai trabalhava na cidade. Depois de algum tempo, teve vontade de desenhar,
mas nao tinha papel. Lembrou-se, que na escrivaninha de seu pai havia belas folhas brancas,
numa gaveta. Foi, entdo, sorrateiramente, procura-las e ao encontra-las, pegou todas. Quando
0 pai voltou, viu que a gaveta estava em desordem e acabou por descobrir que haviam
roubado suas folhas de papel. Logo em seguida, foi ao quarto do filho e viu no chao todas as
folhas rabiscadas com lapis de cor. O pai ndo puniu o filho, apenas lhe explicou que seu
comportamento ndo tinha sido correto. Disse-lhe: “Quando vocé ndo esta, quando vai a
escola, se eu roubasse brinquedos do seu armario, sei que voc€ nao gostaria da minha atitude.
Entdo, quando eu ndo estiver em casa, vocé ndo deve nunca roubar o meu papel. Isto ndo me
agrada, Nao ¢ bonito fazer isto.

Agora, estes dois meninos, depois de alguns dias, brincavam cada um em seu patio. Os
dois, cada um em seu patio, encontraram uma caneta, que sabiam ser de seus pais. Cada um
deles, lembrou-se, imediatamente, de que o pai dissera na hora do almogo que havia perdido
sua caneta na rua, enquanto voltava do trabalho, e que estava aborrecido porque,
provavelmente, ndo poderia mais encontrd-la, j4 que havia perdido na rua. Os meninos
pensaram a mesma coisa: que se escondessem as canetas de seus pais, ninguém saberia que
estas estariam com eles e, entdo, ndo haveria nenhuma punicao.

Muito bem! Um dos meninos guardou para si a caneta de seu pai. O outro fez o
contrario, entregou a caneta ao pai, assim que ele voltou do trabalho.



1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

Questoes:

Adivinhe qual dos dois meninos devolveu a caneta ao seu pai, aquele que, quando pegou o
papel sem pedir foi punido com uma surra, ou aquele que nao foi punido, que o pai apenas lhe
explicou que a atitude de pegar algo sem pedir ¢ errada?

Por qué?

Se vocé fosse o pai, quando eles roubaram, vocé teria punido ou explicado?

Qual é mais gentil, aquele que pune ou aquele que explica?

Qual ¢ o mais justo, aquele que pune ou aquele que explica?

Se vocé fosse o menino que roubou, o que teria achado mais justo, que te punissem ou que te
explicassem que o ato ¢ errado?

Se tivessem somente te explicado vocé voltaria a repetir o erro?

Se tivessem te punido vocé voltaria a repetir o erro?

Qual dos dois garotos nao repetiu o erro?

10) Para que serve punir?
11) Para que serve explicar o erro, mostrando que a atitude ndo ¢ bonita?

a)

b)

Par de historias II
Era uma vez, um menino que brincava na cozinha, enquanto sua mae ndo estava. Ele quebrou
uma xicara. Quando sua mae voltou, ele disse: “Nao fui eu, foi o gato. Ele pulou na mesa e
bateu na xicara, que caiu no chdo e quebrou. Sua mae logo percebeu que era uma mentira.
Estava muito zangada e o puniu. Como? (Deixar a crianga definir ela mesma, a sangao).
A historia que vou contar agora ¢ parecida com a anterior, mas ndo termina igual: Era uma
vez, um menino que brincava na cozinha, enquanto sua mae ndo estava. Ele quebrou uma
xicara. Quando sua mae voltou, ele disse: “Nao fui eu, foi o gato. Ele pulou na mesa e bateu
na xicara, que caiu no chdo e quebrou. Sua mae logo percebeu que era uma mentira, mas nao
o puniu, apenas lhe explicou que ndo era certo dizer mentiras, dizendo, em seguida: “ Se eu
lhe dissesse mentiras, vocé€ ndo acharia bonito. Se vocé me pedisse o doce que estd no armario
e eu lhe respondesse que ndo ha mais, quando ainda ha, vocé ndo acharia certo. E a mesma
coisa quando vocé me diz mentiras. Isso me aborrece”.

Alguns dias depois, os dois meninos brincavam sozinhos, cada um na cozinha de sua casa.

Desta vez, brincavam com fosforo. Quando a mae deles voltou, um dos dois meninos mentiu
novamente, dizendo que ndo havia brincado com fosforos. O outro, disse a verdade a mae, que
havia brincado com fosforos.

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

Questoes:

Qual dos dois meninos vocé acha que ndo mentiu mais, aquele que foi punido por ter
quebrado a xicara ou aquele ao qual a made somente explicou que mentir € um comportamento
errado e que a aborrecia?

Por qué?

Se vocé fosse o pai, quando eles mentiram, vocé teria punido ou explicado?

Qual é mais gentil, aquele que pune ou aquele que explica?

Qual ¢ o mais justo, aquele que pune ou aquele que explica?

Se vocé fosse 0 menino que mentiu, o que teria achado mais justo, que te punissem ou que te
explicassem que o ato ¢ errado?

Se tivessem somente te explicado vocé voltaria a repetir o erro?

Se tivessem te punido vocé voltaria a repetir o erro?

Qual dos dois garotos nao repetiu o erro?

10) Para que serve punir?



11) Para que serve explicar o erro, mostrando que a atitude nao ¢ bonita?

1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)
9)

Julgamentos relativos a responsabilidade coletiva e comunicéavel

Historia |

Uma mae proibiu a seus trés filhos de brincar com a tesoura, em sua auséncia. Mas,
quando ela saiu, o primeiro disse: “E se brincassemos com a tesoura?”’ O segundo foi logo
procurar jornais para recorta-los. O terceiro disse: “Nao, mamae proibiu. Eu ndo mexerei na
tesoura!”. Quando a made voltou, viu no chdo todos os pedagos de jornal recortados.
Compreendeu que mexeram na tesoura e puniu os trés filhos.

Questoes:

O que aconteceu nesta historia?

E justo ou ndo punir os trés?

Por qué?

Algum deles deveria ser mais punido que os outros?
Se sim, qual deles?

Por qué?

O que vocé acha do comportamento dos meninos?
Algum deles deveria dizer o que realmente aconteceu?
Se sim, qual deles vocé acha que deveria contar?

10) Por qué?

11) E a mae, antes de puni-los deveria ter perguntado quem havia usado a tesoura?

12) Por qué?

13)E se eles tivessem contado a verdade, igualmente, ela deveria punir os trés ou somente

aqueles que usaram a tesoura?

14) Por qué?

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

Historia 11

Saindo da escola, todos os meninos de uma turma foram brincar na rua, jogando-se
torrdes de terra. Um dos meninos, atirando o torrdo muito longe, quebrou o vidro de uma
casa. Um homem saiu da casa e perguntou quem havia quebrado seu vidro. Como ninguém
assumiu a culpa, o homem entrou na escola e fez queixa ao diretor. No dia seguinte, o diretor
foi até a sala daquela turma e perguntou quem havia quebrado o vidro da casa. Novamente,
ninguém falou nada. O culpado falou que ndo fora ele e os outros ndo quiseram dizer que
havia sido ele, realmente.

Questoes:

O que o diretor deve fazer: Punir a todos os meninos da turma ou ndo punir ninguém?

Por qué?

Se vocé fosse o diretor, e ndo soubesse quem foi culpado, o que vocé faria com a turma de
meninos?

Por qué?

Seria a atitude mais justa?

Por qué?

Por que vocé acha que o menino nao quis falar a verdade?

Por que vocé acha que a turma nao contou quem havia quebrado o vidro, realmente?

Punir a turma toda seria justo ou injusto?

10) Por qué?
11) Se vocé estivesse nesta turma acharia justo ser punido sem ter cometido o erro?



12) Por qué?

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

Historia 111

Alguns meninos atiravam bolinhas de borracha contra um muro da casa de um deles.
Permitiram-lhes fazer isto, mas com a condi¢do de ndo jogar acima do muro, pois acima do
muro havia uma janela e poderiam quebrar os vidros dela. Os meninos brincaram direito,
menos um deles, que era um pouco desajeitado e tinha dificuldades para jogar a bola no lugar
certo. Este menino, sem que o vissem, rasgou uma pequena parte da bola e colocou uma pedra
dentro, para ele ficar mais forte. Depois disto, jogou a bola tdo alto que passou do muro,
quebrando os vidros da janela, entrando no quarto do dono da casa. Quando o dono da casa
chegou, viu o que tinha acontecido e viu a bolinha com a pedra dentro. Ele ficou zangado e
perguntou aos meninos quem havia quebrado o vidro com aquela bolinha, que tinha uma
pedra dentro. O menino que tinha feito, disse que nao havia sido ele e os outros também se
disseram inocentes. E também ndo sabiam quem era o culpado.

Questoes:

O que o homem deve fazer: Punir a todo o grupo de meninos ou ndo punir ninguém?

Por qué?

Se vocé fosse 0 homem, e ndo soubesse quem foi culpado, o que vocé faria com a turma de
meninos?

Por qué?

Seria a atitude mais justa?

Por qué?

Por que vocé acha que o menino nao quis falar a verdade?

Punir a todos os meninos seria justo ou injusto?

Por qué?

10) Se vocé estivesse neste grupo de meninos, acharia justo ser punido sem ter cometido o erro?
11) Por qué?

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Histoéria IV

Em uma escola, o professor permitiu as criangas de uma turma que brincassem com o
material da sala de Educacao Fisica (bolas, bambolés, cones, cordas etc), com a condigao de
recolocarem tudo nos devidos lugares quando terminasse o horario da brincadeira. Cada um
pegou um brinquedo e saiu. Uma menina pegou um bambolé e foi brincar sozinha num canto
da escola e acabou quebrando-o. Entdo, foi até a sala de Educagao Fisica e sem que ninguém a
visse, recolocou o bambolé quebrado num canto, de modo que ficasse escondido. No horario
da saida, o professor foi ver se tudo estava em ordem naquela sala, encontrou o bambolé
quebrado e perguntou quem havia sido. A menina ndo disse que havia sido ela e os outros
também disseram nao saber quem foi.

Questoes:

O que o professor deve fazer: Punir a todos os meninos da turma ou ndo punir ninguém?
Por qué?

Se vocé fosse o professor, e ndo soubesse quem foi culpado, o que vocé faria com a turma?
Por qué?

Seria a atitude mais justa?

Por qué?

Por que vocé acha que a menina nao quis falar a verdade?

Punir a turma toda seria justo ou injusto?

Por qué?



10) Se voce estivesse nesta turma acharia justo ser punido sem ter cometido o erro?
11) Por qué?

1)

3)
4)
5)

1)
2)
3)

4)
5)

6)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Julgamentos relativos a justica imanente

Historia [

Um menino desobedeceu sua mae. Um dia, ela lhe proibiu de pegar a tesoura e cle a
pegou, mas depois guardou-a, antes que a mae chegasse em casa ¢ ela ndo ficou sabendo que
ele havia brincado com a tesoura. No dia seguinte, ele estava passeando e foi atravessar um
riacho usando uma ponte de madeira. A madeira da ponte estava podre e se quebrou, quando
0 menino passou por ela. Ele caiu na agua.

Questoes:

O que o menino fez de errado?

Sua mae viu?

Por que o menino caiu na dgua?

Se ele ndo tivesse desobedecido sua mie, teria caido assim mesmo?
Por qué?

Julgamentos relativos a justica retributiva e justica distributiva

Historia [
Uma mae tinha duas filhas, uma obediente, outra desobediente. A mae gostava mais
daquela que era obediente e por isto, sempre lhe dava os maiores pedacos de doce.

Questoes:

Vocé acha justo que a mae goste mais da filha obediente do que da outra?

Por qué?

Vocé acha que ¢ justo a mae dar os maiores pedacos de doce para aquela que é obediente ou
deveria dar igual para as duas?

Por qué?

Se vocé fosse a mae, o que vocé faria, daria pedagos iguais ou pedagos maiores para a mais
obediente?

Por qué?

Historia 11

Era uma vez uma mae que passeava com os filhos as margens de um rio, numa tarde
de feriado. As quatro horas da tarde, deu um paozinho a cada um dos filhos. Os filhos
comeram, menos o0 menor, que estava distraido e deixou o pao cair na agua.

Questoes:

A mae deu pao a todos?

E o que aconteceu com o irmao menor?

Vocé acha que a mae devia dar a ele outro pao?

Por qué?

O que vocé acha que os irmdos maiores pensariam se a mae der outro pao a ele?
Se a mae nao lhe desse outro pao, vocé acharia justo?

Por qué?



1)
2)
3)
4)
5)

1)

3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

1)

3)
4)
5)
6)
7)

Historia 111

Numa familia havia varios irmaos. Todos tinham buracos em seus sapatos. Um dia, o
pai mandou que os filhos levassem os sapatos ao sapateiro para que 0 mesmo os consertasse.
Como um dos irmaos, uns dias antes, desobedecera, o pai lhe disse: “Vocé€ ndo ird ao
sapateiro. Vai ficar com os sapatos furados, por ser desobediente”.

Questoes:

Por que o pai disse que um dos meninos ndo iria levar seus sapatos para o conserto?
Vocé acha que esta atitude do pai foi justa?

Por qué?

Se vocé fosse o pai, como teria agido?

Por qué?

Julgamentos relativos a igualdade e autoridade

Historia [

Uma familia tinha trés filhos ja adultos e cada um destes filhos também tinha uma
funcdo: um de arrumar a casa, outro de fazer compras e o outro cuidava do jardim da casa.
Um dia, ndo havia mais pao na casa e o filho responsavel pelas compras ja havia saido. O pai,
entdo, pediu a um dos outros filhos, que ja havia feito a sua fun¢do, para que fosse buscar o
pao, ou seja, que fizesse o trabalho do irmao.

Questoes:

Quem era responsavel pela compra do pao?

Ele fez a compra?

O que o pai fez?

Vocé acha que o outro filho fez?

Por qué?

Vocé acha que ele deveria ter ido comprar o pao?
Por qué?

E justo o que o pai lhe pediu?

Por qué?

Historia 11

Uma mae pediu ao filho e a filha para ajuda-la um pouco no trabalho doméstico, numa
tarde de quinta-feira, porque estava cansada. A menina devia secar e guardar a louga e o
menino varrer o patio. Ao invés de varrer o patio, o menino foi jogar bola no campinho
proximo a casa. A mae, vendo que o menino tinha saido, pediu a filha que fizesse todo o
servigo, o dela e o do irmao.

Questoes:

O que a mae pediu a0 menino?

E a menina?

O menino fez o que a mae lhe pediu?

Por qué?

O que a mae fez, quando viu que o menino havia saido?
Vocé acha que a mae agiu certo?

Por qué?



8)
9)

Ela foi justa?
Por qué?

10) Vocé acha que a menina deveria fazer o trabalho do irmao que foi brincar?
11) Por qué?

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)

1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)

1)
2)
3)
4)

Historia 111

Numa familia havia trés irmaos, um maior ¢ dois gémeos. Cada um deles limpava seus
proprios ténis antes de sairem para a escola, pela manha. Um dia, o maior estava com muita
dor nas costas e nos bragos e ndo podia limpar seus ténis. A mae, entdo pediu que um dos
gémeos limpasse os ténis do irmao maior, além dos seus proprios.

Questoes:

O que cada um dos irmaos deveria fazer pela manha antes de sair para a escola?

O que aconteceu com o irmao maior, num certo dia?

Por causa disso, o que a mae pediu para os outros irmaos?

Entdo, um dos irmdos gémeos limparia os dois pés de seu par de ténis e o outro, limparia
quatro pés de ténis, o seu par e o par do irmao mais velho. Vocé acha isto justo?

Por qué?

Se ndo ¢ justo, como a mae deveria ter agido para ser justa?

Por qué?

Histoéria IV

Um pai tinha dois filhos, meninos. Um sempre resmungava quando lhe pedia para
fazer alguma coisa. O outro, também ndo gostava muito de fazer, mas fazia sem resmungar.
Por isso, quando o pai precisava de alguma coisa, geralmente, pedia para o filho que nao
ficava resmungando.

Questoes:

Como agia cada um dos filhos?

Quando o pai precisava de alguma coisa, costumava pedir para qual dos filhos?
Por qué?

Vocé acha isto justo?

Por qué?

Se ndo € justo, como o pai deveria agir para ser justo?

Por qué?

Historia IV

Havia uma vez, Ha muito tempo atras, num lugar bem distante daqui, um pai que tinha
dois filhos. Um destes filhos era bem comportado e obediente. O outro, era um bom menino,
mas, geralmente, fazia muitas coisas erradas. Um dia, o pai saiu de viagem e pediu ao irmao
comportado: “Seu irmao nao tem se comportado bem, por isto, enquanto eu estiver fora, vocé
cuidara o que ele faz e quando eu voltar, vocé me contara tudo.

Questoes:

Como era cada um dos irmaos?

O que o pai pediu ao irmdo comportado?
Vocé acha que o pedido do pai € justo?
Por qué?



5) Eu conhego um menino que passou por isso e, quando o pai lhe pediu para cuidar as atitudes
do irmao, ele respondeu ao pai: “Olha, ndo me interessa o que fez meu irmdo. Se quer saber,
pergunte a ele mesmo. Vocé acha que este menino teve razao em responder assim ao pai?

6) Por qué?

7) Conhego outro menino que também passou por esta mesma situagdo, mas ele contou ao pai,
quando este chegou de viagem, tudo que o irmdo havia feito de errado. Vocé acha que o
menino teve razao em contar os erros do irmao?

8) Por que?

9) O que vocé acha que o menino deveria dizer ao pai quando ele lhe pediu para cuidar o irmao e
contar as coisas erradas que ele fez?

10) Por qué?

11) Se vocé tivesse feito algo errado e seu irmao/irma contasse ao seu pai, vocé acharia justo?

12) Por qué?

13)E se seu irmdo fizesse algo errado e seu pai pedisse para vocé contar, vocé contaria, se
soubesse?

14) Por qué?

Julgamentos relativos a justica entre criangas

Historia |

Primeiramente, pergunta-se a crianga que jogo ela mais joga com os colegas. Apos
conta-se uma historia envolvendo a brincadeira por ela escolhida, onde um dos colegas
trapaceia ou “rouba”, como as criangas costumam dizer, entre eles.

Questoes:

1) Como vocé chama o que esta crianga fez?
2) Vocé pode me explicar o que isto significa?
3) E correto trapacear/roubar no jogo?

4) Por qué?

Historia 11

Alguns meninos jogam bola juntos no patio. Quando a bola sai do patio e vai parar na
rua, um dos meninos vai, por sua conta, buscé-la varias vezes. Nas vezes seguintes, s6 pedem
para ele ir buscar a bola.

Questoes:

1) Quem esta jogando bola?

2) E quem esta indo pegar a bola é sempre o mesmo menino?

3) Por qué?

4) Quando ele parou de ir, o que os outros meninos do time pediam a ele?
5) O que vocé acha disto?

6) E justo apenas um ir sempre?

7) Por qué?

Historia 111

Num passeio da escola, alguns meninos estavam sentados na grama para comer a
merenda. Cada um deles tinha um pacote de balas, que colocou ao seu lado, para comer
depois do sanduiche. Um cachorro chegou de mansinho por tras de um dos meninos, pegou o



pacote de balas dele e saiu correndo. Infelizmente, ndo havia mais nenhum pacote de balas
sobrando, pois tinha exatamente um para cada crianca.

Questoes:

1) Onde os meninos estavam?

2) O que aconteceu, entdao?

3) De quantos meninos o cachorro pegou o pacote de balas?

4) Havia mais pacotes de balas, para que outro pudesse ser dado ao menino?

5) O que era preciso fazer, entao?

6) Se a mie do menino dissesse que ndo era para os colegas repartirem suas balas com ele, pois
ele deveria estar atento ao cachorro, o que os colegas deveriam fazer?

7) E justo isto?

8) E se a mde ndo tivesse dito nada, o que seria justo fazer, repartir ou ndo?

9) Por qué?
Historia IV

Dois meninos, um pequeno e um grande, sairam de casa para irem a escola. Mesmo a

mae tendo dito que deveriam ir de Onibus, eles decidiram ir a pé, mas acabaram se perdendo
do caminho certo. Como ja haviam caminhado muito e estavam com fome, decidiram comer
seus lanches, que estavam na mochila para depois pedir ajuda a alguém e tentar encontrar o
caminho certo para a escola. Quando abriram as mochilas, viram que tinha pouco lanche cada
um.
Questoes:

1) O que aconteceu aos meninos?

2) Depois de um tempo caminhando, sentiram fome e foram procurar seus lanches. Havia
bastante lanche para os dois?

3) Os dois meninos eram do mesmo tamanho?

4) Como eram?

5) Sendo um maior e outro menor, os dois deveriam ganhar a mesma quantidade de lanche ou o
maior deveria ficar com mais lanche que o menor?

6) Por qué?

7) Se vocé fosse o pequeno, daria mais para o maior € menos para vocé?

8) Por que?

9) Se vocé fosse o maior, daria mais para o menor?

10) Por qué?
Histéria V

Dois meninos apostavam uma corrida. Um deles era pequeno e o outro grande.

Questoes:

1) De que os meninos estavam brincando?

2) Eles eram do mesmo tamanho?

3) Se eles eram de tamanhos diferentes, a linha de saida deveria estar no mesmo lugar para os
dois ou mais na frente para o menor?

4) Por qué?

Julgamentos relativos as trés normas da ética
A liberdade individual



b)

1)
2)
3)
4)
S)
6)

7)

1)
2)

3)

a)
b)

1)
2)
3)
4)

b)

1)
2)

Par de historias

O menino Jodo mora com os pais numa casa proxima a um rio. Seus pais saem para trabalhar
e dizem a Jodo que ndo saia de casa de jeito nenhum. Comega uma chuva forte e a d4gua do rio
sobe, chegando perto da sua casa. Jodo ficou em casa, até os pais voltarem.

O menino Pedro mora com os pais numa casa proxima a um rio. Seus pais saem para trabalhar
e dizem a Pedro que ndo saia de casa de jeito nenhum. Comega uma chuva forte e a 4gua do
rio sobe, chegando perto da sua casa. Pedro, entdo, saiu de casa e correu para a casa dos avos,
que ficava mais afastada do rio.

Questoes:

O que os pais de Jodo disseram a ele antes de sairem para o trabalho?

Ele obedeceu?

E os pais de Pedro, o que lhe disseram antes de sairem para o trabalho?

Pedro obedeceu?

O que ele fez?

Qual dos dois meninos vocé acha que agiu melhor, Jodo, que ficou em casa ou Pedro, que foi
para a casa da avo?

Por qué?

O consenso

Questoes:

De qual brincadeira vocé brinca mais com seus amigos e amigas?

Vocé acha que pode mudar as regras desta brincadeira para brincar com seus amigos €
amigas? (Resposta: Sim ou N&o)

Se a resposta for Sim: Vocé mudaria as regras desta brincadeira sozinho ou em acordo com
seus amigos e amigas? (Resposta: Sozinho ou De acordo com 0s amigos)

A Saude humana

Par de historias

O menino Rogério bateu em Carlos. Carlos revidou, batendo em Rogério também.

O menino Rogério bateu em Mateus. Mateus lhe disse que isto era muito feio e que ndo era
comportamento de amigo.

Questoes:

O que Rogério fez com seus colegas?

Carlos revidou e bateu nele também. E Mateus, o que ele disse ao Rogério?
Qual dos dois meninos vocé acha que agiu melhor, Carlos ou Mateus?

Por qué?

Saude do animal

Par de historias

Um menino chamado Tiago viu um passaro muito colorido € o matou com uma pedrada para
mostra-lo aos seus amigos, que estavam ali perto.

Um menino chamado Gabriel viu um passaro muito colorido e chamou os amigos que
estavam ali perto, para que corressem e pudessem vé-lo, antes que ele voasse.

Questoes:

O que os dois meninos queriam mostrar aos seus amigos?
O que o menino Tiago fez ao passaro para poder mostra-lo aos amigos?



3)
4)

5)

a)
b)

1)
3)

4)
5)

b)

1)

3)
4)
5)

E Gabriel, o que fez?

Qual dos dois meninos vocé acha que agiu melhor, Tiago que matou o passaro e o levou até
os amigos ou Gabriel, que pediu aos amigos que corressem para ver o passaro, antes que ele
voasse?

Por qué?

Natureza ndo-animada (Terra)

Par de historias

A menina Bruna comeu uma bala na rua e jogou o papel no chio.

A menina Carolina comeu uma bala na rua e guardou o papel para joga-lo na lixeira para

papel.

Questoes:

O que as duas meninas comeram?

O que a Bruna fez com o papel da bala?

E Carolina, o que fez com o papel da bala?

Qual das duas meninas vocé acha que agiu melhor, a Bruna ou a Carolina?
Por qué?

Natureza ndo animada (Agua)

Par de historias

Um menino chamado Julio escovou os dentes e ficou brincando com a dgua da torneira, que
ainda estava aberta.

Um menino chamado Paulo escovou os dentes e fechou a torneira assim que terminou de
escovar.

Questoes:

O que os dois meninos estavam fazendo?

O que Julio fez depois que terminou de escovar os dentes?

E Paulo o que fez quando terminou de escovar os dentes?

Qual dos dois meninos vocé acha que agiu melhor, Julio ou Paulo?
Por qué?
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