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APRESENTACAO

O livto Educar em Interacdes Digitais: Pesquisas,
Tecnologias e Formacao de Professores traz artigos que contemplam
as tecnologias digitais no educar, processos do educar a distincia,
relatos de experiéncias e pesquisas que permeiam a formacio de
professores, as emocdes e linguagens no educar, tendo em comum, o
foco no educar como processo de interacio. Os artigos compartilhados
nesse livro possuem conexdes e aproximacdes, portanto, foi um
exercicio dificil definir suas secdes, assim escolhemos uma das
possibilidades, conforme apresentamos a seguir, mas certamente o
leitor podera encontrar outras.

A secio PESQUISA NO EDUCAR A DISTANCIA traz
artigos que compartilham experiéncias do educar com investigacoes
que utilizaram a pesquisa-acio, o Discurso do Sujeito Coletivo, a
cartografia e a abordagem multimétodos.

A investigacio apresentada no artigo “Pesquisa-Formacio
Online de Professores em Ciéncias: Uma Proposicio Metodolégica”
traz a pesquisa-acio como epistemologia de pesquisa e da pratica
desenvolvida com um coletivo de professores da area de Ciéncias.
Com formacdo nas licenciaturas em Quimica, Biologia e Fisica, as
interlocucoes desses professores sio produzidas em um ambiente
online, o qual foi organizado como um ambiente formativo para a

discussdo da experimentacio em Ciéncias mediada na web.



“Predisposicio ao Uso das Tecnologias no Contexto dos
Institutos Federais: Reflexdes no Conversar”, neste artigo os autores
investigam a pré-disposicio de um coletivo de profissionais do [FSUL
ao uso da tecnologia, a partir da metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo. Os autores problematizam o uso da tecnologia como
provocadora de mudanca na forma de compreender o ensinar e o
aprender no fazer pedagogico, ao contririo do fazer técnico.

Com uma proposta interdisciplinar, o curso de Licenciatura
em Ciéncias na modalidade a distincia da FURG foi o foco da
pesquisa do artigo “Estratégias e Potencialidades na Producio de
Lacos Interdisciplinares em Ambiente Virtual de Aprendizagem”. As
autoras investigaram como se produzem os lacos interdisciplinares a
partir dos relatos dos docentes sobre a dindmica das aulas elaboradas e
disponibilizadas no ambiente virtual Moodle.

No artigo “Narrativas Coletivas que Enatuam a Educacio
Profissional a Distincia do Ifsul/CAVG”, as autoras olham para a
historia da educacio profissional a distdincia do IFSUL/CAVG, e,
através deste olhar e da enatuacdo de narrativas coletivas, exploraram o
que aconteceu e 0 que emergiu na convivéncia daqueles que estiveram
envolvidos no ensino técnico na modalidade a distancia.

A Educacio a Distancia (EaD), compreendida como uma das
formas para a construcio de espacos de convivéncia, provoca o

repensar da organizacdo curricular de cursos, dos recursos tecnologicos
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e dos materiais pedagogicos. No artigo “Movimento das Marés
Constituido por Ondas de Reflexdo sobre o Entrelacamento das
Analises Qualitativa e Quantitativa no Compreender do Operar da
EaD” o objetivo é compreender o operar da modalidade a distincia a
partir da percepcio dos estudantes de graduacio, por meio da
elaboracio e andlise de um instrumento que se constitui pela
abordagem multimétodos.

EXPERIENCIAS NO EDUCAR MEDIADO PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS, ¢ a secio composta de relatos
subsidiados por interlocucdes tedricas das préticas desenvolvidas em
diferentes contextos e que aposta no desafio do educar mediado pelas
tecnologias digitais, nio como adereco, mas com significado cognitivo
para os participantes (professores e estudantes).

O artigo “O Pensar a Producdo de Material Didatico Digital
para Disciplinas na Area de Matematica” traz importantes reflexdes e
problematizacdes acerca das formas de interagir, ensinar aprender e na
educacdo a distincia. Nesse contexto aborda o desafio de produzir
material didatico digital para disciplinas voltadas a area de
matematica. Nessa experiéncia o que emerge ¢ a busca por formas que
potencializem a autonomia na navegacio, o espaco para as descobertas
e as producoes dos estudantes em (co)autoria, valorizem a interacio e a

implementacdo de praticas coletivas perpassadas pelas tecnologias.



A investigacio do artigo “Conhecimentos Especificos
Mediados Pedagogicamente na Educacio a Distancia do Programa E-
Tec Brasil” foi desenvolvida a partir de praticas pedagogicas baseadas
na construcdo de projetos de pesquisa e problematizou a importancia
da constituicio de redes de conversacio que possam ampliar os
conhecimentos especificos da disciplina, por meio da discussio e da
mediacio colaborativa.

Como superar as dificuldades dos alunos na aprendizagem da
estatistica na modalidade a distincia, marcada pela separacio fisica
entre professores e estudantes’ Com o objetivo de avaliar a
contribuicio das videoaulas no ensino de estatistica na modalidade a
distAncia, e como contribuicio ao questionamento inicial foi
produzido o artigo “Educacido a Distincia: Suporte da Tecnologia
Digital no Ensino de Estatistica no Curso de Administracio”.

Na secio FORMACAO DE PROFESSORES NO EDUCAR
A DISTANCIA trazemos artigos nos quais a formacio docente ¢ o
foco principal e nos quais aparece a formacdo continuada no proprio
exercicio da docéncia (como professor e tutor) e na pés-graduacio.

Como considerar as emocdes que atuam na interacio e que
influenciam nas relacdes do ensinar e do aprender? Como se planejam
praticas pedagdgicas considerando o afetar emocional, na busca por
criar um espaco educativo emocionalmente sadio e produtivo! A partir

desses questionamentos os autores do artigo “Bytes de Afeto: As

6



Emoc¢des na Tutoria a Distincia”, realizaram uma pesquisa que
analisa o papel das emocdes nas estratégias docentes de tutores a
distAncia em um ambiente virtual.

O artigo “Estagios dos Cursos de Licenciatura na Educacio a
Distdncia numa Perspectiva de Co-Inspiracio entre a Educacio
Basica e Superior” contempla discussoes e problematizacoes sobre a
vivéncia dos estagios, nos cursos de licenciatura a distincia. Com a
intencido de repensar situacdes que ocorrem nesse espaco de formacio
e de refletir sobre os caminhos e os desafios de uma interlocucio entre
a Educacido Bésica e Superior, as autoras propdem a co-inspiracio
enquanto processos de cooperacio e colaboracio entre a Educacio
Basica e Superior.

As autoras do artigo “Conversar pela Escrita: Possibilidades
de Aprendizagens na Educacio a Distancia” abordam a formacio de
professores, estudantes de pos-graduacio, no exercicio do escrever
experienciado como entrelacamento de emocoes e linguagem na
educacio a distincia.

Fica o convite para que as leituras, reflexdes e didlogos
possibilitados com esse livro, contribuam com o seu proprio educar.

Ana Moura, Berenice Vaniel e Débora Laurino



PESQUISA-FORMACAO ONLINE DE PROFESSORES EM
CIENCIAS: UMA PROPOSICAO METODOLOGICA'

Valmir Heckler
Maria do Carmo Galiazzi

PESQUISA-ACAO DE PROFESSORES EM UM AMBIENTE
ONLINE

O artigo apresenta interlocucoes sobre a pesquisa-acio de
professores em um ambiente online - caminho metodoldgico proposto
ao estudo’, como uma experiéncia vivida (BICUDO, 2011),
construido a partir de aulas desenvolvidas na disciplina Topicos
Especiais: Experimentacio em Ciéncias na EaD (TEECE). Este ¢ um
campo empirico constituido, em uma comunidade de professores,
com as linguagens emergentes das acoes individuais e coletivas
registradas no AVA Moodle, assumidas ao longo da escrita como
dispositivos de pesquisa da disciplina TEECE disponiveis na web.

Os pesquisadores assumem em perspectivas gerais a pesquisa-

acdo como epistemologia de pesquisa e da pratica desenvolvida em um

"Este artigo ¢ uma adaptacio do texto publicado nos Anais do III Congresso
Internacional de Educacio Cientifica e Tecnologica (CIECITEC), ocorrido em
Santo Angelo - RS no més de junho de 2015.

2 . . ;
Apresentamos um recorte da proposicio metodolégica construida no

doutoramento (HECKLER, 2014).



coletivo de professores da drea de Ciéncias. Um estudo do campo
qualitativo construido com o conhecimento imbricado na constituicio
do caminho metodologico da pesquisa sobre/na formacio de
professores de Ciéncias (PIMENTA; FRANCO, 2008). Abrange
analisar a construcio e atuacio conjunta de professores na disciplina
TEECE, ofertada no Programa de Pos-Graduacio Educacio em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGEC) da FURG com o
objetivo de organizar um ambiente formativo para a discussio da
experimentacio em Ciéncias mediada na web. A disciplina envolveu
treze professores, dentre estes: pos-graduandos, professores da rede de
ensino da Educacio Bésica e docentes da universidade, com formacoes
em licenciaturas em Quimica, Biologia e Fisica’.

A disciplina TEECE assumiu os participantes como
professores, sujeitos criadores, colaborativos e coautores, em um
processo de compartilhar ideias, modelos, atividades, artigos e
atividades em espacotempo tedrico-pratico da experimentacio em
Ciéncias. Assim, incentivou a construcio de comunicacdes entre os
participantes em aulas presenciais, escritas e falas em interfaces, como

féruns, chats, wiki e webconferéncias, ao longo do segundo semestre de

3 Os participantes da pesquisa sio identificados com pseuddnimos e respectiva drea
de formacio: Clara (Biologia); Ester (Fisica); Joio (Quimica); Julia (Quimica); Lais
(Quimica); Lara (Fisica); Marta (Quimica); Paula (Biologia); Paulo (Fisica); Pedro
(Quimica); Rita (Biologia); Sara (Quimica); e Sofia (Quimica).
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2011. Os encontros presenciais foram promovidos na estruturacio das
primeiras semanas e, posteriormente, desenvolvidos com os
professores distantes geograficamente, em processos mediados via/na
internet.

O caminho metodolégico percorrido neste trabalho assume o
sentido epistemoldgico da pesquisa-acio pratico-colaborativa e
apresenta, em sua natureza, a realidade multipla, construida e
multirreferencial (FRANCO; LISITA, 2008). Dessa forma, envolve os
pesquisadores em analisar as linguagens construidas, em diferentes
interfaces, por meio de interacdes dialogicas entre os participantes da
disciplina, bem como as comunicacdes inerentes as atividades
propostas e aos artefatos disponibilizados no ambiente da disciplina.

As atividades propostas e os planejamentos foram estruturados
e reformulados pelos participantes ao longo do semestre. Ao final de
cada semana, os professores discutiam as necessidades e os desafios
emergentes da comunidade, como processo de avaliacio. A partir
disso, planejaram e estruturaram as semanas seguintes. As acdes
coletivas dos professores "[...] resultaram na experiéncia da pesquisa
propriamente dita" (SILVA, 2012, p. 14). Nessa perspectiva, a
interatividade entre os participantes aconteceu por meio de interfaces
e interacoes com artefatos dispostos no AVA via/na web. Entre os
artefatos registrados no ambiente da disciplina estdo: orientacoes

semanais, questdes nos foruns, videos, simulador, videoaulas da
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gravacio das webconferéncias, artigos e escritas dos participantes em
distintas atividades.

Esta ¢ uma pesquisa que acontece pela acio conjunta na
formacio de professores em contexto da Educacio online, que envolve
a comunidade da drea de Ciéncias na construcio de uma realidade
pelas acdes individuais e coletivas dos participantes que atuam na
escola, universidade e/ou que sio pds-graduandos. Construida em um
"[...] ambiente de compartilhamento, colaboracido e aprendizagem [...]"
(SILVA, 2012, p. 14), esta pesquisa-formacio de professores "[...] ndo
promove dicotomia entre a acio de conhecer e a acdo de atuar, como
ocorre nas ditas [aplicadas]. O professor é coletivo, nido se limita a
aplicar os saberes existentes" (SILVA, 2012, p. 15). Assim, o teorizar-
praticar a experimentacio em Ciéncias na formacio é promovido pelas
interacdes colaborativas entre os mais e menos experientes na
disciplina TEECE, tornando-se o objeto a ser compreendido nesse
momento da pesquisa.

Para situar um fendmeno a ser investigado ¢ necessario
contextualizar a questdo central construida para este estudo e, a partir
das acoes conjuntas na disciplina TEECE, tratar de aspectos da
comunidade da experimentacio em Ciéncias juntamente a
fenomenologia assumida, pois, “[...] em situacio de vivenciar o
fendomeno focado e destacado como importante em relacio a

interrogacio formulada, esta também [¢é] interpretada como relevante
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no contexto da regiio do inquérito do pesquisador” (BICUDO, 2011,
p. 55). Dessa forma, ¢ importante significar o contexto e os aspectos
historicos que estio expressos na questio central que orienta a
pesquisa: como uma comunidade de pesquisaformacio de
professores desenvolve/compreende a experimentacio em Ciéncias
na EaD?

O questionamento citado expressa o conhecimento produzido
até o momento da pesquisa. Este ¢ o questionamento que orienta o
mergulho investigativo aos pesquisadores no cenario de atuacio e
estudo, "[...] que se mostra quando perguntamos pelo o que ¢é isso que se
mostra’ Mas aquilo que se mostra, nio se mostra, nem poderia,
conforme a concepcio fenomenologica, mas se revela na experiéncia
vivida [...]” (BICUDO, 2011, p. 55, grifo da autora). Diante disso, as
compreensdes expressas nesse estudo podem sofrer alteracoes a
medida que emergem diferentes significados a serem ampliados na
analise como forma de situar o fendmeno ao longo da escrita.

O estudo engloba aspectos tedrico-priticos e envolve
interlocucoes teoricas articuladas as informacdes construidas no
campo empirico e registradas no AVA Moodle da comunidade dos
professores. Esta é uma pesquisa-acao vivida "[...] pelo investigador em
termos de intervencdo, participacio, colaboracio, ou seja, pesquisas
que interpretem uma experiéncia vivenciada entre pesquisador e

comunidade investigada" (MONTEIRO, 2008, p. 141). A partir de
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Monteiro (2008), os pesquisadores observam que o conhecimento
produzido na comunidade de professores somente serd materializado
em uma producio textual interligada com a compreensio dos
artefatos, materiais e simbolicos, utilizados e construidos nas
atividades coletivas, que contemplam as diferentes vozes dos
colaboradores desse processo.

A escrita nesta proposicio metodologica assume funcio
epistémica (WELLS, 2009; MARQUES, 2008; MORAES, 2007) e
perpassa pela constituicio colaborativa dos dispositivos dessa pesquisa,
que acontece a partir das informacdes registradas e disponiveis no
ambiente da disciplina TEECE. De acordo com Silva (2012), o AVA
online no Moodle ¢ significado como o principal locus de encontro da
comunidade de professores de Ciéncias, assumido como espacotempo
de sala de aula com interlocutores engajados no construir/atuar na
experimentacio em Ciéncias na web.

No quadro 1, sio destacados os dispositivos de pesquisa
registrados e disponiveis no AVA da disciplina, além de acoes coletivas
e individuais, como informacoes, atividades, artefatos, avaliacdes e
interacdes dos sujeitos em interfaces (foruns, chats, webconferéncia,
wiki).

Quadro 1 - Dispositivos de pesquisa registrados no AVA da disciplina

® Ementa da disciplina com os propdsitos da comunidade de professores.

® [nformacdes sobre as acdes semanais a serem desenvolvidas.

® Atividades experimentais propostas pela escrita em féruns.

13



® Biblioteca digital com textos tedricos indicados pelos participantes sobre a
experimentacio.

® Escrita e postagem de um texto semanal com compreensdes pessoais sobre a
experimentacdo em Ciéncias.

® Unidades de significado construidas em uma wiki coletiva.

® [nteracdes entre os participantes em foruns e chats em atividades sincronas e
assincronas.

B Acdes com experimentos, videos, imagens, PowerPoint, simulador virtual.
® Hyperlinks de videos (gravacdes) com atividades do grupo via/na webconferéncia.

® F6runs especificos de avaliacio: autoavaliacio individual e coletiva sobre a
disciplina.

Os dispositivos do quadro 1, sio elementos emergentes de uma
construcdo coletiva do campo empirico em um cenario online da
experimentacio em Ciéncias na EaD. Os professores em pesquisa-
formacio "[...] sdo incentivados a expressar suas itinerincias
formativas, promovendo, muitas vezes, a troca e o compartilhamento
com outros sujeitos envolvidos no processo" (SILVA, 2012, p. 15). Os
dispositivos de pesquisa no AVA da disciplina registram as acdes da
comunidade de professores e, com isso, possibilitam a analise da
experiéncia vivida via/na internet. Assim, os pesquisadores sio
desafiados a pensar em como sistematizar a organizacio das
informacdes para ampliar compreensdes dos indicativos ao fendmeno
situado.

Os autores deste trabalho foram desafiados a proceder a
limitacio do campo empirico para possibilitar a andlise limitada a uma

aula proposta na quinta semana da disciplina TEECE. Um processo
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justificado, por ser esta a semana em que o autor principal deste
estudo propdem, organiza as atividades a serem construidas pelo grupo
de professores, acdes mediadas com os colegas geograficamente
distantes. Nesse sentido, a delimitacio a aula da quinta semana, se
torna forma de contemplar a pesquisa-acio na construcio do caminho
metodoldgico e, consequentemente, a aula proposta, constituindo um
processo de pesquisa e formacio.

A aula proposta pelo autor principal desta escrita, abrange o
envolvimento dos colegas no debate sobre o fendmeno do efeito
estufa. Inclui os participantes no trabalho com video e simulador
virtual, com diferentes questdes em féruns sincronos. Foram
disponibilizados o link do video Estufa Solar e a secagem de Grios
(2011) e féruns para a construcio de modelos explicativos a partir de
questdes norteadoras iniciais. Em um segundo momento, os
professores foram instigados a interagirem em féruns com o uso de
simulador virtual da University Colorado At Boulder - Efeito Estufa
(2011).

Nesta etapa, foi disponibilizado aos participantes um chat para
esclarecer duvidas sobre o uso do artefato e possiveis dificuldades nas
atividades. No terceiro momento, foram desencadeadas a interacio,
via Adobe Connect (SEaD/FURG, 2011), com discussdes, analise das
atividades realizadas e encaminhamentos da proxima etapa da

disciplina. Em um quarto momento (assincrono), o coletivo de
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professores realizou a escrita semanal e postagem dos textos sobre as
atividades, contendo as percepcdes pessoais em torno da
experimentacido em Ciéncias na EaD.

[sto possibilita que o sujeito autor principal dessa pesquisa teca
compreensoes sobre o que aconteceu na referida aula, assumindo-a
como objeto aperfeicoavel desse estudo (WELLS, 2001). Em uma aula
desenvolvida com os colegas geograficamente distantes na
experimentacio em Ciéncias em contexto online, os autores foram
envolvidos a investigar a organizacio e a atuacio que realiza
conjuntamente com os professores de Ciéncias da/na aula da
disciplina TEECE bem como as interacdes com video, simulador e
comunicacdes entre os colegas em interfaces em questdes iniciais
preestabelecidas no AVA Moodle.

Esta pesquisa-formacio com base filosofica fenomenoldgica
hermenéutica desafia a indicar um fendmeno situado (BICUDO,
2011) como forma de possibilitar ampliacio no estudo da experiéncia
vivida no contexto da quinta semana na disciplina TEECE. Envolve
ainda aprofundar a andlise das acdes desenvolvidas na estruturacio da
proposta para a experimentacio em Ciéncias no ambiente online
desenvolvida pelo autor principal do estudo. A ampliacio de

significados a partir do campo empirico delimitado abrange
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compreender 0 que aconteceu na organizacio e atuacio coletiva dos

professores na aula da quinta semana®.

COMPREENSAO DO FENOMENO COM A LINGUAGEM
REGISTRADA NO AVA

Neste item, serio apresentados aspectos tedrico-praticos na
busca pela compreensio do fendomeno situado com a linguagem
registrada no AVA. A partir de Wells (2009), a linguagem ¢ assumida
como principal artefato/ferramenta dos seres humanos na mediacio
conjunta de suas atividades, pela apropriacio da linguagem, com a
qual os sujeitos constroem significados e aprendem como utiliza-la no
desenvolver, comunicar habilidades e conhecimentos para as geracoes
seguintes. O falar, escrever, escutar e ler compartilhados no ambiente
Moodle sio assumidos como artefatos mediadores de uma cultura em
contexto online e reconhecidos por possibilitarem, ao mesmo tempo,
desenvolvimento social e intelectual de cada professor participante da
comunidade na disciplina TEECE.

Nesse contexto, a plataforma Moodle ¢ tida como um
conjunto de ferramentas e interfaces, que podem possibilitar a

ampliacio do desenvolvimento de uma cultura de pesquisa e a

* A descricdo da aula proposta constitui um dos itens ndo presentes neste artigo, encontrd-se no

capitulo V da tese - Operar aula em AVA como uma experiéncia vivida - disponivel em:

hetp://www.argo.furg.br/bdtd/0000010583.pdf
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formacdo no ciberespaco - AVA Moodle (SILVA; SANTOS, 2006).
Ao longo das dez semanas de atividades, os professores operaram
distintos artefatos em interfaces da web 2.0, promoveram a
comunicacio, organizaram atividades e a biblioteca digital,
disponibilizaram  hyperlinks, como videos, textos, simuladores, e
interagiram com escritas em foruns, chats, email, wiki e por falas face a
face via webconferéncia.

No AVA Moodle estdo os registros das interacdes entre colegas
e com as atividades da comunidade. A aula online na EaD "[...] ndo se
limita a obtencdo de dados pelo individuo, mas [estabelece] uma rede
de conversacio onde se trocam reclamacdes, compromissos, ofertas e
promessas [...]" (SILVA; PEREIRA, 2012, p. 35). Assim, essa cultura
na aula da experimentacio em Ciéncias se distingue em funcio de "[...]
condicdes para realizacio de multidlogos (conversa de todos com todos),
convergéncia de midias e suas inimeras possibilidades de construcio
coletiva [...]" (KENSKI, 2013, p. 63). Este se configura em um
espacotempo de imersio na linguagem das acdes construidas pelos
participantes no AVA Moodle.

Sendo assim, os aspectos tedricos sio indicativos de que o
fendomeno situado pode estar na interatividade pela construcio da
comunicacio entre os professores, em que a "[...] linguagem [¢]
constituida de conectividade, articulacoes e convergéncias de midias e

de interfaces de comunicacio para a expressio autoral e coletiva"
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(SILVA, et al., 2012, p. 90). Diante disso, a linguagem ¢ um fator a ser
observado quando do mergulho nos registros da comunicacio,
construida na quinta semana, no contexto online de formacio e
pesquisa na EaD.

A escrita recursiva na pesquisa fenomenologica hermenéutica é
assumida como forma metodoldégica de analisar os movimentos
coletivos e individuais dos professores. Durante os encontros dos
professores na disciplina e no AVA, foram proporcionados diferentes
momentos de escrita, como a producio coletiva de metatextos e as
diferentes comunicacoes via foruns, chat e webconferéncias. Nesse
sentido, sio os didlogos entre os professores e as escritas nas atividades
que possibilitam, pela leitura, complexificar as compreensdes em torno
da questdo central de pesquisa (BICUDO, 2011).

Imersos nesse cendrio de pesquisa, se observa a necessidade de
significar as informacdes empiricas disponiveis no AVA online, com
vistas a ampliar o préprio caminho metodolégico frente a proposicao
do recorte no campo empirico. Para tanto, sio atribuidos pelos
pesquisadores sentidos aos dispositivos de pesquisa criados ao longo
da organizacdo das atividades da quinta semana da disciplina TEECE.
Este campo empirico delimitado, abrange um conjunto de
informacoes com orientacdes, propositos, organizacio e etapas
propostas as atividades desenvolvidas no coletivo. Além disso, no

ambiente online, estio disponiveis hyperlinks, artefatos e interacdes
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entre os sujeitos, em acdes sincronas e assincronas, em diferentes
interfaces.

Esse conjunto de informacdes sdo utilizados na analise desse
estudo, a fim de promover interlocucdes empiricas com a linguagem
dos professores registrada no ambiente Moodle na web. Além disso,
possibilita a escrita desse item como um processo de pesquisa-
formacdo online (SILVA; SANTOS, 2006; SILVA, 2012); uma
pesquisa interconectada com o processo formativo, enquanto
participantes de uma comunidade online da 4rea de Ciéncias. As
comunicacoes das interfaces que registram as diferentes linguagens
construidas no ambiente Moodle sio assumidas como processo

colaborativo entre professores.

ANALISE DAS INFORMACOES REGISTRADAS NO AVA PELA
ATD

Neste topico sio apresentados aspectos teodrico-praticos da
estruturacio da andlise pela ATD das informacdes registradas no AVA
(MORAES; GALIAZZI, 2011). A Analise Textual Discursiva é
utilizada pelos pesquisadores no desenvolver do corpus de pesquisa, em
um movimento interpretativo de natureza qualitativa com carater
hermenéutico, pela escrita articulada de interlocucoes tedricas e
empiricas emergentes da linguagem no AVA Moodle. A natureza

qualitativa da linguagem dos artefatos propostos a experimentacio em
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Ciéncias na EaD e os registros do pensar/atuar dos professores no
AVA Moodle na disciplina TEECE siao assumidos como ponto de
partida da producio textual.

Na andlise, as linguagens registradas em artefatos e interfaces
do AVA Moodle sio assumidas como emergentes do campo empirico.
Para serem analisadas pela ATD, independentemente de suas origens,
as informacdes precisam ser transformadas em documentos escritos
para, entio, serem submetidas a andlise. Dessa forma, sio organizadas
pela producio de unidades de significado escritas e codificadas, a fim
de estruturar a investigacio, e se constituem, aos pesquisadores, em
espacotempo da ampliacio de pensamentos.

A complexificacio dos argumentos acontece pela producio
textual com transformacdes nas compreensdes expressas até o
momento interligadas as questdes e aos objetivos assumidos nesse
estudo. A imersio dos pesquisadores no campo empirico tem o
proposito de constituir o corpus de analise pela ATD delimitado as
atividades da quinta semana. Os significados atribuidos as unidades de
sentido se revelam como aspectos empiricos emergentes dos
dispositivos de pesquisa registrados pelos professores na disciplina
TEECE.

A escrita do caminho metodologico da pesquisa-formacio
abrange a construcio das unidades de significados, em um movimento

provisorio, do processo da constituicio do corpus de analise, ao
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associar a escrita das unidades de significado as palavras-chave, ao
titulo e a codificacio em planilha eletronica. O conjunto inicial de
120 categorias foi construido com interlocucoes empiricas e tedricas e
com a escrita dos sentidos atribuidos a estas pelos autores do estudo.
Na tabela 1, estd registrado um recorte das unidades de
significado e de suas codificacdes na planilha eletronica, um exemplo
de como sio organizadas as interlocucdes tedricas, empiricas e as
unidades de sentido construidas. Este recorte representa a auto-
organizacio do corpus de analise estruturado com unidades de
significado, cédigo para cada unidade, palavras-chave, titulo e codigo
da categoria inicial e final. Este conjunto de interlocucoes forma as
informacdes que organizam a producio textual desse estudo, em um
movimento de analise provisério, pois as unidades de significado siao
passiveis de modificacio frente a possibilidade da ampliacio das

compreensdes a partir da descricio da aula e da producio do

metatexto, em escritas posteriores.
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Tabela 1 - Recorte das unidades de significado e suas codificacdes na planilha

Cbaigo da Codigo da
Codigo da unidade Unidades de significado Palavras.chave Titulo A final
faz-se necessano distinguir e definir o que assumimos como fendmeno da A construcSo dos
natureza e modelo explicatvo. ‘O fendmeno pode ser maostrado, pois € of fondmeno db aturezs modelos exphcativos
At acontecimento da natureza”, enquanto que o modelo expicativo ‘ndo estd) modelo expheativ sobre os fendmenos da A '
[dretamente wsivel, é uma abstragdo que precisa ser construida abstracdo natureza implica ¢
logicamente” pelos sujedos emohados na agdo do expenmantar na abstragdo o construgdo
Educacdo em Cidncias (CARVALHO. 2010, p 64) légica
Passamos 205 foruns e ¢ nossas di sobee 3|
h temdtica do Efeto Estufa, mutas apostas levantadas antenormente focam| mrm’: 0‘;:‘ ?;r;:‘:g::a?
A2 A5 4R uuacan‘rmmxlwas Eﬂohummoawmﬂowﬂcmna:‘k o axplicatio ressigniicag3o dos Cc 1
bi geando com isto novas pecepcBes et Fodps sapicaine
0 uso de simuladores para realzar a expenmentacdo, necessita ampliar o simutador, Owic o siledorns
dedate qrn tomo do o:mmo e modo 3 Oportunizar espacos para 3|  expenmentagio oportuniza a mediag3a na
cdo dos modelos exphcatvos dos| ambrente imestigatvo waeient ; do
Al su;mos ondc 3 smb;jo & uma mediagdo distinta, pois refaciona os|  transfrmacio @ “}: 2% E 2
{fendmenos macroscdpicos e sub-micrescdpicos, em uma construglo tedca|  reconstrugdo dos ~ m:\:"a;: ;:’W’
que nem semgre encontra sustentacdo empirica para medigdes’ (GIORDAN,| modelos expiicativos. :’fm aics
2008, p.130) mediacdo
Concordo contigo colega O simulador é bem interessante, mas acaba ConceRos presentes no 0 uso de simuladores
SG ASFS {abtrangendo mustos assuntos 30 mesmo tempo N3o sei até que ponto wiuas emobe o planejar F 3
g utiizdlo sem ficar presa num cronograma de acdes que os| planejamento kéhado acles que emoham
alunos devem executar R déecentes conceitos
m:zamos que atrdades expenmema‘s de;aﬁam oS szg::os 3 atridades .Wmmum
Ve U 000, 25 (NN desafiar 03 sujeltos o G 3

linguagens que commwm 3 Cuénc-a @ 0 como estas se relacionam com os| |

sociais, histéncos e tecnolégicos

expenimentais, desafio

& oA
a

argumentacSo

Na tabela 1, sio apresentados cinco unidades de significado,

com o cédigo da unidade, com letras e numeros, na organizacio da

analise pela ATD. No codigo da unidade,

foram registradas

informacdes sobre com quem os pesquisadores dialogam nas unidades

de significado, assumindo na codificacdo:

e Al: Autor 1 - um interlocutor tedrico na escrita.

o A2.A5.4R: Autor 2; referente a aula 5 (quinta semana); em um quarto registro

no ambiente. Assumido como interlocutor do campo empitico.

e VC: uma unidade de sentido com as compreensdes do professor/pesquisador.

A construcio do corpus de andlise, abrange um movimento

recursivo intenso de escrita e leitura, no complexificar a argumentacio

em torno das questdes norteadoras e dos propdsitos do estudo. A

producio do metatexto pela ATD (MORAES; GALIAZZI, 2011) ¢ o

modo

assumido para desenvolver

a analise

das

construidas e outros sentidos na construcio de significados.

informacdes
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A partir de Moraes e Galiazzi (2011), este processo €
significado associado a unitarizacio e a categorizacio como estrutura
basica da producio textual a ser desenvolvida. Aponta indicativos ao
mergulho hermenéutico a serem desenvolvidos como forma de
estabelecer diferentes sentidos e significados para as informacoes
contidas nos dispositivos de pesquisa registrados no AVA na quinta
semana.

A construcio dos sentidos com a significacio das diferentes
palavras constitui as unidades de significado (BICUDO, 2011). As
subcategorias emergentes com as palavras escritas constituem os
indicativos relacionados as questdes norteadoras da pesquisa. Nesse
sentido, sdo consideradas provisdrias, visto que precisam ser reescritas
a partir do fendmeno situado, explicitado na descricio da aula da
quinta, em texto posterior a este estudo.

A partir de subcategorias, foram construidas trés categorias
finais, as quais os pesquisadores utilizam para estruturar o metatexto
de andlise. A partir do fendmeno situado, se inicia um movimento
inverso de reconstrucio do corpus de analise, reorganizando as
subcategorias em interconexdo com as unidades de significados
construidas até o momento e com as diferentes unidades a serem
constituidas diante da ampliacio da andlise na pesquisa - producio do

metatexto.
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Tabela 2 - Codificacio e expressoes das categorias finais

1 Construcio de modelos dos fendmenos pela e com a Linguagem

) Artefatos no mediar a experimentacio em Ciéncias na EaD em
interfaces

3 Pesquisa-formacio online dos professores em AVA

Na tabela 2, ¢ exemplificada a emergéncia das categorias finais
para a andlise das informacdes produzidas relacionadas a quinta
semana de atividades, associando-as a evidéncias empiricas e tedricas.
Essas categorias emergem na Analise Textual Discursiva pelo método
intuitivo (MORAES; GALIAZZI, 2011). A partir dos autores, isto
acontece, aos pesquisadores, como inspiracdes repentinas, insights na
construcdo das categorias finais, frente a imersdo dos dados empiricos
e tedricos relacionados a comunidade de professores em contexto

online da experimentacio em Ciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto apresenta o mapeamento que contextualiza a
construcio do caminho metodoldgico da pesquisa-formacio online em
uma auto-organizacio pela ATD. Além disso, situa o que acontece aos
pesquisadores envolvidos na organizacio da linguagem expressa pelos
diferentes interlocutores desse cenario de pesquisa na busca de
compreender o que ocorre em uma aula construida e desenvolvida em

um contexto online da experimentacio em Ciéncias. Dessa forma, ¢
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possibilitado que se perceba como as categorias e subcategorias sio
articuladas ao contexto da pesquisa, no emergir de aspectos teorico-
praticos interconectados ao construir/atuar nas atividades da
disciplina TEECE.

A partir das subcategorias acontece a construcio das categorias
finais para estruturar o metatexto de analise. Os pesquisadores, a
partir do fendmeno situado, podem iniciar um movimento inverso de
reconstrucio do corpus de analise, reorganizando as subcategorias em
interconexdo com as unidades de significados. Nesse viés, ¢ anunciada
a ampliacio do estudo pela escrita dos pesquisadores com o referido
corpus de andlise. Possivelmente, outras indagacoes irdo surgir, ao
promover intercimbios de significados com outros interlocutores, na
construcdo de diferentes compreensdes para a experiéncia vivida
(BICUDO, 2011), potencializando a argumentacio sobre o que
acontece aos professores que atuam nesse cendrio da pesquisa-
formacio online.

O caminho metodoldgico proposto assume que a constituicio
dos argumentos a serem defendidos acontece na construcio do
metatexto pela ATD ao ampliar a pesquisa pela interpretacio da
linguagem dos registros da comunidade dos professores na
experimentacio em Ciéncias em AVA em um contexto da Educacio
online. Isto significa que "[...] a validacio das compreensdes atingidas

ocorre por interlocucoes tedricas e empiricas, representando uma
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estreita relacio entre teoria e pratica" (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.
37). De acordo com os autores, essas interlocucoes possibilitam
também por em movimento a teorizacio do proprio pesquisador.

A proposicio metodologica, na pesquisa-formacio online de
professores em Ciéncias, assume a escrita como importante artefato
epistémico, por possibilitar a expressio de significados e sentidos a
comunidade de professores e em torno do tema em estudo. Assim,
essa pesquisa se interliga a formacdo ao investigar no ambiente online
didlogos entre os professores, questionamentos, modelos explicativos,
avaliacoes e duvidas, acdes coletivas dos diferentes professores em

torno da proposta construida e desenvolvida no AVA.
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PREDISPOSICAO AO USO DAS TECNOLOGIAS NO
CONTEXTO DOS INSTITUTOS FEDERALIS:
REFLEXOES NO CONVERSAR®

César Costa Machado
Débora Pereira Laurino

INTRODUCAO

Neste artigo procuramos, pelo conversar, conhecer a pré-
disposicio dos profissionais da educacio do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) ao uso da
tecnologia e compreender a importancia dos seus saberes experienciais
na constituicao do perfil destes, nessa Instituico.

Educacio, Ciéncia e Tecnologia além de constituir a
nomenclatura da Instituicdo, sio as palavras que fundam o ser e o
fazer dessa comunidade académica, na forma de representar e
reproduzir os preceitos de uma sociedade em desenvolvimento que
visa o progresso, alicercada na ordem comportamental e estrutural que
regula a producio industrial.

No encontro entre Ciéncia e Engenharia, o dominio da

tecnologia pelo profissional da educacio, torna-se naturalmente a

> Publicado originalmente na revista Prisma.com, Aveiro, v. 28, n. 1, p.111-132, out.

2015.
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aplicacio do conhecimento através de sua transformacio no uso
das ferramentas, processos e materiais criados e/ou utilizados, em
outras palavras, a tecnologia se submete aos objetivos educacionais.

Ao mesmo tempo, conforme Brasil (2014), a tecnologia
modifica uma realidade a partir da utilizacio de um conjunto
complexo de conhecimentos tecnologicos acumulados, transformando
tanto a base técnica como as relacdes humanas. Estes conhecimentos
podem englobar usos e costumes, conhecimentos técnicos e
cientificos, técnicas, ferramentas, artefatos, utensilios e equipamentos,
acdes, aportes e suportes novos ou antigos. Como objeto de estudo, a
tecnologia pode ser entendida como uma ciéncia transdisciplinar das
atividades humanas de producio, do uso dos objetos técnicos e dos
fatos tecnoldgicos.

E sabido que, nas sociedades posindustriais, na era da
informacdo e da revolucio da alta tecnologia, o deslocamento
tecnologico impacta todas as dreas da producio. O valor do
conhecimento passa a assumir significativa centralidade da nova
organizacdo da sociedade pos-industrial, onde o mundo se apresenta
como mais instavel e carregado de incertezas, Brasil (2014).

A alta aceitacio pelo mercado de trabalho do egresso do IFSul
corrobora o fato de haver uma corporificacio entre a educacio e a
tecnologia em um processo de formacio baseado nos conhecimentos

atuais: o novo surge e pode surgir do antigo exatamente porque o
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antigo ¢ reatualizado constantemente, por meio dos processos de

aprendizagem, Tardif (2011).

Essas multiplas articulacoes entre a pritica docente e os
saberes fazem parte dos professores um grupo social e
profissional cuja existéncia depende, em grande parte,
de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condicoes para a sua pratica.

(TARDIF, 2011, p. 39)

A citacio acima ajuda a compreender a forma pela qual os
professores utilizam e adaptam-se a modernizacio tecnologica
influenciada no contexto das suas praticas. Tal acio caracteriza esses
professores por ser um grupo considerado diferenciado pela sociedade
em geral e pelos empresarios que reconhecem a qualidade de ensino
baseado no potencial de significacio dos conhecimentos estudados.

Através do conversar procuramos conhecer os professores e
verificar sua pré-disposicio ao uso da tecnologia e a importancia dos
seus saberes experienciais na constituicio do perfil do professor do

[FSul, ao longo de uma cobertura temporal que inicia em 1960.

O IFSul A PARTIR DO CONTEXTO HISTORICO

Procurando conhecer como a histéria influenciou nas préticas
dos professores, apresentamos nesta secio uma breve contextualizacio
em nivel nacional e local, na qual, sob nosso olhar, de maneira direta

ou subjetiva auxilia na fundamentacio deste artigo.
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Em 23 de setembro de 2014, a Rede Federal de Educacio
Profissional e Tecnoldgica completou 105 anos, mas a formacio do
trabalhador no Brasil comecou a ser feita desde os tempos mais
remotos da colonizacio, tendo como os primeiros aprendizes de
oficios os indios e os escravos, e “habituou-se o povo de nossa terra a
ver aquela forma de ensino como destinada somente a elementos das
mais baixas categorias sociais”. (FONSECA, 1961, p. 68)

Em 1889, ao final do periodo imperial e um ano apds a
abolicio legal do trabalho escravo no pais, o numero total de fabricas
instaladas era de 636 estabelecimentos, num total de de 50 mil
trabalhadores, para uma populacio total de 14 milhoes de habitantes,
em uma economia acentuadamente agrario-exportadora, com
predominancia de relacdes de trabalho rurais pré-capitalistas.

O Presidente do Estado do Rio de Janeiro (como eram
chamados os governadores na época), Nilo Pecanha, iniciou no Brasil
o ensino técnico por meio do Decreto n® 787, de 11 de setembro de
1906, criando quatro escolas profissionais naquela unidade federativa:
Campos, Petropolis, Niteroi, e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras
para o ensino de oficios e a tltima a aprendizagem agricola.

Mais tarde, Nilo Pecanha, ao criar em dez Estados as Escolas
de Aprendizes e Artifices, desencadeou a criacio dos Centros Federais
Tecnologicos - (CEFET’s) - que, mais tarde, seriam os Institutos

Federais (IFs).
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O Parecer da CNE/CEB de 11/2012 retrata a concepciao da
Educacio Profissional e Tecnologica como a necessidade de considerar
que a ciéncia e a tecnologia sdo estruturas pertencentes a historia e a
cultura da sociedade, tanto no ambito politico como no social. O
parecer apresenta, ainda, uma Educacio Profissional e Tecnologica
que vai além de uma concepcio politica assistencialista ou como
simples forma de atender as demandas do mercado, mas passa a ser
concebida como uma estratégia de alcance do cidadio a ciéncia e a
tecnologia.

O campus Pelotas, espaco da pesquisa, é a maior de toda a rede
[FSul nos aspectos humanos e estruturais. Foi o berco da rede de
ensino técnico federal no Estado Rio Grande do Sul/Brasil, de forma
que, o respeito adquirido ao longo desses anos extrapola as fronteiras
do nosso estado. O IFSul ¢ impregnado de uma densa e enriquecedora
historia que culmina numa configuracio de nove campi espalhados
pelo nosso estado, denotando uma evolucio estrutural sem
precedentes que esta sendo fomentada em um processo expansionista,
promovido pelo atual governo federal, conforme Brasil (2013).

Em nivel local, desde 1917, a Cidade de Pelotas foi umas das
pioneiras no oferecimento dessa formacido com a fundacio da Escola
de Artes e Oficios (EAO) - de iniciativa de lideres locais positivistas

dotados de recursos proprios. Naquela época, todo o apoio dos
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governos centrais e provinciais era voltado somente as capitais, por
isso, o intento foi motivo de orgulho para a comunidade.

Em 1930, a EAO, em decorréncia dos altos custos de
manutencio aliado a insegurancas politicas, ¢ doada ao Municipio de
Pelotas. Passou a denominacio de Escola Technico-Profissional - tinha
as mesmas finalidades, mas com curriculos mais adaptados as
necessidades de formacdo para a época, com forte viés na formacio
integral - foram inseridas disciplinas de cultura geral, tais como:
Historia, Geografia, Educacio Fisica (Gymnastica), Instrucio Moral e
Civica e Musica (banda). Em 1942 passa a denominarse Escola
Técnica de Pelotas vinculada a unido. Em 1959 ¢ caracterizada como
autarquia Federal, passando a se chamar de ETFPEL, destacando-se
cada vez mais por formar nos seus oito cursos, profissionais
reconhecidos em todas as regides do pais.

Na década de 60, de acordo com Meirelles (2007), a Escola
Técnica Federal de Pelotas passou a ser considerada o estabelecimento
de ensino profissional com o maior numero de alunos do Estado do
Rio Grande do Sul, registrando mais de 2000 matriculas.

Em 1996, no dia 26 de fevereiro, a ETFPEL se expande - foi
colocada em funcionamento sua primeira Unidade de Ensino
Descentralizada - a UNED, na cidade de Sapucaia do Sul.

Em 1998, a Escola Técnica comeca a efetivar sua atuacio no

nivel superior de ensino, com autorizacio ministerial, apds parecer
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favoravel do Conselho Nacional de Educacio, para implantacio de
Programa Especial de Formacio Pedagogica, destinado a habilitacio
de professores da educacido profissional.

No ano seguinte, através de Decreto Presidencial, efetivou-se a
transformacio da ETFPEL em Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica de Pelotas (CEFET-RS), o que possibilitou a oferta de
seus primeiros cursos superiores de graduacio e pods-graduacio,
abrindo espaco para projetos de pesquisa e convénios, com foco nos
avancos tecnologicos.

Na data de 29 de dezembro de 2008, foi criado, a partir do
Centro Federal de Educacio Tecnologica de Pelotas, o Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, com
sede e foro na cidade de Pelotas, Estado do Rio Grande do Sul, nos
termos da Lei n° 11.892, com natureza juridica de autarquia,
vinculada ao Ministério da Educacio.

A Rede Federal de Educaciao Profissional e Tecnologica, cujas
atividades iniciais eram instrumento de uma politica voltado para as
“classes desprovidas”, hoje se configura como uma importante
estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnologicas. Esse é o elemento diferencial que
esta na génese da constituicio de uma identidade social particular para
os agentes e instituicdes envolvidos neste contexto, cujo fendmeno ¢

decorrente da historia, do papel e das relacoes que a Educacio
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Profissional e Tecnoldgica estabelece com a ciéncia e a tecnologia, com
o desenvolvimento regional e local e com o mundo do trabalho e dos
desejos de transformacido dos atores nela envolvidos.

Chamamos a atencdo para a importancia da figura 1: “O [FSul
hoje”, em razio de essa apresentar diversas informacdes quantitativas e
graficas, denotando a expansio dessa rede de ensino no Estado do Rio
Grande do Sul.

Atualmente, o Instituto ¢ formado por 14 “campi”’: Pelotas
(1943), Pelotas - Visconde da Graca (1923 e vinculado ao IFSul em
2010), Sapucaia do Sul (1996), Charqueadas (2006), Passo Fundo
(2007), Camaqua (2010), Venancio Aires (2010), Bagé (2010), campus
avancado Santana do Livramento (2010), Sapiranga (2013). Em
implantacdo, encontram-se os de Gravatai, Lajeado, Jaguario e Novo
Hamburgo. Possui 110 cursos: técnicos, tecndlogos, bacharelados,
licenciaturas e pos-graduacdes, com mais de 21500 estudantes e 823
docentes. Além de outras informacdes relevantes presentes na
imagem, oferecemos cursos a distAncia, baseados em 35 polos

espalhados no Estado.
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Figura 1 - O TFSul hoje.
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INFLUENCIAS DO POSITIVISMO NA CONSTITUICAO DOS
CURSOS TECNICOS

Meireles (2007) descreve em sua obra que, os cidaddos
publicos pelotenses, pioneiros na criacio da Escola, qualificados
como: lideres locais ilustres, influentes politicos, macons,
comerciantes, proprietarios de empresas manufatureiras e possuidores
de consideravel poder econdmico possuiam influéncias positivistas
reforcado pelo fato de que em Pelotas, como nos demais municipios
do Rio Grande do Sul, face a ascensdo do Partido Republicano Rio-

Grandense (PRR) nos periodos relativos a 1885 - tendo Julio de
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Castilhos como grande lider intelectual, os postulados positivistas
permeavam todas as discussdes, com grande privilégio para a defesa
das teses relativas a educacio, que era considerada como um dos
grandes investimentos sociais.

O positivismo, segundo Pensavento (1982), alicercado na
filosofia de Augusto Conte, designou uma forte corrente filosdfica
que, na segunda metade do século XIX, houve numerosas e variadas
manifestacoes em todos os paises no mundo ocidental, surgindo como
defensora da sociedade burguesa em ascensio e do desenvolvimento
capitalista. Para conservar a ordem burguesa, era essencial que se
acelerasse o desenvolvimento industrial. Dessa forma, a ordem era a
base do progresso; o progresso era a continuidade da ordem. Assim, a
visdo positivista era progressista e conservadora ao mesmo tempo, ou
seja, pretendia conciliar o progresso econdmico com a conservacio da
ordem social.

Para os positivistas, segundo Meireles (2007), a educacio tinha
um carater de praticidade, devendo privilegiar o fazer ao especular, e,
nesta direcdo, as propostas de criacio de escolas profissionais sdo
coerentes com as posicoes defendidas pelos positivistas na época.

O positivismo acompanha e estimula o nascimento e a
afirmacio da  organizacio  técnico-industrial da  sociedade,

influenciando desde a religiao, a conduta moral e social e impondo tal

39



filosofia como a Unica forma aceitivel de fazer ciéncia, Abbagnano
(2012).
De forma contundente, Pacheco (2011) afirma que, para

compreender esse novo cendrio, é importante lembrar que:

[...] as instituicdes federais, em periodos distintos de sua
existéncia, atenderam a diferentes orientacdes de
governos, que possuiam em comum uma concepcio de
formacido centrada nas demandas do mercado, com a
hegemonia daquelas ditadas pelo desenvolvimento
industrial, assumindo, assim, um cardter pragmatico e
circunstancial para a educacio profissional. (p. 5)

O processo de expansido industrial no Brasil foi intensificando
nas décadas de 1940 e 1950. A partir da segunda metade dos anos 50,
o setor industrial passou a ser o carro-chefe da economia do Pais.
Como as demandas na criacio dos Cursos Técnicos eram
consequéncia dos arranjos produtivos, em 1953, foi criado o segundo
ciclo de formacdo industrial que possibilitou o aprofundamento na
formacio para a educacio profissional: foi criado em Pelotas, quando
era denominada de Escola Técnica de Pelotas (ETP), o primeiro curso
técnico - Construcio de Maquinas e Motores, hoje o tradicional Curso
de Mecinica - alicercado na crescente industrializacio, a introducio de
maquinas fabris multiplica o rendimento do trabalho e aumenta a
producio.

Foi nessa logica que se alicercaram os Institutos Federais,

influenciados sim pelo positivismo e impulsionados pela técnica, e
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pelo desenvolvimento tecnologico. Com a intencio de conhecer o
perfil do profissional atuante na formacdo técnica e tecnoldgica no
que se refere a sua pré-disposicio ao uso das tecnologias como recurso

mediador, explicamos a seguir a metodologia dessa investigacio.

ESCOLHA METODOLOGICA

Partimos do entendimento de André (2001) que a investigacio
educativa ¢ uma crenca e uma necessidade de ruptura com os
paradigmas dominantes (o positivista e o interpretativo), apostamos
numa investigacio educativa que ndo seja investigacio sobre a
educacio, e sim para a educacio, ou seja, “uma investigacio
participativa realizada por aqueles cujas préaticas constituem,
precisamente, a educacio’.

Enquanto ciéncia, nossa percepcio vai ao encontro do que
afirma Maturana (2014), pois vemos a pesquisa como um campo
complexo de amplo debate com capacidade de gerar perturbacoes
significativas, permitindo reflexdes em torno das relacdes existentes
entre razio, emocio e cotidiano, além de ser necessariamente um
dominio de afirmacdes operacionais socialmente aceitas, validadas por
um procedimento que especifica o observador que as gera como
observador padrio.

Assim, a relacio entre a formacdo de professores e a pesquisa

torna-se imprescindivel, o que significa estabelecer um vinculo entre a
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compreensio da realidade e seu contexto, questionando as razdes, as
possibilidades e as dificuldades que se colocam a sua realizacio.

A nio valorizacio de nossa historia, segundo Meirelles (2007)
faz com que inumeros registros documentais tenham sido esquecidos,

perdidos e degradados pelo tempo, pois afirma:

Tal fato decorre de uma cultura muito prépria das
instituicdes de Educacio Profissional, as quais, voltadas
essencialmente 4 preparacio de jovens para o trabalho,
preocupam-se muito com o fazer, sendo suas principais
atividades de ensino desenvolvidas em laboratdrios,
oficinas, através de atividades praticas, num labor que
se caracteriza por ser mais maquina, menos catedra;
mais tinta, menos escrita; mais fazer, menos dizer; mais
tapapd, menos paletd; mais graxa, menos flash; mais
atividade, menos solenidade. (p. 12)

A citacdo acima impulsionou a forma de organizar os registros
deste estudo, de modo que as informacdes compiladas e analisadas
foram obtidas através de entrevistas abertas e semiestruturadas, que
chamamos de conversar. Destacamos que a opcdo por essa forma de
obtencio de registros possui como principal vantagem, segundo Boni
e Quaresma (2005) e Marconi e Lakatos (2010), proporcionar maior
flexibilidade, uma vez que permite ao entrevistador repetir ou
esclarecer perguntas, formular de maneira diferente, especificar algum
significado na busca de ser compreendido, e, ainda, oferece
oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o entrevistado

ser observado naquilo que diz: registro de acdes, gestos.
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Essa modalidade de abordagem deixa o entrevistado
totalmente a vontade no seu proprio ambiente para que no linguajar
se estabelecam relacdes de aproximacdo e confianca, tio necessarias
para o sucesso da pesquisa.

Sendo assim, os discursos foram obtidos no conversar,
alicercadas em uma relacio de amizade construidas com os
participantes ao longo desses 17 anos de convivio profissional e social.

Temos como pressuposto tedrico que a linguagem proporciona
o desenvolvimento da nossa inteligéncia, assim como o
desenvolvimento social, na forma de aceitar o outro como o legitimo
outro na convivéncia. Somente poderemos evoluir no estarmos juntos
no linguajar, no entendimento e no desenvolvimento harmonioso de
forma que a ideia do compartilhar e do cooperar, permitem o
estabelecimento de ambientes sauddveis de desenvolvimento social e
cognitivo em uma “objetividade entre parénteses” conforme Maturana
(2001). Ou seja, em uma objetividade que pressupde determinado
dominio de compreensio e de maneira de agir, e que ndo aceita uma
verdade unica, independente do contexto em que o fendmeno estd
sendo estudado.

Tomando por base o mesmo autor, todo o viver humano
consiste na convivéncia em conversacoes e redes de conversacoes. Em
outras palavras, dizemos 0 que nos constitui como seres humanos ¢

nossa existéncia no conversar.
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Neste trabalho ao buscar o perfil do profissional no que se
refere a sua pré-disposicio ao uso da tecnologia trazemos os discursos
formados por um coletivo de profissionais do IFSUL. Denominamos
esse coletivo como “Professores Perfil” formado por sete profissionais
lotados nos mais diversos cursos técnicos e que desempenharam ou
desempenham funcdes administrativas relevantes referentes a pesquisa
e que foram escolhidos com base nos seguintes critérios: tempo de
atuacio na Instituicio e reconhecimento pelos pares (1), visio
sistémica  pedagogica (1), reconhecimento académico (1),
reconhecimento pela comunidade e lideranca sindical (1), saberes
relacionados aos processos administrativos e sindicais (1),
reconhecimento académico e administrativo (2).

Esses profissionais apresentam uma faixa etdria que varia entre
0s 40 e os 70 anos e, em seu tempo de magistério em nivel técnico,
tecnologico, graduacio ou pos-graduacio, ou, ainda, em atividade
administrativa, encontrando, pois, uma variacio entre 17 e 46 anos de
servico. Seis sao homens e uma mulher.

De acordo com o perfil dos entrevistados, cobriremos
temporalmente 54 anos em relatos do coletivo analisado, sendo que o
professor de idade mais avancada iniciou sua vivéncia no ensino
técnico como aluno no ano de 1960. Nossa aposta é que na escolha

desse coletivo facultasse a emergéncia dos pensamentos presentes no
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campo analisado e permitisse estudar o compartilhamento dessas
ideias entre os sujeitos entrevistados.

Assim, escolhemos a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) por essa permitir a compreensio coletivizada das conversas com
esses profissionais, uma vez que nio queremos analisar o sujeito

individual, mas sim um coletivo formado por individualidades.

O que se pode colocar, com seguranca, hoje, é que, para
o DSC, o tamanho da populacio pesquisada nio
precisa ser limitado pela natureza eminentemente
qualitativa da variavel opinido [...]. Isso por que o DSC
torna possivel quantificar as opinides sem desnaturar a
sua qualidade imanente de discurso e depoimento,
permitindo carrear para a pesquisa a quantidade
necessdria de sujeitos portadores de diferentes opinides
ou matrizes de opinides, de sorte a ver aumentadas as
chances de recuperacio de todos o espectro de opinides
presente em uma dada formacio social. (LEFREVE e

LEFREVE, 2005, p. 47)

Nessa direcio, o DSC elaborado proporcionou analisar
diferentes opinides de forma a extrair expressdes-chaves semelhantes
para compor um discurso Unico na primeira pessoa do singular,

visasndo “dar luz ao conjunto de individualidades semanticas
componentes do imaginario social” (LEFREVE e LEFREVE, 2005,
p.16).
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PROBLEMATIZACAO DO DISCURSO COLETIVO

As conversas com os 7 profissionais foram organizadas em
ideias semelhantes, divididos em dez grupos, a fim de favorecer o
encontro de uma recursividade no conversar que fez emergir o
discurso coletivo mostrado no quadro 1, ao qual chamamos DSC do

grupo perfil.

Quadro 1-DSC do Grupo Perfil

Era um curso de formacio profissional, um projeto americano de preparacio
de mio de obra, uma orientacio programada baseada em tarefas a serem
desenvolvidas e avaliacio por aptiddo, se usava toda a metodologia
americana. Havia uma série de atividades j4 previstas no programa, pois era
bem estruturado porque até a quantidade de material era previsto por aluno
e assim fui preparado para as atividades praticas com esses contetdos e
comecei a lecionar, bem como, outros ex-alunos, que tinham concluido e
foram convidados para trabalhar ji como professores. Nao havia discussoes,
era o professor que detinha a experiéncia por trabalhar na industria. Ao
passar do tempo os professores do ensino técnico eram todos alunos da
instituicdo, de alguma forma remontando essa conduta. A Escola tinha um
microensino que era um projeto que dava todas as condicdes de o professor
desenvolver a aula, projeto onde as aulas eram gravadas, a pedagogia
acompanhava o desempenho do professor que estava sendo treinado para
desenvolver a sua aula da forma mais correta possivel. O professor tinha que
usar todos os meios disponiveis na época: quadro, retroprojetor, projetor de
slides. Hoje, o que uso, ¢ fruto do desenvolvimento do que tinhamos a
disposicio na época. Tive muita liberdade de fazer o que gostaria, e essa é
uma grande caracteristica da Instituicio, desde o tempo da ETFPEL, CEFET
e depois em IFSul, ainda se mantém essa questio. O docente ¢ valorizado.
Consegui acompanhar a velocidade das transformacoes tecnoldgicas do
mundo do trabalho, creio que os cursos técnicos tém que ser meio
generalistas e tem que dar uma boa base e o estado da arte do que existe
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dentro da empresa. A carreira é muito complexa, antigamente era Ensino
Basico de 1° e 2° grau, quando se transformou em CEFET, comecaram os
cursos superiores e na transformacio para IF, a carreira passou a ser
denominada como: Professor de Ensino Basico, Técnico, Tecnologico, dessa
forma, ele atende os Cursos Superiores (tecnologia e bacharelado), Cursos de
Pés-Graduacao, Cursos de Formacio Continuada (FIC) e convénios dos
mais diversos; entdo é um professor multifuncional. Assim, nio é possivel
que se tenha uma licenciatura em Mecinica, Eletronica, Telecomunicacdes.
Esse professor tem que ser um Engenheiro provavelmente em Eletronica, em
Telecomunicacdes ou Mecnica e ter formacio pedagdgica. A formacio
pedagdgica especifica para a nossa carreira ¢ muito importante porque nio
vai ter formacio em Mestrado ou em Doutorado que dé condicdes para o
professor trabalhar com esse panorama que ¢é tipico dessa Instituicio. Além
do mais, o professor assume uma outra fun¢io, antes era transmissio de
conhecimentos, pois achava que podia somente transmitir, agora nio, o
professor tem que se preocupar com a extensio e pesquisa visando ao
desenvolvimento local, entio o trabalho do professor fica complexo.
Considero que Saviani esta correto quando diz que uma escola mais
tradicional pode ser mais revoluciondria e ser mais importante para a vida de
uma pessoa do que uma escola mais dada as inovacoes. Porque eu te digo
isso! Porque a grande dificuldade que se tem hoje ¢ de lidar com essas
informacdes e conseguir construir saberes a partir delas, o tempo ¢ muito
acelerado, o espaco onde as coisas se realizam ja ndo se estabelece mais, quer
dizer, quais sdo os limites espaciais do trabalho? Hoje em dia o trabalho faz
parte de uma economia mundializada, quer dizer, diminui os fatores locais
de producio, entio o que diria? Hoje existe muito mais informatica, muito
mais tecnologias comunicacionais que permitem ter contato com que estd
sendo feito em todos os lugares do mundo, mas que as vezes, isso se
transformar num modismo na sala de aula pode levar os cursos a nio
conseguirem desenvolver conhecimento de fato.

O DSC do Grupo Perfil caracteriza o coletivo de profissionais
por desempenhar uma carreira essencialmente voltada para a pratica
em sala de aula e a reproducdo do processo de formacio ocorrido na

década de setenta.
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Tardif (2011) embasa nosso compreender no fato de que a
formacio desse professor baseia-se, do ponto de vista epistemoldgico,
na relacdo sujeito/objeto, pois parte do principio de que um sujeito
dotado de um equipamento mental, por exemplo: estruturas
cognitivas, representacdes, mecanismos de processamento de
informacio, etc.; se posiciona, de um certo modo, diante do objeto ao
qual ele extrai e filtra certas informacdes, a partir das quais ele emite
proposicdes mais ou menos validas sobre o objeto. Esse modelo ¢ o da
ciéncia empirica da natureza, segundo a concepcio positivista-
instrumental voltada para discutir instrumentos e praticas
operacionais.

Esse modelo de formacio foi amplamente utilizado durante o
processo de expansiao industrial no Brasil e foi intensificando a partir
da segunda metade dos anos 50, quando o setor industrial passou a ser
o carro-chefe da economia do Pais.

No DSC do Grupo Petfil o profissional expde que reproduziu
por décadas a mesma metodologia de ensino baseada no treinamento,
mesmo assim, ¢ notadamente reconhecido academicamente como um
profissional exemplo. Tardif (2011) ajuda a compreender tal
comportamento, evidenciando que o professor em questio contraria o
modelo positivista do pensamento no momento da acio pedagogica,

pois 0 mesmo durante a sua pritica, ndo pensa como um ldgico,
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engenheiro ou cientista. Esse modelo ndo leva em consideracio suas
crencas e representacoes anteriores a respeito do ensino.
Tecnologicamente falando, o profissional adaptou-se a
mudancas ocorridas ao longo do tempo, procurando formas de lidar
com o aluno e as tecnologias disponiveis, conforme excerto presente

no quadro 2.

Quadro 2 - Excerto do DSC do Grupo Perfil

A Escola tinha um microensino que era um projeto que dava todas as
condicoes de o professor desenvolver a aula, projeto onde as aulas eram
gravadas, a pedagogia acompanhava o desempenho do professor que estava
sendo treinado para desenvolver a sua aula da forma mais correta possivel. O
professor tinha que usar todos os meios disponiveis na época: quadro,
retroprojetor, projetor de slides. Hoje o que uso, ¢ fruto do desenvolvimento
do que tinhamos a disposicio na época. Tive muita liberdade de fazer o que
gostaria, e essa ¢ uma grande caracteristica da Instituicio, desde o tempo da
ETFPEL, CEFET e depois IFSul, ainda se mantém essa questio. O docente é
valorizado. Consegui acompanhar a velocidade das transformacoes
tecnologicas do mundo do trabalho, creio que os cursos técnicos tém que ser
meio generalistas e tém que dar uma boa base ao estado da arte do que existe
dentro da empresa.

Ertmer e Ottenbreit-Leftwich (2010) enfatizam a coeréncia
entre a pratica do professor e o uso da tecnologia, pelo fato de que o
professor necessita conhecer a tecnologia, pois essa ¢ uma habilidade
basica a ser dominada pelo ele, potencializado num espaco de

formacio voltada ao preparo do aluno para manipuld-la de forma
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capaz de enfrentar os desafios cada vez mais complexos do dia a dia de
sua vida profissional e social.

Trata-se de um discurso que constitui uma comunidade de
praticas pedagdgicas tradicionais, utilizando-se do mesmo autor, o uso
dessas tecnologias a caracteriza como “low-level”, ou seja, uma
assimilacdo lenta, gradual e adequada a “evolucio pedagogica”, de
forma que se observa uma progressiva e perceptivel mudanca no
objetivo pratico e na sua reflexdo.

A formacio do profissional da educacio no IFSul enfrenta um
importante dilema: o oferecimento de vérias modalidades de ensino
nos mais variados niveis de formacdo. A organizacio pedagogica
verticalizada ¢ um dos fundamentos dos IFs, sendo esta consequéncia
de um processo natural e irreversivel. A qualificacio dos seus
professores e funciondrios em um ambiente de crescimento
infraestrutural pode ser observada pela formacio que estes
apresentam. A citac¢io abaixo reiterada do Parecer CNE 11-2012 deixa

clara essa necessidade:

Quanto aos alunos, por interesse ou vocacio, almejam a
profissionalizacio neste nivel, seja para exercicio
profissional, seja para conexdo vertical em estudos
posteriores de nivel superior. Outra parte, no entanto, a
necessita para prematuramente buscar um emprego ou
atuar em diferentes formas de atividades econdmicas

que gerem subsisténcia. (BRASIL, 2014, p. 14)
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O excerto do discurso, quadro 3, corrobora para que se
entenda a complexidade de uma formacio pedagogica adequada para
esse tipo de profissional, sendo interessante relatar que esse retrata
uma situacdo tio peculiar, a0 mesmo tempo, real e desafiadora, pois
em um mesmo dia de trabalho o professor podera lidar com turmas de
alunos das mais diferentes modalidades de ensino, nos mais variados

niveis de formacio e adiantamentos.

Quadro 3 - Excerto do DSC do Grupo Perfil

A carreira é muito complexa, antigamente era Ensino Basico de 1° e 2° grau,
quando se transformou em CEFET, comecaram os cursos superiores e na
transformacdo para IF, a carreira passou a ser denominada como: Professor
de Ensino Basico, Técnico, Tecnologico, dessa forma, ele atende os Cursos
Superiores (tecnologia e bacharelado), Cursos de Pos-Graduacio, Cursos de
Formacio Continuada (FIC) e convénios dos mais diversos; entio ¢ um
professor multifuncional. Assim, nio ¢ possivel que se tenha uma
licenciatura em Mecéinica, Eletronica, Telecomunicacdes. Esse professor tem
que ser um Engenheiro provavelmente em Eletronica, em Telecomunicacoes
ou Mecénica e ter formacio pedagdgica. A formacio pedagogica especifica
para a nossa carreira ¢ muito importante porque ndo vai haver formacio em
Mestrado ou em Doutorado que dé condicoes para o professor trabalhar
com esse panorama que € tipico dessa Instituicdo, além do mais, o professor
assume uma outra funcio, antes era transmissio de conhecimentos, pois
achava que podia somente transmitir; agora ndo, o professor tem que se
preocupar com a extensio e pesquisa visando ao desenvolvimento local,
entio o trabalho do professor fica complexo.

A Educacio Profissional Técnica requer, conforme Brasil

(2014), deslocarse para além do dominio operacional de um
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determinado fazer, a compreensio global do processo produtivo, com
a apreensio do saber tecnologico presente na pratica profissional dos
trabalhadores e a valorizacdo da cultura do trabalho, pela mobilizacdo
dos valores necessarios a tomada de decisdes profissionais.

Do professor da Educacdo Profissional é exigido, tanto o bom
dominio dos saberes pedagdgicos necessarios para conduzir jovens e
adultos nas trilhas da aprendizagem e da constituicio de saberes e
competéncias profissionais, quanto o adequado dominio dos
diferentes saberes disciplinares do campo especifico de sua 4rea de
conhecimento, para poder fazer escolhas relevantes dos conteudos que
devem ser ensinados e aprendidos, para que os formandos tenham
condicdes de responder, de forma original e criativa, aos desafios
didrios de sua vida profissional e pessoal, como cidadio trabalhador.

Além desses dois campos de saberes fundamentais, ainda se
exige do professor da Educacdo Profissional os saberes especificos do
setor produtivo do respectivo eixo tecnologico ou drea profissional em
que atua. Nio se trata, portanto, de apenas garantir o dominio dos
chamados conhecimentos disciplinares, os quais podem, muito bem,
ser adquiridos em cursos de graduacio, tanto no bacharelado quanto
na tecnologia, ou até mesmo em cursos técnicos de nivel médio, que
podem ser considerados como pré-requisitos.

Moraes (1997, p.198) afirma que nio ¢é suficiente apenas

preparar profissionais para uma nova ferramenta, mas sim para uma
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“nova cultura que integra um processo de comunicacio, de interacio e
interdependéncia e que amplia a capacidade das pessoas de se
conectarem com outras pessoas €, a0 mesmo tempo, se constituirem e
agirem como parte de um todo altamente habilitado e
interdependente, dominando a tecnologia, contribuindo para o
desenvolvimento da ciéncia e se apropriando do conhecimento para o
seu proprio beneficio e de sua sociedade”.

O texto do fragmento do discurso evidenciado no quadro 4,
aproxima-se do que, Brasil (2014), considera a respeito dos
abundantes mecanismos de busca de informacdo: a informacio nio

pode ser confundida com conhecimento.

Quadro 4 - Excerto do DSC do Grupo Perfil

[...] uma escola mais tradicional pode ser mais revoluciondria e ser mais
importante para a vida de uma pessoa do que uma escola mais dada as
inovacoes. Por que eu te digo isso? Porque a grande dificuldade que se tem
hoje ¢ de lidar com essas informacdes e conseguir construir saberes a partir
delas, o tempo € muito acelerado, o espaco onde as coisas se realizam ji nio
se estabelecem mais, quer dizer: quais sio os limites espaciais do trabalho?
Hoje em dia o trabalho faz parte de uma economia mundializada, quer dizer,
diminui os fatores locais de producio. Entio, o que diria’ Hoje existe muito
mais informatica, muito mais tecnologias comunicacionais que permitem ter
contato com o que esta sendo feito em todos os lugares do mundo, mas que
as vezes, isso se transforma num modismo na sala de aula e pode levar os
cursos a ndo conseguirem desenvolver conhecimento de fato.
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O fato de essas novas tecnologias se aproximarem da escola,
onde os alunos, as vezes, chegam com muitas informacdes, reforca o
papel dos profissionais da educacio no tocante as formas de
sistematizacio dos conteudos e de estabelecimento de valores. Uma
consequéncia imediata da sociedade de informacio ¢é que a
sobrevivéncia nesse ambiente requer o aprendizado continuo ao longo
de toda a vida. Esse novo modo de ser requer que o aluno, para além
de adquirir determinadas informacoes e desenvolver habilidades para
realizar certas tarefas, deve aprender a aprender, para continuar
aprendendo. Por meio da utilizacio da tecnologia pode potencializar a
significacdio  dessas informacdes, organizando-as segundo  seu
entendimento, pois é desta forma que transformamos informacio em
conhecimento.

Essas novas exigéncias requerem um novo comportamento dos
professores que devem deixar de ser transmissores de conhecimentos
para serem mediadores da aquisicio de conhecimentos; devem
estimular a realizacio de pesquisas, a producio de conhecimentos e o
trabalho em grupo. Essa transformacio necessaria pode ser traduzida
pela adocdo da pesquisa como principio pedagogico.

Nessa direcio, Ertmer e Ottenbreit-Leftwich (2010) afirmam
que as inovacdes baseadas nas Tecnologias da Informacio e
Comunicacio (TIC) objetivando uma integracio efetiva com o

aprendizado, necessitam observar os seguintes propositos: identificar
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quais as tecnologias sio necessdrias para dar suporte as metas
curriculares especificas; especificar como as ferramentas serdo usadas
para ajudar os estudantes a encontrar e demonstrar os objetivos
previamente estabelecidos; possibilitar os estudantes a usar
apropriadamente as TIC em todas as fases do processo de
aprendizado, incluindo exploracdo, analise e producio; selecionar e
usar apropriadamente as TIC para encontrar as direcoes e resolver
problemas e determinar questdes relacionadas a sua propria pratica
profissional e desenvolvimento.

Por fim, de maneira critica, Ertmer e Ottenbreit-Leftwich
(2010) afirmam que utilizar cAmera digital, simuladores, acesso a
internet, nio habilita o professor a usar as tecnologias de maneira
efetiva sem uma reflexdo com os seus pares sobre as necessidades das

TIC devidamente planejadas e adequadas no curriculo.

CONSIDERACOES

Com esse estudo observamos um profissional da educacao que
busca usar a tecnologia para acompanhar o mundo do trabalho, isto ¢,
referem-se a tecnologia como ferramenta especifica para fins técnicos,
pois compreende que esse ¢ um dos objetivos do IFSUL. Mesmo em
uma formacio pedagogica baseada no treinamento e voltada a

producio industrial, notamos que o profissional se adaptou as rotinas
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da sala de aula, as mudancas comportamentais impostas pela
sociedade e pelas politicas publicas.

Porém, percebemos um certo questionamento e resisténcia a
mudancas no que diz respeito a ampliacio dos objetivos e metas da
Instituicdo, bem como quanto ao uso recorrente da tecnologia como
provocadora de mudanca na forma de compreender o ensinar e o
aprender, ou seja, no fazer pedagogico, ao contrario do fazer técnico.

O DSC do Grupo Perfil retrata as dificuldades que ainda
vemos associadas a utilizacio das TIC na sala de aula, muitas
fundamentadas no despreparo dos sistemas de gestio e na constante
desestabilizacdo das rotinas estabelecidas da vida da sala de aula,
incluindo normas de tempo e espaco.

Leiria e Pizzi (2012) ressaltam a importincia da pesquisa em
educacio para que ocorram as mudancas que almejamos, em meio a
um contexto educativo com significativa heranca positivista, reforcado
pela visio ultrapassada que o saber pode ser “repassado”.
Compreendemos o saber como construido socialmente através da
pesquisa e do compartilhamento dessas, por isso, cabe ao pesquisador
problematizar o estudo realizado também com seus pares como uma
forma de visar ao aperfeicoamento dos processos que este envolve.
Uma investigacio constituinte das praticas do pesquisador pode

auxiliar na formaciao do profissional da educacio, pois esta baseada no
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seu pensar e no seu agir profissional, cabendo, portanto, ser
socializada e discutida em processos de formacio.

A responsabilidade e a pressio decorrentes do modelo
produtivista, fomentadas pelas agéncias financiadoras, evidenciam a
importincia da reflexio no que concerne as praticas de pesquisa
tornando-se necessario levar em consideracio a heranca do positivismo
para o entendimento de como essa concepcio “comtiana” contribuiu
na configuracio da pesquisa cientifica na area da educacio.

Cunha (1996, p. 33) compartilha das abordagens ao afirmar
que “a concepcdo positivista foi a responsavel, na historia
contemporinea, pela consolidacio dos paradigmas cientificos, e, se,
por um lado, esta foi uma contribuicio importante, por outro, tornou
refém de seus principios a organizacio do conhecimento”.

Por fim, a analise realizada, ao longo deste trabalho, ajuda a
explicar o fato das limitacoes e contribuicdes desta corrente filosofica
no [FSUL, uma vez que manifesta a importincia e 0 questionamento a
respeito das acdes educativas e nas praticas de pesquisa em educacio,
pois essas reflexdes ajudam a promover a humanizacio e
transformacido social no fazer do educador-pesquisador-social, sobre

tudo. Conforme a citaciao abaixo, necessitamos ter consciéncia de que:

[...] a dificuldade - quase impossibilidade - de tornar as
TIC meios de ensino que melhorem os processos e
resultados da aprendizagem se os professores, diretores,
assessores pedagogicos, especialistas em educacio e
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pessoal da administracio nio revisarem sua forma de
entender como se ensina e como aprendem as criancas
e jovens de hoje em dia; as concepcoes sobre curriculos;
o papel da avaliacdo; os espacos educativos e a gestdo
escolar. E algo fundamental para planejar e colocar em
pratica projetos educativos que atualmente respondam
as necessidades formativas dos alunos. (SANCHO e
HARNANDEZ, 2006, p. 114)

Sendo assim, focaremos nossa atencio para os trabalhos
futuros, nas formas de gestio dessas tecnologias, em especial as
digitais, pelo seu grande apelo, importincia e potencialidades voltadas

para o ensinar.

58



REFERENCIAS

ABBAGNANO, N. Dicionario de filosofia. 6.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2012. 1210 p.

ANDRE, M. et al. O Papel da Pesquisa na Formacio Pratica dos
Professores. 12. ed. Campinas: Papirus, 2001. 143 p.

BONI, V.; QUARESMA, S. ]J. Aprendendo a entrevistar: como fazer
entrevistas em Ciéncias Sociais. Revista Eletronica dos Pés-Graduandos em

Sociologia Politica da UFSC, 2005, v. 2, p. 68-80.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Centendrio da Rede Federal de Educaciao
Profissional e Tecnoldgica. Brasilia. 2009.

BRASIL. Ministério da Educacido. Parecer CNE/CEB n. 11. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 31 jul. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacio. Expansio da rede federal. 2013.
Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>.
Acesso em: 24 abr. 2013.

CUNHA, M. L. Ensino com pesquisa: a pratica do professor universitirio.
Cadernos de Pesquisa, Cadernos de Pesquisa Sdao Paulo, n. 97, p. 31-46,
maio 1996.

ERTMER, P. A,; OTTENBREIT-LEFTWICH, A. T. Teacher Technology

Change: Howe Knowledge, Confidence, Beliefs, and Culture Intersect.
Journal of Research on Technlogy in Education, Volume 42, n° 3, ISTE,
2010. pp. 256-284.

FONSECA, C. S. Historia do Ensino Industrial no Brasil. Rio de janeiro:
Escola Técnica, 1961.

GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2002.

LEFEVRE, F.; LEFEVRE, A. M. C. O discurso do sujeito coletivo: um novo
enfoque em pesquisa qualitativa. 2.ed. Caxias do Sul: Educs, 2005.

59



LEIRIA, R. D. C,; PIZZI, ]. Legado Positivista e suas Implicacoes
Epistemologicas. In: PEREIRA, Vilmar Alves; CLARO, Lisiane

Costa. Epistemologia & Metodologia nas pesquisas em educacio. Passo
Fundo: Méritos, 2012. Cap. 2. p. 31-49.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica?. ed. Siao
Paulo: Atlas, 2010. 320 p.

MATURANA, H. R. A ontologia da realidade. Belo Horizonte: UFMG,
2014.

MATURANA, H. R. Cognicio, ciéncia e vida cotidiana. 2. ed. Belo
Horizonte: UFMG, 2014. 219 p.

MEIRELES, C. M. da S. Das artes e oficios a educacio tecnoldgica: 90 anos
de historia. Pelotas, RS: Ed. da UFPEL, 2007.

MORAES, M. C. O paradigma educacional emergente. 6a ed. Campinas:
Papirus, 1997.

PACHECQO, E. Institutos Federais: uma revolucio na educacio profissional
e tecnoldgica. Brasilia: Moderna, 2011.

PENSAVENTO, S. ]. Historia do Rio Grande do Sul. 2. ed. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1982.

SANCHO, ]. M.; HERNANDEZ, Fernando. Tecnologias para transformar a
educacio. Porto Alegre: Artmed Editora S.A., 2006. 200 p.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacio profissional. 12. ed. Sao Paulo:
Editora Vozes, 2011. 325 p.

60



ESTRATEGIAS E POTENCIALIDADES NA PRODUCAO DE
LACOS INTERDISCIPLINARES EM AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM®

Marcia Lorena Saurin Martinez
Tanise Paula Novello

INTRODUCAO

Muito se fala da emergéncia de se propor um modelo de
ensino que alcance o interesse dos estudantes imersos em um mundo
globalizado, que clama por um pensar integrado e que muda o foco da
escola até entio marcada na transmissio da informacio, para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que permita ao sujeito
pensar criticamente diante da sociedade da informacio e
comunicacdo. Contudo, para que a escola esteja em consonincia com
as atuais demandas, uma das alternativas é refletirmos sobre a
formacio inicial dos professores.

A necessidade de formar licenciados com o proposito de
pensar e agir interdisciplinarmente estd pautada na tentativa de
abandonar a condicio de ouvinte, arraigado no estudante, e assumir a

de parceiro de trabalho junto ao docente no sentido de aproximar

8 Esse artigo é uma adaptaciio do artigo publicado na Revista PRISMA.COM n.° 28
- 2015 - ISSN: 1646 - 3153 com titulo: Lacos interdisciplinares em ambiente virtual

de aprendizagem.
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saberes e experiéncias, consequentemente, a pesquisa estara
contemplada na visio de reduzir o distanciamento entre a teoria e a
pratica, ou seja, anexar os conhecimentos especificos e os pedagdgicos,
atrelados a uma visio interdisciplinar.

Na formacio interdisciplinar o conhecimento niao ¢ algo
estdtico e acabado, uma vez que exige do professor uma outra forma
de se relacionar com o conhecimento global e, a0 mesmo tempo,
abrangente de um fendmeno, considerando as especialidades. Nessa
perspectiva, o futuro docente tendenciard na busca da compreensao da
totalidade onde o seu fazer convive com o fazer do outro, dialogando e
buscando transformar os modelos de ensino.

Com a evolucio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
atrelados a crescente demanda por educacio devido a expansio
populacional, houveram mudancas estruturais nas universidades, a fim
de atender o grande contingente de pessoas que nio tinham acesso a
educacio presencial. Esse fato justificase pelo processo de
descentralizacdo do ensino superior, provovendo o acesso aqueles que

residem no interior.

Surge entio a educacio a distdncia, e se desenvolveu como
alternativa ao acamulo de necessidades educacionais, tais como o
baixo indice de alfabetizacdo, a necessidade de formacdo profissional

especifica (técnico e superior), a populacio isolada dos centros
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urbanos e a impossibilidade de acesso ao ensino presencial
(NOVELLO, 2011).

Partindo dessa discussio, a Universidade Federal do Rio
Grande - FURG ¢ uma das instituices de ensino superior que
integra o quadro de universidades brasileiras que ofertam cursos a
distAncia. Entre os diversos cursos, esse artigo tem como objeto de
estudo, o curso de Licenciatura em Ciéncias que se diferencia pela
organizacdo curricular constituida por interdisciplinas, ressaltando a
importincia de desenvolver um profissional habilitado na area para
atuar na disciplina de Ciéncias dentro dos anos finais do Ensino
Fundamental. Sua proposta pedagogica ¢é alicercada na
problematizacio de praticas escolares coletivas de forma integrada e
contextualizada, a fim de desenvolver uma proposta interdisciplinar.

A intencio ¢ investigar como se produzem os lacos
interdisciplinares a partir dos relatos dos docentes sobre a dinimica
das aulas elaboradas e disponibilizadas no ambiente virtual Moodle’.
A discussio sera tecida a partir da analise das falas dos docentes e dos

registros realizados durante as reunides de planejamento do curso,

" Modular (Object-Oriented Dynamic Learning Environment), software livre, utilizado na

universidade.
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bem como apresentar a proposta epistemologica e pedagogica do
mesmo.

Para tanto, o presente artigo destaca na primeira secio, que as
mudancas econdmicas, politicas e sociais influenciaram na
transformacio do sistema educacional, constituindo-se um
pensamento globalizado e contextualizado com a realidade da
sociedade. Com a evolucio, tanto no sistema de producio, quanto no
educacional, surge a necessidade de criar cursos que propde a
construcio de uma escola participativa para a formacido do sujeito
social com a experimentacio da vivéncia de uma realidade global e que
considere as experiéncias cotidianas dos estudantes e dos professores.

Na segunda secdo, a discussdo estara voltada para o contexto
da elaboracdo do curso de Licenciatura em Ciéncias na modalidade a
distdncia da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, e por
conseguinte, na proxima secio sera abordada a andlise das reunioes
com o corpo docente do curso, salientando a constituicio dos lacos
interdisciplinares ao longo do processo, evidenciado pelo método
cartografico.

Por meio dessa anilise, foi possivel perceber que, embora
existam limites e potencialidades na pritica interdisciplinar, ¢
necessario ampliar suas discussdes, considerar nio somente a prética,

muitas vezes atreladas as vontades e desejos dos sujeitos, mas também
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expandi-la para uma proposta epistemoldgica e essas sejam

reconhecidas e formalizadas nas instituicoes.

INTERDISCIPLINARIDADE: HISTORIA E EVOLUCAO

Pensar a interdisciplinaridade requer um olhar historico de
aspectos sociais, culturais e econdmicos desde o inicio do século XX.
Os modelos de producio definidos nos diferentes tempos
influenciaram fortemente a organizacio das instituicoes escolares. E ¢é
nesse cenario de mudancas que surge a interdisciplinaridade, que serd
discutida nessa secio, evidenciando como as mudancas na sociedade

influenciam na constituicio do pensar interdisciplinar.

A EVOLUCAO DO MODELO DE ORGANIZACAO DA
PRODUCAO INDUSTRIAL ATRELADA AO SISTEMA
EDUCACIONAL

Com o intuito de desenvolver uma sociedade amplamente
democratica, o movimento pedagdgico a favor da globalizacio e da
interdisciplinaridade nasceu das reinvindicacoes progressistas de
grupos ideologicos e politicos, marcados pela evolucio do sistema de
producio fabril, atrelado ao educacional.

[sso se justifica pelo fato do sistema de producido influenciar
fortemente a estrutura curricular nas escolas e, como consequéncia,

pela busca de uma caracterizacio do ser interdisciplinar que decorre
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de um processo historico pautado em transformacdes econdmicas,
politicas e educacionais.

O modelo de organizacio da producio industrial Taylorista® e
Fordista’ durante a segunda metade do século XX, apresentava um
perfil de desqualificacio de tarefas, em que o empregado necessitava
somente do desempenho mecanico e repetitivo das atividades, isto €, o
trabalhador especializava-se em apenas uma etapa do processo
produtivo e repetia a mesma atividade durante toda a jornada de
trabalho, sem conhecer o processo produtivo na sua totalidade. Esse
modelo de producio foi consequentemente reproduzido no interior
dos sistemas educacionais, onde os estudantes tinham acesso aos
contetdos demasiadamente abstratos, desconexos e, portanto,
incompreensiveis.

Esse modelo pedagogico contribuiu para o processo que

Santomé (1998) denomina de “despersonalizacio” em que o jovem se

® O Taylorismo ¢ um sistema de organizacio industrial criado pelo engenheiro
mecanico e economista norte-americano Frederick Winslow Taylor, no final do
século XIX. A principal caracteristica deste sistema ¢ a organizacio e divisio de
tarefas dentro de uma empresa com o objetivo de obter o0 maximo de rendimento e
eficiéncia com o minimo de tempo e atividade. Outras informacdes consultar:
<http://www.suapesquisa.com/economia/taylorismo.htm >

? Fordismo é um sistema de producio, criado pelo empresario norte-americano
Henry Ford, cuja principal caracteristica ¢ a fabricacio em massa. Henry Ford criou
este sistema em 1914 para sua industria de automaveis, projetando um sistema
baseado numa linha de montagem. Outras informacdes consultar:
<http://www.suapesquisa.com/economia/fordismo.htm >
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prepara para se incorporar a um modelo de sociedade com a pretensao
de formar individuos incapazes de estabelecer relacoes com a realidade
de forma critica, evidenciando a obediéncia e a submissio a uma
autoridade especializada.

Nesse processo, Santomé (1998) destaca ainda que:

os contetdos culturais que formavam o curriculo
escolar, com excessiva frequéncia, eram
descontextualizados, distantes do mundo experiencial
dos alunos. As disciplinas escolares eram trabalhadas de
forma isolada e, assim, ndo se propiciava a construcio e
a compreensio de nexos que permitissem sua
estruturacio com base na realidade (SANTOME, 1998, p.
14).

Esse fato evidenciava fragilidade nas instituicoes escolares, visto
que deixavam de preparar os alunos para compreender, avaliar e
intervir na sua comunidade de forma democratica, produzindo
conhecimentos que s6 tinha sentido para os especialistas de cada area
como se fossem independentes entre si, tendo como resultado o
produto de uma inteligéncia esfacelada (JAPIASSU, 1976).

Assim, o sistema escolar enfrentava dificuldades com
obstaculos nos processos de ensino e aprendizagem. O que importava
eram somente as notas escolares, tal fato era analogo ao que acontecia
na atividade laboral exercida, em que o mais significativo era o

resultado extrinseco final em detrimento ao processo vivenciado.
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Com o passar das décadas, em meados dos anos de 1945,
juntamente com o fim da Segunda Guerra Mundial, os modelos
Taylorista e Fordista comecaram a apresentar sinais de esgotamento,
emergindo a necessidade da formacido de outro perfil de trabalhador e,
assim, o processo econdmico e consequentemente educacional, sofrem
profundas mudancas. Comeca-se a conceder a importincia ao trabalho
em equipe, frente ao trabalho mecanizado e centrado na
especializacio.

Assim surge, o modelo Toyotista'®, concebido a partir das
décadas de 50 e 60, com o interesse na “producio enxuta” e, para
tanto, desenvolvia-se os chamados “circulos de qualidade” propostos a
partir da organizacio de grupos de trabalho em que consideravam o
conhecimento e experiéncia de cada trabalhador (SANTOME, 1998).
Acreditava-se que a cooperacio e 0 compromisso coletivo aumentavam
a produtividade e melhoria na qualidade do produto.

Esse sistema organizacional nas fabricas repercutia para uma
introducio a flexibilidade escolar, tornando-se necessério desenvolver

estratégias para um ensino mais globalizado e contextualizado. Assim,

1% Toyotismo ¢ um sistema de organizaciio voltado para a producio de mercadorias.
Criado no Japio, apos a Segunda Guerra Mundial, pelo engenheiro japonés Taiichi
Ohno, o sistema foi aplicado na fabrica da Toyota (origem do nome do sistema). O
Toyotismo espalhou-se a partir da década de 1960 por varias regides do mundo e até
hoje é aplicado em muitas empresas. Outras informacdes consultar:

<http://www.suapesquisa.com/economia/toyotismo.htm >.
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conceitos como interdisciplinaridade, participacao coletiva e trabalho
em equipe emergiam nesse cenario, surgindo a necessidade de superar

a fragmentacio e o carater de especializacio do conhecimento.

O SURGIMENTO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Em meio as transformacdes no cendrio econdmico, social e
educacional, o movimento da interdisciplinaridade surge na Europa,
mais especificamente na Franca e na Italia, em meados da década de
1960, “época em que emergiram os movimentos estudantis que
colocavam em discussio a necessidade de um novo estatuto para a
universidade e para a escola” (FAZENDA, 1995, p. 18).

A partir dos movimentos estudantis, a tematica teve lugar de
destaque em diferentes congressos e eventos pelo mundo, como, por
exemplo, o Congresso de Nice, ocorrido na Franca em 1969, quando
Georges Gusdorf apresentou suas primeiras reflexdes para elucidar a
questio do conhecimento nas ciéncias humanas, buscando, nas
concepcdes interdisciplinares a totalidade do conhecimento. O estudo
apresentado pelo autor trata-se de um projeto interdisciplinar, que
previa além da diminuicio da distincia tedrica entre as ciéncias
humanas, a pretensio de construir uma convergéncia entre as ciéncias
e, assim, trabalhar pela unidade humana (FAZENDA, 1995).

Em virtude disso, em meados da década de 1970, as discussoes

relativas a interdisciplinaridade chegaram ao Brasil, marcadas pelos
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debates travados no Congresso de Nice'"', influenciando os estudos de
Hilton Japiassu e Ivani Fazenda que sio considerados os precursores
da temdtica no pais. O primeiro destaca-se pelos estudos no campo
epistemologico e o segundo no pedagogico, pautado pelo carater
polissémico. De modo geral, a literatura sobre essa temdtica nos
permite refletir sobre a finalidade da interdisciplinaridade, isto ¢,
busca responder a necessidade de superacio da visdo fragmentada nos
processos de producio e socializacio do conhecimento.

O movimento interdisciplinar adquire um perfil definido
tanto pela evolucdo do sistema econdmico, como também pela otica
das influéncias disciplinares e, dessa forma ¢é subdividido em trés
décadas. Em 1970 procuravase uma definicio para a
interdisciplinaridade, isto é, focada na sua construcio epistemologica.
Ja em 1980, a intencdo norteava na explicacio de um método para a
interdisciplinaridade e, segundo Fazenda (1995), das explicitacdes das
contradicoes epistemoldgicas decorrentes dessa construcdo. E, por

conseguinte, em 1990 o intento era na constru¢io de uma teoria da

" Organizado pelo Centro para a Pesquisa e a Inovacio no Ensino (CPIE),
pertencente a Organizacio para a Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o congresso de Nice teve inicio em 1970 a fim de implantar a discussao
sobre a interdisciplinaridade na economia de mercado cada vez mais dinimico e

complexo.
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interdisciplinaridade, ou seja, uma nova epistemologia que
caracterizasse sua definicdo.

Cabe ressaltar que a utilizacio da interdisciplinaridade como
uma estratégia metodologica em décadas anteriores se dava de forma
intuitiva, se constituindo predominantemente como um modismo,
pouco pautado em um referencial que orientasse sua prética.
Atualmente, a empatia a esse movimento, tem despertado a iniciativa
de documentos oficiais que norteiam a educacio, fazendo surgir um
viés, ainda timido, sobre a pratica interdisciplinar.

Com o repensar de um curriculo globalizado, a
interdisciplinaridade é caracterizada como uma importante estratégia
metodologica, que compreende o interesse para uma pratica voltada
no conhecimento que o estudante traz consigo, priorizando
desenvolver competéncias que ampliem seus saberes. Com isso, cria-se
a cultura da interacio com os aspectos sociais, historicos e culturais,
atrelados aos contetdos disciplinares, a fim de desenvolver outra
forma de relacio com o conhecimento, na qual os sujeitos possam
interagir na construcio e no (re)pensar desses aspectos destacados.

Existe, nesse sentido, a necessidade do professor estar disposto
em interagir com outras areas do conhecimento e aberto ao didlogo
com outros colegas; manifestando o interesse na troca de ideias e
argumentos, visto que a pratica interdisciplinar permite a transposicao

das diferentes dreas. Sendo assim, tais atitudes requerem superar
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inimeros obstaculos epistemoldgicos como: resisténcia dos educadores
as mudancas, inércia dos sistemas de ensino, valorizacio acentuada das
especializacoes, praticas pedagogicas que consideram somente a
descricdo e analises objetivas dos fatos e reflexdo superficial a respeito

das relacdes entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais.

CONTEXTO DA CON?TRUCAO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS NA MODALIDADE A
DISTANCIA

Com o intuito de viabilizar o acesso ao ensino superior aqueles
individuos que, por motivos diversos, sio impossibilitados de
frequentar um estabelecimento de ensino presencial, bem como
atender a demanda de professores de Ciéncias para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental, a Universidade Federal do Rio Grande
- FURG, idealizou a construcio do Curso de Licenciatura em Ciéncias
na modalidade a distancia.

O referido curso foi planejado por um coletivo de professores
por meio da composicao de diferentes redes de conversacio a partir do
ano de 2009, com o proposito de elaborar um Projeto Pedagogico que
contemplasse a aproximacido dos saberes conceituais e da escola e,
assim, desenvolvendo a organizacio curricular constituida por
interdisciplinas.

Nesse sentido, o curriculo se delineou com o intuito de
desenvolver atividades integradas as vérias disciplinas que o compdem,
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embora possam existir atividades especificas de cada uma delas.
Japiassu (1976) ressalta que “se por um lado, devemos comparar e
congregar os conhecimentos, do outro, é preciso nio esquecer que o
conhecimento e a acdo, longe de se excluirem, se conjugam”
(JAPIASSU, 1976, p.45).

Assim, a proposta de criar interdisciplinas foi uma aposta para
o desenvolvimento de um trabalho articulado na acio, no sentido de
respeitar as especialidades de cada area, evitando a predominancia de
alguma delas. Desse modo, as interdisciplinas sio compostas por
diferentes disciplinas, em consonincia com os critérios institucionais
regulamentados pela FURG.

A partir do segundo semestre de 2013, o Curso de
Licenciatura em Ciéncias inicia suas atividades via sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), visando contribuir para
formacdo inicial de docentes, bem como possibilitar a formacio

. . . 12 5
contmuada a0s que possuem Licenciatura Curta , Ou outra formagao

12 As licenciaturas curtas surgiram no pais a partir da Lei n. 5.692/71, em 1971,
num contexto em que passou-se a exigir uma formacio rapida e generalista para
atender a uma nova demanda de professores. A implantacio inicial desses cursos,
deveria se dar prioritariamente nas regides onde houvesse uma maior caréncia de
professores. Porém, esses cursos, que deveriam ter uma vida curta, se proliferaram
por todo o Pais e grande parcela dos professores que estio exercendo a sua funcio
em sala de aula sdo originarios desses cursos de formacio de professores. Foi
amplamente rejeitada desde o inicio de sua instituicio e implantacio pois muitos

afirmavam que lancava no mercado um profissional com formacio deficitiria em
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que ndo nessa area. Isto permite proporcionar mais seguranca e
competéncia no que se refere a esta forma de trabalho, contribuindo
com a Educacio Bésica que carece dessas habilidades.

O referido curso tem sua proposta pedagogica alicercada na
problematizacio de préticas escolares no coletivo, de forma integrada e
contextualizada. Assim, os futuros professores irdo atuar nas escolas, a
fim de atender a demanda por formacio nos polos parceiros do
Cordao Litordneo Sul-Rio-Grandense, contemplando os polos de
Cachoeira do Sul, Mostardas, Sdo Lourenco do Sul, Santa Vitoria do
Palmar e Santo Antodnio da Patrulha.

A estrutura curricular contempla duas interdisciplinas
Cotidiano da Escola e Fenomenos da Natureza, que constituem os
oito semestres do curso, além do Estigio Supervisionado e das
atividades académico-cientifico-culturais necessarias para integralizar a
carga horaria total, incluindo os Semindrios Integradores, onde
ocorrem a articulacio entre as duas interdisciplinas por meio da
socializacio e da discussio das producdes dos académicos,

promovendo um trabalho coletivo entre docentes e discentes do curso.

varios sentidos. Essas criticas acabaram repercutindo no Conselho Federal de
Educacio que aprovou em 1986 a indicacio que propunha a extincio desses cursos
nas grandes capitais do Pais.Outras informacdoes consultar
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp’id=17>.
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As duas interdisciplinas do primeiro semestre sio compostas por

diferentes disciplinas eletivas, representadas na tabela 1.

Interdisciplinas

Disciplina Carga Horaria

Cotidiano da Escola I . A
Docéncia em Ciéncias |

Fendmenos da Natureza [

Tabela 1: Estrutura curricular do primeiro semestre do curso

Atualmente”, o curso estd se encaminhando para o inicio do
sexto semestre, entretanto para fins de andlise, referiu-se ao seu
primeiro semestre. Nesse sentido, além dos aspectos citados e, em
conformidade com o documento que o regulamenta, o referido curso
busca instituir uma proposta de formacio de professores que
intensifique a constituicio da identidade profissional de professores
capazes de tomar decisdoes e de produzir solucdes para questdes
inerentes a sua realidade (PROJETO PEDAGOGICO, 2011). Para
que isso aconteca, o curso desenvolve-se no ambiente virtual Moodle.

No ambiente as possibilidades de interacio se ampliam cada

vez mais a medida que sdo criados espacos para as atividades

B O curso se encaminha para o 6° semestre em Marco de 2015.
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colaborativas que ocorrem a distincia, oportunizando a flexibilidade
de tempo e espaco de cada um. A organizacio em interdisciplinas
auxilia nesse sentido, uma vez que quebra com a logica da separacio e
do trabalho individual do docente e, nesse cendrio, professores,
tutores e estudantes aprendem e interagem por meio dos diferentes
recursos disponiveis no Moodle, além de compartilhar suas ideias e
duvidas via webconferéncia.

Sendo assim, o processo de planejamento das interdisciplinas
acontece por meio de reunides semanais com o corpo docente,
evidenciando que, para cada disciplina, que compde a interdisciplina,
¢ ministrada por duplas de professores que dialogam e trabalham em
coletivo, planejando atividades em comum, ou seja, embora suas
especialidades sejam consideradas, as acdes sio norteadas por um
fendmeno ou tematica central.

Assim, o presente artigo se configura pela andlise das reunides
de planejamento do primeiro semestre do curso ocorridas com o
corpo docente, no periodo de maio a dezembro de 2013. Os relatos
desse coletivo de professores serdo analisados pelo operar da
cartografia, que se configura em uma metodologia de pesquisa e
analise que permite a descricio de um processo, evitando a

representacdo de um objeto predeterminado.
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CARTOGRAFANDO O PROCESSO: CONSTITUICAO DOS
LACOS INTERDISCIPLINARES

Por muitos anos, o termo cartografia ficou restrito a ciéncia da
representacido grafica da superficie terrestre, definida como sendo a
arte de elaborar mapas ou compor cartas geogréficas. Contudo, Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1995) empregam-na para definir uma
metodologia na busca pelo estabelecimento de um caminho nio
linear, isto ¢, para referir-se ao tracado de mapas processuais de um
territorio existencial e pensar geograficamente. Ou seja, o método de
pesquisa como sendo uma paisagem que muda a cada momento, visto
que, para os autores mencionados, a cartografia é mais uma forma
para descrever processos do que para representar um objeto
predeterminado.

Sendo assim, a cartografia foi proposta enquanto método de
pesquisa por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) e posteriormente
representada através de pistas cartograficas pela autora Virginia
Kastrup (2012). Com o proposito de fazer uso dessa estratégia
metodoldgica, a partir dos discursos registrados durante as reunides
com o corpo docente do curso em questdo, serd realizada a cartografia
dos mesmos, a fim de investigar como se produzem os lacos
interdisciplinares por meio dos relatos dos docentes sobre a dinAmica

das aulas elaboradas e disponibilizadas no Moodle.
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Olhar para a metodologia por sua etimologia (palavra meti-
hodos') implica o entendimento de um processo definido por regras
previamente estabelecidas, em que a pesquisa é delimitada por um
caminho (hédos) predeterminado pelas metas (meta) dadas a priori.

Para tanto, é importante ressaltar que, a cartografia propde a
reversio metodoldgica: “o desafio ¢ o de realizar uma reversio do
sentido tradicional do método - ndo mais um caminhar para alcancar
metas prefixadas (meta-hodos), mas o primado do caminhar que traca,
no percurso, suas metas. A reversio, entdo, afirma um hodos-meta”.
(PASSOS E BARROS, 2012, p. 17) e faz com que a pesquisa seja,
antes de tudo, uma experimentacio de um processo em aberto, no
qual operam caminhos de inesgotaveis problemas e descobertas.

Nio sdo apenas as praticas cartograficas que se propdem a
valorizar a subjetividade no campo da pesquisa, uma vez que deixa de
estar ligada apenas aos dominios da representacdo, da interioridade,
passando a ligarse aos conjuntos sociais. Nessa perspectiva, o
pesquisador nido se constitui de uma unidade na pesquisa, mas
interage e integra-se ao coletivo, bem como na producio dos saberes e
fazeres que o atravessa. A fim de cartografar esse processo, operou-se

com os quatro gestos da atencio cartografica na perspectiva de Kastrup

" Meta (reflexdo, raciocinio, verdade) + hodos (caminho, direcio). Diciondrio
Etimolégico <http://www.dicionarioetimologico.com.bt/search> Acesso em: jun.

2014.
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e seus colaboradores (2012), composto pelo: rastreio, toque, pouso e
reconhecimento atento, que serdo elucidados no decorrer da andlise.

Contudo, ao acompanhar as reunides com os dez professores
ocorridas no primeiro semestre do curso, percebeu-se a formacio de
lacos interdisciplinares que representam as relacoes interpessoais
ocorridas por meio do didlogo, negociacio e desenvolvimento de
estratégias que potencializaram as praticas interdisciplinares no curso
de Licenciatura em Ciéncias. Essa percepcio inicial compde o rastreio
que se configura no “gesto de varredura do campo (...), isto ¢, rastrear
¢ também acompanhar mudancas de posicio e ritmo” (KASTRUP,
2012, p. 40). Assim, o rastreio nio se define como uma busca de
informacido, mas visualizar as discussdes que ocorreram nas reunides,
que se modificavam a cada posicionamento estabelecido pelos
docentes. Nessas discussdes comecam a se configurar esses lacos
interdisciplinares aos quais sdo cartografados.

Entretanto, a fim de dar visibilidade as analises dessas
reunides, serdo trazidas algumas falas dos docentes das duas
interdisciplinas (Fenomenos da Natureza e Cotidianos da Escola),
articuladas aos pressupostos tedricos que nos permitem compreender
o fendmeno estudado.

Importante ressaltar que os docentes de cada disciplina que

compde a interdisciplina serdo os interlocutores da presente pesquisa.
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Para tanto, com o intuito de garantir o anonimato, serdo identificados
com letras do alfabeto.

Nas reunides, a preocupacio inicial dos docentes refere-se ao
posicionamento dos académicos diante a proposta interdisciplinar,
visto que o curso estava no comeco da sua implementacio. Sendo
assim, a atencdo ¢ tocada por algo que desperta e o toque acontece
numa atitude de sensibilidade ao campo de pesquisa. Esse toque ¢é
decorrente de alguns relatos que evidenciam o surgimento dos lacos
interdisciplinares, provocados pelos aspectos descritos em cada fala.

Nesse instante o toque ¢ “notado como uma rapida sensacio,
um pequeno vislumbre, que aciona em primeira mao o processo de
selecio (...). Algo que se destaca e ganha relevo no conjunto, em
principio homogéneo, de elementos observados” (KASTRUP, 2012,
p.42) e ndo segue um caminho unidirecional para chegar a um fim
determinado. Logo, através desse gesto atencional, “a cartografia
procura assegurar o rigor do método sem abrir mio da
imprevisibilidade do processo do conhecimento, que constitui uma
exigéncia positiva do processo de investigacio ad hoc.” (KASTRUP,
2012, p.43).

Logo, ao cartografar as reunides, o didlogo entre os docentes
convergia para motivar os académicos, bem como organizar as

primeiras aulas disponibilizadas no ambiente virtual Moodle, em uma
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perspectiva acolhedora, na intencdo de permitir ao estudante visualizar
a esséncia da proposta interdisciplinar.

Percebe-se tal fato, na fala da professora B ao evidenciar a
necessidade de padronizar, nas duas interdisciplinas, as informacoes
iniciais disponibilizadas no Moodle. A Professora B afirma que: “(...) a
ideia é mostrar a ementa de cada wma das disciplinas que compde a

interdisciplina e também tornar as ementas mais acolhedoras quando a gente

for apresentar, e eu acho que aqui tem um ponto interessante de destacar, que

essas_disciplinas conversam dentro dessa interdisciplina, que é o que a gente

estd fazendo desde quando comecamos a pensar essa producdo de material

dentro dessas disciplinas” (Professora B).

O relato transcrito suscita a necessidade de se pensar enquanto
coletivo, superando a tradicional organizacio disciplinar na intencio
de transpor as diferentes disciplinas e, como consequéncia, a producio
de um material que contemple o didlogo das mesmas, a fim de compor
a interdisciplina de maneira acolhedora, considerando o perfil do
académico que estd ingressando nesse curso.

Os primeiros planejamentos acontecem com vistas a essas
preocupacdes iniciais de integrar e acolher o estudante nas atividades
propostas. Assim, os docentes desafiam os estudantes a fotografar
alguns lugares ou situacdes em que exista a produciao de energia em
seu cotidiano e em seguida postar na plataforma Moodle. Partindo

dessas imagens, os académicos produziram uma escrita justificando
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suas escolhas, refletindo acerca da relacio dessa atividade com o
ensino de Ciéncias e de que forma essa proposta pode ser explorada
em sala de aula.

Apds esse momento, foi solicitado que os estudantes
formulassem uma questio livre a partir de suas inquietacdes com
relacdo a producio de energia na sua regido. Tal questio foi elaborada
sem a orientacio do professor, com o proposito de expor suas ideias
iniciais a respeito da atividade em questio. Por meio dessa estratégia,
os docentes conheceram previamente os estudantes e sua respectiva
regidao onde mora, bem como estabeleceram o primeiro contato para a
compreensio da proposta interdisciplinar.

A reflexdo acerca do perfil dos estudantes, a fim de contemplar
as suas especificidades na proposta interdisciplinar, é evidenciada no
relato do Professor L: “(...) desenvolver essa atividade inicial com a
fotografia dd wma nocdo de que sujeito é esse que a gente td tratando, que

tipos de duvidas que eles tém, nos orienta um pouco para saber por onde a

gente wai dentro dessa interdisciplina _em termos de estar pensando o

entendimento e discussées com eles, entdo a ideia é que eles formulem uma

questdo e isso tudo vai pro férum que iremos abrir” (Professor L).

O relato acima mostra como o planejamento ¢ (re)elaborado a
partir das producdes dos académicos, visto que, ¢ por meio das
inquietacoes e expectativas apontadas por eles que os docentes

repensam o planejamento. Dessa forma, a intencdo estd pautada na

82



construcdo de atividades que estabelecam uma relacio direta com o
estudante, isto &, resgatar seus conhecimentos prévios por meio de um
planejamento voltado as diferentes realidades vivenciadas pelos
estudantes e assim, criar um ambiente de autoria potencializado pelas
experiéncias manifestadas por todos os envolvidos.

Partindo da proposta de discussdes no forum, os académicos e
professores socializaram suas producdes, criando um espaco que se
configurou na possibilidade de intervencio e participacio coletiva. A
fala a seguir evidencia a dificuldade de discutir os conceitos de forma
articulada, pois apesar da atividade ser proposta no ambito da
interdisciplinaridade, o relato traz como estratégia organizar a
discussao por disciplina: “(..) apés essa atividade, vamos fazer uma
categorizacdo, dentro da disciplina de Fundamentos e Metodologias do Ensino

de Ciéncias I e dentro da disciplina Matéria e Energia, categorizar que tipo de

questdes apareceram e a partir disso a gente pode estar fazendo um férum de

discussdo, entdo é realmente elencar as questées que eles elaboraram a partir
dessa imagem” (Professor B).

Da mesma forma, o Professor V reforca a intenciao de separar
as questdoes a fim de identificar as duas disciplinas que compode a
interdisciplina: “(...) nés separamos as acées de Fundamentos e Metodologias
do Ensino de Ciéncias I e Matéria e Energia, mesmo trabalhando a partir das

questdes que eles levantam. Entdo Fundamentos vdo ter as suas questdes e

83



Matéria e Energia terdo as outras questdes, no sentido de que sdo duas coisas

diferentes” (Professor V).

A partir desses dois relatos percebe-se que, embora exista a
intencio de desenvolver uma pritica interdisciplinar e um
envolvimento no didlogo coletivo, a estratégia da construcio dessa
atividade planejada e desenvolvida no ambiente virtual, ainda se
mantém arraigada na disciplinaridade.

O trabalho interdisciplinar estd fundamentado na competéncia
de cada especialista e a acdo interdisciplinar propicia que cada docente
aprenda a respeitar as diferentes visdes. Embora dificuldades facam
parte desse processo, cabe ao docente buscar uma percepcio mais
integrada, o que nio significa priva-lo de suas especialidades, mas
coloca-los em paralelo a outras areas, conduzindo as condicoes de
didlogo e trocas de compreensdes acerca do objeto a ser estudado.

Nesse sentido, Santomé (1998) reforca que,

a interdisciplinaridade ¢ um objetivo nunca
completamente alcancado e por isso deve ser
permanentemente buscado. Nio ¢ apenas uma proposta
tedrica, mas sobretudo uma prética, na medida em que
sdo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe,
exercitam-se suas possibilidades, problemas e limitacoes.

(SANTOME, 1998, p. 66).

E por meio dessa pratica que os docentes dialogam na tentativa

de superar o saber fragmentado. O didlogo ¢ fundamental, uma vez
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que, por meio deste, existe a troca de experiéncia e a ajuda mutua
entre os docentes, pois “sem o outro, a sua verdade ¢ fragmentada. So
com o outro é que a sua verdade, a partir da soma de outras verdades
também fragmentadas, compora a realidade.” (FAZENDA, 2013, p.
48).

Por meio das nossas experiéncias, sabese que a
interdisciplinaridade ¢ ancorada nas nossas concepcoes individuais,
sendo a histérica e, por conseguinte, uma filosofia de cada sujeito, isto
¢, abandonar o individualismo, rejeitando qualquer tipo de pretensio
ou prepoténcia conceitual e formativa. Sendo assim, “devemos pensar
na necessidade de compreendermos a formacio continuada de
professores como sendo inerente a propria atividade educativa”.
(PRETTO, 2010, p.156) e elucidar a ideia da possibilidade de formar
uma rede de cooperacio intelectual onde todos aprendem, inclusive o
professor.

Nessa rede de cooperacio criada a partir do dialogo, a proposta
do professor C na mesma atividade, evidencia a potencialidade do
virtual ao permitir a aproximacio de académicos geograficamente
distantes por meio da discussio integrada no forum ou chat: “(...) penso

em categorizar essas questdes para estar elencando dentro de um férum ou chat

interligando os polos, para que possamos discutir essas questdes que estdo

aparecendo” (Professor C).
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Construir esse espaco de didlogo no ambiente virtual
enriquece as relacdes de organizacio, planejamento e comunicacio no
curso. Valente (1999) aposta na abordagem do estar junto virtual
caracterizada pelo acompanhamento e orientacio constante do
professor nas variadas situacdes de aprendizagem dos estudantes e esta
calcada na intencdo de motivar o aluno, privilegiando a sua autoria,
pois por meio do feedback favorece a interacio, compartilhamento de
conhecimentos e producdes, potencializada pela mediacio pedagogica.

Nesse espaco, o estudante elabora suas atividades
individualmente e por meio do feedback realizado pelo professor,
(re)constroi e (re)significa sua produgéio. Esse acompanhamento tem
como principal caracteristica, potencializar o processo de ensino-
aprendizagem mais interativo e colaborativo em virtude de suas
interfaces de comunicacio sincronas, ou seja, aquelas em tempo real,
bem como as assincronas que permitem a comunicacio em tempos
diferentes.

A construcio de um trabalho colaborativo, potencializa as
interacdes estabelecida pela educacdo a distincia, e nesse processo de
interacdo, surgem novas referéncias, instigando os alunos a articular
diferentes pontos de vista e a buscar novas compreensdes.

O fato de o académico compartilhar com seus pares seus
questionamentos, reflexdes e sentimentos relacionados a sua propria

vivéncia no curso, favorece a criacio vinculos, de companheirismo e
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de parceria entre os participantes, fortalecendo, com isto, uma
maneira colaborativa de aprender.

Contudo, ainda referindo-se ao relato acima (Professor C),
demonstra a dificuldade do docente ao se posicionar-se
interdisciplinarmente, visto que a ideia de elencar as questdes
separadamente evidéncia uma ruptura no método interdisciplinar e
como consequéncia uma fragmentacio do saber na prética de ensino.

Para que se estabeleca o didlogo e este ultrapasse a
superficialidade, isto ¢, que contemple o consenso nas decisdes, as
trocas entre especialistas no trabalho coletivo devem prever a
negociacdo dos pressupostos epistemoldgicos e metodologicos de cada
docente, para que os mesmos estabelecam relacdes em comum.

E por meio desse didlogo intenso que os docentes aprimoram
seu planejamento, a fim de resgatar as inquietacdes e apontamentos
dos académicos. Nesse sentido, o relato do Professor V manifesta sua
opinido ao refletir sobre essa atividade em questio: “Acho que ¢ esse
desafio que nés temos de trabalhar de forma interdisciplinar, mesmo as duas

disciplinas tendo contextos, elas tém um eixo principal que sdo as fotos, entdo

[N alunos devem conversar sobre essas questdes, mas por vezes ndo se convertem

em relacdo ao conterido como um todo, é nesse sentido que as duas sdo em

separado. Dd a ideia do que a gente quer com esse formato do curso que a

gente td propondo, se a gente td borrando essas fronteiras de disciplinas que
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ndo _conversam, acho que td bem nesse sentido. temos que propiciar isso aos

estudantes” (Professor V).

Importante ressaltar que, mesmo com a limitacio no
desenvolvimento da proposta interdisciplinar, existe a preocupacio de
estabelecer vinculo entre as disciplinas, embora comumente aconteca a
impossibilidade de fazé-lo, visto que, as acoes interdisciplinares nio
estdo constantemente presentes no planejamento, pois muitas vezes os
conteudos abordados ndo apresentam relacoes evidentes, dificultando
sua integracao.

No entanto, nessa perspectiva apontada, verifica-se inclusive, o
repensar da pratica docente no sentido de dar-se conta da proposta
interdisciplinar. Logo, diante dessa particularidade de saberes, “a
interdisciplinaridade est4 marcada por um movimento ininterrupto,
criando e recriando outros pontos para a discussio” (FAZENDA,
2013, p. 41). Sendo assim, o que caracteriza uma pratica
interdisciplinar é o sentimento intencional que ela carrega.

Fazenda (2013) destaca que a intencionalidade para uma
pratica interdisciplinar esta calcada na clareza e objetividade de uma
acdo reconhecida pelo coletivo, isto &,

(...) nio h4 interdisciplinaridade se nio h4 intencido
consciente, clara e objetiva por parte daqueles que a
praticam. Nio havendo intencio de um projeto,

podemos dialogar, inter-relacionar e integrar sem, no
entanto, estarmos trabalhando interdisciplinarmente

(FAZENDA, 2013, p.41).
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Tal postura nos remete ao fato de estarmos na busca por
compreender o outro e a nds mesmos; No entanto, Mesmo que exista a
intencdo, ela deve ser operada em harmonia com o grupo, pois, na
interacio do corpo docente durante o planejamento interdisciplinar,
surgem caracteristicas singulares, de cada sujeito, que se sobressaem no
coletivo.

Contudo, esses relatos apresentados consistem na constituicio
de lacos interdisciplinares que estio fundamentados pelo dialogo
intenso, na abertura do especialista para outras disciplinas diferentes
da sua e de se estar atento ao que outros conhecimentos possam trazer
para enriquecer o seu dominio de investigacdo.

Assim, o toque aconteceu com o fluir das falas, gestos e
manifestacdes dos docentes durante as reunides. Através do toque
foram destacados os relatos que demonstram a constituicio desses
lacos; nesse momento os grifos apresentados em cada relato, compoem
os relevos, nos quais contemplam a atencio cartografica definida como
0 pouso.

Logo, a partir da producdo desses lacos interdisciplinares,
utiliza-se esse gesto atencional caracterizado como o pouso, na qual
“indica que a percepcio, seja ela visual, auditiva ou outra, realiza uma
parada e o campo se fecha, numa espécie de zoom. Um novo territodrio

se forma, o campo de observacio se reconfigura, a atencio muda de

escala.” (KASTRUP, 2012, p.43). Em outras palavras, ¢ a partir dos
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relevos (grifos nas falas dos docentes) que as lentes sdo ajustadas para
um zoom na atencdo de uma escala fina e precisa, no sentido de
intensidade na percepcio estabelecida.

Ao emergirem os relevos, esse zoom nio é caracterizado como
um gesto de focalizacdo, mas a atencio suspensa determinada pelo
emocionar ao cartografar. Logo, no acompanhamento dessas reunides
emergiram alguns pontos de convergéncia a partir da evidéncia dos
lacos interdisciplinares. Essas convergéncias referem-se aos aspectos
cartografados nos relatos dos docentes sobre a dinimica das aulas
elaboradas e disponibilizadas no ambiente virtual Moodle, tais como: a
preocupacio dos docentes com relacio ao posicionamento e
compreensio da proposta interdisciplinar, as limitacoes encontradas
ao implementar a pratica interdisciplinar, bem como as
potencialidades das ferramentas digitais nessas praticas.

Cartografando essas reunides, ¢ possivel perceber que, de
acordo com tais convergéncias destacadas, a intencdo de desenvolver o
trabalho coletivo, e esse acontece pelo operar conjunto quando ambos
se sentirem membros participes nesse processo, e assim estabelecendo
vinculo a mesma tematica. Essa construcio de um planejamento
pautado no diadlogo intenso enriquece as relacoes sociais que
convergem a empatia do grupo por meio das trocas de ideias e
sugestdes. Nessas acoes ao planejar, o didlogo entre os docentes

pesquisados ¢ essencial para a ampliacio da competéncia de cada um e
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a capacidade de aprender juntos, bem como para criacio de
argumentacio e consensos nas decisdes em coletivo.

A busca por desenvolver estratégias para o surgimento de um
conhecimento mais abrangente parte na abertura de aprender e
integrar-se com o outro, reforcando as relacdes interpessoais, advindas
da pratica interdisciplinar. Nesse sentido, Novello (2011) destaca a
importancia de potencializar encontros para se realizar um trabalho
coletivo-coordenado e também ¢ significativo no processo de conhecer
e reconhecer o outro como legitimo outro, especialmente em aprender
a conviver com as diferencas e os conflitos.

Por outro lado, quando os docentes priorizam a producido dos
estudantes, no sentido de motiva-los, a fim de resgatar seus
conhecimentos prévios, bem como manifestar suas inquietacoes de
acordo com suas experiéncias, provocaram os mesmos a reflexio sobre
a constituicdo da sua identidade docente e seus contextos culturais. A
partir de entdo, os docentes utilizaram o discurso desses alunos,
composto por multiplas inquietacdes, para tecer uma discussdo acerca
das duas disciplinas (Fundamentos e Metodologias em Ciéncias I e
Matéria e Energia) no qual compde a interdisciplina Fenomenos da
Natureza .

Esse fato norteia a reflexio acerca da dificuldade de
desenvolver uma pratica interdisciplinar, além de caracterizar as

limitacoes nessa pratica, pois no presente momento da atividade, os
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docentes elaboram discussoes isoladas de cada disciplina, mesmo
enunciando a existéncia da relacio entre as duas disciplinas na
atividade.

Essa dificuldade é representada pela formacdo disciplinar de
cada docente, arraigada na sua especializacio, contudo, com o
andamento do curso, essas limitacdes sdo trabalhadas no coletivo e
com o desenvolvimento de atividades disponibilizadas no Moodle,
proporcionam um ambiente agradavel a aprendizagem e trocas de
ideias, pois o estudante estabelece uma relacio de didlogo com os
docentes através do forum e chat desenvolvidos na plataforma virtual.

Nessa interacdo, o importante ndo é somente a transmissao de
conteudo especifico, mas o despertar para uma nova forma de relacdo
com a experiéncia do estudante, assim, desenvolver o planejamento
coletivo possibilita atrelar os conceitos cientificos ao cotidiano do
estudante.

Estabelecer esses momentos de discussdes, valorizando a
construcio do conhecimento a partir de situacdes atreladas ao
cotidiano do estudante, construindo saberes que lhes permitem ler e
escrever sua propria historia, interpretar o ambiente que os rodeiam,
“ampliado através do didlogo com o conhecimento cientifico, tende a
uma dimensido utépica e libertadora, pois permite enriquecer nossa
relacio com o outro e com o mundo” (FAZENDA, 2013, p. 20). Tais

condicdes estdo alicercadas na construcio do conhecimento produzido
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pela situacio existencial do académico, conhecimento este que advém
de seus interesses, de suas necessidades e de sua historia de vida.

Nessa perspectiva, realiza-se o reconhecimento atento e “tem
como caracteristica nos reconduzir ao objeto para destacar seus
contornos singulares. A percepcio é lancada para imagens do passado
conservadas na memoria” (KASTRUP, 2012, p. 46).

Esses contornos singulares sio as discussdes tecidas pelas
percepcdes ao cartografar, atreladas aos interlocutores inseridos nesse
processo e os tedricos que fundamentam os movimentos de pesquisa.
Esse gesto atencional nido se d4 de forma linear, mas como ponto de
intersecio entre a percepcdo e a memoria, assim “o presente vira
passado, o conhecimento, reconhecimento. Memoria e percepcio
passam a ser trabalhadas em conjunto” (KASTRUP, 2012, p. 46),
realizando um trabalho de construcio por meio da sintese de todas as
reflexdes estabelecidas por gestos, imagens, falas e reflexdes
desenvolvidas ao longo do processo caracterizado pelas reflexdes
apontadas.

Assim constituiram-se os lacos interdisciplinares e com eles, a
presenca de pontos de convergéncia destacados nos grifos das falas dos
docentes ao longo das reunides. Esse conjunto de vozes, gestos e
reflexdes ao planejar a dindmica das aulas elaboradas e
disponibilizadas no Moodle, se consolida na ousadia da exploracio,

questionamento e pesquisa constantes, ou seja, ‘no projeto
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interdisciplinar nio se ensina, nem se aprende: vive- se, exerce-se”
(FAZENDA, 2002 p.62), passando da conquista de uma identidade
individual para uma identidade coletiva na busca de um novo
conhecimento, fundamentado no dominio e na competéncia de cada
docente envolvido, além do didlogo e a troca de ideias.

Desenvolver um trabalho interdisciplinar requer envolvimento
para além de um planejamento curricular, ¢ preciso resgatar as
potencialidades e ultrapassar o pensar fragmentado, buscando o
conhecimento com autonomia, criatividade, criticidade, espirito
investigativo e, sobretudo, tentar superar o saber disciplinar e a
resisténcia dos educadores, ou seja, ¢ “aceitar o outro como legitimo
outro na convivéncia” (MATURANA, 1998, p.31), considerando as
diferencas socioculturais dos individuos envolvidos no processo.

Nesse contexto, é necessirio romper com a concepcio do
curriculo isolado, descontextualizado, fragmentado, que ndo propicia
a construcio e a compreensio de nexos que permitam a sua
estruturacio com base na realidade. Tara tanto, Santomé (1998)
propde a construcio de uma escola participativa para a formacio do
sujeito social com a experimentacio da vivéncia de uma realidade
global, que considere as experiéncias cotidianas dos estudantes e dos
professores e, por conseguinte, possibilitar aos  docentes
desenvolverem estratégias para abarcar as diferentes vivéncias dos

alunos. Tais estratégias sio determinantes, nas quais os académicos e
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docentes coparticipam, ambos com a influéncia decisiva para o éxito
na construcio de um planejamento interdisciplinar.

Cada individuo tem um ritmo de aprendizagem, mas ao criar
suportes para acompanha-lo, tais como os féruns e chats desenvolvidos
ao longo do semestre no curso, os docentes valorizam esse processo do
conhecer que se constitui na interacdo necessaria na busca da inclusio
social e como consequéncia digital de todos os envolvidos, instituindo
um ambiente em que todos participam na busca de uma inclusio sem
hierarquia, onde todos tém vez, na conquista de uma pratica

interdisciplinar.

INTERDISCIPLINARIDADE: PARA ALEM DA PROPOSTA
EPISTEMOLOGICA

Ao longo dos séculos, os modelos de organizacio da producio
industrial sofreram marcantes transformacdes, influenciando o
interior dos sistemas educacionais. Assim, com o rigor dos modelos
Fordista e Taylorista e mais tarde com o surgimento do Toyotista, as
relacoes sociais se complexificam, repercutindo nas escolas um
pensamento globalizado, priorizando o posicionamento cooperativo e
participativo.

Dessa forma, surge a interdisciplinaridade no seu viés
polissémico, apresentando dificuldades e potencialidades na sua
pratica. Em meio a essas transformacdes, existe a necessidade de

refletir sobre a formaciao docente, isto é, como a escola podera atender
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as atuais demandas que compde o curriculo integrado e
contextualizado?

Nesse sentido, atende-se a necessidade de criacio de cursos que
oportunizem a formacio de docentes capazes de pensar e agir
interdisciplinarmente; cursos como o referido nesse artigo
proporciona aos académicos e docentes o (re)pensar de préticas
pedagogicas, atreladas as cientificas, priorizando a construcio de uma
identidade coletiva.

Nesse processo de formacio tanto dos académicos, quanto dos
docentes, ocorrem a construcio de relacdes interpessoais originarias
por meio do dialogo, a constante negociacio de ideias e concepcoes
individuais, bem como o desenvolvimento de estratégias que
potencializaram as praticas interdisciplinares e, por conseguinte, o
surgimento de lacos que definem esses aspectos apontados.

E a partir desses lacos interdisciplinares que se evidenciam
pontos de convergéncia, cartografados a partir dos relatos dos
docentes ao planejar as duas interdisciplinas e ao desenvolve-las no
ambiente virtual Moodle. Nesse movimento de interacio e trabalho
coletivo, os docentes demostraram algumas fragilidades e limitacoes ao
se posicionar interdisciplinarmente, visto que, cada docente apresenta
uma formacdo especializada, e sua concepcio epistemoldgica

influéncia nas decisdes frente ao coletivo.
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Nesse viés, sabe-se que a interdisciplinaridade caracteriza-se
pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
interacio real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa. Tal intensidade requer a constante negociacio de estratégias
de acdes coletivas em que cada especialista transcenda os
conhecimentos de sua propria especialidade, tomando consciéncia de
seus proprios limites para acolher as contribuicoes das outras
disciplinas (JAPIASSU, 1976).

Por outro lado, percebe-se a compreensio e implementacio de
praticas interdisciplinares, potencializadas por meio da utilizacdo de
ferramentas digitais como féruns e chats. A partir dessas interacoes, a
atitude interdisciplinar se configura na autonomia do pesquisar que é
facilitada através do dialogo e a tomada de decisdes em coletivo.

Sendo assim, a pratica interdisciplinar exige um envolvimento
e comprometimento por parte dos docentes de modo a estar aberto a
trocas de experiéncias, configurando-se na superacio do
individualismo tanto dos docentes quanto dos conhecimentos que
necessitam da articulacdo e inter-relacio das disciplinas no processo do
trabalho colaborativo.

Cabe ressaltar que, embora existam limites e potencialidades
na pratica interdisciplinar, ¢ necessario expandir suas discussoes, a fim
de ir além de uma proposta epistemoldgica, muitas vezes atreladas as

vontades e desejos dos sujeitos, mas que essas sejam reconhecidas e
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formalizadas nas instituicdes. No sentido de oferecer condicoes, tais
como: de formacio adequada ao docente, de organizacio do tempo e
do espaco pedagdgico, da proposta estar contemplada nos projetos
pedagdgicos, de elaborar um curriculo para que a interdisciplinaridade
aconteca em todas as modalidades de ensino.

No entanto, em se tratando da modalidade de ensino a
distancia, o desafio de cada professor ao desenvolver as atividades no
ambiente virtual é, acima de tudo, compreender e dinamizar o didlogo
permanente e constante, utilizando diversos recursos tecnologicos,

desenvolvendo estratégias para potencializar o ensino-aprendizagem.
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NARRATIVAS COLETIVAS QUE ENATUAM A EDUCACAO
PROFISSIONAL A DISTANCIA DO IFSul/CAVG

Cinara Ourique do Nascimento
Sheyla Costa Rodrigues

INTRODUCAO

Pensar a Educacio Profissional a distincia ndo ¢ somente
pensar na execucdo de regulamentos e normatizacdes aceitas pelo
papel, ¢ sim pensar na singularidade exclusiva e particular de uma
realidade. Naio ¢ suficiente falarmos em aumento de oferta de vagas, ¢é
preciso compreender como a Educacio Profissional e Tecnologica -
EPT estd sendo percebida nesse modelo; como ela atende a
democratizacdo do ensino técnico e as necessidades de formacio do
cidadao.

Nosso entendimento ¢ de que as acoes na EPT, a distancia,
sio pautadas nas vivéncias e conhecimentos que ndo sdo
inquestiondveis e absolutos e sim, alicercados num dar-se conta que
para Maturana e Varela (2011, p.32), significa um fio condutor em
que “todo fazer é um conhecer e todo conhecer ¢ um fazer”. Dessa
forma, na qualidade de observadoras, desejamos conhecer a Educacio
Profissional a distincia do IFSul/CAVG pelo olhar dos professores

coordenadores dos polos de apoio presencial.
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Conhecer “o sentido do que somos depende das historias
que contamos e das que contamos a nés mesmos [...], em particular
das construcdes narrativas nas quais cada um de nos ¢, a0 mesmo
tempo, o autor, o narrador e o personagem principal” (LARROSA,
2014, p. 48). Assim, este artigo traz um contar de experiéncias que
podem ser compartilhadas para alavancar e dar sustentabilidade a
Educacio Profissional na modalidade a distancia.

Com esse objetivo fomos buscar as realidades que estio
sendo vivenciadas nas comunidades que recebem os cursos técnicos a
distdncia do IFSul/CAVG. Conhecer a prixis do viver daqueles que
atuam nos polos de apoio presencial e que sio também observadores
de suas experiéncias quando fazem distin¢cdes na linguagem nos leva a
um imbricamento e a um dar-se conta que focaliza diversos aspectos e
situacoes do cotidiano vivenciadas, pelos professores coordenadores,
nos polos de apoio presencial, num operar recorrente. Para Varela
(2003) vivemos imbricados em fendmenos que estio préximos das
nossas experiéncias cotidianas, e que “a maneira como nos mostramos
¢ indissociavel da forma pela qual as coisas e os outros se apresentam
para nés” (p. 41) Por isso, entendemos que o conversar dessa
comunidade nio é inécuo a medida que revela seus afazeres e,

concebem o que sio.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL A DISTANCIA

Situamos a Educacdo Profissional e Tecnologica - EPT como
uma educacdo que possui uma trajetoria alicercada em mais de um
século de histéria. Organizada e institucionalizada desde 1909,
quando foi criada pelo Presidente Nilo Pecanha, a EPT passou por
diversos momentos historicos, destacando como marco inicial a
efetivacio das “dezenove Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas
ao ensino profissional, primario e gratuito.” (BRASIL, 2009, p. 2).

O Parecer da CNE/CEB 11/2012 retrata a concepcio da
Educacio Profissional e Tecnologica como a necessidade de considerar
que a ciéncia e a tecnologia sdo estruturas pertencentes a historia e a
cultura da sociedade, tanto no ambito politico como no social. O
parecer apresenta uma Educacdo Profissional e Tecnologica que vai
além de uma concepcio de politica assistencialista ou como simples
forma de atender as demandas do mercado, mas passa a ser concebida
como uma estratégia de alcance do cidaddo a ciéncia e a tecnologia.
(BRASIL, 2012).

Nessa caminhada, a EPT perdura uma identidade que se
atualiza e se reinventa a partir das multiplas concepcdes que envolvem
a cidadania e a realidade do mundo do trabalho, perfazendo uma
trajetoria que exige dar conta de um mundo multifacetado que
ultrapassa o campo educacional. Por conta disso, em 2007, um novo
rumo ¢ dado na trajetéria da EPT: o desafio de ofertar cursos técnicos
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na modalidade a distAncia, agora mediados pelas tecnologias de
informacio e comunicacio. Para viabilizar a proposta de ensino
profissional a distncia, foi criado o Sistema Escola Técnica Aberta do
Brasil (e-Tec Brasil), regulamentado pelo Decreto 6.301 de 12 de
dezembro de 2007, que, em termos de politica publica educacional,
oferece, em regime de colaboracio entre a Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, um maior acesso a formac¢io profissional e
tecnologica, ampliando a oferta dos cursos técnicos de nivel médio em
todo o territério nacional.

A partir desse momento é sinalizado a materializacio da
oferta da EPT, com vistas a expansdo do acesso ao mundo do trabalho
por jovens e adultos, a reinsercio de trabalhadores e a interiorizacio
do ensino profissional. Posto isto, a historia da EPT passa a incorporar
uma nova politica educacional que aposta nas tecnologias digitais para
ampliar o acesso do cidadido ao mundo do trabalho.

A modalidade de Educacio a Distdncia” tem uma
caracterizacdo educacional didético pedagdgica de estreita relacio com
as Tecnologias da Informacio e Comunicacio - TIC, direcionando a
educacio brasileira para um novo cenario. Para Belloni (2008, p. 04)

“[...] a EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento

15 Regulamentada partir do Decreto 5.622 de 19 de Dezembro de 2005, artigo 80 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira (Lei 9.394 de 1996).
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regular dos sistemas educativos necessarios nio apenas para atender a
demanda e/ou a grupos especificos, mas assumindo funcoes de
crescente importincia, especialmente no ensino pds-secundario [...]”.

Ainda, para a autora, a EaD é um meio possivel de superar os
problemas educacionais emergenciais para atender as crescentes
demandas por educacio. As mudancas ocorridas no acesso a
informacdo e cultura serdo cada vez mais midiatizadas, bem como os
processos de producio e de trabalho que reivindicam transformacdes
nos sistemas educacionais. Para Moore e Kearsley (2007, p.13) o
desafio da EaD, também esta no “[...] desenvolvimento de politicas,
pelos legisladores, que ajudem as organizacdes educacionais a passarem
de uma abordagem artesanal de ensino para uma abordagem sistémica;
[...]”. Nesse entendimento a EaD tem sido apoiada e fomentada pelas
diferentes esferas de governo, revelando no seu acolhimento a
oportunidade de ampliacio da educacio.

A Educacio Profissional, através da modalidade a distancia,
permite expandir sua oferta para o todo o pais, retratando nova visio
estratégica, assegurando a sua manutencio, ampliacio e,

principalmente, a intencionalidade econdmica e social.

A NARRATIVA COMO PROCESSO DE INVESTIGACAO

Ao pensarmos a ciéncia entendemos que ela se constitui,

junto com o observador, numa realidade que nio ¢ independente
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dele, ou seja, “a ciéncia ¢ um dominio cognitivo fechado no qual todas
as afirmacdes, sio necessariamente, dependentes do sujeito, validadas
somente no dominio de interacoes no qual o observador padrio existe
e opera” (MATURANA, 1997, p.125). E seguindo os caminhos de
cultivar uma mente e um ceticismo curioso'®, passamos a refletir sobre
os caminhos que envolvem a ciéncia, a experiéncia e o mundo e
entendemos que a investigacio narrativa vem ao encontro dos
objetivos deste estudo, por possibilitar um contar de historias,
compreendidas num universo de cariter social explicativo e particular
de uma situacio.

Para Connelly e Clandinin (1995, p.12, traducio nossa) ¢
correto abordar “a narrativa tanto como fendmeno que se investiga
como o método da investigacdo.”. Ainda, para os autores, a narrativa
permite a representacio da educacio como constru¢io e re-construcio

das historias pessoais e sociais, por isso,

a razdo principal para o uso da narrativa na investigacio
educativa é que nos, seres humanos, somos organismos
contadores de histdrias, organismos que, individual e
socialmente, vivemos vidas relatadas. O esboco da
narrativa, portanto, ¢ o estudo da forma em que os
seres humanos experimentam o mundo. (CONNELLY;

CLANDININ, 1995, p. 11, traducio nossa).

8 LAMA, Dalai (2011). O Caminho do Meio. Sdo Paulo: Gaia, 2011.
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A narrativa ainda pode ser vista como uma forma que faz
nascer um processo e que pode ser explorada em qualquer cultura,
pois cada um ¢ uma versio do mundo, podendo, assim, retratar a sua
versdo sobre uma realidade ou significado (BRUNER, 1984).

Para conhecer a experiéncia na Educacio Profissional e
Tecnoldgica a distdncia do IFSul/CAVG, nos polos de apoio
presencial, fomos escutar os professores da rede publica municipal que
exercem a funcio de coordenadores. Eles ocupam a posicio de
gestores, coordenando a parte administrativa (estrutura fisica e de
pessoal) e auxiliam na mobilizacdo, na motivacio e nas demais relaces
didético-pedagdgicas junto aos estudantes. Também, sdo o elo entre a
comunidade que recebe os cursos técnicos a distincia e as instituicoes
publicas de ensino. Assim, entendemos que os professores
coordenadores sio representativos na medida em que, individual e
socialmente, se encontram num movimento de construcio e
reconstrucio de experiéncias na funcio que desempenham, bem como
porque retinem um conjunto de saberes provenientes do exercicio da
profissdo docente.

Com o acolhimento positivo de oito polos de apoio
presencial, nosso olhar voltou-se para proporcionar aos participantes
uma experiéncia agradavel e foi construido um site, com um layout
apropriado para disponibilizar o conteudo do estudo, bem como,

operacionalizar a participacio deles no corpus da pesquisa. Assim, os
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coordenadores passaram a ter acesso a um espaco que chamamos de
“Meu Diario” no qual puderam, livremente, dissertar sobre a
experiéncia vivida, atuando como autores de sua prépria producio.
Nesse espaco os coordenadores dos polos de apoio presencial
realizaram suas narrativas singulares. Para Zabalza (2012) o diario,
como enfoque metodoldgico, se apresenta como instrumento util e
eficaz, tanto na dimensio pessoal como no desenvolvimento do campo

educacional.

POR UMA TESSITURA DE VOZES

Olhando para as narrativas, passamos a desejar dar unicidade a
polifonia de vozes dos coordenadores de polo, transformando suas
vozes singulares, expressas nas narrativas de seus diarios, em algo que
evidenciasse ou contasse as experiéncias ali relatadas com a vivéncia na
Educacio Profissional e Tecnologica. Sentiamos necessidade de
encontrar em suas narrativas algo que fosse comum, semelhante ou
que ocorresse recorrentemente nos polos presenciais. Assim,
emergiram temas recorrentes que possibilitaram sair da singularidade
da narrativa para a coletividade das vozes, para criar e contar a histéria
que reflete a EPT a distncia ofertada pelo IFSul/CAVG.

Registramos em cada leitura um sentimento préprio daquele
momento e, por isso, saimos da inflexio intimista e deixamos o

espirito exteriorizar a emocdo. Desvendar, compreender e interferir
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sem modificar foram desafios impostos a todo o momento. Enquanto
ouvintes implicitos das vozes, sujeitos situados na prdxis do viver e no
entendimento de que nossos desejos determinam o curso da historia
humana, passamos a buscar as marcas tedricas ali registradas. Para
Larossa (2014, p.12), “[...] pensar a educacio a partir da experiéncia a
converte em algo mais parecido com uma arte do que com uma
, . IR ”»
técnica ou pratica.”.
Olhar as experiéncias que originou uma historia que permitiu
realizar uma andlise a partir do olhar de observadores imersos num
b « A .
viver que nos ocorre, “na experiéncia de sermos observadores na
linguagem.” (MATURANA, 2009, p. 38). Nesse entrosamento fomos
nos damos conta daquilo que desejavamos encontrar em instituicoes

de ensino que ofertam cursos de formacio.

OS CURSOS TECNICOS A DISTANCIA

A educacio esta inserida numa dinimica modulada pelo
entendimento daquilo que desejamos como cidaddos participes de
uma comunidade. Com isso, emergiu a historia que revelou os escritos
sobre as multiplas experiéncias dos polos de apoio presencial a qual
nomeamos A conquista pessoal e profissional.

A busca pelos cursos técnicos é algo que impressiona. O niimero
de candidatos é sempre muito alto. Os alunos dos cursos técnicos quase
todos trabalham, entdo o nosso aluno é um trabalhador que jd estd
inserido no mercado de trabalho. Busca realizacdo profissional e pessoal.
Hoje a vontade politica e oportunidades que o Governo Federal oferece
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permitem a muitos jovens permanecerem em seu municipio, estudando,
melhorando suas propriedades e agronegécios com os conhecimentos
adquiridos. Fato muito importante, pois ndo perdem o vinculo com suas
raizes e permanecem no meio rural. Os que moram na zona urbana tém
como competir e disputar um emprego digno melhora sua vida, a
economia local e da regido. Desenvolvimento e crescimento para o
Municipio e, por consequéncia, o RS.

Desde a implantacdo dos cursos técnicos da Rede e-Tec do
IFSUL/CAVG, a educacio teve um salto de qualidade e
consequentemente expandiuse para as cidades vizinhas. E importante e
gratificante poder contar com cursos técnicos no nosso municipio e, além
disso, com a assinatura do CAVG. Os cursos qualificam os programas
de agroindistria familiar, da aquisicdo da alimentacdo escolar e
cooperativismo existentes no municipio. Os dados mostram que o ‘povo’
tem uma paixdo pelos cursos técnicos. Acredito que a oferta dos cursos
técnicos do CAVG ¢ focada com a politica municipal, para melhorar o
desenvolvimento do municipio. Tenho a conviccdo que a nossa regido se
desenvolve cada vex mais com iniciativas como o programa Rede e-Tec
Brasil.

As aulas prdticas de Agroindiistria e Biocombustiveis merecem
destaque. Muitos alunos formados no curso de Agroindustria sdo hoje os
responsdweis pela producdo da rapadura, em agroindiistrias familiares ou
induistrias de pequeno porte. Um exemplo é a Ana, formada na primeira
turma, fex registro profissional e é a responsdvel pela producdo de sua
fdbrica. Durante a realizacdo do curso lancou um produto novo e faz o
melado e aciicar mascavo mais cuidado do municipio. Os cursos
apresentam dados que mostram a importancia das aulas prdticas. Cada
ano em que as aulas prdticas foram cumpridas como planejadas, o
niimero de matriculas no ano seguinte aumenta. Os estudantes sdo
apaixonados pelas aulas prdticas. Foi muito marcante e, cada veg, estd
diminuindo mais o niimero de aulas prdticas, o que me entristece, deixa
os estudantes com expectativa alta e sentimento de frustracdo, e dificulta
fazer a propaganda dos cursos. A fragilidade ficou por conta das poucas
aulas prdticas, como as de laboratério, o que motivou a desisténcia de
elevado niimero de alunos.

Contudo, nés sé temos a agradecer, pois é uma satisfacdo e
conquista ofertarmos os cursos técnicos em mnosso municipio. Além de
visualizar o crescimento de cada aluno, tanto no momento da ceriménia
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de formatura quanto na conquista do trabalho. Fica evidente o
desenvolvimento local e regional com a formacdo dos nossos técnicos. O
crescimento ndo pode parar. Renovar é preciso, com a oferta de vagas em
novOs CUTS0s, Manteremos o crescimento.

E notério o alcance dos cursos técnicos nessas comunidades.
O excerto da historia “Hoje a vontade politica e oportunidades que o
Governo Federal oferece permitem a muitos jovens permanecerem em
seu municipio, estudando, melhorando suas propriedades e
agronegocios com os conhecimentos adquiridos. Fato muito
importante, pois nio perdem o vinculo com suas raizes e permanecem
no meio rural, [...] Os dados mostram que o ‘povo’ tem uma paixdo
pelos cursos técnicos [...]”7, evidencia uma cultura “definida por uma
configuracio particular de um emocionar, que guia as acdes de seus
membros e é conservada por essas acoes”. (MATURANA, 2006, p.
197). Dai a importincia de conservar o seu devir histérico para nio
haver a ruptura ou a morte dessa cultura, o que nos leva a refletir,
olhar, pensar, sentir, pois todos nds temos responsabilidades com um
afazer que tem consequéncias nas comunidades.

Maturana (2009, p.171) traz a cultura como um “ambito
fechado de coordenacdes de coordenacdes de fazeres e emocdes, |...]
especifica 0 que as pessoas que a realizam fazem em seu operar como
membros dela”. Pensamos, entio, que os cursos técnicos na
modalidade a distAncia, promoveram e resinificaram as expectativas de

melhorias na vida de jovens e adultos trabalhadores. A aceitacdo
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auferida pela EPT nos leva a acreditar que ela traz um diagnoéstico em
que a interiorizacio dos cursos técnicos a distAncia ¢ imperativa,
desejada e, acima de tudo, valorizada no seu nucleo cultural.

A relevancia atribuida a instituicio CAVG ¢ pautada num
emocionar, alicercado na sua histdria educativa. Quando lemos “[...] E
importante e gratificante poder contar com cursos técnicos no nosso
municipio e, além disso, com a assinatura do CAVG. Os cursos
qualificam os programas de agroindustria familiar, da aquisicio da
alimentacdo escolar e cooperativismo existentes no municipio [...]”,
entendemos que essa adjetivacio se origina numa intimidade do viver
cotidiano, da convivéncia compartilhada a valores que sobrevivem e,
sio respaldados, pelas acoes daqueles que cultivam e dao
continuidade a um dominio de acoes e emocdes.

Ao dizer isso, concordamos com Maturana (1997) quando
afirma que somente o amor é a emocdo fundamental, e possivel de
fazer parte do viver que se conserva, ou seja, um amar em que as
condutas relacionais tornam possivel o surgir do outro como legitimo
outro na convivéncia. E nesse dominio particular de acdes que se
configura o emocionar de cada um, que acreditamos estar implicito a
sustentabilidade e credibilidade dessa instituicio.

Quando trazemos da historia “Muitos alunos formados no
curso de Agroindustria sio hoje os responsaveis pela producio da

rapadura, em agroindustrias familiares ou industrias de pequeno
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porte. Um exemplo ¢ a Ana, formada na primeira turma, fez registro
profissional e é a responsavel pela produciao de sua fabrica. Durante a
realizacio do curso lancou um produto novo e faz o melado e actcar
mascavo mais cuidado do municipio”, queremos destacar a vocacio e
a insercdo da economia familiar nesses municipios, bem como a busca
dos alunos pela qualificacio profissional que dé conta das
necessidades enquanto trabalhadores assentados num processo
produtivo de um modo de producio; e como sujeitos integrantes de
uma formacio politécnica.

O curso de Agroindustria é visto como fundamental para
atender, nio s6 uma demanda crescente dos setores produtivos
primarios e secundarios, como vem ao encontro das demandas sociais
e comunitarias de profissionalizacio - aplicar o conhecimento
tecnologico adquirido a vivencia dos chamados saberes da terra
geracido de emprego e retomada do crescimento regional.

Os autores, Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010) trazem o
conceito de techné originario de Herodoto, como parte da palavra
tecnologia a ser entendida como um saber fazer eficaz, e se apoia em
Aristoteles para dizer que esse saber fazer é complexo, ou seja, um
saber fazer dotado de raciocinio, de processo e de técnica. Com isso, o
conhecimento do saber fazer alavanca o bem-estar da sociedade para
uma qualidade de vida alicercada em um saber fazer que une a

experiéncia dos saberes da terra e a ciéncia aplicada na pratica. O
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exemplo referenciado na historia traz a valoracio do curso a medida

“ . . . . .
que “proporciona o aproveitamento das potencialidades locais
qualificando-as e contribuindo para o desenvolvimento dessas

™ cumprindo com o seu objetivo de promover conhecimentos

regiées1
que possibilitem desenvolver a criatividade, tomada de decisdo e o
empreendedorismo do egresso.

O excerto “Os cursos apresentam dados que mostram a
importancia das aulas praticas. Cada ano em que as aulas praticas
foram cumpridas como planejadas, o numero de matriculas no ano
seguinte aumenta. Os estudantes sio apaixonados pelas aulas praticas.
[...]. A fragilidade ficou por conta das poucas aulas praticas como as de
laboratério o que motivou a desisténcia de elevado numero de
alunos”, também mostra que é necessirio implementar acdes futuras
para oferecer ou dar continuidade aos cursos técnicos a distdncia, pois
diz respeito ao desenvolvimento pleno dos cursos, envolvendo tanto a
parte tedrica quanto a pratica.

A referéncia dada as aulas pratica na histéria revela uma das
tantas dificuldades que sio encontradas na implantacio de cursos

técnicos a distincia, evidenciando a necessidade de solucdes efetivas

nesse sentido. A motivacdo através das aulas praticas torna-se um

" BRASIL (2009). Projeto Politico do Curso Técnico em Agroindustria.
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importante elemento de reflexio para construcio e revisio dos
projetos pedagdgicos de cursos.

Podemos dizer que a aula préitica permite e¢/ou d4d condicoes
de aproximacio do aluno com seu fazer. Trata-se de uma estratégia
pedagdgica que traz outra forma de aprender, ou seja, possibilita ao
aluno efetivar, na acio, os conhecimentos adquiridos na teoria, mas
também pode ser um alerta para a necessidade de um olhar mais
atento ao conhecimento curricular o qual, de acordo com Shulman
(1986), ¢ uma das ferramentas que o professor mobiliza para dar conta
de um conteudo especifico.

Nesta direcio foi proposta, pela Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnologica - SETEC, a criacdo de laboratorios moveis
montados em caminhdes, atendendo as especificidades de cada curso,
permitindo o deslocamento para os polos, no entendimento de sanar
a problemdtica da ida dos alunos as instituicdes de ensino, ou as
industrias relacionadas com as 4dreas do conhecimento de cada curso e,
assim, atender o que preconiza o parecer da CNE/CEB 11/2012, ao
reafirmar que a oferta na modalidade a distincia deve seguir as
mesmas orientacdes da forma presencial, ou seja, “ambas se orientam
pelo Catialogo de Cursos Técnicos de Nivel Médio, realizam

”»

acompanhamento pedagdgico, praticas em laboratorios, oficinas, [...]

(p.54).
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A proposta apresentada vem ao encontro da problematica
existente, contudo ¢ importante salientar, que esse apoio nio é
garantia de reducio da evasio, pois sio inumeros fatores que
constituem essa problematica. Para Pacheco “o laboratorio movel
potencializa de forma extraordinaria a educacio a distAncia técnica e

permitira leva-la com qualidade aos municipios mais distantes” '®.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Olhar, rever, analisar e problematizar os aspectos
referenciados na historia nos ajuda a compreender que precisamos
ouvir aqueles que vivenciam o cotidiano de suas comunidades e
percebem suas caréncias, necessidades e anseios. Conhecer a EPT a
distincia, a partir da hipotese explicativa de que é preciso conhecer o
mundo que emerge do cotidiano dos polos de apoio presencial, ¢é
buscar o sentido, o desejo que contemplam as experiéncias ali vividas e
compartilhadas.

Ao olhar a historia foi possivel explorar o que aconteceu e o
que emergiu na convivéncia daqueles que receberam o ensino técnico

na modalidade a distAncia. A histéria trouxe uma realidade que, até

8Assessoria de Imprensa da SEED/MEC. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.phploption=com_content&view=article&id=1428

4:laboratorios-moveis-inovam-na-educacao-profissional-a-

distancia&catid=210&Itemid=164>. Acesso em: 20 mar. 2013.
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entio, estava restritas 4 memoria e as lembrancas dos professores, e
que agora compartilhada segue o caminho do aprender, do conhecer e
do conhecimento, em que “o mundo vivido [...] ¢ 0 mundo social do
dia a dia, no qual a teoria é sempre voltada para alguma finalidade
pratica” (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2003, p. 35).

A historia pode servir também de orientacio tanto para os
professores como para os gestores de outras instituicdes e de outros
municipios - considerando que a EaD ainda estda alicercada num
projeto de governo que envolve a esfera municipal e federal - levando
a uma andlise reflexiva da importincia em prover e garantir condicoes
para o cumprimento da carga horiria tedrica e pratica prevista na
matriz curricular dos cursos.

Shulman (1996, p.17, traducio nossa) diz que “o ensino
comeca no planejamento, mas se desdobra na oportunidade”. Por isso,
a necessidade de se promover discussoes coletivas que auxiliem na
organizacdo do ensino a distAncia, de forma a problematizar para o
alcance de solucdes e alternativas que de fato solidifiquem o ensino
técnico nessa modalidade. E preciso ouvir as comunidades para que
suas propostas tenham impacto permanente no cotidiano e na

melhoria de nossa vida em sociedade.
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MOVIMENTO DAS MARES CONSTITUiDO POR ONDAS DE
REFLEXAO SOBRE O ENTRELACAMENTO DAS ANALISES
QUALITATIVA E QUANTITATIVA NO COMPREENDER DO
OPERAR DA EaD"

Suzi Sam4
Débora Pereira Laurino

INTRODUCAO

Os avancos tecnologicos permitiram superar as distAncias
fisicas. Em nenhum momento estamos sozinhos, seja em casa, no
trabalho ou na rua. Basta ter um celular, iphone, computador e vocé
estd conectado com o mundo. Moraes (2007) denomina essa nova Era
como a Era das Relacdes.

Nessa nova Era, o conhecimento ¢é visto como um processo
continuo, no qual o produto resultante nunca estd completamente
pronto e acabado, mas se encontra em um movimento permanente de
vir a ser, como o movimento das marés: “constituido de ondas de
reflexdo que se desdobram em acoes e que se dobra e se concretizam
em novos processos de reflexio” (Moraes, 2007, p. 213).

Consequentemente, o0s espacos e tempos educativos,

profissionais e sociais estdo sendo transformados. No entanto, nio

1 Texto adaptado da tese de Sama-Pinto (2012)
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seguem um padrio Unico, o conhecimento depende dos autores
envolvidos, em continua construcdo, reconstrucao e renegociacio.

Assim, professores e gestores possuem o desafio de pensar a
educacdo, considerando a diversidade de espacos do aprender, do
interagir e do cooperar. Inimeras sio as possibilidades que podem
compor a dinimica do ambiente educacional para promover o
aprender, o qual, segundo Maturana e Varela (2005), acontece nas
redes de interacio e no emocionar entre estudantes, educadores e o
meio.

Nesse cendrio que possui a tecnologia digital como um
marcador identitdrio, a Educacio a Distancia (EaD) passa a ser uma
das formas para a construcio de espacos de convivéncia. Nesses novos
espacos, € preciso repensar a organizacio curricular dos cursos, os
recursos tecnologicos e os materiais pedagogicos. O reconhecimento
dessa necessidade levou-nos a presente pesquisa que tem como
objetivo compreender o operar da modalidade a distAncia a partir da
percepcdo dos estudantes de graduacio, por meio da elaboracio e
analise de um instrumento que se constitui pela abordagem
multimétodos, numa opcao metodologica permeada pela objetividade-
entre-parénteses.

A fim de repensar as praticas educativas e a organizacio da
EaD, as reflexdes tecidas ao longo desta pesquisa sio apoiadas na

Teoria da Biologia do Conhecer, proposta por Maturana e Varela
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(2005). De acordo com essa teoria, nio existe um mundo externo a
nossa existéncia, mas sim um mundo que depende da acio e da
vontade de cada um de nos, onde nossas acdes sio guiadas pelas
emocoes, ao especificar o dominio relacional em que operamos.

Vale salientar que perpassa pelo presente texto, a metafora de
um navegar. Tal construcio se deu por compreendermos que o
movimento de organizacdo e reestruturacio de cursos de graduacio
ocorre da mesma forma que o movimento da navegacdo, tendo em
vista que ambos possibilitam encontros, aprendizagens, diferentes
paisagens, aportes ao cais, descobertas de outros portos, retomada a
rotas ja tracadas e desenho de outras.

Assim, fomos tracando, no mapa, as rotas percorridas,
marcando as coordenadas do caminho e a posicio do navio em cada
trecho da viagem, construindo nossa carta de navegacdo. Esta carta foi
emergindo na construcio tedrica e na pritica da observacio,

constituindo-se entre idas e vindas.

METODOLOGIA

Nas diferentes leituras que realizamos ao longo desta pesquisa,
tentando ancorar nossos pensamentos e questionamentos, navegamos
por diversos mares, em um ir e vir que a virtualidade permite. Nessas
andancas, encontramos Maturana e Varela. Segundo estes autores, o

cientista ndo explora uma realidade independente de seu operar, mas
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sim gera mundos que surgem com as coeréncias operacionais de seu
viver, “todo fazer é um conhecer e todo conhecer é um fazer” (p.32).

Moraes e Galiazzi (2007) postulam que ndo hd uma definicdo
univoca de ciéncia, mas sim muitos modos de atingir resultados
cientificamente validos. Ainda segundo os autores: “quaisquer que
sejam suas opcoes paradigmdticas e tedricas, a cientificidade sempre
serd funcio do conceito de ciéncia assumido” (p. 64). Nesse mesmo
sentido, Maturana (2006) expde que a validade da explicacio cientifica
depende da comunidade de observadores, ou seja, a comunidade tem
que compartilhar do mesmo dominio explicativo e dos mesmos
critérios de validacdo, pois ha tantos explicares, quantos modos de
escutar e aceitar as reformulacdes de uma experiéncia.

Esta pesquisa adota o caminho explicativo da objetividade-
entre-parénteses, o qual, segundo Maturana (2002) parte do
pressuposto de que existem muitos dominios de realidades diferentes,
mas que sdo igualmente legitimos, cada um, constituido como um
dominio de coeréncias operacionais na experiéncia de um observador.
Nesse caminho explicativo as divergéncias devem ser encaradas como
um convite a reflexdo responsavel em coexisténcia e nio como uma
negacio irresponsavel do outro.

Decidir qual caminho explicativo que adotaremos em um

estudo depende de quais pressupostos queremos seguir, depende

124



também do dominio emocional®® em que nos encontramos no
momento da explicacio. Nossas emocdes guiam o nosso agir, ao
especificar o dominio relacional em que operamos.

Assim, adotamos a abordagem multimétodos, pois almejamos
integrar o maior numero possivel de informacdes pertinentes ao
alcance do objetivo de compreender o operar da modalidade a
distAncia a partir da opinido dos estudantes de graduacio. Essa opcio,
em certa medida, deu-se pelo fato de que os fendmenos humanos e
sociais nem sempre podem ser quantificaveis, pois, como afirma
Minayo (20006), tratase de um universo de significados, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacoes e dos fendmenos que nem sempre podem ser reduzidos a
operacionalizacio de varidveis. Acreditamos que a riqueza e a
flexibilidade  possibilitadas pelo entrelacamento das analises
quantitativa e qualitativa possibilitario que alcancemos uma maior
profundidade do fendmeno investigado.

O instrumento utilizado nesta pesquisa foi elaborado e
validado segundo uma adaptacio dos processos sugeridos por
Koufteros (1999) e Lunardi (2008): (1) revisao da literatura a fim de

subsidiar a elaboracio dos itens do instrumento, validade de face e

2 “Quando estamos sob determinada emocio, ha coisas que podemos fazer e coisas

que ndo podemos fazer”. Além disso, nessas situacdes, ha certos argumentos que
aceitamos como vélidos e outros que ndo aceitariamos sob outra emocio
(MATURANA, 2002, p.15).
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conteudo, estudo preliminar e posterior refinamento; (2) aplicacio do
instrumento; (3) analise da confiabilidade do instrumento; (4) validade
divergente, realizada por meio da anilise fatorial exploratoria (AFE)
entre blocos; (5) validade convergente (teste de unidimensionalidade),
realizada através da AFE no bloco; (6) confiabilidade das dimensoes
ou fatores.

Inicialmente, o instrumento proposto consistia de trés itens
abertos e vinte e nove fechados. Dentre os itens abertos, dois
buscaram identificar os aspectos positivos e negativos dos cursos e o
terceiro indagava acerca de quais mudancas o estudante proporia ao
curso. Os itens fechados abarcavam os seguintes aspectos: estrutura e
organizacio do curso, navegacio e usabilidade, interacio dos
estudantes, estrutura fisica do polo, recursos humanos do polo,
estrutura e conteido das disciplinas, tutoria a distdncia e professores.
Para os itens propostos, os estudantes tinham de atribuir uma nota de
zero (discordo totalmente) a dez (concordo totalmente), de acordo
com a sua concordincia em cada item.

Por apresentar poucos itens, o instrumento pode ser aplicado
diversas vezes ao longo da execucdo do curso, o que possibilita seu
acompanhamento e subsidia a tomada de acdes visando a sua
melhoria.  Além disso, nossa escolha se justifica pela pouca
participacdo dos estudantes em processos dessa natureza, quando os

instrumentos se tornam demasiadamente longos.
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A AFE foi utilizada em nosso estudo com o objetivo de auxiliar
na validacio do instrumento, bem como identificar as relacoes
subjacentes entre as variaveis explicitas (itens), resultando em um novo
conjunto de varidveis implicitas, denominadas fatores. Estes sio
capazes de representar essas relacoes subjacentes, as quais ndo sio
vislumbradas diretamente, permitindo, segundo Hair et al. (1998),
planejar acdes sobre o fendmeno investigado; em nosso caso, o operar
da modalidade a distincia no contexto de cursos de graduacio.

Ap6s definidas as dimensoes pela AFE e realizada a validacio
do instrumento, realizamos um estudo dos itens fechados com o
auxilio da estatistica descritiva, mediante a média, o desvio padrio e o
coeficiente de variacio (CV), de modo a verificar a opinido do
estudante em cada item.

Para a apreciacio dos itens abertos do instrumento, utilizamos
o método da Anilise Textual Discursiva (ATD), na perspectiva
apresentada por Moraes e Galiazzi (2007) a qual se constitui em um
ciclo que compreende trés etapas: a unitarizacio, a categorizacio e a
comunicacdo. Essa proposta consiste na desmontagem e remontagem
dos textos, com o objetivo de examinar os detalhes dos discursos e
estabelecer relacoes destes com o fendmeno a explicar.

Dessa maneira, é fundamental compreender, que a andlise dos
textos, segundo Moraes e Galiazzi (2007), exige o exercicio de uma

atitude fenomenologica de “deixar que o fendmeno se manifeste” (p.
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53). Isso implica a valorizacio da perspectiva do outro e, em
consequéncia, faz com que o pesquisador considere, além das suas
ideias, os multiplos sentidos veiculados nos textos dos sujeitos de
pesquisa, a partir da evidéncia das suas multiplas vozes. Na pesquisa
cientifica, ndo tem sentido “estacionar nas proprias teorias” (ibidem).
Como vemos, ¢ a voz dos autores dos textos analisados que nos desafia
e possibilita avancar em nossas compreensdes dos fendmenos
investigados.

Entendemos, assim como Almeida (1999), que, na opcio por
métodos apenas qualitativos ou apenas quantitativos, perde-se a visio
de sistema e de complementaridade. Esse entrelacamento, segundo
Minayo (2006) sugere a substituicio da hierarquia dos campos
cientificos por uma visdo cooperativa entre eles, capaz de “promover a
aproximacdo da suntuosidade e da diversidade que é a vida dos seres
humanos em sociedade, ainda que de forma incompleta, imperfeita e
insatisfatoria” (p. 43).

Kelle e Erzberger (2005) evidenciam que, no entrelacamento,
podem ocorrer trés resultados: (1) convergéncia, o que conduz as
mesmas conclusdes; (2) complementaridade, por evidenciarem
aspectos diferentes do mesmo problema ; (3) contradicdo, isto ¢é
divergem, esta ultima pode ser explicada como consequéncia de erros
metodologicos ou como indicador de inadequacio dos conceitos

teodricos utilizados.
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Nesta secdo, apresentamos as coordenadas do caminho da
pesquisa e as implicacdes epistemologicas que sustentam ©
pensamento cientifico adotado, a escolha pela abordagem
multimétodos e o entrelacamento das andlises quantitativa e
qualitativa. Mostramos este caminho como uma rota possivel, porém,
futuras viagens (outros cursos) serdo influenciadas pelas marés, pelos
ventos e por outras intempéries, o que pode mudar o ritmo e o rumo

do navio, tornando necessérias adaptacdes na carta de navegacio.

CONTEXTO DA PESQUISA

Durante o decorrer desse estudo, a Universidade Federal do
Rio Grande - FURG, ofereceu quatro cursos de graduacio:
Administracio Bacharelado, Pedagogia Licenciatura, no ambito da
Universidade Aberta do Brasil (UAB); Matematica Licenciatura e
Ciéncias Biologicas Licenciatura, no ambito do Pro-Licenciatura. Os
cursos mencionados tém duracio de oito a nove semestres e sio
oferecidos em polos presenciais, distribuidos no Estado do Rio
Grande do Sul/Brasil.

A escolha por estes cursos de graduacio, justifica-se pelo desejo
de olhar a expansio e a institucionalizacio da EaD na FURG, nossa
instituicio. Entendemos que a expansio da EaD ocorre no momento

em que superamos os “feudos”, pois, segundo Alonso (2010, p. 1322),
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“¢ frequente questionar, por exemplo, que especialidades ou campos
da formacio poderiam se prestar, mais ou menos, a sua organizacio’.

A EaD na FURG surge em um “feudo” que trabalhava com
cursos de formacio inicial e continuada de professores apoiado nas
tecnologias digitais, investigando e socializando as possibilidades e os
limites do uso da tecnologia no ensino. Porém, a expansio s6 ocorreu
no momento em que as unidades académicas passaram a se envolver
com os cursos e as disciplinas de graduacio de sua responsabilidade, o
que implicou na formacdo continuada destes professores no que
concerne a apropriacio da tecnologia digital para o processo de
ensinar, levando ao repensar de sua pratica docente.

Compreendemos que a institucionalizacdo estd para além da
expansio, ou seja, € a aceitacio e o acolhimento dessa modalidade pela

comunidade académica, considerando a EaD como uma realidade.

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dos 419 estudantes que efetivamente cursaram o primeiro
semestre dos cursos de graduacio na modalidade a distdncia da
FURG, 128 (30,5%) participaram da presente pesquisa.

No final do primeiro semestre letivo, os estudantes dos quatro
cursos citados foram convidados, via email, a responder

voluntariamente o instrumento proposto, caracterizando assim uma
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amostragem ndo probabilistica. Tanto o instrumento, quanto o termo
de consentimento foram disponibilizados na plataforma Moodle.
Dentre os estudantes que participaram da pesquisa, 50% tém
31,5 anos ou mais, sendo a idade média geral de 33,4 anos com desvio
padriao de 10,96 anos. Resultados semelhantes foram encontrados em

outros estudos destacados na Tabela 1.

Tabela 1 - Perfil dos estudantes da EaD

Nesta Penterich Brasil

pesquisa (2009) (2010)*

Género Feminino 70,1% 70,3% 69,2%
Média de Idade Feminino 33,6 anos 34,5 anos -
Média de Idade Masculino 32,7 anos 32,8 anos -

Média de Idade Geral 33,4 anos 33,7 anos 34 anos
Desvio padrio Geral 10,96 anos - -

Mediana da Idade 31,5 anos - 32 anos

*Censo da Educacio Superior no Brasil, 2010

A partir desses resultados, podemos observar que a EaD vem
oportunizando acesso ao Ensino Superior a pessoas em uma faixa
etaria acima dos estudantes do ensino presencial, que conforme o

Censo da Educacio Superior ¢ de 26 anos (BRASIL, 2010).

PROBLEMATIZACAO DOS RESULTADOS

A analise da consisténcia interna do instrumento, verificada
através do coeficiente alfa de Cronbach (0,9), indicou um alto nivel de

confiabilidade deste. Os resultados obtidos através da andlise fatorial
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permitiram identificar seis fatores” (dimensoes) da modalidade a

distincia que explicam 74,05% da varidncia total. Estes resultados

podem ser observados na Tabela 2, bem como as definicoes

conceituais e operacionais de cada fator. De acordo com Hoppen,

Lapointe e Moreau (1996), a definicio conceitual especifica, de forma

mais exata e precisa, a dimensdo em estudo, enquanto a definicdo

operacional ¢é feita com base nos itens do instrumento que permitem

medir a dimensio que estd sendo investigada.

Tabela 2 - Definicio conceitual e operacional de cada fator

Defini¢io operacional

Definicio conceitual de cada fator

F1 - Acio pedagogica (19,23%*)

Dialogicidade entre o ensinar o aprender a partir da
acdo dos professores e tutores a distincia

F2 - Coeréncia pedagogica

(15,39%)

Coesio entre o processo avaliativo e a proposta
pedagogica

F3 - Tutor presencial (14,05%)

Atuaciio do tutor presencial na acio pedagogica

F4 - Estrutura e organizacio do

curso (9,23%)

Percepcio do estudante sobre a forma com a qual seu
curso estd disposto

F5 - Coordenador e recursos do

polo (8,46%)

Condicoes oferecidas pelo polo presencial

F6 - Infraestrutura e
funcionamento do polo (7,63%)

Trabalho realizado pelo coordenador do polo
presencial

*Proporcio de varidncia do fendmeno investigado explicada por cada fator.

Os coeficientes alfa de Cronbach dos seis fatores retidos se

situaram entre 0,61 e 0,91, o que evidencia uma boa consisténcia

interna do instrumento conforme Hair et al. (1998).

I A interpretacio dos fatores é apresentada em Sama-Pinto (2012)
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Ao longo da AFE, alguns itens do instrumento foram
excluidos por ndo apresentarem correlacdo significativa com nenhuma
das dimensoes (fatores) identificada na analise.

Com os itens remanescentes na andlise foi realizado um estudo
descritivo. Nesse, observamos que a opinido dos estudantes com
relacio ao item “Os trabalhos propostos contribuiram para a
aprendizagem dos contetdos” é satisfatéria, uma vez que esse item
apresenta média 8,9 e CV de 12,6%, o qual aponta uma baixa
dispersio. Dessa forma, a média sintetiza, de forma eficiente, a opinio
dos estudantes com relacdo a esse tema. Ja o item “O tempo destinado
a cada disciplina foi suficiente”, apresenta a menor média (6,8). No
entanto, dada a sua dispersio (CV = 32,6%), observamos que nio ha
consenso entre os estudantes. Outro item que apresenta alta dispersio
(CV= 31,1%, média=7,5) referese aos recursos disponiveis no polo.
Os demais itens do instrumento apresentaram baixo CV. O fator
Estrutura e Organizacio do Curso exige maior atencio dos gestores da
EaD na instituicio, tendo em vista que os itens que o compdem
apresentaram as menores médias.

A partir de sucessivas leituras das opinides dos estudantes
relacionadas as questdes abertas do instrumento, foi iniciada a ATD
através da unitarizacio. Na sequéncia, iniciousse o processo de
categorizacio que, ao final de vérias andlises, apontou nove

subcategorias. Uma nova releitura possibilitou que estas fossem
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agrupadas, o que culminou em trés categorias explicitadas na Tabela 3.
Para discutir a opinido dos estudantes, estruturada nas categorias que
emergiram ao longo do estudo, foram organizados trés metatextos que
consistem na ultima etapa da ATD. Esses metatextos” foram
elaborados em um movimento reiterativo marcado pela reconstrucio
das teorias e de pontos de vista do pesquisador no didlogo com os

diferentes olhares dos sujeitos da pesquisa e dos teoricos.

Tabela 3 - Subcategorias e categorias da andlise qualitativa

Subcategorias Categorias

Acio pedagogica
Material didético Timio e Leme
Coeréncia pedagdgica

Encontros presenciais
Interaciao aluno/curso Carta de Navegacio
Autonomia

Infraestrutura e funcionamento do polo
Tutor presencial Cais do Porto
Coordenador do polo

A primeira categoria foi intitulada Timio e Leme, pois estes
definem o rumo e a direcio da embarcacio da mesma forma que, na
EaD, a acio pedagodgica, o material didatico e a coeréncia pedagdgica
definem o rumo e a direcio de um curso.

A segunda categoria foi intitulada Carta de Navegacio, pois

esta parte de um esboco inicial que vai sendo modificado,

22 Apresentados em Samé-Pinto (2012)
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aperfeicoado e enriquecido ao longo da navegacio. Da mesma forma,
entendemos que apesar da estrutura e organizacio de um curso partir
de uma disposicio a priori, manifesta no Plano Pedagogico, esta
admite mudancas durante o percurso académico. Isso porque, ao
longo da convivéncia, curso, professores, tutores e estudantes
transformam-se na recorréncia das interacoes.

Toda embarcacdo precisa de um cais para aportar, para chegar
e partir, para renovar sua carga, um local para compartilhar
experiéncias. Na estrutura da EaD, o polo presencial ¢ esse lugar, que
possibilita os encontros, as discussoes e da suporte as reivindicacoes e
necessidades dos estudantes. Sendo assim, a terceira categoria foi
intitulada Cais do Porto.

O movimento de unitarizacio e categorizacio ao longo da
ATD permitiu compreender alguns resultados apontados na AFE que,
por sua natureza quantitativa, impossibilitou essa compreensio. No
presente artigo buscamos explorar as diferentes perspectivas de cada
um dos métodos de andlise através do entrelacamentos destes. Isto foi
feito com a finalidade de esclarecer e aprofundar os varios aspectos do
fendmeno investigado, a saber, o operar da modalidade a distincia a

partir da percepcao dos estudantes.
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ENTRELACAMENTO DOS RESULTADOS

Finalizada a analise quantitativa e qualitativa, procedemos a
busca pelo didlogo entre esses dois métodos. Esse entrelacamento
sugere a substituicio da hierarquia dos campos cientificos por uma
visdo cooperativa entre eles. Kelle e Erzberger (2005) evidenciam que,
no entrelacamento, podem ocorrer trés resultados: convergéncia,
complementaridade e contradicio, os quais serdo apresentamos a

seguir.

Complementaridade

O fato de o tutor presencial ter configurado uma dimensio a
parte das outras na AFE, nos fez concluir que o estudante percebe esse
autor da EaD desvinculado da acio pedagdgica. No entanto, a andlise
quantitativa ndo nos forneceu subsidios para entender o porqué desse
resultado. Tal entendimento foi possivel através da categoria Cais do
Porto, em que a acio do tutor presencial é expressa, pelo estudante,
mais na esfera administrativa do que pedagdgica. Nesse caso
especifico, as andlises quantitativa e qualitativa se complementaram,
uma evidenciou o problema (AFE) a outra apresentou o motivo (ATD)
o que auxiliou na sua compreensio.

A partir da discussio proporcionada pela ATD na categoria
Timdo e Leme, percebemos a necessidade de incluir itens no
instrumento que abarquem a adequacio das diferentes midias
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utilizadas no material didatico, a clareza da linguagem empregada no
mesmo e o volume de informacido por tela. Esse tipo de indicador a
AFE nio forneceu, pois se limitou a itens ja formulados.

Apesar de o instrumento possuir trés itens sobre o tutor a
distincia a ATD indica a necessidade de se avaliar o tutor também
com relacdo ao respeito e a cordialidade no trato das dificuldades dos

estudantes.

Convergéncia

Na categoria Carta de navegacio, os estudantes manifestaram
descontentamento com relacio ao tempo e a distribuicio das
disciplinas ao longo do semestre. O tempo destinado a cada disciplina
também ¢ apontado como preocupante na andlise descritiva, uma vez
que apresenta a menor média do instrumento (6,8) e falta de consenso
entre os estudantes (CV=32,6%). Resultado semelhante também ¢
observado, na andlise descritiva, para a distribuicdo das disciplinas no
semestre. Na ATD, os estudantes também apontam o prejuizo que isso
causou na realizacio das atividades avaliadas, afetando,
consequentemente, a coeréncia pedagdgica, o que indica a
convergéncia entre as duas.

Na categoria Cais do Porto, verificamos a necessidade de maior

atencdo aos recursos disponiveis no polo, o que ¢ corroborado pela
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analise descritiva que aponta esse item com uma das médias mais
baixas do instrumento (7,5).

Os itens referentes a navegacio e disponibilidade do site do
curso foram descartados da AFE e ndo sio manifestados na ATD, o
que gerou certa preocupacdo, tendo em vista que esses itens sdao
caracteristicas inerentes dessa modalidade de ensino. Por isso, é
necessdrio manté-los no instrumento e ir além deste, ou seja, propor
acdes mais inclusivas referentes ao uso do ambiente virtual de
aprendizagem no curso de capacitacio de professores e tutores, a fim
de tornar esse ambiente o local onde ocorrem as interacdes entre
estudantes e os diversos autores envolvidos no processo de

aprendizagem.

Contradicao
Nio observamos nenhuma contradi¢io no entrelacamento das

duas analises. Tal constatacio fortalece os resultados encontrados e

corrobora a validacio do instrumento (KELLE e ERZBERGER, 2005).

REFLEXOES TECIDAS A PARTIR DO ENTRELACAMENTO
DAS ANALISES QUALITATIVA E QUANTITATIVA

Ao longo do processo de validacio, alguns itens do
instrumento foram excluidos da analise: (5) “A navegacio no espaco
do curso foi simples”; (6) “O site do curso esteve sempre disponivel”;

(8) “O nivel de interacdo virtual com os outros alunos foi satisfatorio”.
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Entendemos que a exclusio destes itens ocorreu por ndo possuirem
relacio relativamente consistente com as seis dimensdes identificadas
na AFE. Isto talvez possa ser explicado por esses aspectos ainda serem
prematuros para estudantes do primeiro semestre de um curso na
modalidade a distincia, que ainda estio se inserindo na cultura de
EaD. Como estes itens estdo diretamente relacionados & modalidade a
distAncia, propomos, em pesquisas futuras, a manutencido desses itens
no instrumento com adequacdes em sua redacio.

Outro item excluido no processo de anilise foi o (12) “A
biblioteca disponibilizou os livros indicados pelos professores”. Tal
pode ter ocorrido, pois as bibliotecas ainda estavam em processo de
constituicdo, sendo que alguns polos presenciais ainda ndo as
possufam. Sendo assim, recomendamos a manutencio deste item em
pesquisas futuras tendo em vista a importincia do estudante ter
disponivel acervo bibliografico atualizado, possibilitando o acesso as
informacdes necessarias para o desenvolvimento das atividades
propostas pelos professores, o que ¢ corroborado pelos referenciais de
qualidade para EaD estabelecidos pelo MEC (BRASIL, 2007).

Na categoria Timao e Leme, foi evidenciada a importancia da
diversidade de recursos na organizacio e apresentacio do material
didatico, os quais proporcionam elementos de interatividade e
navegabilidade que auxiliam o estudante na construcio de seu

conhecimento. Nessa mesma categoria de andlise emergiu a
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necessidade do respeito e cuidado no trato das dificuldades dos
estudantes. Desse modo, sugerimos em pesquisas futuras a inclusio de
alguns itens referentes a esses aspectos.

Ao longo da analise da categoria Carta de Navegacio,
percebemos que o operar da modalidade a distAncia também depende
de questdes inerentes aos proprios estudantes, tais como empenho
pessoal, gerenciamento do tempo e dificuldades com a tecnologia.
Dentro dessa perspectiva, sugerimos a elaboracio de itens que
abarquem estes aspectos referentes a atuacio do estudante, uma vez
que, estes, também sdo autores do processo de ensinar e aprender na
EaD.

Ressaltamos a necessidade de que a confiabilidade e validade
do instrumento seja novamente avaliada”, pois, segundo Creswell
(2007), quando um instrumento ¢ modificado, a validade e a
confiabilidade originais podem nido ser mantidas no novo
instrumento, sendo necessiario restabelecer a validade e a
confiabilidade do dados oriundos do instrumento reestruturado apos

sua aplicacio.

5 Maiores detalhes do processo de confiabilidade e validade do instrumento podem

ser obtidos em Sama-Pinto (2012).
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CONSIDERACOES

As reflexdes tecidas ao longo do entrelacamento das andlises
quantitativa e qualitativa representam um retrato instantineo de uma
realidade em constante processo de adaptacio e mudanca. Assim,
consideramos que a presente pesquisa representou um passo inicial
importante, sobretudo na elaboracio e analise de um instrumento
para a compreensio do operar da modalidade a distincia. Esta
compreensio tem auxiliado na reestrutracio e reorganizacio dos
cursos de graduacio na modalidade a distincia em nossa instituicio e,
consequentemente, a transformacio dessa realidade.

Apesar de ja termos avancado para a implantacio da EaD,
ainda temos um longo caminho pela frente. Esperamos que o didrio
dessa viagem pelos mares da educacio contribua para que outros
viajantes tracem novas rotas e novos caminhos e nio simplesmente
repitam a rota aqui tracada.

Ao longo desta pesquisa, fomos tracando, no mapa, as rotas
percorridas, marcando as coordenadas do caminho e a posicio do
navio em cada trecho da viagem, construindo nossa carta de
navegacio. Esta carta foi emergindo na construcio teorica e na pratica
da observacio, constituindo-se entre idas e vindas.

Realizar esta pesquisa com base na Teoria da Biologia do
Conhecer permitiu compreender que, para estudar esse operar nas

instituicoes, € necessario estar imerso no fazer da EaD a fim de
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construir instrumentos e realizar andlises que permitam a sua
distincdo. Em outras palavras, ¢ preciso ser um observador implicado
para gerar um explicar argumentativo e consciente de sua

corresponsabilidade.
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O PENSAR A PRODUCAO DE MATERIAL
DIDATICO DIGITAL PARA DISCIPLINAS NA AREA
DE MATEMATICA?

Tanise Paula Novello
Débora Pereira Laurino

INTRODUCAO

O crescimento acelerado da Educacio a Distincia (EaD) de
ensino tem trazido consigo questdes especificas sobre o ensinar e o
aprender no contexto virtual que prevéem outras formas de conceber
as dimensoes de tempo e espaco, demandando praticas pedagogicas
que contemplem e integrem as especificidades desse contexto. A esse
encontro vem o fato de que, no atual cendrio da sociedade do
conhecimento, a globalizacdo requer outro tipo de profissional,
versitil e flexivel, que tenha mobilidade em diferentes areas e, acima
de tudo, que seja capaz de buscar solucoes. Com vistas a essas
necessidades é que a EaD se configura em um sistema complexo, que
se difere da modalidade presencial pelo sistema organizacional que a

compoe.

# Esse artigo ¢ uma adaptacio do artigo “O Desafio de Produzir Material Didatico
Digital para Disciplinas na Area de Matematica” publicado no evento X Congresso

Brasileiro de Ensino Superior a Distincia - ESUD que ocorreu em Belém /PA no

periodo 11 a 13 de junho de 2013.
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A Educacio a Distdncia ¢é, antes de tudo, educacio, e,
portanto, envolve formacio humana, pratica social e processos
interativos, todavia, a EaD diferencia-se porque rompe com a
concepcio tradicional de tempo e espaco, a partir de um sistema
organizacional que abarca diversos subsistemas que se inter-
relacionam: gestdo, producio de material didatico, formacio de
professores e tutores, concepcido pedagogica dos cursos, entre outros
(NOVELLO, 2011).

Nesse sentido, diante da expansio da EaD tanto no cendrio
brasileiro quanto no local, considera-se fundamental, no ambito da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, investigar e analisar as
acoes que tém sido desenvolvidas a fim de que seja possivel (re)pensar
e propor outras estratégias para os cursos. Assim, torna-se possivel
expandir as ofertas de cursos em diferentes niveis (graduacio,
extensio, aperfeicoamento, pds-graduacio) garantindo uma formacio
de qualidade.

Desse modo, esta pesquisa se constitui em um recorte do
amplo sistema que compde essa modalidade de ensino na FURG,
focando o estudo para o desafio de produzir material didatico digital
para disciplinas voltadas a drea de matemdtica. A delimitacio dessas
disciplinas justifica-se pelo desafio relacionado a matematica, no
sentido de ser constituida por uma linguagem simbodlica especifica; e,

ainda, pelas disciplinas da area de matematica que compdem a base
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curricular do curso de Administracio serem as que os estudantes
apresentam dificuldades mais expressivas” tanto na modalidade de
ensino presencial quanto a distincia.

Assim, busca-se discutir possibilidades e os desafios, apontados
por professores e tutores a distincia, envolvidos no processo de
producio de material didatico para disciplinas voltadas a 4rea de
matematica a partir da andlise das entrevistas realizadas. Cabe salientar
que esses professores e tutores a distincia atuaram em pelo menos
uma disciplina vinculada a drea de matematica presente no curso de

graduacio em Administracio, ofertado pela FURG, no Sistema

Universidade Aberta do Brasil (UAB).

MATERIAL DIDATICO DIGITAL: CONCEPCOES TEORICAS

Considera-se material diddtico todo o aparato utilizado para
promover ou auxiliar a aprendizagem. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, por exemplo, a utilizacio de material didatico
caracteriza-se pela diversidade, incluindo material ladico, musicas,
filmes, livros, material impresso, entre outros. Ja no Ensino Médio e
no Ensino Superior, o livro didatico ocupa um lugar de destaque em

detrimento aos demais recursos. Por sua vez, no Ensino Técnico,

25 Os académicos apresentam dificuldades nos conceitos basicos da matematica,
principalmente, na aplicacio de conceitos em situacdes contextualizadas no ambito

do curso.
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materiais especificos podem ser utilizados, especialmente os de
experimentacio e simulacio relacionados a particularidade de cada
curso.

Desse modo, utilizar materiais diddticos ¢ uma forma de
visibilizar a experienciacio de conceitos, muitas vezes, discutidos
somente no campo tedrico. A associacio de diferentes materiais
amplia as possibilidades de aprendizagem, uma vez que se aprende na
experiéncia, na acdo, na reflexio e no conversar; a aprendizagem
ocorre em um meio particular de interacdes recorrentes, ou seja, na
experiéncia (MATURANA, 2001).

Porém, essa nio ¢ a realidade na maioria das Intuicdes de
Ensino Superior, visto que muitas delas ainda se caracterizam por um
modelo de ensino em que o professor utiliza apenas a oralidade, suas
anotacdes e o livro para compor as aulas. Nessas situacoes, percebe-se e
destaca-se a importincia da tecnologia na educacio para que, aos
poucos, seja possivel mudar tal realidade.

Nesse sentido, fazse relevante salientar que a expansio da
EaD, associada ao avanco das tecnologias e ao aumento de acesso a
essas, tem contribuido para a alteracio do atual quadro, uma vez que o
meio digital, além de ampliar e diversificar, requer a producio de
material didatico para que o estudante possa compreender a dindmica
proposta pelo professor e, assim, apropriar-se dos conceitos que estao

sendo abordados.
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Sendo assim, na EaD, a dinimica de uma aula nio depende,
unicamente, da interferéncia imediata do professor, mas
essencialmente de como as situacoes de aprendizagem sdo
apresentadas aos estudante, das possibilidade de interacdo, da forma
como os estudantes organizam ©os seus espacos, tempos e
procedimentos de estudo.

As situacoes de aprendizagem, na Educacio a Distancia,
precisam estar expressas nos materiais didaticos de modo acessivel,
claro, interessante e passivel de apropriacio e execucdo. Segundo
Catapan (2010, p. 76), “... o movimento da aprendizagem se efetiva na
interacdo entre estudantes, e o objeto de estudo (contetdos), expressos
nos materiais didaticos”. Possari e Neder (2009) apontam que o
material didatico exprime uma concepcio de educacio por meio da
sua estrutura e da organizacio didatica dos conteudos da
aprendizagem. Assim, o professor, ao julgar o que considera mais
importante na escolha e na organizacio de qualquer material didatico,
deve contemplar questdes como: “Estd adequado a proposta politico-
metodologica do curso? E extremamente relevante para a discussio
que se quer trazer para o curso! Possibilita ao aluno ser sujeito do
processo de construcio de conhecimento!” (POSSARI; NEDER,
2009, p. 20).

Desse modo, os materiais de ensino se convertem em

portadores da proposta pedagdgica por conterem 0s pressupostos

149



acerca do conhecimento, do ensino e da aprendizagem no ambito de
concepcdes ideologicas e politicas mais amplas (MAGGIO, 2001). A
linguagem digital, em consequéncia, implica em todas as formas de
comunicacdo concernentes a oralidade, a escrita, a imagem, ao som, ao
colorido, as acdes, aos sentimentos e aos valores, convergindo para um
mesmo espaco, em qualquer tempo (CATAPAN, 2010). Logo, ao
planejar sua aula no contexto da EaD, o professor pode pensar o que
ele gostaria de dizer ou trabalhar em uma sala de aula presencial para,
assim, contemplar essas ideias no espaco digital, utilizando as
diferentes formas de comunicacio.

Considerando, portanto, que a aprendizagem se da pela
interacdo do sujeito, entre sujeito-objeto e sujeito-sujeito, a elaboracio
de material que pressupor essa interacdo estarda potencializando a
aprendizagem. Varios sdo os tipos de materiais didaticos que podem
auxiliar na qualidade do ensino a distdncia, tais materiais possuem
caracteristicas e potencialidades diferentes e, por isso, requerem usos
distintos que sio complementares. Neder (2002, p. 52) apresenta
alguns materiais como pontos centrais que se ramificam em outros

materiais (Figura 1).
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Figura 1: Propostas de material didatico para EaD adaptadas de Neder ( 2002, p. 52).

Quando se fala em producio de material para EaD, é comum
que o material impresso ocupe um lugar de destaque, por ser, de certa
forma, comparado ao livro didatico utilizado no ensino presencial.
Evidentemente, nio hd como negar a importincia historica dessa
tecnologia nos sistemas de ensino, sobretudo, na educacio bésica,
contudo, na modalidade a distancia, apesar do livro didético ter o seu
lugar, tem-se como recurso o material impresso, que nio
necessariamente se configura em um livro diddtico.

Entio, ao se produzir material impresso, especificamente
destinado a Educacio a Distdncia, é fundamental que, na sua

concepcio, consiga-se estabelecer uma comunicacio de mio dupla.
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Salgado (2002) destaca que o estilo do texto deve ser amigavel e
dialdgico, ou seja, o autor tem de “conversar” com o estudante, criar
espacos para que este expresse sua opinido, reflita sobre as
informacdes, exercite a operacionalizacio e o uso dos conceitos e das
relacoes aprendidas. Para a mesma autora, isso significa dar mais
énfase ao aprender do que ao ensinar, buscando desenvolver um
aprendiz ativo e seguro em relacio ao caminho percorrido.

Importante salientar também que, ao elaborar o material
impresso, ¢ evidente que o autor nio podera prever com exatidao
quais sdo os conhecimentos prévios do leitor e, consequentemente, a
compreensio dos enunciados por parte dos mesmos.

O material para ensino a distincia pode adotar um estilo mais
coloquial, mas deve ser claro e enxuto, tomando-se um grande cuidado
para apresentar as informacdes de modo articulado com as atividades e
os exercicios permeados no texto, evitando que eles fiquem soltos no
final das aulas. Estudos de Salgado (2002) mostram que os alunos
tendem a imprimir qualquer texto que ultrapasse quatro ou cinco
paginas.

Com base nessas consideracoes, pode-se afirmar que o material
impresso para EaD necessita considerar a auséncia fisica do professor,
e assim, instigar a interacio do estudante com os conceitos. Podemos,
assim, concluir que os materiais impressos tém um lugar proprio

quando se trata da Educacio a Distancia.
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Outro tipo de material utilizado na EaD ¢é o hipermidia, uma
vez que permite tanto a superacio da linearidade de um assunto,
através da utilizacio de hipertextos que favorecem diversas conexoes,
quanto a leitura ndo linear de determinado assunto/contetdo, ou
seja, ndo tem necessariamente um Unico inicio, meio e fim; ele se
adapta as necessidades do usuario. A topologia dos hipertextos pode
ser comparada a uma rede de nos, interconectada por links, que pode
ser navegada livremente, sem possuir uma unica direcdo.

Uma rede hipermidia pode agregar diferentes tipos de
arquivos, por meio de links que conectam informacdes representadas
em diferentes linguagens e formas tais como palavras, paginas,
imagens, animacoes, graficos, sons, videos, assim, ao clicar em uma
palavra, imagem ou frase definida como um né de um hipertexto,
encontra-se uma nova situacio, evento ou outros textos relacionados;
dependendo da proposta do autor desse material (ALMEIDA, 2003).

Sendo assim, vése que o hipertexto proporciona diferentes
possibilidades informacionais que permite ao estudante interligar as
informacdes, navegar e definir as suas proprias sequéncias. Para
Almeida (2003, p. 331), “ao percorrer as informacoes e estabelecer
suas proprias ligacdes e associacoes, o leitor interage com o hipertexto
e pode assumir um papel mais ativo do que na leitura de um texto do

espaco linear do material impresso”.
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A video/teleconferéncia®® tem sido também outro recurso
utilizado nesse processo de producio de material para a EaD na
tentativa de promover uma comunicacio face a face com os
estudantes. O uso de video/tele se torna importante, se o professor
deseja apresentar a introducio e/ou demonstracio de conceitos,
contudo, deve-se atentar para o fato de que esse nio deve ser o
principal recurso utilizado, pois nio ¢ recomendavel reproduzir o
modelo da educacio presencial no contexto da EaD, ja que uma de
suas caracteristicas ¢ a atemporalidade.

Outra recomendacio muito relevante nesse sentido é que se
deve observar os aspectos técnicos a fim de garantir a acessibilidade da
videoconferéncia. Para isso, é necessario suporte técnico que subsidie
essa demanda, garantindo a sua transmissio. Esse recurso aproxima
professores e alunos sem a necessidade do deslocamento, além de

alcancar grupos de pessoas dispersos e/ou afastados dos

26 A literatura em Educacio a Distancia mostra que ha pouca clareza conceitual entre
os termos videoconferéncia e teleconferéncia. Alguns autores nio fazem diferenca
entre os dois termos e os usam indistintamente como se fossem sindnimos. Outros
situam uma diferenca entre os dois conceitos, afirmando que a videoconferéncia se
aproxima de uma situacio convencional da sala de aula, possibilita a conversa em
duas vias, permitindo que o processo de ensino/aprendizagem ocorra em tempo real
(online) e possa ser interativo, entre pessoas que podem se ver e ouvir
simultaneamente. Enquanto a teleconferéncia consiste na geracio via satélite de
palestras, apresentacdes de expositores ou aulas com a possibilidade de interacio via

fax, telefone ou internet.
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estabelecimentos educacionais, no caso, da Universidade proponente.
Em contrapartida, o alto custo para sua implementacio, instalacio e
manutencio impossibilita que essa ferramenta seja utilizada em ampla
escala.

No contexto da EaD, devese considerar ainda que,
frequentemente, ao estudar, o aluno esta sozinho e, por isso, é
oportuno que o professor/autor intensifique todos os recursos
conversacionais que possam estreitar os lacos comunicativos proximos
e pessoais com o estudante.

Salgado (2002) aponta que ¢ necessario incluir e discutir casos
e exemplos do cotidiano, de maneira a mobilizar os conhecimentos
prévios dos alunos e a facilitar a incorporacio das novas informacoes
a0s esquemas mentais preexistentes. Isso significa que o aluno ¢ levado
a pensar e refletir com base nos exemplos, nos casos e nas atividades
de estudo de tal maneira que esses elementos se tornam essenciais para
a compreensdo da informacio.

Dessa maneira, é importante que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) consolidem equipes multidisciplinares que apoiem e
déem suporte aos professores no planejamento e na elaboracio de
materiais digitais. A diversidade de profissionais envolvendo
especialistas em desenho instrucional, revisao linguistica, diagramacio,
ilustracio, desenvolvimento de paginas web, apoio pedagogico, entre

outros, qualifica essa equipe. Esta deve estar atenta as possibilidades
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que surgem no contexto dos avancos tecnoldgicos e aos critérios de
usabilidade dos materiais desenvolvidos.

Pesquisadores que se dedicam a estudar sobre a elaboracio de
materiais para a modalidade a distdncia, como Tarouco (2003),
apontam fatores particularmente problematicos para usabilidade de
materiais pedagogicos digitais como os seguintes: dificuldade em
encontrar a informacio desejada, a qual ¢ afetada pela falta de
organizacio; a falta de qualidade da navegacio pela
incompreensibilidade dos hyperlinks (imagens e textos); grande
volume de texto, o que afeta o desempenho na leitura; o uso excessivo
de cores e animacdes; e a auséncia de dispositivos de pesquisa e de
retorno a uma pagina anteriormente visitada.

Por conseguinte, os efeitos provocados devido a problemas de
usabilidade sio percebidos diretamente pelo estudante e influenciam
indiretamente sobre a sua tarefa, acarretando em desperdicio de
tempo, erros ou perda de informacdes. A usabilidade avalia a
qualidade da interacdo do usuario com o material apresentado.

Dessa forma, participar de um curso a distAncia com aporte das
tecnologias digitais significa mergulhar em um mundo virtual cuja
comunicacio se da essencialmente pela leitura e interpretacio de
materiais didaticos textuais e hipertextuais, pela leitura da escrita do
pensamento do outro, pela expressio do proprio pensamento através

da escrita. Significa, assim, conviver com a diversidade e a
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singularidade, trocar ideias e experiéncias, realizar simulacoes, testar
hipoteses, resolver problemas e criar novas situacdes, engajando-se na
construcdo coletiva de uma ecologia da informacio, na qual valores,
motivacoes, habitos e praticas sio compartilhados (ALMEIDA, 2003).
Apesar das multiplas possibilidades de modos de organizacio,
um ponto deve ser comum a todos aqueles que desenvolvem projetos
nessa modalidade: a compreensio de educacio como fundamento
primeiro, antes de se pensar no modo de organizacio. Nesse sentido, a
mediacdo do processo ensino-aprendizagem estd fortemente vinculada
ao material didatico que requer uma previsio diversificada e flexivel de
contetidos e atividades, oferecendo aos estudantes alternativas de

como se inseritr de modo autdnomo na relacio pedagogica

(MATURANA; VARELA, 2005).

METODOLOGIA

Com a intencio de entender os desafios, estratégias e
possibilidades encontradas por professores e tutores a distAncia no
processo de producio de material didatico digital voltado para
disciplinas vinculadas a 4rea da matematica ministradas na
modalidade a distincia, foram elaborados dois roteiros de entrevista:
um destinado a professores e outro para tutores.

O roteiro que subsidiou as entrevistas com os professores foi

organizado em quatro eixos temdticos: perfil (questdes que buscam
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identificar a formacio do professor, o dominio da tecnologia e as
experiéncias vivenciadas em cursos na modalidade a distincia);
organizacdo da disciplina (elucidar como as acoes realizadas por uma
equipe multidisciplinar, atuante na formaciao de professores e tutores
e no atendimento permanente, podem auxiliar na elaboracio do
material, no processo de organizacio da disciplina, no planejamento
dos encontros presenciais e na definicio do processo de avaliacio);
articulacio com tutores (evidenciar as estratégias pedagdgicas utilizadas
no processo de articulacio pelo grupo de professores e tutores a
distincia; e entendimento do papel do professor e do tutor no
contexto da disciplina) e avaliacio do processo (fazer o resgate do
trabalho realizado, apontando os limites, as possibilidades e as
dificuldades, evidenciando as alteracoes que seriam implementadas
pelos professores, em caso de reoferta da disciplina).

As questdes elaboradas para entrevistar os tutores a distincia
também foram organizadas em quatro eixos: perfil (identificar a
formacio do tutor a distAncia, o dominio da tecnologia, as
experiéncias vivenciadas em cursos na modalidade a distincia e os
fatores que o motivaram a atuar como tutor); atuacdo na disciplina
(identificar as estratégias pedagogicas no processo de articulacio
utilizadas pelo grupo de professores e tutores a distincia, bem como o
entendimento do papel do tutor e do professor no contexto da

disciplina); articulacio pedagogica (perceber a relacio do tutor com o
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professor e com os demais tutores que atuaram na disciplina e atuacio
na organizacio das aulas); e avaliacio do processo (elucidar as
dificuldades encontradas e a importincia da participacio dos tutores a
distAncia nos cursos ofertados na EaD).

Ambos os roteiros de entrevistas tiveram as questdes
organizadas em quatro eixos, contudo, tais eixos estdo interligados e,
consequentemente, as questdes perpassam mais de um eixo. Essa
analise foi feita com base em quatro entrevistas realizadas com duas
professoras e dois tutores a distAncia, que serdo identificadas por letras
aleatdrias, em um didlogo com autores da contemporaneidade que
discutem a producio de material didatico digital no contexto da
educacio a distincia e as especificidades dessa modalidade.

Na apreciacio das entrevistas, utilizou-se 0 método de Analise
Textual Discursiva, na perspectiva apresentada por Moraes e Galiazzi
(2007). Esse método se propoe a fazer uma leitura rigorosa e
aprofundada de materiais textuais, com o objetivo de descrevé-los e de
interpreta-los, no intuito de atingir uma melhor compreensio dos
fendmenos e dos discursos a partir dos quais foram produzidos.

A Analise Textual Discursiva’” pode ser entendida como um

processo auto-organizado, composto por um ciclo de trés elementos: a

" Para saber mais sobre o método da Analise Textual Discursiva consultar Moraes e

Galiazzi (2007).
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unitarizacdo, que consiste na desmontagem do texto; a categorizacio,
em que sio construidas as relacoes entre os elementos unitdrios,
combinando-os e classificando-os; e a construcio de um metatexto,
contendo a compreensio construida a partir de uma nova combinacio

dos ciclos anteriores.

PROCESSO DE PRODUCAO MATERIAL DIDATICO
DIGITAL: UMA POSSIBILIDADE DE (CO)AUTORIA
Normalmente, o material didatico ¢ elaborado antes do
oferecimento da disciplina. Por esse motivo, os tutores a distAncia nem
sempre conseguem participaram desse processo, j4 que suas acdes, na
maioria das vezes, iniciam pouco antes do comeco das aulas. Nesse
sentido, a Professora A aponta para a necessidade de o tutor
contribuir, de alguma forma, com o material previamente produzido
pelo professor, especialmente pelo fato dos tutores terem formacio
especifica na area que estio atuando. Essa professora também ressalta
a critica dos tutores quanto as atividades e aos trabalhos solicitados

durante a disciplina.

“Mas, os tutores falavam em relacdo das atividades, as tarefas,
que é o que eles percebiam dos alunos: esta dificil, esta fdcil,
esta trabalhoso, essas coisas assim”. (Professora A)

Maggio (2001) afirma que os materiais didaticos convertem-se

em portadores da proposta pedagogica, ao conterem pressupostos
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acerca do conhecimento, do ensino e da aprendizagem no ambito de
concepcdes ideologicas e politicas. Assim, manter didlogo constante,
discutindo o material disponibilizado aos estudantes, evita equivocos
na interpretacio e compreensio do material didatico, bem como
minimiza duvidas que possam surgir ao longo da disciplina.

Além do dialogo entre grupos heterogéneos envolvidos na
organizacio do material pedagdgico digital para as disciplinas a
distAncia, acoes que promovam o conversar entre professores de
disciplinas de mesma natureza foram fundamentais no processo de

estruturacio e organizacio dessas. Uma das professoras destaca:

“No planejamento da disciplina foi importante poder contar
com a colaboracdo dos professores que jd tinham trabalhado

no curso em disciplinas da mesma natureza.” (Professora B)
Pensar sobre a pritica docente em um grupo que possui
interesse e areas afins pode contribuir na qualidade do trabalho, assim
como discutir as experiéncias vivenciadas por um colega pode
esclarecer e colaborar com a organizacio e o funcionamento das
disciplinas. Num conversar em que os sujeitos fazem parte de um
mesmo dominio experiencial e conceitual, a fluéncia e a compreensao
se ampliam. O que ndo sobrepde a importincia da inter-relacio entre
as diferentes areas, uma vez que o conhecimento nio acontece isolado
em um tnico dominio. E no conviver que nosso linguajar entrelacado

com nossas emocdes em redes de conversacio, no ambito de
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coordenacido de coordenacoes de fazeres e emocdes, que podemos ser
consciente do que fazemos em nosso viver e conviver (MATURANA;
DAVILA, 2008).

Além da troca com os colegas sobre a acio e organizacio
pedagdgica, as professoras analisaram as midias e os recursos
disponiveis para a organizacio das disciplinas e producio do material
diddtico. Na intencdo de elaborar um material que diminuisse a
distincia fisica entre as professoras e os estudantes, elas escolheram as
ferramentas digitais e uma linguagem e atividades dinimicas. Rumble
(2003) destaca que, na escolha da midia, ¢ preciso determinar o que
funciona melhor no plano pedagogico e saber o porqué, isso pode ser
verificado a partir da definicdo dos objetivos especificados.

Na arquitetura para a producdo do material didatico, é que sio
determinados os processos de didlogos virtuais que se estabelecem, ou
seja, os foruns, os bate-papos, as ferramentas de escrita coletiva.
Também nessa arquitetura é que se expressa a intencio de, por
exemplo, promover o trabalho cooperativo em rede, desenvolver o
hébito da leitura, da interpretacio, da argumentacio e da escrita, isto
¢, arquitetar e iniciar a explicitacio da intencio pedagogica
(NOVELLO, 2011).

Portanto, discutir e elaborar material para disciplinas das
ciéncias exatas levou a equipe de producio de material e os professores

a pensarem em estratégias para contemplar as especificidades da
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linguagem matematica, especialmente para os atendimentos por serem
interacoes que requerem uma ferramenta agil para o desenvolvimento
das solucdes e explicacoes.
« .
Explorar essas tecnologias como o tablet para os tutores
trabalharem, para explicar para os alunos eu acho que é um
recurso que pode ser importante, eu acho que a gente precisa

explorar bastante essas coisas para assim ter uma melhor
qualidade.” (Professora A)

As Tecnologias de Informacio e Comunicacio permitem criar
materiais didaticos integrando multimidia e interatividade, o que
torna mais efetivo o processo de aprendizagem. Endossando o relato
da professora, Kenski (2003) considera que, talvez, este seja um dos
grandes desafios da docéncia do século XXI: encontrar a melhor forma
de utilizar a tecnologia digital no processo de ensino/aprendizagem,
de acordo com as exigéncias dos novos tempos, o que possibilitaria a
reconfiguracio do papel do professor e do estudante nesse novo
cendrio, proporcionando-lhes uma formacio mais adequada a
realidade atual.

Pode-se observar que, de modo geral, a preocupacio com a
escrita e com a estrutura de textos foi constante no relato dos tutores e
das professoras, tal preocupacio se justificou pela intencio em
minimizar possiveis problemas que a falta da explicacio oral, pratica
caracteristica do ensino presencial, poderia acarretar. Uma vez que

ndo se tem a interacdo face a face, o texto deve ser elaborado de forma
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a suprir as possiveis lacunas dessa interacdo, assim como a promover o
dialogo com o estudante, conduzindo-o a uma aprendizagem
significativa (CORREA, 2007).

Tendo em vista que as disciplinas das ciéncias exatas tém uma
linguagem simbolica propria, caracterizada por formulas, grificos e
calculos, apenas a leitura do material poderia ser insuficiente para a
compreensio dos conceitos. Por isso, as falas das professoras
mostraram que, para superar essa dificuldade, um dos caminhos
encontrados foi a elaboracio de uma videoaula por semana, que
incluia explanacoes dos conteudos e a resolucao de exercicios. Rumble
(2003) considera que, com o uso da midia videoaula, o estudante
ganha maior flexibilidade na conducio dos estudos, pois permite o
acesso ao material de acordo com sua disponibilidade de tempo, uma
das especificidades dessa modalidade de ensino, possibilitando o
delineamento de uma forma alternativa de estudo.

Desse modo, salienta-se que o acesso aos videos foi uma das
dificuldades enfrentadas, pois o tamanho dos arquivos gerados
impossibilitava sua disponibilizacio na plataforma, entio, uma
alternativa encontrada foi envia-los aos polos via midia de DVD.

“Os videos nem sempre foram aproveitados como a gente
imaginou, tivemos problemas nos polos, os videos deveriam ser
menores e se estivesse na plataforma seria muito melhor,

porque se estdo disponiveis apenas no polo, os estudantes tem
que ir ao polo, mas muitos reclamam.” (Professora A)
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Para sanar essas dificuldades, fazse necessirio que os videos
sejam produzidos em tamanho compativel com a capacidade da
plataforma ou que sejam enviados aos polos com antecedéncia, ja que
nem todos os estudantes frequentam o polo semanalmente. A solucio
para essas questoes pode estar no fato de se repensar a utilizacio dos
videos no processo de ensino-aprendizagem, de forma que o professor
consiga passar uma mensagem consistente, que leve o estudante a
perceber a sua relacio com os outros contetdos e/ou atividades
disponiveis na plataforma virtual.

Além das videoaulas, em cada semana, era disponibilizada
parte do conteudo tedrico, alguns exercicios resolvidos e outros
exercicios complementares. O objetivo dos exercicios complementares
era possibilitar a discussio do conteido entre os estudantes e os
tutores, criando a oportunidade dos estudantes resolverem os mesmos
e envid-los para correcdo, com retorno antes da realizacio da atividade
avaliada. No entanto, a maioria dos estudantes ndo utilizou esse
recurso, a Professora A destaca que:

“O aluno tem muita dificuldade de ler o material que
colocamos no ambiente, as atividades tem que estar embutidas

no meio do texto, pois caso contrdrio os estudantes vdo direto
para as atividades avaliadas, sem passar pelas atividades

complementares, muito menos pelo contetido em si.”

(Professora A)
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Sendo assim, com o objetivo de acompanhar a aprendizagem
do estudante, cada contetdo da disciplina tinha uma atividade
avaliada atrelada. Semanalmente, os estudantes postavam essas
atividades na plataforma e as mesmas eram corrigidas pelos tutores por
meio de uma avaliacio comentada, fornecendo um retorno aos
estudantes sobre os desacertos e as possibilidades do desenvolvimento
apresentado na atividade. O relato da Professora A mostra a cultura da
sala de aula presencial repetindo-se, uma vez que o estudante na EaD
também demonstrou se preocupar com o imediatismo da tarefa
obrigatdria. Portanto, lidar com esse conflito do que se espera e se
propde com o que se consegue obter é uma tarefa que se ajusta no
conviver, no experenciar da praxis pedagogica. O dialogo tanto sobre
as solucoes bem-sucedidas quanto sobre as questdes que exigiam
correcoes contribui com o processo de aprendizagem, pois permite
que o estudante acompanhe o seu desempenho e detecte suas
dificuldades ao longo do processo (PETERS, 2006).

Para minimizar a distincia, os professores e tutores, nas duas
disciplinas analisadas aqui, utilizaram algumas ferramentas tais como:
mensagem (um recurso da plataforma mesmo), correio eletrdnico,
Messenger, Skype, Gtalk, dentre outras. O uso da plataforma para a
comunicacdo entre os diversos atores envolvidos na acio pedagdgica
da EaD também ¢ essencial na promocao do didlogo entre professores,

tutores e estudantes. Silva (2001) defende essa ideia, na medida em
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que considera a importincia de uma pratica docente compartilhada
entre aquele que ensina e aquele que aprende, estabelecendo, assim,
um processo de producio de sentido que torna o estudante capaz de
construir seu proprio percurso de aprendizagem.

No decorrer das disciplinas, foram realizados ainda dois
encontros presenciais nos polos com o professor e o tutor a distincia.
Esses encontros proporcionaram a intensificacio de relacdes nio so
profissionais  como  também  afetivas que  contribuiram
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

“Quando eu fui no primeiro encontro presencial, eles estavam
na segunda semana de aula, o que eu percebi pelos tutores

presenciais é que tinha uma angustia de ndo estarem
conseguindo resolver os exercicios [...].” (Professora A)

Na EaD, assim como em outros espacos de aprendizagem, o
professor ¢ o tutor ttm o papel de dinamizador da inteligéncia
coletiva, ou seja, sdo responsaveis pelo gerenciamento das relacoes de
construcdo cooperativa do saber, procurando ajudar o aluno a
desenvolver processos abrangentes, tais como previsibilidades,
motivacio, envolvimento, performance, capacidade de articular
conhecimentos, de comunicarse e estabelecer relacoes (RAMAL,
2002).

Nesse sentido, a fim de alcancar tais processos abrangentes,
Maturana e Varela (2005) considera fundamental ter, durante o

ensino e a aprendizagem, um ambiente emocional adequado, gerado
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pelo bom relacionamento entre professor e estudante. O que se
aprende e como se aprende depende também das emocdes. Sendo
assim, o papel do professor na educacio ¢ o de orientar esse processo,
criando um espaco de experimentacio e didlogo que se constitua pelas
diferentes falas e vozes, momento esse em que o estudante possa

construir conhecimento.

ALGUMAS PERCEPCOES

Fica evidente pela andlise dos relatos das professoras e tutores
entrevistados a necessidade de repensar as estratégias e reorganizar as
aulas pensando nas especificidades de disciplinas da area de
matematica, uma vez que ocorreu, com frequéncia, a necessidade de
buscarem recursos digitais, como a producio de videos, que
permitissem dar visibilidade a escrita e a leitura dos simbolos
matemdticos para a construcio de conceitos.

As evidéncias trazidas pelas professoras e pelos tutores
apontaram para a necessidade de enfocar, durante a formacio inicial e
continuada, topicos sobre a elaboracio de videos, o uso da lousa
digital e outros recursos que pudessem ser integrados com diferentes
midias. Isso evidencia que discutir e experienciar recursos de forma
associada permite ao professor trabalhar conceitos, por meio da

utilizacdo de diferentes linguagens e potencializar a interacio.
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Elaborar material, especialmente no que tange as disciplinas na
drea da matematica, instigou a equipe de producio de material e os
professores da SEaD/FURG a pensarem em estratégias para
contemplar as especificidades da linguagem matematica. Os encontros
entre os autores que produzem o material didatico dao forma,
aprofundamento e fluéncia a este. Por isso, este estudo também trouxe
para discussdo o fato de que a linguagem, a imagem e a disposicio das
midias fazem parte da intencio pedagdgica.

Assim, a busca por formas que potencializem mais autonomia
na navegacio, incluindo um espaco para as descobertas e producoes
dos estudantes em (co)autoria, valorizando a interacio, é um desfio,
visto que a mediacio, durante a disciplina, ndo se estabelece pela
relacio face a face, mas sim ocorre perpassada pelas tecnologias,
particularidade esta que deve ser contemplada no processo de
elaboracio do material digital. Isso implica ainda em uma redefinicao
da comunicacio nos processos educacionais que perpassa a elaboracio
de material e supera o trabalho individualizado pela busca de praticas

coletivas.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS MEDIADOS
PEDAGOGICAMENTE NA EDUCACAO A DISTANCIA DO
PROGRAMA E-Tec BRASIL*

Fernando Augusto Treptow Brod
Sheyla Costa Rodrigues

INTRODUCAO

Por discutir os rumos da educacio em nosso Pais, uma
interlocucio entre a educacio bésica, o ensino técnico
profissionalizante, o ensino superior e a pos-graduacio vem recebendo
destaque, como alternativa para romper com o equilibrio instaurado
nas praticas pedagdgicas escolares, as quais sio, de certa forma,
intimidadas pelas possibilidades alcancadas com as Tecnologias da
Informacio e da Comunicacio (TIC) nos ultimos anos (Tardif, 2012).
Dentre os temas emergentes e relacionados a educacio cientifica e
tecnologica no Brasil, podemos destacar o ensino a distincia (EaD)
apoiado pelas tecnologias digitais.

A  demanda por formacio profissional encontra no
ciberespaco, apontado por Lévy (1999) como o meio de comunicacio
que surge da interconexao mundial de computadores, a possibilidade

de ampliar a educacio nos mais diversos niveis, originando, assim, as

8 Publicado na Revista Linhas Criticas, Brasilia, DF, v.19, n.40, p. 609-629,
set./dez.2013.
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redes de ensino a distincia. Entretanto, diferentes abordagens sio
dirigidas a esse tema em torno das questdes politicas, sociais, culturais,
pedagdgicas, tecnologicas e de infraestrutura, motivando distintas
opinides quanto a sua real necessidade e efeito para a educacio
brasileira.

Até o presente momento no Brasil, existem dois sistemas de
ensino a distAncia, publicos, gratuitos, amparados legalmente e
apoiados pelas tecnologias digitais: a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), instituida pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006%,
voltada para oferta de cursos e programas de educacio superior; e a
Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec), instituida pelo decreto™ 6.301
de 12 de dezembro de 2007, recentemente revogado pelo decreto’ ne
7.589 de 2011, a qual oferta a educacio profissional e tecnoldgica no
Pais.

Apesar de se constituirem como programas distintos de ensino
na modalidade a distAncia, percebe-se que existem alguns temas
debatidos em torno das questdes pedagogicas do sistema UAB que
também sdo pertinentes ao sistema e-Tec. Destacam-se importantes

questdes discutidas e publicadas sobre a mediacio pedagdgica do

¥ Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/2006/Decreto/D5800.htm>. Acesso em: 29 ago. 2012.

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6301.htm>. Acesso em: 29 ago. 2012.

3! Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7589.htm#art9>. Acesso em: 29 ago. 2012.
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programa UAB, como: falta de corpo docente proprio para atuar na
autoria e no desenvolvimento das disciplinas de um curso; caréncia
por parte dos tutores de pleno dominio de contetido das disciplinas;
relacio aluno/tutor acentuada; falta de uma formacio didatica e
tecnologica do tutor para lidar com as questdes da EaD; ensino
voltado mais para o conteido do que para a aprendizagem; dentre
outras questdes que expressam o tamanho do desafio que corresponde
ensinar e aprender nessa modalidade de ensino (Souza; Silva; Floresta,
2010).

No presente texto, examina-se o processo de apropriacio e
mediacio pedagogica, realizado a distancia pelos professores tutores’?,
de maio a junho de 2012 na disciplina Informatica Aplicada, nos
cursos técnicos a distancia em Agroindustria, Biocombustiveis,
Administracio e Contabilidade do Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IF-Sul), Campus Visconde da Graca (CAVG), pertencentes ao
programa Rede e-Tec Brasil. A pesquisa analisou a mediacio a partir
de uma pratica pedagdgica realizada entre 17 professores tutores
pertencentes ao polo gestor do CAVG e cerca de dois mil alunos
matriculados em 17 polos municipais do estado do Rio Grande do
Sul, na busca pela apropriacio do conhecimento pedagogico e

especifico do conteido proposto na disciplina Informadtica Aplicada.

2.0 termo “professor tutor”, em lugar de tutor, ¢ usado neste trabalho porque se
defende que estes sio os auténticos mediadores do processo pedagogico.
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A procura por explicacoes, no sentido de compreender a
experiéncia vivida pelos professores tutores, é decorrente da acio de
um observador implicado® que participa do fendmeno por meio de
sua propria acio de explicar, diante de uma realidade da qual faz parte
(Rodrigues, 2007), por atuar como professor pesquisador na disciplina
Informatica Aplicada do programa Rede e-Tec Brasil desde 2009.

Dois momentos da experiéncia vivida em cursos técnicos
profissionalizantes a distancia do IF-Sul CAVG foram observados
neste trabalho. Primeiro, analisou-se o processo de mediacio
pedagdgica entre os professores tutores e os alunos, a partir da

34

recorréncia no “conversar’”’ em Foruns de Pesquisa. O segundo

momento visou conhecer o processo de mediacio pedagdgica apenas
pelo olhar dos professores tutores, utilizando como metodologia de

andlise a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo® (DSC).

33 “Observador implicado”, neste trabalho, tem o sentido da incorporacio do sujeito
no processo de conhecimento (Maturana e Varela, 2001).
* O “conversar”, neste trabalho, ¢ entendido como um fluir na convivéncia, no
entrelacamento do “linguagear” e do emocionar, o que quer dizer “dar voltas” junto
com o outro (Maturana, 1988).
3 DSC - uma técnica de analise que possibilita representar o pensamento de uma
coletividade, que tém conteudos discursivos de sentido semelhante (Lefévre e
Lefévre, 2005a).
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS MEDIADOS
COLABORATIVAMENTE

Percebe-se que os investimentos do governo em educacio
profissionalizante, na modalidade a distincia, buscam atenuar as
fronteiras entre a educacido basica, a educacio profissional de nivel
técnico e o mundo do trabalho, pois estabelecem uma parceria entre
as redes federal, estadual e municipal de ensino, possibilitando um
intercdmbio de conhecimentos entre professores pesquisadores™,
professores tutores e alunos, por meio de praticas e experiéncias em
ambiente digital.

Os cursos técnicos do programa e-Tec oferecem uma formacio
continua ou continuada de nivel médio, que busca complementar o
ensino presencial vivenciado pelos alunos com foco no mundo do
trabalho. Segundo Tardif (2012, p. 47), “os saberes transmitidos pela
escola nio parecem mais corresponder, senio de forma muito
inadequada, aos saberes socialmente tteis no mercado de trabalho”.
Tratase de um programa de ensino que busca associar informacoes
cientificas e tecnoldgicas, ja consagradas, por meio de interacoes
dialogicas e resoluciao de atividades préticas relacionadas ao mundo do
trabalho em ambientes digitais, cumprindo significativo papel para a

formacio profissional.

36 Professor pesquisador ¢ o docente autor da disciplina e por esta responsavel no
polo gestor.
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No modelo de ensino a distincia profissionalizante do
programa e-Tec, os professores tutores sio responsaveis pela mediacio
pedagdgica dos contetdos elaborados pelo professor pesquisador de
cada disciplina, pois o numero muito grande de alunos que
frequentam os cursos dificulta o atendimento individualizado por
parte do professor pesquisador. Nesse contexto, os professores tutores
deparam-se com uma grande diversidade de contetdos técnicos e
especificos para mediar, contidos em cada uma das disciplinas
oferecidas ao longo dos cursos, muitas vezes distantes de sua drea de
conhecimento e dominio.

Assim, na intencio de contribuir com os processos de
apropriacio e mediacio dos conhecimentos especificos e pedagogicos
realizados pelos professores tutores, foram propostas, na disciplina de
Informatica Aplicada, atividades que alinhassem teoria e pritica num
contexto significativo, com cada um dos cursos oferecidos pelo CAVG
e que pudessem, a0 mesmo tempo, ser amparadas e conduzidas pelos
professores tutores. Para Lévy (1999), o essencial na EaD deve ser a
busca por um novo estilo de pedagogia, que favoreca, ao mesmo
tempo, as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em
rede.

A dindmica pedagdgica teve como referéncia uma pratica
docente que buscou significar as aprendizagens em informatica por

meio de pesquisa e construcio de projetos na educacio presencial
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tecnologica do IE-Sul - CAVG, realizada em 2009/2010. Tal pratica®
investigou como o trabalho desenvolvido com a metodologia de
projetos contribuiu para a pesquisa de assuntos impulsionados pelos
interesses dos alunos, visando atividades que partissem de situacoes
significativas e proporcionassem um ambiente para a aplicacio das
habilidades computacionais, de modo que educador e educandos
pudessem se transformar de maneira mutua (Brod, 2011).

A experiéncia com a metodologia de Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP), no ensino presencial, subsidiou a proposta de
trabalho no ensino a distancia profissionalizante da Rede e-Tec do IF-
Sul CAVG. Nessa proposta, os alunos foram orientados, por meio de
“webaulas”, desenvolvidas com o software de comunicacio Adobe
Connect’”™, a construir projetos de pesquisa a partir de assuntos
sugeridos pelos educandos, contextualizados com os contetdos dos
cursos e atendendo as normas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). As atividades propostas na disciplina poderiam ser
tipologicamente classificadas, de acordo com Zabala (1999), como

conteudos procedimentais.

37 Experiéncia pedagogica vivenciada durante o periodo do mestrado em Educacio
em Ciéncias na FURG, nos anos de 2009 e 2010.

% Adobe Connect é um sistema seguro e flexivel de comunicacio via Web.
Disponivel em: <http://www.adobe.com/br/products/connect/>. Acesso em: 06

dez. 2012.
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Um contetudo procedimental - que inclui, entre outras coisas, as regras, as
técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, os
procedimentos - é um conjunto de acdes ordenadas e com finalidade, quer
dizer, dirigidas a realizacio de um objetivo. (Zabala, 1999, p. 10).

Os conteudos procedimentais sio aqueles ligados ao “saber
fazer”. Compreendese que tais conteidos tém funcio marcante
quando aplicados em cursos técnicos de cunho profissionalizante,
permitindo que os estudantes construam instrumentos para analisar,
por si mesmos, os resultados obtidos e os processos colocados em acdo
para atingir as metas a que se propdem, ou seja, vivenciando o seu
potencial.

Para escolher o tema e desenvolver seus trabalhos de pesquisa,
os alunos contavam com um forum especifico, no qual buscavam
orientacdes com os professores tutores acerca dos contetidos. Nogueira
(2001) aponta que a escolha da temdtica por projetos proporciona
liberdade e desprendimento do tradicional, propiciando aos alunos
vivéncias e descobertas de situacoes de seu dia a dia que favorecem sua
interacdo e motivaciao para novas aquisicoes.

A problematizacio dos temas desenvolveu-se virtualmente nos
Foruns de Pesquisa de cada um dos cursos, permitindo que, no
conversar entre alunos e professores tutores, emergissem situacoes
para aprender e ensinar pedagogicamente os conteudos especificos da

disciplina. Os professores pesquisadores nido faziam intervencoes
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diretas nestes foruns. Para a interacdo entre professores pesquisadores
e professores tutores, foi customizado um férum especifico - Férum
de Tutores -, o que possibilitou ampliar o suporte conceitual e
procedimental dos conteudos especificos da disciplina durante o
desenvolvimento das atividades propostas.

Foram postados no ambiente virtual de aprendizagem 349
projetos do curso de Biocombustiveis; 335 projetos de Agroindustria;
400 projetos de Administracio e 182 projetos de Contabilidade,
obtendo-se um total de 1.266 trabalhos de pesquisa entre o periodo de
maio a junho de 2012. Os alunos, por meio da avalicio dos projetos,
alcancaram 88% de aprovacio num processo realizado pelos
professores tutores, o qual buscou verificar, além do conhecimento e
emprego dos recursos computacionais, a coeréncia e a aplicacdo do

conteudo especifico pesquisado.

O CONVERSAR E O DSC COMO CAMINHOS
METODOLOGICOS

Para conhecer o processo de mediacdo, analisou-se o conversar
nos Foéruns de Pesquisa de cada curso realizado entre os professores
tutores e os alunos durante a realizacio dos trabalhos de pesquisa.
Segundo Maturana (1999), o conversar ¢ um fluir na convivéncia, no
entrelacamento do “linguagear” e do emocionar; é viver na
convivéncia em coordenacdes de coordenacoes de fazeres e de

emogées‘ O autor aponta que, no conversar, construimos nossa
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realidade com o outro e que “todas as nossas atividades acontecem
como diferentes espécies de conversacoes” (Maturana, 2001, p. 132).
O autor também ressalta que operar em espacos virtuais modula o
emocionar dos participantes que nele operam, os quais vivem as
alegrias e os medos evocados por operar nesses espacos (Maturana,
2006).

O Férum de Discussio foi o recurso utilizado pelos professores
tutores no ambiente virtual para mediar o processo de construcio dos
projetos de pesquisa. Para a analise do processo de mediacdo ocorrido
nesses foéruns, foram selecionadas e problematizadas as conversas
“recursivas e recorrentes’. A partir da dinidmica emocional do
conversar, foram observadas as emocdes que provocavam dindmicas
relacionais capazes de afetar o dominio de conduta dos participantes,
possibilitando transformacoes na convivéncia durante a experiéncia
vivida.

Ao final da disciplina, retomou-se o conversar com o0s
professores tutores, para que estes fizessem uma analise do trabalho
realizado, destacando o processo de mediacio pedagogica, em uma
consulta por e-mail. O DSC foi a metodologia de analise escolhida
para conhecer o conversar dos professores tutores. A técnica do
discurso do sujeito coletivo tem como finalidade revelar o pensamento
de uma coletividade e compor um ou varios discursos-sintese na

primeira pessoa do singular, originando um eu coletivizado ou, dito de
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outra forma, a expressio do pensamento de uma coletividade. Dessa
forma, por meio de um discurso coletivo emitido na primeira pessoa,
tendo-se o cuidado de preservar a natureza discursiva individual de
cada sujeito, agruparam-se os estratos dos emails de sentido
semelhante em discursos-sintese, como se uma coletividade estivesse
falando (Lefevre e Leféevre, 2005b). Dos 17 professores tutores, oito
responderam ao e-mail que deu origem ao DSC “A mediacio

pedagogica no conversar dos professores tutores”.

A MEDIACAO PEDAGOGICA NO CONVERSAR DOS
ESTUDANTES

As interacdes, analisadas pela dindmica emocional do
conversar, foram identificadas pela letra “A”, para o aluno, e pela letra
“T”, para o professor tutor, seguidas de um numero sequencial. As
conversas foram transcritas na integra, sem correcio ortogrifica ou
gramatical. Os excertos apresentados a seguir evidenciam um leque de
alternativas oferecido pelos professores tutores para construcio dos
projetos, permitindo que os alunos pudessem ampliar seu pensamento

em busca do tema de pesquisa.

Al (BGE)®: pensei no tema planejamento estratégico, mas achei muito
abrangente para ser tratado em apenas trés folhas, poderia me dizer o que
acha ou uma dica de tema?

% BGE - Polo Bagé
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T1: Sugiro como delimitacdo do teu tema de pesquisa: a ampliacio das
vendas, o