Tecituras
sobre corpos, géneros e
sexualidades no espago escolar



0

UNIVERSIDADEFEDERAL DO RIO GRANDE

FURG
Reitora
CLEUZA MARIA SOBRAL DIAS
Vice-Reitor

DANILO GIROLDO
Chefe do Gabinete da Reitora
JACIRA CRISTIANE PRADO DA SILVA
Pro-Reitor de Extenséao e Cultura
DANIEL PORCIUNCULA PRADO
Pro-Reitor de Planejamento e Administragéo
MOZART TAVARES MARTINS FILHO
Pré-Reitor de Infraestrutura
MARCOS ANTONIO SATTE DE AMARANTE
Pro-Reitor de Graduagao
RENATO DURO DIAS
Pré-Reitora de Assuntos Estudantis
DAIANE TEIXEIRA GAUTERIO
Pré-Reitora de Gestéo e Desenvolvimento de Pessoas
LUCIA DE FATIMA SOCOOWSKI DE ANELLO
Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduagao
EDUARDO RESENDE SECCHI




Juliana Lapa Rizza
Joanalira Corpes Magalhdes
Paula Regina Costa Ribeiro
Ana Luiza Chaffe Costa

Organizadoras

Tecituras
sobre corpos, géneros e sexualidades no espago escolar

_/7!::‘
_——
—

L/ Editora da furg

Rio Grande
2019



Qualquer parte desta publicacdo pode ser reproduzida, desde que citada a fonte.

©lJuliana Lapa Rizza
Joanalira Corpes Magalhaes
Paula Regina Costa Ribeiro
Ana Luiza Chaffe Costa
Organizadoras

2019

Formatacdo, revisdo e diagramacéo: Ana Luiza Chaffe Costa
Designer de capa: Hiago Wagner Silva e Anael Macedo

Dados de Catalogagao na Publicagao
Simone Godinho Maisonave — CRB-10/1733

T255 Tecituras sobre corpos, géneros e sexualidades no espaco
escolar. / organizadoras: Juliana Lapa Rizza, Joanalira
Corpes Magalhaes, Paula Regina Costa Ribeiro, Ana Luiza
Chaffe Costa. — Rio Grande: Ed. da FURG, 2019.
312 p.:il.

ISBN 978-85-7566-589-3

1. Educagéo 2. Educagdo sexual 3. Corpos - Escola 4.
Géneros - Escola 5. Sexualidade - Escola |. Rizza, Juliana
Lapa, org. [et al.]

CDD 306.7
372.372

A revisdo e todas as opinides e informacdes sdo de inteira responsabilidade dos autores.



SUMARJIO

Quem tem medo do corpo, do sexo € do gENEro?.........ccevvvereereienen.
Martha Giudice Narvaz

Paola Zordan

(Des)construindo o género e a diversidade sexual na educagdo em
sexualidade orientada para a acdo: um estudo de caso multiplo em
€SCOIAS POFTUGUESAS ...c.vvviiririciiiieirieiie et
Teresa Vilaca

Escolas Promotoras da lgualdade de Género: possibilitando
EXPEIIENCIAS ©.ovviveiviiiieiiestc ettt et s reereere e

Lara Torrada

Paula Regina Costa Ribeiro

Juliana Lapa Rizza

Corpos, géneros e sexualidades na docéncia: o que a Educacgdo
Fisica tem @ VEer COM iSS0O? ......ccvvviieireiireiseneseesie et
Angelita Alice Jaeger

Myllena Camargo de Oliveira

Praticas escolares: implicacdes na produgdo do corpo, da
sexualidade € dO GBNEIO ......ccuveeiie i
Nadia Geisa S. de Souza

Trans-tecendo os territdrios da Educacdo em Biologia: tessituras
COm 0S corpos, géneros e sexualidades ..........ccccccvvveveveevciecie s,
Sandro Prado Santos

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

“Nossa drag queen institucional”: o que pode um corpo drag na
TS0 0] - TSP

Roney Polato de Castro

Anderson Ferrari

Amores Possiveis e Corpos Libertos: uma discussdo de género e
sexualidade no filme Amigas de Colégio .......ccccervreivieiiieiesieei s
Raphael de Boer

13

15

33

49

63

81

99

111



Multiculturalismo e curriculo escolar: o rap como ferramenta
pedagégica para o empoderamento de mulheres negras e
transformacao SOCIAl .......cccvcvvvieciie e

Cristiane Barbosa Soares

Fabiane Ferreira da Silva

Sexualidade e Deficiéncia: apontamentos sobre a educacéo sexual
NA €SCOIA INCIUSIVA ......ooviciiiiiiciecc e
Ana Claudia Bortolozzi Maia

Teresa Vilaca

Metaforas da virilidade: O piropo na educagédo em sexualidade com
PErSPELiVA A8 JENEIO ..ottt
Filomena Teixeira

Fernando Moreira Marques

Funk ostenta¢do: Masculinidades de jovens contemporaneos ..........
Juliana Vargas

Carin Klein

TECENDO FIOS NA ESCOLA: RELATOS DE EXPERIENCIAS ..o

Dialogando sobre Género na EMEI Deborah Thomé Sayéo .............
Maria Angeélica Machado

Roselle Solano Rodrigues

Vania Oliveira

Educacéo sexual: reflexdes na Alegriado circo! ...
Camila Wally da Silva e Sousa Macedo

1,2,3... Gravando: as entrevistas como forma de conhecer o passado
e discutir o presente das MUINEreS ..........ccevvvveie i
Verdnica Canteiro Silveira

Resisténcia: as vantagens de ser (iN)VIsiVel .........cccoveviiieienenennen,
Ana Paula Vieira de Andrade Assumpcéao

A Sala da Diversidade: Saia do Armario —descubra-se como pessoa
Alisson da Silva Rita

Mulheres: um espetaculo de teatro ........ccccoeveevevivvervieree e
Marisa Barreto Pires

EMEJA Paulo Freire: espacos de diversidade, dialogo e resisténcia
Flavia Gonzales

Corpos, géneros e sexualidades: algumas possibilidades para o
ENSINO dE CIBNCIAS ...e.veviierieieiie ettt e i
Suzana da Conceicéo de Barros

139

155

171

189

201

203

210

218

223

229

237

243



TECENDO FIOS NA ESCOLA: PROPOSTAS DEATIVIDADES .....covvvnve. 259

YN 1Y U o7 < R 261
Fabiane Dionello Branco
Fabiana Loréa Paganini Stein

Uma leitura possivel através de 1apbooks ............cccovveinniincicnenen 265
Marisa Barreto Pires
Adolescentes e seus dizeres sobre sexualidade € género ..........c......... 268

Fatima Lucia Dezopa Parreira

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

Género e Ciéncia: trilhando a histéria de algumas mulheres
CIBNTISTAS ....ivve ettt ettt 271
Fabiani Figueiredo Caseira

Joanalira Corpes Magalhdes

Campanha de prevencéo ao Hiv/Aids: 365 diasdo ano... ................... 278
Ana Luiza Chaffe Costa

William Rodrigues

Mitos e Verdades sobre as violéncias de género .........ccoccceveevrecnene, 281
Lara Torrada Pereira

Luis Felipe Hatje

Meu nome, MIiNha NiStOria ........ccoeviiiieiceece e 283
Sabrina Silveira Schroeder

(Re)pensando 0s ditos POPUIAKES ........cccceveeveiie v 286
Denise Machado Pinto

Fala SErio 0U COM CEITEZA? .....c.eievieieie et 290

Lara Torrada Pereira
Luis Felipe Hatje

TECENDO FIOS NA ESCOLA: ARTEFATOS CULTURALS ..o, 293

Artefatos culturais: filmes, webséries, séries,
SEries de teleViSa, [IVI0S ......ooviieeiiiiieeceeee et 294

AUTORESSAS ...ttt e 305






APRESENTACAO

De encontros, reencontros e também de desencontros, em meio a
consensos, dissensos e rupturas que fazem emergir outros modos de ser, vamos
nos produzindo enquanto sujeitos. Linha entre linha nos tecemos, assim como
também tecemos nossa vida.

N6s ndo somos isso ou aquilo. O que SOomos nos escapa por entre 0s dedos,
¢ fluido, assim nao ha esséncia na existéncia. N6s estamos em movimento
constante no tear que tece a nossa vida em meio aos fios que vdo sendo
entremeados entre si e, dessa forma, vao dando sentido as nossas vivéncias e
produzindo nossas experiéncias.

A tecitura, entdo, se produz, quadro a quadro, escolhido e ajustado,
costura ndo tao firme, afinal ndo ha um porto seguro onde possamos nos ancorar,
mas indmeras incertezas que movimentam o pensamento e colocam em
suspensdo nossas mais Vvaliosas “verdades”. No tear, a tecitura entdo se
transforma em colcha de retalho.

Cada quadro que forma a colcha esta repleto de amizades e encontros
proporcionados pelos caminhos e descaminhos da vida. S&o pesquisadores/as
que aceitaram nosso convite e, entdo, entremearam seus fios revestidos de
sentidos e significados conosco e com aqueles/as que se dispunham a ler esse
livro. Fios esses que, juntos, tecem suas pesquisas e estudos sobre as tematicas
de corpos, géneros e sexualidades em interface com o espago da escola. Assim,
produzimos o primeiro movimento dessa obra, o Tecendo Fios: Dialogos
Tedricos.

Entre costuras, fios que se encontram e acabam por tecer novos quadros,
novas costuras. Sao nds que se formam em meio a muitos afetos felizes. O
entremear dos fios constitui novos quadros dessa colcha de retalhos e, assim,
produzimos o segundo movimento dessa obra, o Tecendo Fios na Escola:
Relatos de Experiéncias. Esses fios para mais essa costura da colcha séo
trazidos por professores e professoras da Educacéo Basica — da Educacéo Infantil
até o Ensino Médio — que integram o Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género e que, desde 2017, vém tecendo, junto aos/as integrantes do Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola — Gese da Universidade Federal do Rio Grande —



FURG o ja referido projeto que visa a promocdo do debate acerca das questdes
de género na escola e que é um dos responsaveis por impulsionar essa publicacéo.

Esses/as professores/as ao produzirem seus relatos de experiéncias
tiveram como desafio conjugar o verbo “experienciar”’. Uma intensa aventura,
ainda mais quando Larrosa, nos provoca a pensar que a experiéncia ndo ¢ um
conceito, ndo é uma ideia e ndo ¢é algo que possa ser medido, qualificado ou
explicitado. A experiéncia € algo que afeta os sujeitos, que atravessa, que toca,
faz pensar e promove mudancas. Os/As professores/as, entdo, aceitaram o
desafio e, com seu tear, que nesse momento foi a folha em branco, buscaram
conjugar o verbo “experienciar”. Fio a fio, palavra a palavra, produziram
tecituras de algumas experiéncias que emergiram a partir da problematizacdo das
questbes de género e sexualidade na escola e que ora eles/as compartilham com
todos/as aqueles/as que sintem-se convidados/as a leitura e possam tecer outros
tantos fios, dando, quem sabe, sentido a novos quadros dessa colcha de retalhos.

Mais linhas entre linhas que se cruzam, costuras e nés vdo dando forma a
colcha de retalhos. Em meio aos quadros que compdem a colcha emerge a
partilha. Compartilhar, partilhar significados, entendimentos e ideias. Os fios da
tecitura entremeados fazem emergir esse sentido e, assim, produzimos o terceiro
movimento dessa obra, 0 Tecendo Fios na Escola: Propostas de Atividades.
Cada fio que constitui essa tecitura expressa o desejo dos/as professores/as que
integram o Projeto Escola Promotora, bem como de estudantes da pos-
graduacgdo, de compartilhar as estratégias que utilizaram para a promocéo das
discussbes de corpos, géneros e sexualidades na escola. Nos caminhos e
descaminhos que trilharam, algumas propostas foram potentes e auxiliaram nos
no6s da teciitura e, entdo, eles/as compartilham essas propostas de atividades,
porém deixam os fios soltos, para que outros emaranhados possam ser
produzidos.

Entrelagar. Prender organizadamente, entrelacando. Juntar uma coisa a
outra ou entre si mesma. Produzir um outro por meio dos n6s, por meio da teitura
de fios que ja existem. Dessa forma, é que o dicionario apresenta o conceito para
tecer. Mobilizadas por essa ideia, produzimos o quarto movimento dessa obra
com pesquisadores/as, professores/as e estudantes de graduacdo, o Tecendo Fios
na Escola: Artefatos Culturais. Estamos falando da juncéo e sobreposicdo de
fios, como filmes, webséries e séries que compdem esse outro. Sdo producdes
culturais das quais olhamos ndo buscando o que elas dizem, mas o que elas tém
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a dizer, ou seja, pensando sobre a potencialidade desses artefatos culturais para
o0 debate das questdes de corpos, géneros e sexualidades no espaco escolar. Como
ja dissemos, ndo ha costuras firmes ou nés que ndo desatem. Assim, os artefatos
estdo presentes nessa obra para que possamos entremear os fios entre si,
produzindo outros sentidos e significados.

Pelos caminhos dos bordados, das costuras, dos nds e das tecituras as
quais nos aventuramos a produzir essa obra, ouve-se que é preciso uma costura
firme, as rebarbas devem ser cortadas e até mesmo descartadas e, além disso, ndo
podem haver pontas soltas, os fios devem estar entremeados, jamais soltos em
costura, seja ela qual for. No entanto, nessas Tecituras sobre corpos, géneros e
sexualidades no espaco escolar, titulo dessa obra, os fios estdo soltos, a costura
ndo é firme e as rebarbas ainda estdo nos textos, nos relatos de experiéncias, nas
propostas de atividades e também nos artefatos culturais, afinal, todos esses
momentos que constituem esse livro estdo abertos. Assim, o tear esta a postos,
os fios estdo soltos e prontos para se entremearem-se aos fios daqueles/as que
desejarem fazer a leitura dessa obra. Desejamos, entdo, que o entrelacar dos fios
produzam outros nos, outros sentidos e significados diferentes desses, ndo
melhores nem piores, apenas diferentes, abrindo brechas, assim, para as
multiplicidades de sentidos e significados. Que a leitura faca pensar o impensado,
que outros dizeres e pensares possam emergir e que novos fios fiqguem soltos para
a producdo de outras tecituras.

Fio a fio, linha entre linha, tendo o livro como o tear, fica o convite para a tecitura!

Juliana Lapa Rizza
Joanalira Corpes Magalhdes
Paula Regina Costa Ribeiro

Ana Luiza Chaffe Costa
Organizadoras
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TECENDO FIOS:
DIALOGOS TEORICOS






Quem tem medo do corpo, do sexo e do género?

Martha GiudiceNarvaz
Paola Zordan

A igreja diz: o corpo é uma culpa
A ciéncia diz: o corpo é uma maquina
A publicidade: diz o corpo é um negécio
O corpo diz: eu sou uma festa
(Eduardo Galeano)
Introducdo

As palavras sdo portadoras de memoria, elas sdo habitadas. O fascinio
exercido pelas palavras, sua for¢a, seus poderes e perigos eram pressentidos ja
pelos antigos, pois o carater magico da palavra teria a capacidade de transportar
forcas e poderes e de escravizar as consciéncias. As palavras precisam, portanto,
ser reguladas, vigiadas, domesticadas (BAKHTIN, 19751). A palavra e a
producdo da verdade sempre foram disputas politicas, garantida a alguns e vetada
a outros, cujos saberes tém sido capturados e desqualificados. A tradig¢do
escravocrata, racista, sexista, classista e colonialista que permeia a humanidade
ha séculos evidencia que alguns humanos tém sido considerados mais humanos
que outros. Ja na pretensa democracia ateniense apenas homens brancos, ricos
ou nobres e livres eram considerados cidaddos, em detrimento das mulheres, dos
escravos e dos homens sem patrimbnio (GORCZEVSKI, 2015;
SCHUGURENSKY, 1999). As vozes das mulheres, das criangas, dos
estrangeiros, dos barbaros e, na modernidade, do louco — o outro da razdo
masculinista universal, ndo tém permissdo para falar, uma vez associados a
natureza intempestiva em oposicéo a razao asseptica. Essas tentativas de controle
determinados sujeitos vém buscando a exclusdo de determinados discursos dos
espacos de saber-poder e da cena publica (BORDO, 2000; CASSIN; LORAUX;
PECHANSKI, 1993; FOUCAULT, 1970).

Recentemente, importantes documentos que normatizam a educagdo
brasileira, apagaram algumas palavras. Nesse sentido, buscamos compreender o
agenciamento do apagamento das expressdes género e orientacdo sexual do
Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024), Lei n. 13.005, de 25 de junho de

1 O livro Marxismo e filosofia da linguagem foi originalmente publicado em 1929.



2014 (BRASIL, 2014) e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
(BRASIL, 2017), expressdes aquelas que ja apareciam nos Temas Transversais
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dede 1997 (BRASIL, 1997).
Entendemos que a discussdo sobre sexo, sexualidade, género, raca e classe no
ambito da educacdo, ha muito prevista em varios documentos, tratados e
convencles dos quais 0 pais é signatario, é fundamental na desconstrucdo dos
contextos legitimadores e produtores de diversas formas de discriminagéo,
preconceito e violagdes. Inicialmente, apresentamos dados acerca das violéncias
contra mulheres e populagdo LGBT no cenario nacional; em seguida, abordamos
a legalidade da discussdo sobre sexualidade e género nos espacos escolares com
base nos documentos oficiais que normatizam a educacéo no Brasil; discutimos
a perspectiva pos-estruturalista, que desconstroi as certezas sobre 0s corpos, 0s
Sex0s e 0S géneros para, entdo, propor que o apagamento das expressoes relativas
a sexualidade e género é estratégia politica de silenciamento das diferencas
identitarias e marcas subjetivas engendrada pela necessidade de manter, nestes
tempos de incertezas, 0 corpo, o sexo e 0 género sob controle. O intuito é discutir
essa ideacdo delirante de um mundo no qual “meninas vestem rosa e meninos
vestem azul”, como se a vida ndo escapasse ¢ transbordasse em muitas cores ¢
singulares e criativos modos de existéncia.

Mas por que falar de género na escola?

A escola é um dos espagos onde sdo consolidados, nas linguagens e nas
praticas cotidianas, diversos sentidos de género, constituidos por distingdes
pretensamente naturais (LOURO, 2008). Esse aprisionamento dos corpos e das
subjetividades ao género binario e heteronormativo, articulados a outros vetores
de opressdo como classe e raca, produz os mais variados contextos de
desigualdades e de violéncias. Dos cerca de cinco bilhdes de pessoas que vivem
no Terceiro Mundo, 60 % carecem de condi¢des sanitarias basicas, 30% ndo tém
acesso a agua potavel, 25% carecem de moradia adequada e 20% tem problemas
sérios de desnutricdo. Embora escutemos que a pobreza é um resultado inevitavel
da globalizacdo econ6mica, poderiamos eliminar a pobreza absoluta no mundo
redistribuindo apenas 1% da renda global, ou alfabetizar toda a humanidade com
0s recursos gastos na guerra do Kosovo, em 1999. Além disso, apesar da
enunciagdo equivocada do pds-feminismo, que entenderia as lutas feministas
como ndo mais necessarias, a interseccionalidade aponta que a pobreza tem
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género, cor e classe social: 70% dos pobres do mundo sdo mulheres, em geral
ndo brancas, o que repercute diretamente na condicdo de pobreza das criancas e
das comunidades locais (SCHUGURENSKY, 1999).E “nao se pode esperar uma
melhoria das condic6es de vida da espécie humana sem o esforco consideravel
de promogao da condi¢@o feminina” (GUATARRI, 2012, p. 32).

Pesquisa realizada pelo Instituto DataSenado indica que, em 2015, 18%
das mulheres entrevistadas afirmaram ja terem sido vitimas de algum tipo de
violéncia doméstica. De acordo com o Mapa da Violéncia 2015 — Homicidio de
Mulheres no Brasil (WAISELFISZ, 2015), a taxa de homicidios de mulheres no
pais entre 2006 e 2013, aumentou em 12,5%, chegando a 4,8 vitimas de
homicidio em cada 100 mil mulheres. Somente em 2013 foram registrados 4.762
homicidios de mulheres, 13 assassinatos por dia, em média. As regides Norte e
Sul foram as que apresentaram os maiores indices de registro de ocorréncia de
estupro em todo o territério nacional. Em 2014, o estado do Rio Grande do Sul
apresentou uma taxa de ocorréncias de estupros superior a taxa de estupros
registrada no pais; foram registradas 44.668 ocorréncias relacionadas a violéncia
contra mulheres, perfazendo uma taxa de 765,3 ocorréncias para cada 100 mil
mulheres residentes no estado. Dados nacionais recentes, de 2017, apontam para
61.032 casos de estupro no Brasil, o que representa um crescimento de 10,1 %
em relagdo a 2016; 1.133 feminicidios e 421.238 casos de violéncia doméstica,
com lesdo corporal dolosa, o que representa 606 casos por dia no pais (BRASIL,
2016; FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2018; ). Apesar
da vigéncia da Lei Maria da Penha, Lei n°® 11.340, de 7 de agosto de 2006, que
dispde sobre mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, dados do IPEA (CERQUEIRA; COELHO, 2014) apontam uma
diminuicdo de apenas 10% na taxa de homicidios contra mulheres praticados
dentro das residéncias das vitimas. Estudo (GARCIA; FREITAS;
HOFELMANN, 2013) que avaliou o impacto da Lei Maria da Penha sobre a
mortalidade de mulheres por agressdes no Brasil entre 2001-2011 concluiu que
a Lei ndo reduziu efetivamente a mortalidade de mulheres por agressdes.

A violéncia contra as mulheres Iésbicas, bissexuais, travestis e
transgéneros é ainda mais subnotificada. O Brasil € um dos paises que mais mata
travestis e transexuais no mundo. Os dados do relatério anual do Grupo Gay da
Bahia (GGB) (2018) mostram que, no Brasil, 445 LGBT foram assassinados em
2017, aumento de 30% em relacéo a 2016. Das 445 vitimas de homotransfobia
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registradas em 2017, 194 eram gays (43,6%), 191 trans (42,9%), 43 lésbicas
(9,7%), 5 bissexuais (1,1%) e 12 heterossexuais (2,7%). Doze das vitimas foram
identificadas como heterossexuais, mas incluidas no relatdrio pelo envolvimento
com o universo LGBT, seja por tentarem defender algum gay ou lésbica quando
ameacados de morte, seja por estarem em espacos predominantemente gays ou
serem amantes de travestis. De acordo com o Relatdrio Mundial da Transgender
Europe, em 2018, divulgados pelo GGB (2018), de um total de 325 assassinatos
de transgéneros registrados em 71 paises entre 2016 e 2017, mais da metade
(52%) ocorreram no Brasil (171), seguido do México (56) e dos Estados Unidos
(25). O documento revela que 37% das mortes ocorreram dentro da prépria
residéncia, 56% em vias publicas e 6% em estabelecimentos privados.

Apesar destes tristes resultados, avancos legislativos podem ser citados
no cenario brasileiro no que tange as questfes de género, tais como a previsao
legal de cotas de género para candidatura, eliminacdo de disposicdes
discriminatérias nas Leis Civil e Penal, a Lei do Feminicidio (VICENTE, 2017)
e, recentemente, a criminalizacdo da homotransfobia. Contudo, ndo basta a
criminalizagdo dos conflitos. A propria Lei Maria da Penha prevé medidas
integradas de prevengédo, em seu artigo 8°, inciso V, cujas diretrizes orientam a
promocdo e a realizagdo de campanhas educativas de prevengdo da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e & sociedade
em geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos
humanos das mulheres. Inscreve-se aqui o papel da escola na promocéo e defesa
das violacbes de direitos, a despeito dos discursos conservadores que vem
tentando obstaculizaras discussdes de género e sexualidade na escola, advogando
a exclusividade da familia na abordagem destas questdes. Faz-se, portanto,
fundamental a desconstrucdo das masculinidades e feminilidades hegeménicas e
a desnaturalizagdo do proprio sistema sexo-género que, juntamente com o
ocultamento das relacdes de poder inscritas nos sistemas de dominacéo de classe
e raca produzem e reproduzem o0s mais diversos contextos de violagdes de
direitos.

Desconstruindo corpos, sexos e géneros: A derrocada da ordem

A desconstrucdo relaciona o significado de uma categoria a histéria de
sua produgdo, evidenciando como oposi¢des ndo naturais foram construidas com
objetivos particulares, desvendando as convencdes, as pressuposicdes de verdade
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e 0s codigos obscuros sobre 0s quais 0 pensamento foi assentado. Ha, portanto,
que se desmontar a l6gica interna de categorias dicotdmicas que, implicita e
arbitrariamente, foram acopladas em um texto e adquiriram determinado
significado com propésitos particulares (DERRIDA, 1995).

A ldgica binaria que articula sexo e género é desmontada pela filésofa
feminista Judith Butler (1998, 2000, 2001): o sistema sexo-género é uma
convengdo cultural arbitraria. Género ndo € interpretagdo ou construgéo cultural
do sexo, ndo estd necessariamente vinculado ao sexo anatdmico e nem a
determinada forma de desejo ou de exercicio da sexualidade. Para ela, talvez
designemos género ao que desde sempre tenha sido sexo. Uma vez que a
linguagem néo apenas reflete, descreve ou representa uma realidade ja dada, mas
a constitui enquanto a representa, a materialidade do sexo é efeito de linguagem
que pode ser genealogicamente rastreado. Ndo sé o género, mas também o
corpo/sexo é construgdo cultural. Corpo e género sdo producdes discursivas,
constituindo-se a um s6 tempo, no ato mesmo de sua enuncia¢do: “o ‘corpo’ é
em si mesmo uma construcao (...). N&o se pode dizer que os corpos tenham uma
existéncia inteligivel anterior & marca do seu género” (BUTLER, 2003, p. 26). O
que designamos como corpo masculino ou feminino é engendrado pelo préprio
discurso, ou seja, género ndo é uma construcao que se dé sobre corpos materiais
e naturais pré-existentes. O género ndo esta passivamente inscrito no corpo, ndo
é determinado pela natureza, nem mesmo pela linguagem ou pelo simbélico. Para
Butler (1998, p. 314), “o género é o que alguém assume, invariavelmente, sob
coagdo, diaria e incessantemente, com ansiedade e prazer”.

N&o mais construido sobre uma suposta base biolégica e natural inscrita
desde sempre como diferenca sexual na materialidade dos corpos, 0 género é
(des)construido e (des)naturalizado. Género é ato performatico, teatro incessante
do corpo que (re)encena estilos, produzido através de préticas, de atos e gestos
que remetem a encenagdes, performances constantemente reafirmadas ou
(re)negociadas a partir de determinadas possibilidades (BUTLER, 1998, 2003).
Estas possibilidades sdo reguladas por dispositivos que instauram, em cada
tempo e em cada espaco social, determinadas verdades. Contudo, a performance
de género ndo consolida subjetividades bindrias, estaveis e homogéneas, mas
subjetividades complexas e inventadas a partir de (re)configuragdes,
(re)negociacdese (re)posicionamentos segundo um conjunto de normas
inteligiveis as quais os sujeitos devem se submeter. Do contrario, constituem-se
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‘seres abjetos’ e ndo humanos, tais como foram concebidos durante muito tempo
os hermafroditas, homossexuais ou transgénicos. Ainda assim, Butler (2001)
questiona a ficcdo reguladora das normas do género, postulando que ndo somos
passivamente assujeitado(as) ao género, mas nos subjetivamos pelo género,
processo que emerge de sua propria fabricacdo. O género pode ser subversivo
contra ele mesmo e (re)inventar-se na diregdo de “um pds-estruturalismo queer
da psique” (BUTLER, 2006, p. 62). Deste modo, com Paul Beatriz Preciado,
podemos compreender que  "homem", "mulher",  "homossexual",
"heterossexual”, "transexual” resumem maquinas, produtos, instrumentos, redes,
conex0es, fluxos de energia e de informacdo e musos e desvios que incidem sobre
0 corpo, de modo que ““a arquitetura do corpo ¢é politica” (PRECIADO, 2014, p.
31).

Na linha da desnaturalizacéo radical do género, a historiadora feminista
Joan Scott (2015)2, por sua vez, enfatizou a dimensdo discursiva, histérica e
politica do género. Para ela, género é um elemento constitutivo das relacfes
sociais, ao lado de outras categorias, tais como classe social, raga/etnia e
sexualidade. Estas categorias, entrelagadas, inscrevem-se na histdria da
organizacdo das relagdes sociais, marcando diferencas de poder entre os sujeitos,
ainda que operem de diferentes formas em cada contexto especifico. No que
tange ao género, estas relagdes, ao longo da histéria, vém-se organizando com
base nas diferengas percebidas entre os sexos, diferengas que foram
politicamente convertidas em desigualdades e assimetrias para justificar o
sistema de opressdo dos homens sobre as mulheres. Concebido como o campo
no seio do qual, ou por meio do qual, o poder é articulado, mais do que apontar
para as diferencas (construidas) entre 0s sexos, género é uma maneira primordial
de significar relagdes de poder. Na concepcéo de Scott (2005), género é uma
categoria de anélise que excede a relagdo oposicional entre masculino e feminino,
entre homens e mulheres. Género serve para marcar subjetivacdes identitarias e
para dar visibilidade a complexos processos culturais e redes de relagdes de poder
que demarcam a articulagdo (e ndo a simples justaposi¢do) de diferentes vetores
de opressdo, tais como raga/etnia, classe, nacionalidade, religiosidade e
sexualidade, entre outros marcadores possiveis.

2 Original publicado em 1986.
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A desnaturalizagdo e a desconstrucdo da categoria ‘género’ colocaram em
causa a violéncia da normatizacdo das identidades fixas e estaveis dos corpos,
dos prazeres e dos desejos (BUTLER, 2003), tanto de homens quanto de
mulheres. “A heteressexualidade ndo existiu sempre” (PRECIADO, 2018,
p.133). As armaduras invisiveis da identidade sexual e da sexualidade
heteronormativa foram desestabilizadas, ao mesmo tempo em que foi
desestruturada a categorizagdo binaria do mundo e do pensamento. Priorizando
a multiplicidade, a identidade (que pressupbe unidade, homogeneidade e
estabilidade) foi abandonada em prol da diferenca, das construcGes singulares,
complexas e heterogéneas dos géneros, pois somos sempre a diferenca e 0 queer
de alguém. Os sexos/géneros ndo sdo mais (apenas) dois, podendo ser cinco
(FAUSTO-STERLING, 2000) ou mais, numa verdadeira multiplicidade de
possibilidades. Se o sexo ¢ efeito do género, a diferenca sexual teria, talvez, que
ser desfeita ao se desconstruir o género (BUTLER, 2003).

Algumas ficgbes politicas que rompem com os labirintos dualistas e
heterossexistas a partir dos quais pensamos e explicamos corpos, géneros e
categorias epistemoldgicas sdo a imagistica do(a) cyborg, de Donna Haraway
(1994) e a subjetividade ndmade, de Rosi Braidotti (2002). As subjetividades
ndmades articulam vérios eixos de diferenciacdo (classe, raca, etnia, género e
idade, entre outros) que interagem, simultaneamente, na constituicdo de
diferentes, multiplas e complexas subjetividades. Uma posicdo discursiva
feminista elegeria, portanto, o género como a prioridade na articulagdo destas
complexas relagdes, enquanto em outras posi¢cdes, com outras inscri¢ces, a
raca/etnia ou a classe social poderiam ser as prioridades da operacdo da
diferenciagdo. J4 o(a) cyborg é a irbnica ficgdo politica de Haraway (1994), que
busca condensar imaginacgdo e realidade material na figura de um ser hibrido,
teorizado e fabricado ao mesmo tempo como maquina e como organismo.
Criatura num mundo pds-género, o(a) cyborg é fruto do acasalamento entre
organismos e maquinas, do militarismo e do capitalismo patriarcal, ainda que néo
reverencie suas origens. Expressdo das utopias e das contestacdes dos dualismos
natureza/cultura, publico/privado, masculino/feminino, as unidades cyborg,
monstruosas e ilegitimas, sdo mitos potentes de resisténcia e de duplicagdo,
fabulagdo de um mundo no qual “(...) as pessoas ndo sentissem medo de seu
parentesco com animais e com maquinas, nem de suas identidades
permanentemente parciais e de seus pontos de vista contraditorios (HARAWAY,
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1994, p. 250). Instauram-se assim o0 caos e a desordem, pois ndo existe um Ser ja
ai, instalado desde sempre (GUATARRI, 2012), masculino ou feminino, homem
ou mulher, mas seres invadidos “por devires estranhos, malditos, assustadores,
inspirados pelos hibridos extravagantes (...)” (ZORDAN, 2019, p. 16), o que ¢
deveras perigoso segundo determinados interesses.

O apagamento do género no PNE e na BNCC

Diversos trabalhos tém analisado a supresséo de determinados termos que
aludem as questdes de género, sexualidade e discriminag&o racial do PNE (2014-
2024), (BRASIL,2014) e da BNCC (BRASIL, 2017). Associadas as demandas
de grupos conservadores e religiosos que defendem a familia tradicional e a
oposicdo a movimentos sociais e partidos politicos de esquerda, proposicdes
como o Estatuto da Familia (PL 6583/2013%) e o Escola Sem Partido(PL
7180/2014)* se opdem a discussdo erroneamente designada como “ideologia de
género” nas escolas (KLEIN, 2017; MACEDO, 2017; MIGUEL, 2016;
NASCIMENTO; CHIARADIA, 2017; NORO, 2017).

Grupos como Movimento Brasil Livre, Movimento Escola Sem Partido
(MESP), de renovacgéo carismatica catolica e evangélicos neopentecostais
constituiram uma frente ampla que buscava impor um determinado projeto de
sociedade pautado na normatizagdo e regulacdo da vida em direcdo a
heteronormatividade compulséria e a sacralizagdo da familia bioldgica,
deslegitimando outras possibilidades de viver a sexualidade e de constituir
familia. O MESP criado em 2004, ganhou visibilidade em 2007 com a polémica
sobre a colegdo “Nova Historia Critica”, 8* série, da Editora Nova Geragédo
que, reprovada pelo MEC, deixou de fazer parte do Programa Nacional do Livro
Didatico em 2008. Em 2011, diante das criticas em torno do material produzido
pelo MEC no Combate a Homofobia, chamado de “Kit Gay”. Inicialmente,

3 BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS. PL 6583/ 2013. Dispde sobre o Estatuto da
Familia. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=597005.
Acesso em: 12 jun. 2019.

4 BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS. PL 7180/14.Escola sem Partido.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-
temporarias/especiais/55a-legislatura/pl-7180-14-valores-de-ordem-familiar-na-
educacao. Acesso em:12 jun. 2019.
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preocupado com a doutrinagdo marxista nas escolas, passou a preocupar-se com
as discussdes realizadas nas escolas acerca de género, sexismo e homofobia.
Nocbes sem fundamentacdo e referéncias, tais como "esquerdismo”,
"comunismo" e "petismo™ passaram a ser associadas aos debates de género. Em
2015, o deputado estadual fluminense Flavio Bolsonaro (PSC-RJ) encomendou
ao advogado Miguel Nagib um anteprojeto de lei contra a “doutrinacdo” nas
escolas, tendo como titulo “Programa Escola Sem Partido”. Este anteprojeto
passou a ser disponibilizado no site do MESP, tendo versGes para serem
apresentadas nos ambitos: municipal, estadual e federal, espalhando-se pelo pais
mais de 120 projetos de lei, sendo mais de uma dezena aprovados em pequenos
municipios. Cabe ressaltar que mesmo sendo o primeiro projeto na Camara a
apresentar o nome do movimento, o PL 867 ndo foi a primeira proposi¢do
legislativa inspirada no MESP. No ano de 2014, o deputado Erivelton Santana,
da Frente Parlamentar Evangélica, apresentou os PL's 7180 e 7181 que tinham
por objetivo alterar a LDB (BRASIL, 1996) e o PNE (2014-2014) para submeter
a educacdo escolar a vontade das familias, numa perspectiva religiosa e
conservadora (MIGUEL, 2016; MOURA,; SALLES, 2018).

O PL Escola sem Partido, arquivado em 2019, mesmo néo logrando seus
objetivos, incitou o debate acerca da legalidade da discussdo de género e
sexualidade nas escolas. A pressdo politica destes grupos conservadoras
culminou com a retirada das expressdes “igualdade racial, regional, de género ¢
de orienta¢do sexual” dos documentos oficiais, modificando-se 0 texto para
“todas as formas de discriminagdo”. Ficam, assim, invisibilizados os grupos
sociais que sofrem com o preconceito, bem como a producdo de tais
desigualdades e discriminagdes, 0 que é um retrocesso em termos de politicas
identitarias. Ainda que tais questdes ndo estejam vetadas nos curriculos
escolares, uma vez que tais documentos fornecem diretrizes para os planos
estaduais e municipais de educacdo das escolas brasileiras, a retirada das
expressdes pode ter implicagfes no sentido de ndo estimular a inclusdo destas
questdes nos curriculos escolares (RIZZA; RIBEIRO, 2017). No entender de
Luis Felipe Miguel,

Ao vetar do vocabulario escolar os termos “género” e “orienta¢do
sexual”, o projeto impede que vastos setores do conhecimento
produzido na sociologia e na psicologia cheguem ao ensino. A
meta é evitar qualquer questionamento da percepgdo naturalizada
dos papéis sexuais. Com isso, fica impedido o combate a formas
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recorrentes de violéncia ocasionada por género, dentro e fora da
instituicéo escolar, culminando no feminicidio e no assassinato de
gays, lésbicas e travestis. A defesa da instituicdo familiar, a “base
da sociedade”, ¢ um objetivo que parece compensar tais
problemas — que ficam completamente invisibilizados (MIGUEL,
2016, p. 607).

Importante lembrar que ja em 1996 a Lei 9394, que estabelece as

Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (BRASIL,1996), em seu Artigo
3°, Inciso 1V, determinava como um dos principios da educagio o “respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia”. Em 1996 a orientacdo sexual entra nos PCNs
como tema transversal, embora a educacdo sexual seja pouco trabalhada nas
escolas. A proposta dos PCNs é trabalhar o contetdo de orientacdo sexual em
todos os ciclos de escolarizagdo e ndo como conteldo de uma disciplina.
Contudo, ha diversos entraves para sua efetivacdo, sobretudo em relacdo a
“auséncia de formacdo especifica, falta de condi¢Ses para realizago de trabalhos
interdisciplinares, falta de estrutura e de material, desinteresse, medo de falar
sobre o assunto, entre outros” (ALTMAN, 2003). Também a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010, recomendou em seu Documento
Final, “(...) a formagao continuada de profissionais da educagdo em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, visando a difusdo, em toda a comunidade
escolar, de préaticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem a diversidade e a
democracia participativa” (CONAE, 2010, p. 162).

Em2012, o MEC aprovou as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (DNEDH) (BRASIL, 2013), tendo como principios a
dignidade humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento e a valorizagdo das
diversidades, a laicidade do Estado, a democracia na educacdo e a
sustentabilidade socioambiental. As DNEDH reiteram a concepcdo j& expressa
em outros documentos de que a educagdo deve estar a servi¢o da mudanga e da
transformagdo social, em especial na direcdo do empoderamento de grupos
marginalizados e excluidos; enfatizam que as metodologias de ensino, desde a
Educacdo Basica, devem possibilitar a participacéo direta dos(as) estudantes na
discussdo de questdes relacionadas a vida de suas comunidades, com
metodologia ativa, participativa e problematizadora. Os desafios a serem
enfrentados, entretanto, na implantagdo dessas metodologias é a inexisténcia na
formacéo de profissionais, nas diferentes &reas de conhecimento, de contetidos e
metodologias fundados na EDH. Para tanto, as Diretrizes propdem acdes a serem
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implementadas pelas Institui¢des de Ensino Superior (IES), que t&m o encargo
de formar cidaddos e cidadas éticos comprometidos com a defesa dos DH
(BRASIL, 2013).

A BNCC (BRASIL, 2017), prevista pelo PNE, conceitualmente, é a
principal norma editada pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de definir
as areas do conhecimento integrantes dos curriculos e propostas pedagégicas de
todas as escolas publicas e particulares de Educagdo Infantil e Fundamental,
assim como os conhecimentos, competéncias e habilidades em cada disciplina
escolar aplicados a situagfes da vida real. Como politica educacional é editada
como referéncia norteadora da reformulacdo dos curriculos escolares e dos
processos nacionais de avaliacdo. Ela estabelece dez competéncias gerais que séo
consideradas basicas ao tratamento didatico proposto para a Educacgéo Infantil e
Fundamental, destacando-se aqui dentre elas: 1) exercitar a empatia, isto €, o
colocar-se no lugar do outro, o didlogo, a cooperagdo, o respeito mutuo, 0s
direitos humanos, a diversidade de individuos e grupos sociais, os diferentes
saberes, as identidades, culturas e potencialidades humanas, livre de preconceitos
de qualquer natureza; 2) agir como individuos ou grupos com ética, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade e determinacdo, pautados por principios
democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios. A nova BNCC também prevé
“Temas Contemporaneos Transversais”, considerando, para além da dimensdo
cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da formacéao dos estudantes. Os
referidos temas perpassam diversos componentes curriculares, nas diferentes
etapas da educacio basica, que sio: 1) Consumo e educagéo financeira; 2) Etica,
direitos humanos e cidadania; 3) Sustentabilidade: Tecnologias digitais; Culturas
africanas e indigenas (BRASIL, 2017).

Aspectos relacionados mais especificamente as questdes da sexualidade,
do género e da diversidade humana sdo encontrados, na atual BNCC (BRASIL,
2017), na &rea Ciéncias da Natureza, segundo a qual, nos anos iniciais, espera-se
que as criangas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo
e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferengas individuais;
nos anos finais, sdo abordados temas relacionados a reproducdo e a sexualidade
humana. No oitavo ano, o tema da sexualidade aparece na Unidade Tematica
“Vida e Evolugdo”, havendo dois objetos de conhecimento: mecanismos
reprodutivos e sexualidade. Dentre as habilidades previstas, consta: selecionar
argumentos que evidenciem as mdltiplas dimensfes da sexualidade humana
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(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética). No contetido de Histéria, no 9° ano,
consta a unidade tematica ‘“Modernizagdo, ditadura civil-militar e
redemocratizagdo: o Brasil apos 1946”, sendo uma das habilidades: discutir e
analisar as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres) com vistas a tomada
de consciéncia e a constru¢ao de uma cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas.

Afinal, pode se falar de corpo, género e sexualidade na escola?

Diante do exposto, evidencia-se o suporte legal nos documentos oficiais
para se discutir género e sexualidade na escola, dada a “necessidade de entender
e explicar a realidade e superar as estruturas produtoras e reprodutoras de
injustica e exclusdo social” (BRASIL, 2017). H4, contudo, que se engendrar
acles propositivas na formacdo inicial e continuada de docentes, ampliando o
acesso & informac&o sobre diferentes concepcdes tedricas de género e diversidade
sexual como construgdes historicas, dos movimentos sociais de diversidade
sexual e de género e dos desafios ético-politicos que desconsideram os direitos
sociais, civis e politicos relacionados as populacdo historicamente oprimidas,
bem como estratégias pedagégicas adequadas para tais discussbes (NORO,
2017).

Ressalte-se aqui o papel da universidade. Diversos marcos legais que
regem a educacdo superior brasileira concebem a universidade como institui¢do
social republicana, diferenciada e autbnoma, que deve estar comprometida com
a democracia e a cidadania, cujas agbes devem garantir a democratizacdo da
informagdo, o acesso por parte de grupos sociais vulneraveis ou excluidos e o
compromisso civico-ético com a formulagdo de politicas pablicas voltadas para
as necessidades basicas desses segmentos. Além disso, o principio basico da
educagdo em direitos humanos deve ser pratica permanente, continua e global,
voltado a transformagdo social, ao fortalecimento da esfera publica e a
construgdo de projetos coletivos. Os planos, programas e diretrizes nacionais
para a EDH destacam ai o papel das IES na formacdo de agentes sociais de
educacgdo em direitos humanos (BRASIL, 2013).
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Consideracgtes nem téo finais

Urge, sobretudo nestes tempos de retrocesso no campo das politicas
publicas e da educacdo, pensar na formacao veiculada por nossos curriculos, uma
vez que eles ndo sdo neutros, mas um aparato técnico-politico, produto de
determinagdes culturais e historicas, produtores de conhecimento e de
subjetividades. Cada estrutura curricular revela uma forma particular de
conceber o mundo e o conhecimento, selecionando alguns elementos em
detrimento de outros, instituindo sentidos, fazem circular significados,
legitimando verdades e fabricando sujeitos (GALLO, 2013). O que temos
produzido? Docilidade e disciplinamento ou singularidade e afirmacdo da
poténcia e da vida (DELEUZE; GUATTARI, 2011)? Que efeitos ético-estético-
politicos estdo implicados em nossos curriculos, com seus discursos e praticas?
Que (in)formacdo temos promovido? De reproducdo da ordem neoliberal
excludente, patriarcal, sexista, colonialista, racista e classista, alinhadas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias tecnicistas ou de
questionamento das normas hegemdnicas vigentes na direcdo da promogdo de
singularidades que celebrem a diferenga, dentre elas, as que remetem a
constituicdo dos corpos e seus prazeres? Estaremos oferecendo ferramentas
capazes de gerar ndo sé conhecimento, mas indigna¢do diante da pobreza, do
preconceito, da discriminag&o e da violéncia tanto na sociedade quanto em nosso
meio universitario?

Séo estes discursos produzidos por nés, nas escolas e nas universidades
que irdo constituir os pressupostos sobre normal e anormal, sobre saldde e doenga;
s8o estes discursos ensinados e aprendidos nestes espacos privilegiados de saber
que irdo desenhar as possibilidades consideradas validas para homens, para
mulheres e para nado-binarios viverem seus corpos, seus desejos, suas
sexualidades, suas maternidades e paternidades, suas relacBes afetivas, suas
relacBes sexuais, suas formas de trabalhar, de pesquisar, de escrever, de ensinar;
s8o estes discursos que constituirdo as ferramentas para pensar sobre 0s sujeitos,
sobre seus comportamentos e desejos, quer no ambito da clinica, do trabalho, das
politicas publicas, da escola, da familia, bem como vao fundamentar as pesquisas
desenvolvidas, os artigos escritos, as Teses e Dissertacbes elaboradas
(NARVAZ, 2009).

Ora, falar em corpo, género, sexo, sexualidade, prazer e desejo incita a
desvendar os mecanismos de sua producdo, o que coloca em risco a ordem
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masculinista e racionalista vigente, assentada em discursos religiosos,
colonialistas, elitistas e racistas, apoiados nos discursos cientificos que se valem
da biologia, para manter a norma do sexo-género como guardia da moral crista e
da familia tradicional. O apagamento, o silenciamento em relacdo as questdes de
género, sexualidade e desigualdade racial e regional no PNE e na BNCC
(BRASIL, 2017) vem ao encontro do ocultamento dos engendramentos dos
contextos de desigualdades, discriminacBes e exclusfes imperantes na
humanidade ha séculos. Silenciar a diferenca e a possibilidade de “falar todas as
linguas de um mundo virado de ponta cabega” (HARAWAY, 2004, p. 250) é o
que pretendem 0s grupos conservadores responsaveis pela retirada das
expressdes igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual dos
documentos oficiais da educacdo brasileira. Talvez porque desmontem a l6gica
interna das certezas que hd muito perdemos e buscamos, agora, no corpo
(AMARAL, 2004).

Vai ter corpo, sexo e género na escola sim. Ha que seguir estimulando
ndo sO o debate, mas os vividos e as experimentacdes, com a arte, que possibilita
um outro modo de pensar (ZORDAN, 2019), com 0s jogos, com 0 COrpo e com
os sentidos, na perspectiva de uma educacdo para a sexualidade enquanto
cuidado de si, de bons encontros e de multiplicacdo de intensidades. Precisamos,
coletivamente, inventar estratégias de resisténcia, linhas de fuga contra o
conservadorismo instituido, engendrar experiéncias que fagam circular as
palavras malditas do corpo, do género, do sexo e do desejo, fazer funcionar
maquinas de guerra contra as maquinas de Estado e “lutar por liberar a vida la
onde ela é prisioneira” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 23). Porque apesar da
tentativa de captura, o sexo transborda, os génerosse misturam, a sexualidade
flui, o corpo sofre, déi, mas também faz festa e goza. A vida insiste e escapa. A
igreja pira. E ninguém solta a méo de ninguém.
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(Des)construindo o género e a diversidade sexual na educagdo em
sexualidade orientada para a agdo: um estudo de caso miiltiplo em escolas
portuguesas

Teresa Vilaca
Introducéo

Os estudos sobre género baseados no construcionismo social assumem a
perspectiva que o género é uma producédo do dia-a-dia, o que significa dizer que
fazemos o género em vez de pertencermos a um género (PYKE; JOHNSON,
2003). Nessa perspectiva, 0 género é conceptualizado como uma performance
dindmica, continuamente produzida, reproduzida e alterada ao longo da
realizagdo pelos individuos de atos relacionados com as suas proprias
caracteristicas de género, tal como expressar a afirmacdo da sua propria
identidade de género, ratificar ou desafiar as identidades dos/ outros/as €, apoiar
ou desafiar os sistemas de relagdes de género e privilégios (HOLMES; MARRA,
2010).

Em Portugal, as linhas orientadoras para a educagdo em sexualidade (ES)
nas escolas, entendida como uma componente da educagdo para a sadde do 1° ao
12° anos de escolaridade (5-17 anos), tém entre os seus objetivos principais a
diversidade sexual e de género, estabelecendo que as atividades escolares nessa
area devem promover (PORTUGAL, 2009, p. 5097): “a eliminagdo de
comportamentos baseados em discriminacdo ou violéncia sexual associada ao
género ou orientacdo sexual; [e] (...) a promoc¢do da igualdade de género”. No
terceiro ciclo do ensino béasico (12-14 anos) e no ensino secundario (15-17 anos),
0s tépicos mais discutidos na ES nas escolas que se candidataram ao Programa
de Apoio a Promocéo e Educacdo para a Salde (60% das escolas publicas do
pais), no ano de 2014/2015, foram “adolescéncia e comportamentos de risco” e
“infec¢des sexualmente transmissiveis” (acima de 90% e 93%, respetivamente)
(PORTUGAL, 2015). Estes dados mostram que a ES disponivel para esses/as
alunos/as é um curriculo baseado na saiide, onde a sexualidade é concebida como
um problema de prevenc¢do, reduzindo a ES a uma “industria preventiva de
combate ao comportamento de risco que, apesar de equivaler a um curriculo, €



um curriculo de contengdo discursiva, ndo de ‘educagdo’ (JANSSEN, 2009, p.
5).

A integracdo curricular da ES em Portugal faz-se através da Educacédo
para a Salde, no ambito da dindmica das escolas promotoras de salde, e é um
dos dominios da Educacéo para a Cidadania, que esta organizada em trés grupos
com implicacdes diferenciadas (PORTUGAL, 2019): o primeiro grupo,
obrigatdrio para todos os niveis e ciclos de escolaridade (porque se trata de areas
transversais e longitudinais) inclui entre outros dominios a igualdade de género,
desenvolvimento sustentavel e salde; o segundo grupo, que inclui a sexualidade,
deve ser integrado pelo menos em dois ciclos do ensino basico; o terceiro grupo
é de aplicacdo opcional em qualquer ano de escolaridade. A educacdo para a
cidadaniano 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico (1° ao 9° anos de escolaridade),
integra-se na matriz curricular-base nas componentes de Cidadania e
Desenvolvimento, em conjunto com as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, como componentes de integracdo curricular transversal
potenciada pela dimenséo globalizante do ensino e, no ensino secundario (10° ao
12° anos) a escola decide a forma como implementa a componente de Cidadania
e Desenvolvimento, podendo, entre outras opg¢Bes, adotar: a oferta como
disciplina auténoma; a pratica de coadjuvacao, no dmbito de uma disciplina; o
funcionamento em justaposicdo com outra disciplina; a abordagem, no ambito
das diferentes disciplinas da matriz, dos temas e projetos, sob coordenagdo de
um dos professores da turma ou grupo de alunos (PORTUGAL, 2018).

No entanto, o Gltimo relatério do Programa de Apoio a Promocéo e
Educacdo para a Salde da Direcdo-Geral de Educacdo (PORTUGAL, 2015),
mostra que as atividades mais frequentes na ES em todos os niveis do ensino
basico e secundario foram as seguintes: oficinas, seminarios, debates, sessdes de
conscientizagdo da informacéo (entre 79% e 88%); campanhas (entre 67% e
75%) e comemoracgOes dos dias tematicos (entre 63% e 95%). Isso significa que,
como observado em outros paises (ALLEN, 2005; 2008), independentemente das
linhas orientadoras nacionais, os topicos da implementacdo real da ES em
Portugal s@o muito limitados e estdo a ser desenvolvidos com uma metodologia
inconsistente para educar os/as alunosfas com informacfes e habilidades
adequadas para serem sexualmente saudaveis e viverem com bem-estar
emocional, mental e social em relagdo a sexualidade. Além disso, pelo menos
alguns materiais pedagégicos que apoiam o curriculo portugués, como os livros
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de ciéncias, podem potencialmente incentivar os alunos a reproduzir crencas
negativas sobre género e incluir versdes normativas da heterossexualidade
(RIBEIRO; MAGALHAES; SILVA; VILACA, 2016), marginalizando as
lésbicas, estudantes gay, bissexuais e transgéneros (EPSTEIN; O’FLYNN;
TELFORD, 2003; SMITH, 2015).

Em resumo, as diretrizes nacionais portuguesas incentivam os/as
professores/as a trabalhar baseados/as num conceito holistico de salde sexual,
incluindo a promocdo do bem-estar sexual e a prevencdo de condi¢fes sexuais
negativas, garantindo também que as perspectivas de género e a diversidade
sexual sejam topicos a ser desenvolvidos. No entanto, o curriculo oculto da ES
portugués pode assumir, como Lamb e Plocha (2011) enfatizam, que “os
adolescentes sdo heterossexuais, estereotipados para o género, governados por
hormonas, impulsivos e ndo pensam sobre sexo” (p. 163). Como resultado, esses
estere6tipos precisam ser alterados para que a ES seja inclusiva e democratica
(JANSSEN, 2009), adotando a Pedagogia Queer (BOWER; KLECKA, 2009) ou
ensinando a partir do prazer (LAMB, 2010; RASMUSSEN, 2004), que é uma
maneira de reconhecer a subjetividade sexual (ALLEN, 2007a, 2007b).

No que diz respeito a integracdo curricular da ES, a legislacdo nacional
cria condicGes estruturais para que os/as professores/as a trabalhem dentro de um
quadro de atividades fundamentalmente ndo sequenciais ou interconectadas (por
exemplo, nos temas das disciplinas que tm no curriculo tdpicos relacionados
com a sexualidade, em atividades de enriquecimento curricular ou numa
disciplina que a escola decida criar), apesar de emergir na lei uma fundamentacéo
tedrica que aponta para a promocéo de um trabalho de projeto focado na turma
e, portanto, sequencial e integrador de todas as componentes do curriculo de
forma intencional e coordenada.

A abordagem pedagdgica IVAM (Investigacdo, Visdo, A¢do e Mudanca)
assume Vvarias perspectivas que podem ser tratadas no ensino orientado para a
acdo na educacdo para a salde (SIMOVSKA, 2012; SIMOVSKA; JENSEN,
2009) e na educacdo em sexualidade (VILACA; SEQUEIRA; JENSEN, 2011).
Nesta investigacdo, argumenta-se que a metodologia IVAM traz o género, as
identidades de género e a diversidade sexual para o cerne das reflexdes e acdes
dos/as alunos/as como um processo para alcangar a inclusdo da diversidade
sexual e igualdade de género no ambiente escolar e na sociedade (gender
mainstreaming).
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Nesse contexto, este estudo teve como objetivo investigar como é que
os/as professores/as do ensino basico abordam as situacfes pedagdgicas que
ocorrem como resultado da aplicacdo da metodologia participativa IVAM,
quando os/as alunos/as reproduzem esteredtipos de género e padrBes
hegemonicos de género quando estdo a pensar e agir em ES. Tendo em atencédo
as carateristicas deste problema de investigacédo optou-se por um estudo de caso
multiplo exploratdrio (YIN, 2012). O trabalho de campo e a coleta de dados
foram realizados antes da definicdo das seguintes questdes finais de investigagéo:
1) Como é que os/as professores/as promovem a incluséo da diversidade sexual
durante a implementacdo da metodologia IVAM?; 2) Como é que o0s/as
professores/as encorajam a participacdo democratica e a autonomia dos/as
alunos/as durante o desenvolvimento da metodologia IVAM na educacdo em
sexualidade?

A pedagogia critica pode interagir mais plenamente com a teoria queer para
promover a inclusédo da diversidade sexual e a equidade de género?
Como ¢é que as sexualidades devem ser educadas? As aulas de ES podem

colocar as meninas/ mulheres em uma posicdo inferior, com menos direito ao
prazer (HIRST, 2013), proporcionando menos prazer (HARRISON, 2000), mais
passivas (FORMBY, 2011) e com menos necessidades sexuais do que os rapazes/
homens (FORMBY, 2011) que procuram o prazer fisico mais ativamente
(HARRISON, 2000). Um grande nimero de investiga¢cBes tem mostrado que
atualmente a ES geralmente normaliza esses esteredtipos de género e de
dindmicas de poder historicas tradicionais, onde as mulheres tém uma posicéo
subserviente e o seu prazer sexual é invisivel, o que poderia colocé-las numa
posicdo inferior aos homens (HIRST, 2013; SMITH, 2015).

A Teoria Queer coloca a producdo da normalizacdo como um problema
de cultura e pensamento, questionando a geografia conceitual da normalizacéo
ao basear-se num projeto ético que comega por envolver a diferengca como o
fundamento da politica da comunidade, e usa métodos criticos para marcar
repeticdes de normalidade (BRITZMAN, 2007). Britzman (1995) delineou
técnicas especificas muito Uteis da Teoria dos Queer para ajudar a repensar a
pedagogia e 0 conhecimento, com base em trés métodos (o estudo dos limites, o
estudo da ignorancia e o estudo das praticas de leitura) que requerem: “um
interesse em pensar contra 0s pensamentos dos nossos proprios fundamentos
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conceituais; um interesse em estudar os esqueletos da aprendizagem e do ensino
que assombram as nossas préprias respostas, ansiedades e imperativos
categoricos; e, uma preocupacao persistente em saber se as relacdes pedagdgicas
podem permitir mais espago de manobra para pensar o impensavel da educagdo”
(BRITZMAN 1995, p. 155). Enquanto a Teoria Queer esta fortemente associada
aos estudos de gays e léshicas (ZACKO-SMITH; SMITH, 2010), Britzman
(2009) no seu artigo "Teachers and Eros", sugere que a pedagogia Queer acolhe
a homossexualidade e a heterossexualidade como expressdes humanas de amor.

Atualmente, por um lado, a Teoria dos Queer foi implementada nas
escolas para expor e¢ desconstruir as “categorias rigidas de normalizagdo” e
expandi-las para além dos binarios homem/mulher, masculino/feminino,
aluno/professor e gay/hetero (MEYER, 2007). Por outro lado, como é discutido
nesta investigacdo para a ES baseada na metodologia IVAM, Janssen (2009)
observa um crescente corpo de investigacdo baseado na pedagogia sexual critica,
que também tenta desconstruir esses binarios para entender os corpos pré-adultos
em termos de corporeidade (embodiment), biopoder, corpos virtuais e corpos de
consumo. Fazer isso implica, na sua perspetiva, monitorizar e modificar as
percepcdes e as escolhas nas culturas juvenis, e ndo pelos sujeitos juvenis; mudar
de sujeitos socializados corporificados para socialidades da cultura de pares,
onde os discursos sobre educagdo em sexualidade sdo examinados de forma
critica inevitavelmente em articulagdo com questdes de “normalidade”, poder e
hierarquia (idade administrativa).

A metodologia IVAM, baseada na pedagogia sécio-critica e enfatizando
a zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky, estd particularmente
relacionada com a maneira como o questionamento ajuda a mover o dialogo da
andlise pessoal para a social e a incluir a dimensdo da acdo (SIMOVSKA,;
JENSEN, 2009), facilitando a participacdo dos/as alunos/as. O objetivo é que
os/as alunos/as construam o seu proprio conhecimento interdisciplinar orientado
para a acdo e o de outras pessoas, e desenvolvam agdes reflexivas, individual
elou coletivamente, para promover a sua prépria salde sexual e a dos/as
outros/as. Portanto, ndo é suficiente colocar o foco na aprendizagem individual
ou no desenvolvimento de competéncias, sem prestar atengdo as relagGes
interpessoais como as atividades socioculturais nas quais a aprendizagem e o
desenvolvimento estdo a acontecer (SIMOVSKA, 2005). Esta metodologia tem
sido desenvolvida por Vilaga (2017) para ser usada nas escolas com o objetivo
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de promover uma relag8o direta entre a liberdade de explorar novas ideias e a
curiosidade sobre as sexualidades e géneros, com o objetivo de desenvolver a
competéncia para a acdo de promocdo de sexualidades saudaveis do/a aluno/a
(Figura 1).

Figura 1- Promocao da Sexualidade
A: Investigagdo do tema

porque é importante para nds?

qual é o seu significado para nés/outros? — agora/ no futuro?
que influéncia tém os estilos de vida e as condic¢@es de vida?
a que influencias estamos expostos e porqué?

€OmO eram as coisas antes e porque mudaram?

: Desenvolvimento de visdes
que alternativas sdo imaginaveis?
como sdo as condigdes nos outros paises e culturas?
que alternativas preferimos e porqué?

= = =@

C: Acédo e mudanca

= que mudangas nos trazem para mais proximo das nossas visdes? (mudancas
dentro de nos proprios, na turma e na sociedade?)

= que possibilidades de agdo existem para realizar estas mudancgas?

= que barreiras nos podem impedir de realizar essas agdes?

. que barreiras podem impedir as acfes de resultarem em mudancas?

. que agdes iremos iniciar?

como vamos escolher avaliar essas agdes?

Fonte: Jensen (1997)

As questdes neste modelo ndo devem ser consideradas como um conjunto
fixo ou linear de etapas a serem realizadas durante o processo participativo, mas
como linhas orientadoras para guiar a constru¢cdo do conhecimento orientado
para a acdo (SIMOVSKA; JENSEN, 2009). A investigacdo tem vindo a mostrar
gue quando os/as alunos/as adquirem experiéncia por si préprios ao longo do
desenvolvimento da metodologia IVAM, guiados por questdes que orientam as
atividades que desenvolvem em pequenos grupos, alcangam o conhecimento
cientifico, social e histérico necessério para compreenderem as consequéncias e
causas dos problemas e agirem no sentido de eliminar as causas identificadas
(VILACA; SEQUEIRA; JENSEN, 2011; VILACA, 2017). Além disso, pode
argumentar-se que como 0 objetivo da mudanca nas atividades participativas é 0
individuo em contexto, uma vez que o comportamento individual esta
intimamente entrelagcado com as relagcBes interpessoais e as estruturas
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organizacionais (SIMOVSKA, 2005), os/as alunos/as tém as condicGes
necessarias para questionar “o inquestionavel” e o “naturalizado” no sentido de
compreenderem a diversidade sexual, promoverem a salde sexual e entenderem
e viverem o género como um desempenho (performance) que é performativo
(BUTLER, 1993).

Construindo o caminho metodoldgico: um compromisso com a integragao
entre a teoria e a experiéncia
Contexto

Foram selecionadas trés escolas do ensino basico de um total de oito

escolas do Distrito de Braga, no norte de Portugal, envolvidas num projeto de
investigacdo semelhante dez anos antes. Os critérios para a selecdo dos trés
estudos de caso foram os seguintes: i) escolas do ensino basico pertencentes a
diferentes municipios do distrito de Braga; ii) o/a professor/a que funciona como
facilitador na escola da ES ter realizado um Curso de formacdo continua de
professores com a investigadora em ES orientada para a acéo; iii) escolas com
diferentes fatores contextuais para implementar a abordagem IVAM. O ambiente
sociocultural da comunidade em torno das escolas e a dindmica das escolas que
implementaram a ES baseada nesta metodologia foram muito diferentes nos trés
estudos de caso:

Escola A. Estava localizada numa freguesia afastada da cidade de Braga
e pertencia a um Agrupamento de Escolas que tinha quase 630 alunos/as da area
rural. Os/as alunos/as das trés turmas de 7° ano (n=59) envolvidos/as no projeto
de ES tinham uma idade média de 13.1 anos (11-16, DP = 1.35) e 57.6% era do
sexo masculino. Estes/as alunos/as trabalharam com quatro professoras e quatro
professores de varias disciplinas entre 0s 27 e 46 anos.

Escola B. Estava localizada numa cidade longe da cidade de Braga,
pertencia a um Agrupamento de Escolas que tinha quase 2200 alunos/as da &rea
rural. Os/as alunos/as de 7° ano (n=28) da turma envolvida no projeto tinham
uma idade média de 12.5 anos (12-16, DP =.98) e 60.7% era do sexo masculino.
Com estes alunos trabalhou uma professora da disciplina de Ciéncias que tinha
38 anos.

Escola C. Estava localizada numa pequena cidade perto da cidade de
Braga e pertencia a um Agrupamento de Escolas que tinha quase 2300 alunos/as
das &reas urbana e semirrural. Os/as alunos/as das duas turmas de 9° ano
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envolvidos/as (n=49) no projeto tinham uma idade média de 13.0 anos (12-15,
DP = .61) e 57.1% era do sexo masculino. Com estes alunos trabalharam cinco
professoras, entre 0s 33 e 34 anos de idade, de varias disciplinas.

Fontes de dados

A recolha de dados foi feita através de observacdo com elaboracdo de
notas de campo; diarios de aula on-line realizados pelos/as professores/as
facilitadores/as do projeto de ES na escola; entrevista de grupo focal aos/as
professores/as de cada escola (n = 36; seis grupos). Cada aula foi observada
quatro vezes pela autora deste artigo, sendo uma delas a observacéo de uma agdo
realizada pelos/as alunos/as. As notas de campo foram escritas imediatamente
apos cada observacdo. As entrevistas foram gravadas e transcritas literalmente.
As transcricbes foram verificadas com os/as entrevistados/as e 0s seus
comentarios foram integrados ao final da entrevista. Neste capitulos apenas serdo
apresentados dados recolhidos com as notas de campo.

Estratégia analitica e procedimento de interpretacéo

Cada caso foi analisado separadamente. Decidiu-se seguir a analise do
discurso, pois este tipo de andlise preocupa-se em compreender com é que a
linguagem constroi 0s objetos, os sujeitos, a subjetividade e o eu, numa
perspetiva Foucaultiana essencialmente focada nas relagfes entre poder e
conhecimento (WILLING, 2013). A andlise do discurso baseia-se na analise da
transcricdo das diferentes fontes de recolha de dados que foram combinadas para
identificar temas emergentes. Na analise do discurso, diferente da analise de
contetido, a mesma frase ou palavra pode implicar um significado diferente,
dependendo de como alguém a insere numa frase ou se esta na continuagao ou
na antecedéncia de outra (WILLING, 2013).

Durante esse procedimento, os discursos identificados pareciam construir
a maneira como o0s/as professores/as experienciavam o seu ensino em termos das
reacBes dos/as alunos/as em relacéo as questdes / tépicos de ES e as interacBes
de género dos/as alunos/as durante a implementacdo de atividades de ES nas
aulas, que ocorreram de maneiras distintas e contrastantes para alunos e alunas.
Apos a identificacdo dos discursos, 0 préximo passo consistiu no estudo das suas
implicagdes, ou seja, os seus efeitos discursivos. Quais sdo, por exemplo, as
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consequéncias dos alunos e alunas terem reagdes diferentes em relacdo as
questdes / tépicos de ES?

A oposicao binaria “meninos” e “meninas” foi usada para contextualizar
a desconstrucdo feita pelos/as professores/as do masculino / masculinidade -
feminino / feminilidade. Em outras palavras, o objetivo é que esta maneira de
apresentar os dados faca implodir essa logica binaria para permitir respostas as
questdes de investigacdo, uma vez que se observa que é constante na analise e
compreensdo de sociedades o pensamento dicotémico e polarizado sobre
géneros; geralmente para conceber homens e mulheres como polos opostos que
se relacionam dentro de uma ldgica invaridvel de submissdo-dominacéo
(SCOTT, 1989). Em seguida, na anélise de casos cruzados, foram comparadas as
descobertas que se observaram em cada caso.

Os participantes preencheram uma declaracdo de consentimento
informado, onde foram garantidas a confidencialidade, praticas ndo enganosas e
a minimizagdo de possiveis danos. Esses principios éticos orientaram o processo
de investigacao e a divulgacédo dos resultados.

De-construindo a experiéncia do ensino em ES: Um olhar sobre o género e
a diversidade sexual

Questionar os/as alunos/as para promover a inclusdo de pessoas com
diferentes identidades de género e identidades sexuais
A desconstrucdo de sexualidades e prazeres como dominios que se
ensinam, como defende a Teoria Queer (JANSSEN, 2009), foi encontrada na
implementacdo da metodologia IVAM, fundamentalmente por causa do seu foco
no trabalho dos/as alunos/as em pequenos grupos cooperativos heterogéneos que
investigaram a sexualidade, dentro e fora da sala de aula, a partir das
preocupaces, sentimentos e conhecimentos interdisciplinares de todos os alunos
e alunas, conforme ilustrado a seguir na dinamica da escola A:
Os/as alunos/as selecionaram “melhorar os seus conhecimentos sobre a
primeira relagdo sexual” como o primeiro problema a ser resolvido.
Ap6s um brainstorming em assembleia de turma sobre as consequéncias
da primeira relagdo sexual planeada ou ndo planeada e as razbes por
que os individuos tiveram a sua primeira relacdo sexual, foi planificada
e realizada uma investigagdo pelos/as alunos/as em pequenos grupos.
(Nota de campo, Escola A).
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Durante essa investigacdo, os/as alunos/as puderam pensar livremente
sobre a primeira relacdo sexual, incluindo adolescentes heterossexuais, léshicas,
gays, bissexuais e transgéneros. No entanto, todos os grupos inicialmente
consideraram apenas relacBes entre heterossexuais. Portanto, 0s/as
professores/as estimularam o seu pensamento critico em relacdo a diversidade
sexual como forma de reconhecerem a subjetividade sexual (ALLEN, 2007a,
2007b), com questdes como as transcritas abaixo:

[...] Por que é importante para vocés aprender sobre a primeira relagdo

sexual? Qual € o significado deste tdpico para vocés / outras pessoas da

mesma idade, agora e / ou no futuro? Como acontece uma relacéo
sexual? Envolve ou ndo amor / desejo / um relacionamento amoroso
estavel? O que ha de comum e de diferente nas relacfes sexuais entre
casais heterossexuais e casais homossexuais? O que gostariam de saber
sobre as relagBes sexuais quando envolve uma pessoa transgénero?
(Nota de campo, Escola A).

Questionar para promover a participacdo democrética e a autonomia dos
alunos na educacdo em sexualidade
Assumindo um papel cooperativo, alguns desses/as professores/as deram
sugestdes aos alunos e alunas sobre possiveis recursos cientificos e, ao longo da
investigacéo realizada pelos grupos em sala de aula, incentivaram os/as alunos/as
a pensarem sobre as possiveis consequéncias e causas da primeira relagéo sexual,
para desconstruirem as redes de poder e resisténcia envolvidas (FOUCAULT,
1979) através de perguntas como as seguintes:
[...] Quais sdo as consequéncias fisicas / emocionais / éticas / sociais de
uma primeira relacéo sexual planeada / ndo planejada? Por que decidem
os adolescentes ter a sua primeira relagdo sexual? Que influencia tem o
alcool e as drogas nas atitudes e comportamentos dos/as adolescentes em
relagdo a sua primeira relacdo sexual? Os valores morais dos
adolescentes estdo relacionados com a sua primeira relagdo sexual?
Porqué? O que pensam os/as amigos/as e 0s pais/ maes sobre a primeira
relacio sexual? O que eles/as pensam tém alguma influéncia na vida
sexual dos/as adolescentes? (Nota de campo, Escola A).
Alguns desses/as professores/as também questionaram os/as alunos/as
para que pensassem sobre a dimensao historica dessa expressao sexual ("Quando
acontecia a primeira relacdo sexual na época dos seus pais? E avos? Por qué?";
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Nota de campo, Escola A), ajudando-os a refletir sobre a sexualidade como um
processo histérico e fluido (LOURO, 2007).

O segundo problema selecionado por essas turmas na escola A foi “a
discriminacdo feminina na comunidade escolar”. Seguindo a mesma
metodologia, os/as alunos/as escreveram, ensaiaram e teatralizaram uma peca
para todos/as os/as colegas (quatro sessdes), com a colaboracdo dos/as
professores/as.

Na escola B, a preocupacdo da turma foi melhorar o bem-estar sexual de
adolescentes e adultos/as da sua cidade, porque na opinido dos/as alunos/as
tinham ideias menos claras do que eles/as sobre o que é sexualidade; mostravam
erradamente  um duplo padrdo para o comportamento sexual dos/as
adolescentes/as, sendo mais liberal com os meninos; ndo estavam bem
informados sobre como cuidar da salde sexual; e discriminavam 0s
homossexuais. Nesse caso, a professora planeou a investigacdo com a turma para
os/as alunos/as realizarem em pequenos grupos e, posteriormente, os/as alunos/as
planearam e desenvolveram as seguintes a¢des em conjunto com a professora:
uma investigacdo sobre os tépicos investigados (consequéncias e causas dos
problemas e estratégias de mudanca) realizada ha comunidade (h = 207), seguida
de uma mesa redonda para os/as alunos/as (n = 59) e outra para 0s pais e maes
(n = 61) na escola.

Na escola C, os/as alunos/as das duas turmas envolvidas optaram por atuar
para prevenir a gravidez na adolescéncia. A metodologia seguida foi a mesma
nas duas turmas. Primeiro discutiram em assembleia de turma o que um/a
adolescente poderia fazer para evitar uma gravidez ndo planeada. A turma foi
dividida em quatro grupos de investigagéo a fim de planearem e investigarem as
consequéncias da aplicagdo dos diferentes métodos de prevencdo (métodos
naturais, pilula, preservativo, métodos ndo aconselhdveis a adolescentes). A
professora facilitadora do projeto de ES na escola sugeriu que a divulgacao dos
resultados dos grupos fosse feita numa mesa redonda na prépria turma, seguida
de debate, criacdo de visdes para o futuro pelos/as alunos/as e criagdo de
alternativas para prevenir a gravidez na escola. Os/as alunos/as concordaram e
mostraram-se muito motivados/as durante a realizacdo das atividades. Os
resultados da aula foram compartilhados pelos alunos/as representantes da turma
e professora facilitadora do projeto de ES na escola. Posteriormente, os/as
alunos/as planearam as acfes em sala de aula e houve uma reunido entre as
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professoras e os/as representantes da turma para coordenar os dois planos de
acdo. Os/as alunos/as desenvolveram trés acdes: aplicacdo de um questionario
aos pares sobre as causas da gravidez na adolescéncia (n = 90); enviar uma carta
ao diretor do centro de salde para realocar a consulta médica dos jovens; mesa
redonda para educacdo de pares (n = 130) com a colaboragdo de um médico. O
segundo projeto destas turmas foi planeado para promover o bem-estar dos
homossexuais.

Nas escolas A e C, os/as professores/as utilizaram uma abordagem
pedagdgica democratica, porque promoveram a participacdo convidando os/as
alunos/as a sugerir e selecionar por si proprios (escola A) ou em conjunto com
as professoras (escola C) as questdes relacionadas com a sexualidade em que
queriam trabalhar, a planificagdo da investigacéo e das a¢Ges a serem realizadas
para responder & sua preocupacéo inicial. Este modelo pedagdgico seguiu os
principios de uma ES democratica, conforme referido por Lamb e Plocha (2011):
inclusdo, liberdade e autonomia. A inclusdo de adolescentes gays, léshicas,
bissexuais e transgéneros é invisivel nos curriculos atuais de ES em Portugal
(VILAGA, 2014) e em outros paises (JANSSEN, 2009). No entanto, essa € uma
das principais componentes da metodologia IVAM, devido ao seu foco no
trabalho de pequenos grupos cooperativos heterogéneos que investigam a
sexualidade a partir das preocupacfes, sentimentos e conhecimentos
interdisciplinares de todos os/as alunos/as. O principio da liberdade é incentivado
ndo apenas por essa metodologia de aprendizagem, mas também pela sua
dimensédo participativa, onde os/as professores/as refletem colaborativamente
sobre quem sugere (alunos ou professores) e quem decide (alunos ou professores)
(JENSEN, 1997) durante todas as fases do projeto baseado em problemas. A
andlise do grau de participagao dos os/as alunos/as é crucial pois um elevado grau
de participacdo dos/as alunos/as implica respeito matuo por todas as formas de
pensar e viver, isto é, promove a aceitacdo de toda a diversidade. Nesse sentido,
a metodologia IVAM promove a cidadania como entendida por Lamb (2010):
como a informacdo e a educacdo necessarias para agir de forma reflexiva,
individual e / ou coletivamente, em assuntos relacionadas com a sua prépria
sexualidade e a dos/as outros/as. O principal resultado de aprendizagem desta
metodologia é desenvolver a competéncia para a agdo dos/as alunos/as para
investigarem permanentemente o conhecimento, relagdes de poder e prazer que
condicionam a vivencia de sexualidades saudaveis e ajam no sentido de eliminar
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ou minimizar essas causas que determinam uma dimensdo tdo importante da
salde humana, como é a salde sexual.

Conclusoes

Estes/as professores/as foram capazes de aplicar a metodologia IVAM e
questionar os/as alunos/as para 0s encorajar a desconstruirem 0s seus
estere6tipos sexuais e de género e os da sua comunidade. Todos os estudos de
caso revelaram que estes/as professores/fas foram capazes de usar as
investigacOes orientadas para a acdo dos/as alunos/as sobre sexualidades para
os/as questionar com o objetivo de promover a inclusdo da diversidade sexual, a
sua participacdo democrética e a sua autonomia durante todo o processo de
aprendizagem. Os dados também mostraram que os/as professores/as de todos 0s
estudos de caso tinham preocupacBes e agiam pedagogicamente durante a
implementacdo da metodologia IVAM para desconstruir estere6tipos dos/as
alunos/as. Portanto, é essencial que esses projetos sejam ampliados ou reforgados
nos anos letivos seguintes, incluindo agdes coletivas intencionais para alterar o
curriculo oculto que enfatiza em Portugal como em outros paises (LAMB;
PLOCHA, 2011) os estudantes como individuos heterossexuais e com
estere6tipos sexuais e de género.
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Escolas Promotoras da Igualdade de Género: possibilitando experiéncias

Lara Torrada
Paula Regina Costa Ribeiro
Juliana Lapa Rizza

Nesta escrita buscamos tecer interlocu¢bes com algumas experiéncias,
entendendo-as enquanto “algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra,
algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressdo” (LARROSA, 2018, p. 10), que ndo passa despercebido, mas que nos
afeta e, assim, transforma a nds, as/aos outras/os e ao mundo. Interpeladas pelas
palavras de Jorge Larrosa e Michel Foucault, ousamos pensar a produgdo de
experiéncias, no ambito de um projeto de formacao continuada de professores/as,
intitulado Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

Esse projeto, promovido pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola —
Gese, vinculado a Universidade Federal do Rio Grande — FURG, teve sua
primeira edi¢cdo no ano de 2017, estando em 2019 ja em sua terceira edigdo. A
proposta desse projeto é apoiar as escolas das redes estadual e municipal da
Educagdo Bésica do Rio Grande/RS, que tenham interesse em desenvolver acdes
para a promoco e a reflexdo acerca da igualdade e equidade dos géneros. E
importante destacar que, para o desenvolvimento das a¢Ges por parte do grupo
de professoras e um professor, foram utilizadas algumas estratégias para
possibilitar e manter o debate no espago das escolas.

Assim, a fim de tecer interlocuc6es com aquilo que fez as/os participantes
do projeto tremer e pensar, entendemos que “conceitos e teorias existem para
serem mergulhados numa préatica, para o entendimento de uma realidade que
instiga, que acena em sua incompreensibilidade, em sua beleza, poesia ou mesmo
em sua potencialidade destrutiva” (FISCHER, 2007, p. 41). Embora
reconhecendo que ndo é féacil definir experiéncia, visto que essa ndao é um
conceito, aventuramo-nos buscando aproximaces das leituras com as
experiéncias narradas por esse grupo que constituiu o Projeto Escola Promotora
da lgualdade de Género e que é composto por professoras, um professor,
tutores/as e coordenadoras do projeto.



Jorge Larrosa (2004; 2018) nos mobiliza a pensar que a experiéncia ndo
€ uma coisa, uma realidade, como também ndo pode ser compreendida enquanto
um conceito. A partir do entendimento de experiéncia, enquanto algo que vibra,
gue nos toca, que nos atravessa, mobiliza-nos e nos faz pensar, buscamos travar
algumas interlocu¢cBes com Larrosa (2004; 2018), pois entendemos a
potencialidade que esse olhar representa para pensar o Projeto Escola Promotora
da lgualdade de Género, projeto sobre o qual nos deleitamos neste capitulo.

Pensar nos acontecimentos que marcaram 0S Sujeitos que
integraram/integram o projeto, bem como nas estratégias necessarias para
desenvolvé-lo nas escolas e pensar nas transformagfes que foram acontecendo
ao longo dos desdobramentos do projeto, faz-nos refletir que, além de sujeitos de
experiéncia, sujeitos transformados, existiu um projeto afetado. Desse modo,
apresentamos, neste capitulo, o Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género, compreendendo-0 enquanto um projeto-experiéncia, pois entendemos
que, ainda que diferentes situacfes aconteceram ao longo do projeto, apenas
alguns acontecimentos foram experienciados no transcorrer do processo de
formacdo, possibilitando, assim, que algo o tocasse, algo o acontecesse e 0
transformasse.

Tendo como pressupostos os estudos de género e de sexualidade, tanto o
projeto quanto este texto baseiam-se em autoras/es como Judith Butler (2017),
Guacira Louro (2014), Constantina Xavier Filha (2018), Marlucy Paraiso (2016;
2018) e Fernando Seffner (2013; 2017), entre outras/os, e compreendem que 0
género e a sexualidade sdo construgdes historicas e culturais, implicadas na
constituicdo dos sujeitos e, ainda que esses conceitos sejam distintos, na pratica
social estdo imbricados no processo de identificacdo de cada um e cada uma.

Entender género e sexualidade dessa forma permite-nos questionar as
determinacfes a partir do corpo bioldgico — 0 sexo — que atribui marcas e
comportamentos a corpos de mulheres e de homens, numa l6gica binéria, pautada
na genitélia. E importante destacar que nio estamos negando a existéncia de uma
materialidade biol6gica, ou seja, que inscreve marcas nos corpos dos sujeitos e
também os constitui. Ao compreendermos que o género e a sexualidade sdo
produzidos culturalmente, entendemos que os discursos impressos sobre eles ndo
sdo uma condicdo determinada pelo sexo, tampouco fixos (BUTLER, 2017;
CASTRO, 2019).
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Desse modo, rompendo com uma visdo determinista e reguladora dos
corpos, alguns sujeitos borram fronteiras naturalizadas e lineares entre o que é
ser homem e o que é ser mulher em nossa sociedade — sexo-género-sexualidade
—, trazendo a tona a fluidez de possibilidades, como a tranxessualidade, a
travestilidade, o género ndo binario, a assexualidade e a bissexualidade, por
exemplo (MAGALHAES; RIBEIRO, 2019).

Esses outros modos possiveis de viver as expressdes de género e de
sexualidade tiveram uma explosdo de visibilidade, a partir de movimentos
politicos, paradas LGBTSs, nas midias e na vida cotidiana, em que sujeitos
passaram a assumir suas identidades. Sujeitos, que antes eram apresentados por
outras “vozes autorizadas”, de médicas/os, psicélogas/os, psiquiatras, juizas/es,
assistentes sociais, entre outras/os, passam a ter voz e a dizer de si.

A existéncia e a visibilidade desses sujeitos possibilitam repensar,
subverter e questionar as verdades impostas pela heteronormatividade, a qual
instaura categorias e limites para as vivéncias do género e da sexualidade. Nesse
modelo binério, estabeleceu-se uma ideia de “naturalidade” e “coeréncia” para
as Unicas duas possibilidades de vivéncias “entre sexo (nasceu macho, nasceu
fémea), género (tornou-se homem, tornou-se mulher) e orientagdo sexual (se é
um homem, ird manifestar interesse afetivo e sexual por mulheres, e vice-versa)”
(SEFFNER, 2013, p. 150).

Entretanto, entender o sujeito desse modo faz com que individuos que néo
se reconhecam por essa logica sejam percebidos como doentes, desviantes,
perturbados, transtornados, pecadores. Por isso, discutir essas tematicas, sem
reconhecer as maltiplas existéncias das expressfes de género e de sexualidade,
fixando-as a materialidade biolégica, fomenta as desigualdades e os prejuizos
causados por ela. Isso porque as desigualdades ndo se ddo pelas diferencas
biologicas, mas estdo “nos arranjos sociais, na historia, nas condigdes de acesso
aos recursos da sociedade, nas formas de representacdes” (LOURO, 2014, p. 26).

Essas desigualdades sdo reproduzidas no espaco da escola, pois a escola
apresenta uma organizacao e um curriculo que separa sujeitos, afirma o que cada
um pode e ndo pode, atribui diferentes fungdes a meninos e meninas, aponta
modelos a serem seguidos e oprime os que rompem alguns padrdes. Entretanto,
este espaco, que articula campos de conhecimentos, saberes e sentidos, é onde
criangas e jovens vivenciam “uma experiéncia modificada de si”, em que se
confronta os aprendizados familiares e religiosos e onde s&o fornecidas
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“ferramentas para pensar diferente” (SEFFNER, 2017, p. 25). Nesse sentido, o
espaco escolar tem, cada vez mais, enfrentado sujeitos com experiéncias
multiplas no &mbito do género e da sexualidade, que se evidenciam “por meio da
aparicdo e relatos das vivéncias dos desejos e prazeres, dos processos de
identificacdo que definem o que devem ser pessoas, os modos de viver e
experimentar as relacdes afetivas, interpessoais, os corpos” (CASTRO, 2019).

Esses sujeitos, que sempre estiveram nas instituices escolares, cada vez
mais, estabelecem um processo de reivindicar por seus espacos e suas
existéncias, apresentam seus corpos, vivenciam relacdes e buscam, nessa
instituicdo, informacdo e saberes referentes as suas experiéncias. Desse modo,
torna-se cada vez mais emergente as discussGes de género e de sexualidade,
ultrapassando o saber que atribui ao bioldgico as marcas das identidades e
promovendo um pensar que rompa com padrfes machistas, sexistas e
heteronormativos, possibilitando um outro modo de ver e viver o género e a
sexualidade, na escola e na sociedade.

Dessa forma, perceber o género e a sexualidade por essa perspectiva
interpela os participantes do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género,
tanto em ambito pessoal quanto profissional, porque esses sujeitos também
esbarram em suas verdades. Fernando Seffner afirma que “professores e
professoras ndo podem se dar ao luxo de desconhecer as questBes de género,
sexualidade e heteronormatividade, seja 14 qual a disciplina que lecionem” (2017,
p. 23), pois sdo temas que, para além de questdes individuais, referem-se a
organizacdo da escola, aos objetivos do ensino e do curriculo e as posi¢Ges que
agora ocupa o docente. Esse processo de se aproximar dos estudos de género e
sexualidade coloca em movimento, atravessa de forma singular cada um e cada
uma, faz-se experiéncia e transforma.

Essas marcas da experiéncia servem para que o sujeito se desprenda de si
mesmo, re-pense, de forma que ndo seja mais 0 mesmo, e, além disso, ao
compartilhar suas experiéncias com os/as outros/as possibilita que outras
experiéncias possam ser produzidas e narradas (FERRARI, 2013). Para
Anderson Ferrari, “as experiéncias eram e sdo sempre criacdes discursivas, sao
invengdes dos sujeitos no exercicio de se construirem” (2013, p. 15). A partir da
nossa narrativa, do modo com a construimos e das palavras que utilizamos é
possivel produzir o sentido ou 0 sem-sentido de nossas experiéncias.
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Os sentidos que damos as nossas vivéncias “tem a ver com as palavras, 0
modo como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos” (LARROSA, 2018, p. 17). Assim, nossas narrativas sao
intencionadas, dependem do publico, do momento e das intervencgdes que podem
ocorrer, do que, naquele momento, afeta-me, toca-me. Assim, entendemos que
as experiéncias construidas com o Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género se deu no movimento de fala e de escuta das/dos participantes, nos
encontros de formacg&o, nos debates sobre o projeto, na organizacdo das acdes,
com as tutoras e tutores, e no espaco da escola.

A vista disso, cabe pensarmos em relacdo as narrativas que VAo
reconstruindo nossas experiéncias, ou seja, a0 passo que o sujeito “organiza suas
ideias para o relato ele acaba fazendo uma auto-analise que lhe cria novas bases
de compreensdo de sua propria pratica” (CUNHA, 1997, p. 187). Também,
quando uma pessoa relata os fatos, além de reconstituir sua experiéncia, ela da
novos significados, podendo ser transformadora da prdpria realidade. Desse
modo, segundo Maria Isabel Cunha (1997, p. 187), “a narrativa ndo ¢ uma
verdade literal”, logo, percebemos que a forma como os sujeitos narram os fatos
reflete a sua apresentacdo da realidade, por sua vez, preenchida de significados e
reinterpretacoes.

Podemos pensar que em diversas vezes as/os participantes do projeto
fizeram esse processo de narrar situagdes que envolviam o prdprio projeto, as
acOes desenvolvidas nas escolas, do mesmo modo que também ouviam outras
narrativas. Nesse sentido, é possivel pensarmos que o Projeto Escola Promotora
da Igualdade de Género e cada sujeito envolvido nele constituiram-se a partir de
narrativas, constituiram-se a partir do modo como foram produzindo discursos
sobre 0 que vinham vivenciando. Juliana Rizza (2015) entende que essa relagéo,
construida a partir dessas maltiplas histérias que nos perpassam nos espagos nos
quais transitamos, mediada pelas praticas sociais, faz com que os sujeitos passem
a construir os sentidos, tanto de si quanto dos outros. Segundo Larrosa,

La construccion del sentido de nuestras vidas es,
fundamentalmente, un proceso interminable de oir y leer historias,
de mezclar historias, de contraponer unas historias a otras, de vivir
como seres que interpretan y se interpretan en tanto que ya estan
constituidos en ese gigantesco hervidero de historias que es la
cultura (2004, p. 19).
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Desse modo, o sentido das nossas vidas sdo as nossas experiéncias
discursivas constituidas na singularidade, pelo processo histérico e social
vivenciado por cada sujeito, no exercicio de narrar e de ouvir historias/vivéncias.
As experiéncias sdo criacdes discursivas que nos fabricam e envolvem narrativas,
memoérias, discursos, relacdes de poder, vivéncias de género e de sexualidade
(FOUCAULT, 2004). As professoras, o professor, as/os tutoras/es e as
coordenadoras foram, entdo, ao longo da participag¢do nesse projeto, construindo
suas experiéncias, dando sentido ao que estava sendo vivido, ressignificando
outras experiéncias que ja haviam sido constituidas, produzindo e transformando
a si e ao proprio projeto.

Na perspectiva de Foucault, a experiéncia é algo de onde se sai
transformado, que é capaz de desprender o sujeito de si mesmo, podendo ser
outro. A experiéncia “tiene la tarea de desgarrar al sujeto de si mismo, de manera
que no sea ya el sujeto como tal, que sea completamente otro” (2003, p. 12).
Desta forma, a experiéncia estd empreendida no processo de dessubjetivacao,
porgue somos sujeitos inscritos em um processo constitutivo, em que somos
subjetivados e dessubjetivados o tempo todo (CASTRO, 2014, p. 21). Cada
sujeito € construido a partir da histdria e da cultura que o interpela, mas sempre
ha possibilidade de mudanga.

Entretanto, transformar-se pela experiéncia que nos atravessa exige uma
disponibilidade para ser afetado. Nesse sentido, Larrosa (2018) aponta algumas
situacBes do cotidiano que nos afastam da possibilidade de sermos tocados, de
permitir que algo nos aconteca. E, nesse sentido, o autor aponta a demasia de
informacdes que nos interpelam, as opinides desenfreadas que necessitamos
expor, mesmo sem termos conhecimento do assunto. Outro ponto é a falta de
tempo e a velocidade em que vivemos as situagfes, sempre em busca de algo
novo e com excesso de trabalho. Esses movimentos, ao invés de produzir
experiéncias, distanciam-nos da reflexdo, para repensar os sentidos/significados
produzidos a partir do que vivenciamos (LARROSA, 2018). Assim, para
Larrosa:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
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0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espaco (2018, p. 24).

Os espacos que possibilitaram a emergéncia das narrativas tanto das
professoras e do professor, como dos membros do Gese, tiveram como intengéo
essa parada para pensar, para escutar a si e ao outro, e também o propdsito de ao
compartilhar as narrativas produzir outras experiéncias. Nessas paradas, em cada
narrativa e cada escuta, outras experiéncias podem ser produzidas,
completamente diferentes das ja constituidas, ainda que estejamos revivendo
algo. Por exemplo, mesmo que as professoras ou o professor tenham realizado
mais de uma vez a mesma atividade, ou ainda que tivessem lido um mesmo
material varias vezes, é possivel que elas e ele tenham produzido diferentes
experiéncias cada vez que o fizeram, pois, “a experiéncia ¢é irrepetivel”
(LARROSA, 2018, p. 34), assim como os sentidos atribuidos a ela. Nesse
sentido, José Contreras (2013) suscita a experiéncia como algo que sempre é
novo, uma vez que nenhuma experiéncia se repete exatamente igual como ja foi,
desta forma, ela ndo é contada exatamente igual e sempre que narrada outras
experiéncias passam a acontecer.

O autor ainda evidencia, para as vivéncias em grupos, a necessidade de
determinag&o para aceitar a novidade de cada grupo, cada encontro, cada situacéo
vivenciada. Podemos, assim, pensar na potencialidade do espaco escolar para que
isso seja vivenciado. Por exemplo, o Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género propiciou que diferentes grupos e sujeitos fossem interpelados, pois,
além dos/as alunos/as que participaram das acGes, o projeto também produziu
efeitos na direcdo da escola, em alguns pais, médes, responsaveis e/ou
cuidadores/as dos/as alunos/as e nas/os tutoras/es, o0 que pode perceber-se com
os relatos apresentados neste livro.

Desse modo, o projeto passa a ser para a comunidade escolar, que nele
esteve envolvida, o que Roney Castro destacou como a poténcia da “experiéncia
como arte de experimentar, acdo politica, produgdo de saberes, mediada por
relagdes de poder” (2013, p. 136), a partir da tecitura de discussdes que
oportunizaram desconfiar do d&bvio, inquietar as verdades e produzir
transformacdes.
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Essas verdades estdo imersas em relacoes de poder, que, através de
diferentes mecanismos, exerce forca a partir de diferentes pontos em relagdes de
desigualdade (FOUCAULT, 2017). Estamos imersas/os em redes de poder, essa
forca que estd em toda parte, estad presente nas nossas relaces cotidianas, no
trabalho e em todas as vivéncias sociais e culturais (XAVIER FILHA, 2018).
Sao os mecanismos de poder que induzem a produgdes de verdades que sdo “um
conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar
enunciados que serdo considerados verdadeiros” (FOUCAULT, 2015, p. 227).

Nesse sentido, a verdade € uma construgdo discursiva, entrelacada a
relagGes de poder, que ora esta de um lado ora de outro, por isso, nenhum poder
é absoluto. Pela perspectiva foucaultiana, o poder é uma for¢a de enfrentamento,
deste modo, é sempre reversivel. O poder ndo existe se nao estiver imerso em
maltiplos pontos de resisténcia. As resisténcias, entdo, sdo movimentos,
estratégias, que buscam outras possibilidades de vivéncias nos jogos de poder,
que visam romper com forcas reguladoras e abrem brechas a outros possiveis
(FOUCAULT, 2017; PARAISO, 2016; XAVIER FILHA, 2018).

Desse modo, problematizar e debater questdes referentes ao género e a
sexualidade, no espago da escola, como prop6s o Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género, exige estratégias de resisténcias, pois possibilita repensar
e desestabilizar verdades, passa a ser uma acgdo politica que questiona
constitui¢Oes a partir de normatizacdes das relacfes de género e sexualidade. Por
exemplo, ao perceber que utilizar tematicas como “amor”, “familia” e “respeito”
poderia ser uma alternativa para realizar acbes que pautassem a
homossexualidade, as diferentes configuracGes familiares e o preconceito, essas
professoras e o professor criaram estratégias de resisténcia, estratégias para
pensar outros possiveis no ambito das vivéncias de género e sexualidade.

Silvio Gallo (2002, p. 173) nos fala da sala de aula “como espago a partir
do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo
um presente e um futuro”, e ¢ dessa forma que entendemos os trabalhos
desenvolvidos no &mbito do projeto, como uma aposta, que, ao desenvolver as
discussdes de género e sexualidade, vislumbra outro presente possivel e busca
promover um futuro de equidade de género e de liberdade para as diferentes
expressoes da sexualidade. O autor menciona ainda que o “professor militante”
é:
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[...] aquele que vivendo as misérias dos alunos ou as
misérias das situacdes sociais da qual ele participa,
procuraria, coletivamente, ser um vetor da produgdo de
superacéo, de condicdes de superacdo dessa miséria, ser
um vetor de libertacdo, de possibilidades de libertacéo
(2002, p. 171).

Essa vivéncia acontece diretamente com as professoras e o professor que

integram o projeto, mas também com a equipe de tutoras/es e coordenadoras,
porque através do projeto ocupam o espago da escola, estdo juntas/os a elas e a
ele, disponiveis para debater, desenvolvendo palestras, indicando materiais e
acompanhando as acBes. Sempre coletivamente, propiciam estratégias de
superacdo e de transformagédo ao enfrentarem uma realidade que desrespeita e
nutre preconceitos enraizados por uma determinada ordem e moral social, e,
dessa forma, aproximam-se das experiéncias das/dos estudantes e percebem que
algumas vivéncias do &mbito do género e da sexualidade sdo desrespeitadas.
Direcionar um olhar atento e se afetar com as demandas das/dos
estudantes é colocar-se como “um lugar a que chegam as coisas, como um lugar
que recebe 0 que chega e que, ao receber, lhe da lugar” (LARROSA, 2018, p.
25). Esse lugar de abertura possibilita movimentos e a¢des em sintonia com as
vivéncias da sala de aula. Esses sujeitos que se colocam abertos e dispostos séo,
para Larrosa, sujeitos da experiéncia.
O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por
sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade,
por sua abertura. Trata-se, porém, de uma passividade anterior a
oposicao entre ativo e passivo, de uma passividade feita de paixéo,
de padecimento, de paciéncia, de atengdo, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental,
como uma abertura essencial (LARROSA, 2018, p. 14).
Segundo o autor, o sujeito da experiéncia se apresenta como alguém
sensivel, que recebe com afeto o que lhe acontece, que produz afetos e deixa
marcas. E como um sujeito que se deixa tocar, nem sempre se mantera estavel,
ja& que “¢ um sujeito alcangado, tombado, derrubado. Ndo um sujeito que
permanece sempre em pé, ereto, erguido e seguro de si mesmo” (LARROSA,
2018, p. 25). Portanto, a experiéncia pode atravessar sem avisar, ela s acontece
e afeta, arranca o sujeito de si mesmo, coloca-o0 em risco, exposto. O sujeito da
experiéncia ndo é marcado por suas acdes, mas por sua disponibilidade,

paciéncia, atencdo, afeto, receptividade, resisténcia, tremores e medos.
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Assim, esse sujeito da experiéncia produz um saber “que se trata de um
saber distinto do saber cientifico e do saber da informacdo. O saber da
experiéncia se da na relacdo entre 0 conhecimento ¢ a vida humana”
(LARROSA, 2018, p. 30), se da no modo como o sujeito vai reagindo,
apresentando respostas e dando sentido ao que vai lhe acontecendo, com quem
vai se esbarrando. Esse sujeito, sem determinar o que é mais certo ou verdadeiro,
vem sentindo ou “néo sentindo”, frente ao que nos acontece (LARROSA, 2018).
O saber da experiéncia € o que fica do que nos afetou em diferentes fatos,
situacgdes e relacdes.

Desse modo, 0 que vivenciamos no &mbito do género e da sexualidade,
ao longo das nossas vidas, nos constitui, nos produz. Roney Castro afirma que
trabalhar com questdes de género “diz respeito aos modos como eu me coloco
no mundo, aos modos como eu entendo a formagdo docente, a0 compromisso
politico de participar da tessitura das tramas de saber-poder, dos jogos de
verdades em torno das relagdes de género e das sexualidades” (2013, p. 150).
Nesse sentido, entendemos que escolher por trabalhar com essas tematicas tem a
ver com experiéncias que produzimos, tem a ver com experiéncias pessoais,
profissionais e realidades das escolas que, frequentemente, sdo interpeladas por
situagBes referente a vivéncias no &mbito do género e da sexualidade (sobre
violéncias, identidade de género e sexual, relagdes sexuais, configuracBes
familiares).

Assim, 0s sujeitos envoltos nesse projeto ndo estiveram ali ao acaso,
foram trilhando caminhos, a partir do que lhes afetou, e foram produzindo e
conduzindo o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género no embalo das
marcas e transformacdes que foram ocorrendo ao longo do seu desenvolvimento.
Dessa forma, as experiéncias narradas pelas professoras, pelo professor, pelas/os
tutoras/es e pelas coordenadoras foram dando sentido e significado ao projeto e
a escrita deste texto.

Consideramos 0 Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género
potente para possibilitar as discussfes referentes ao género e a sexualidade na
escola. Acreditamos na relevancia em dar visibilidade para as acOes e atividades
desenvolvidas pelas professoras, pelo professor e pelo grupo de pesquisa,
fazendo com que outras pessoas possam, entdo, conhecer como esses debates de
género e sexualidade vém sendo feitos em algumas escolas. Também,
consideramos fundamental apresentar alguns caminhos percorridos pelas/os
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participantes do projeto para inserir a tematica e, principalmente, para manté-la
no espaco da escola. Além disso, acreditamos na importancia de poder olhar o
que lhes afetou e o que se fez experiéncia.

Sendo assim, destacamos algumas estratégias de resisténcia, as quais
foram produzidas para possibilitar que a tematica estivesse presente no ambiente
escolar e, também, para enfrentar mecanismos de poder, que tentaram reprimir
as discussdes de género e sexualidade, bem como controlar a autonomia docente.

Com o desenvolvimento do projeto, que buscou problematizar algumas
normas que regem as questfes de género e sexualidade, pudemos perceber,
apoiadas nos estudos foucaultianos, o atravessamento de diferentes mecanismos
de poder, os quais buscam disciplinar, corrigir e regular os corpos. Nesse
contexto, esses mecanismos visam manter normas, fixando a vivéncia da
heteronormatividade como Unica possivel.

Frente a isso, diferentes atividades e a¢des propostas pelas professoras
e pelo professor foram entendidas como estratégias de resisténcia, pois foram
acOes de luta que buscaram romper alguns padrdes, suscitando a liberdade dos
corpos, da vida, das relacGes e dos modos de ser familia. Dentre essas estratégias,
destacamos: apresentar temas como “amor”, “familia” e “preconceito” e nao
explicitar as palavras género e sexualidade; incorporar no conteido das
disciplinas essas temdticas; manter um dialogo com as familias e com a
comunidade, para buscar seu apoio ao projeto, e lutar pela inclusdo da temética
nos documentos que fornecem diretrizes educacionais.

Os mecanismos de poder, para os quais emergem algumas estratégias de
resisténcias, se estruturam, também, a partir de discursos ultraconservadores —
sexistas, LGBTfébicos, racistas, miséginos — que fomentam narrativas de édio e
preconceito. Desse modo, outro elemento importante a ser destacado sdo as
experiéncias apresentadas pelas/os participantes do projeto, a partir de alguns
movimentos da ofensiva antigénero, que, de alguma forma, atravessaram o
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

Para Larrosa, as experiéncias estremecem, vibram, fazem pensar, tremer
ou gozar e, em algumas maos, se fazem canto, “esse canto atravessa o tempo € o
espago, e ressoa em outras experiéncias e em outros tremores e em outros cantos”
(2018, p. 10). Viraram cantos as experiéncias dos atravessamentos da ofensiva
antigénero, cantos de protesto, de rebeldia, cantos de guerra e de luta contra o
dominio do conservadorismo, do preconceito, do discurso de 6dio. As/Os
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participantes do projeto-experiéncia moveram-se, com 0s ataques sofridos,
fortificaram-se, criaram estratégias, produziram cantos, transformaram a si e ao
projeto.

Essa ofensiva antigénero produziu alguns acontecimentos como, por
exemplo: uma escola ter deixado o projeto, por se negar a expor uma placa com
o nome do projeto tendo a palavra “género” de forma visivel; discursos nas redes
sociais contra as a¢fes que vinham sendo desenvolvidas e, ainda, um projeto de
lei, intitulado “Programa Escola sem Ideologia de Género”, que buscava cercear
a funcdo docente e impedir que as discussdes referentes a essas tematicas
estivessem na escola.

A partir dessas situagdes, os/as participantes recorreram a algumas
estratégias, como tomar conhecimento de politicas publicas e de politicas
publicas educacionais, que respaldam as discussfes acerca das questdes de
género e sexualidade no espaco da escola e, também, buscar apoio na
universidade, nos sindicatos de professoras/es e na Secretaria Municipal de
Educacdo, a fim de enfrentar os mecanismos de poder e 0s outros
atravessamentos da ofensiva antigénero.

O projeto-experiéncia e o0 seu desenvolvimento movimentaram diferentes
setores, fizeram vibrar as/os participantes e também as escolas, reverberando nas
familias, na universidade, no legislativo e na comunidade. Isso aconteceu porque
as marcas da experiéncia ao tocar, nos movimentam, ao fazer pensar,
possibilitam mudancas, ao nos transformar, trazem a possibilidade de
transformar os outros e 0 mundo.

Por fim, com as discussdes tecidas a partir dessa escrita, ndo buscamos
fixar certezas ou findar duvidas, pelo contrario, desejamos que a leitura seja uma
experiéncia que movimente a pensar o impensado, pensar outras possibilidades,
possibilitar outros questionamentos, produzindo in-certezas, sendo todas e todos
afetadas/os pela experiéncia transformadora da leitura.
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Corpos, géneros e sexualidades na docéncia: o que a Educagdo Fisica
tem a ver com isso? !

Angelita Alice Jaeger
Myllena Camargo de Oliveira

Consideracdes iniciais

Multiplas tensdes marcam o debate recente acerca das conexdes entre
corpos, géneros e sexualidades na sociedade brasileira. Verdadeiras batalhas s&o
travadas entre “as familias, as organizacgdes religiosas ¢ a escola publica, que
disputam entre si o governo de criangas e jovens e adultos” (SEFFNER;
BORRILLO; RIBEIRO, 2018, p. 3). Sobretudo, destacamos o lugar privilegiado
ocupado por certas figuras politicas que ancoradas nos votos de seus/uas
eleitores/as, na visibilidade midiatica e no uso de ferramentas tecnoldgicas criam
boatos, espalham mentiras e promovem desconfortos e suspeigdes acerca da
referida tematica. Bonetti (2016, p. 49), aponta que confusfes envolvendo género
e sexualidade, sdo propositalmente criadas com o objetivo de instituir um panico
moral na sociedade e, a0 mesmo tempo, distorcer “um actmulo historico, tedrico
e politico do campo de estudos feministas/de género” sobre o modo de analisar
as relagcdes humanas, cuja justificativa recorre a perspectiva que diz que trabalhar
com género e sexualidade implica em destruir a familia e doutrinar as criancas e
adolescentes.

Esses embates despontaram no Brasil em 2011, quando um projeto
inovador chamado Escola sem homofobia?, construido em parceria com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FUNDEB), teria seu material
distribuido nas escolas do pais e, em razdo das criticas recebidas pelos setores
conservadores da sociedade, acabou suspenso pelo governo da época. Pouco
tempo depois, quando o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estava em
apreciagao na esfera politica, uma nova onda conservadora ganhou forca no pais,

1 Parte desse trabalho foi publicado nos Anais do evento IV Seminario Corpos, Géneros,
Sexualidades e Relagdes Etnico-raciais na Educacio e nos Anais do evento VII Seminario
Corpo, Género e Sexualidade na Educagdo. Nesse momento, procuramos ampliar esses
dois trabalhos.

2 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-
governo-federal-em-2011 Capturado em 23/05/2019.
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desqualificando os debates, questionando o documento e propondo o
apagamento de tematicas relacionadas ao género e a sexualidade. Retirar tais
discussdes do PNE e negar que elas estejam presentes no contexto escolar traz
sérias consequéncias que convergem para a manutencdo das desigualdades,
discriminacBes, violéncias, sofrimento, adoecimento e evasdo escolar
(BRANDAO; LOPES, 2018). Embora as questdes de género e sexualidade
tenham se tornado alvo de perturbadoras ameagas, é notorio que estdo muito
vivas, pulsantes e incorporadas ao cotidiano escolar, uma vez que cenas
envolvendo o assunto acontecem constantemente, invadem e atravessam a escola
sem pedir licenca, exigindo que professores/as tenham formacgdo para tratar
pedagogicamente do assunto (SEFFNER, 2011).

Nesse cendrio, a Educacdo Fisica como disciplina curricular tem sido
apontada como uma area propicia para desencadear debates e a¢es com vistas a
retirar das zonas de sombra e problematizar a triade corpo-género-sexualidade.
Tal indicagdo estd ancorada na perspectiva que aponta o campo das praticas
corporais e esportivas como um espago em que 0s corpos, géneros e sexualidades
sdo incitados ao discurso (PRADO; RIBEIRO, 2010). Os contetdos que
emergem das préaticas pedagogicas, as estratégias utilizadas em aula e as relacbes
mais préximas entre professores/as e alunos/as (ALTMANN, 2001), produzem
brechas que potencializam a discussdo dos referidos temas. Sobretudo, ¢ a area
que tradicionalmente est4 voltada para o dominio do corpo (LOURO, 2008) e,
em funcéo da sua relagdo intima com o esporte, € também, um territdrio marcado
pelas visdes estereotipadas de masculinidade, de feminilidade e de sexualidade
(AYVAZO; SUTHERLAND, 2009).

Historicamente, a educacao fisica assentou os seus saberes e justificativas
na area bioldgica, razdo pela qual ainda indica o sexo como o elemento definidor
das capacidades fisicas e habilidades esportivas dos/das seus/uas praticantes
(LOURO, 2012). Ainda, a visdo biologicista que constitui os discursos dos/as
professores/as, marca 0s corpos de meninos e meninas, sendo utilizada para
hierarquiza-los/as,  classifica-los/as,  diferencia-los/las e  separa-los/as
(DORNELLES, 2007). As posicbes diferentes e, muitas vezes, desiguais
ocupadas pelos alunos e pelas alunas em situacGes de ensino-aprendizagem ndo
é prerrogativa da Educagdo fisica, uma vez que na disciplina de matematica,
também se observa uma hierarquia os/as estudantes, sendo os meninos tomados
como mais inteligentes e as meninas menos aptas aos calculos. Esses arranjos
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sdo produzidos em funcdo da atuacdo dos/as professores/as em sala de aula,
quando incentivam 0S meninos a serem mais participativos nas operacdes
matematicas, enquanto que as meninas sdo menos estimuladas e requisitadas em
aula (SANTOS; CARDOSO, 2012).

Pesquisas realizadas com professores/as em formagdo e em atuagéo
profissional na area da educacdo fisica constatam que ambos, geralmente,
vinculam as representacbes de género e sexualidade aos conhecimentos
biologicos, resultando em confusées que alimentam estere6tipos, os quais
dificultam e, muitas vezes, inviabilizam que a educacdo para a diversidade seja
tomada como a bussola do fazer educativo (ANDRES; JAEGER; GOELLNER,
2015). Na formacéo profissional em biologia, os resultados ndo séo diferentes,
uma vez que quando o tema é abordado os/as académicos afirmam ndo estarem
aptos para trabalhar com conflitos referentes a tais questdes em suas aulas
(SOUZA; DINIZ, 2010). Em uma Licenciatura em Pedagogia, constatou-se e que
as académicas tém dividas acerca dos conceitos ligados a populagdo LGBT e
demonstram inseguranca para tratar assuntos relacionados ao género e a
orientacdo sexual em situa¢des do cotidiano escolar (PADILHA; DAINELLI;
SILVA, 2018).

Na esteira dessas ideias, entendemos que o ambiente escolar é um espacgo
marcado pelas relacBes entre 0s corpos, 0s géneros e as sexualidades, o que
solicita dos/as professores/as atencéo e sensibilidade para enfrenta-las e trata-las
pedagogicamente, de modo a criar um contexto acolhedor em que alunos e alunas
possam ter oportunidades de aprendizagem e de convivio social igualitarias,
independente das diferengas que os constituem. Assim, objetivamos analisar as
representaces® de corpo, de género e de sexualdade manifestadas em dialogos
com professores/as de ensino médio.

Caminhos metodoldgicos

A etnografia orientou os caminhos metodoldgicos desta pesquisa, cujo
tipo se caracteriza pela participacdo e observacdo do/a pesquisador/a em um
ambiente especifico (FLICK, 2009), sendo neste caso, a escola. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica estadual de ensino médio, localizada em um

3 As representagfes sdo entendidas como um sistema de significados produzidos na
cultura, através da linguagem e em meio a relagdes de poder (MEYER, 2000).
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bairro proximo do centro de uma cidade média do interior do Rio Grande do Sul,
através de um projeto de pesquisa e extensdo, intitulado: “Discutindo corpos,
géneros e sexualidades na escola”, aprovado pelo comité de ética em pesquisa
com seres humanos. Neste projeto, ofertamos oficinas pedagégicas para toda a
comunidade escolar, envolvendo a equipe gestora, professores/as,
funcionarios/as e alunos e alunas. Neste artigo, apresentamos as analises
produzidas a partir das oficinas realizadas com a equipe docente, envolvendo as
gestoras (duas professoras) e o grupo de professores/as que variou entre 28
participantes na primeira oficina, 8 na segunda e 15 na terceira.

As oficinas tinham como objetivo acionar e coordenar discussdes e
reflexbes acerca das representagdes de corpo, género e sexualidade que
constituem as vivéncias e saberes dos/as docentes. Foram planejadas
contemplado artefatos culturais, tais como: documentarios, videos, reportagens,
artigos e dinamicas pertinentes ao assunto em tela. Também, utilizamos alguns
Planos de aula # disponibilizados pela ONU Mulheres para tratar,
especificamente, das relagdes de género e da sexualidade. Assim, ofertamos 3
oficinas em momentos e dias diferenciados da semana, buscando oportunizar ao
maior nimero de docentes possivel. Todavia, o fato de que os/as professores/as
trabalham em 2, 3 ou mais escolas dificultou e, muitas vezes, impediu uma
participacdo macica. Ao mesmo tempo, o parcelamento de salérios, a sobrecarga
de turmas e atividades correlatas, assim como, a falta de interesse de alguns/mas
docentes, resultou em uma participagéo irregular nas 3 oficinas.

Todo o trabalho foi acompanhado de uma observacdo participante e
registrado minuciosamente em um diario de campo. Também foram realizadas
algumas entrevistas semiestruturadas com os/as participantes, as quais foram
gravadas em um dispositivo digital e, posteriormente, transcritas. Todo o
material foi submetido & andlise de contedo que, conforme ensina Bardin
(2011). A organizagdo e analise do material empirico, resultaram em trés
categorias, as quais foram construidas e analisadas a luz do referencial teérico
que fundamenta a investigacéo.

4 Disponivel em:
http://www.onumulheres.org.br/wpcontent/uploads/2015/07/valente_aulal_sexo_genero
_poder.pdf
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Representacbes de corpo

A primeira oficina focalizava a discussdo acerca das representacdes de
corpo. A primeira atividade consistiu em formar dois grupos, onde cada
participante recebeu uma lauda com imagens referentes a histdria do corpo ou
com textos explicativos referentes as mesmas. A seguir, cada pessoa deveria
procurar o seu par de modo a encaixar a imagem ao respectivo texto explicativo
e, ao constituir a dupla, discutir as representacdes de corpo no periodo historico
ao qual a imagem/texto evocava. Ao fim dessa busca, montamos uma linha do
tempo, cuja estrutura possibilitou compreender que diferentes arquiteturas
corporais foram e, ainda sdo construidas ao longo da historia ocidental. Jaeger
(2013) aponta que as arquiteturas corporais resultam dos diferentes
investimentos e intervengdes que homens e mulheres produzem nos seus corpos
em diferentes tempos e lugares. Vejamos o que dizem os fragmentos de diario de
campo acerca disso:

Na atividade referente a linha do tempo, houve vérias discussdes. Nas
juncgdes entre a imagem e o fragmento, podemos perceber que as davidas
marcaram as manifestacdes docentes. Alpoisguns textos dialogavam e
casavam com imagens de diferentes épocas, sugerindo que as
representacdes de corpo se renovam (DIARIO DE CAMPO,
21/07/2016).

Haviam duas imagens com fragmentos na linha do tempo da Idade
Contemporanea, as quais eram da Gabriela Pugliesi e da Aline Riscado,
um professor manifestou-se referente a tais imagens, para falar que néo
podemos usa-las como base para demonstrar os padrées da sociedade,
pois s&o excecdes sociais (DIARIO DE CAMPO, 21/07/2016).

Esses fragmentos nos remetem a ideia de que diferentes arquiteturas

corporais convivem, simultaneamente, na mesma época ou em periodos
distintos. Sobretudo, pode-se notar que ao longo dos tempos, 0s corpos das
mulheres foram e ainda sdo alvos preferenciais de diferentes praticas e discursos
0s quais objetivam regular a representagdo dos corpos, ontem impedidas de
diferentes préticas, inclusive as esportivas, sustentadas nas justificativas de
carater bioldgico, e hoje incitadas ao exercicio fisico pela valorizacdo das
aparéncias, onde 0 excesso é recusado (GOELLNER, 2008).

A segunda atividade consistiu na elabora¢do de uma narrativa do corpo.
Dessa vez, os/as participantes foram divididos/as em 4 grupos, sendo que cada
um desenhou em um papel pardo um corpo, atribuindo-lhe caracteristicas que
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compunham a sua identidade, construindo uma narrativa afim de concretizar esse
corpo. A seguir, cada grupo apresentou a sua construcdo, sendo que 0s/as
outros/as colegas buscavam adivinhar a identidade do sujeito, a partir de suas
caracteristicas.

Ao analisar o diario de campo, notamos que diferentes corpos foram
criados. Entretanto, um deles tornou-se o centro do debate em funcdo de ser um
corpo transexual. VVejamos o que diz o recorte:

Na atividade da construcdo do corpo, um grupo desenhou uma mulher

transexual estudante de medicina, vestido com roupas descoladas e

sensuais, exibindo tatuagens e piercing. No momento em que o0s/as

outros/as precisavam adivinhar a identidade do corpo, a partir da
imagem que transmitia, o que se ouviu foi que ela era uma prostituta,

cantora, artista, entre outras (DIARIO DE CAMPO, 21/07/2016).

A representacdo do corpo que exibe uma identidade transexual e é
estudante de medicina, foge das representacdes referentes acerca de um e de
outro. Ao fazer isso, rompe com esteredtipos que posicionam as mulheres
transexuais em profissOes periféricas. Sobretudo, escapam do reducionismo que
as encarcera em um lugar como se fossem mercadoria ou participassem da
indUstria da beleza (OLIVEIRA, 2018). Assinalamos que, embora esse grupo
tenha forjado novas possibilidades de representar 0s corpos, os/as demais
docentes reforcavam esteredtipos em suas falas. O que nos possibilita enunciar
que diferentes representagdes de corpo convivem, atravessam e constituem o
contexto escolar. Como se pode ver nos préximos recortes da atividade:

Houve um grupo em que todas as pessoas, que eram todas mulheres,
deitaram no papel pardo para serem desenhadas. A ideia era transmitir
as varias mulheres, com diversas atividades diarias, em que se dedicam
aos/as seus/uas filhos/as, cuidam de casa, sdo professoras, cada uma de
um jeito (DIARIO DE CAMPO, 21/07/2016).
Outro corpo era uma mulher feminista, descolada, livre, autdbnoma,
gostava de ler Simone de Beauvoir e Paulo Freire, principalmente. Em
sua camiseta dizia a seguinte frase: “Meu corpo, minhas regras’. Lutava
pelas minorias e pelas causas que considerava necessarias (DIARIO DE
CAMPO, 21/07/2016).
Analisando essas fontes de pesquisa, notamos que a visibilidade dos
feminismos vaza e repercute nas diferentes instncias da vida social, familiar e
escolar. Ao visibilizarem diferentes mulheres, essas professoras colocam em

cena representacdes heterogéneas que marcam os feminismos, cujas lutas
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possibilitaram o acesso das mulheres a educagdo, ao voto, aos direitos
igualitarios nos arranjos maritais, ao controle de sua capacidade reprodutiva
(MIGUEL; BIROLI, 2014). Entretanto, muitas delas ainda assumem dupla
jornada de trabalho (PISCITELLLI, 2009), e ainda recebem vencimentos menores
que os homens na mesma posi¢do. Ao mesmo tempo, a frase “Meu corpo, minhas
regras” associada a ideia de liberdade de a¢Bes e pensamentos, emerge como um
oasis em um pais machista, como é o caso do Brasil, onde é preciso combater a
ordem estabelecida (MIGUEL; BIROLI, 2014).

Desde esse olhar, diferentes representagdes de corpo dialogam e disputam
espacos no contexto escolar. Destacamos que nas duas atividades realizadas, as
arquiteturas corporais despontam em sua multiplicidade. Todavia, nem todos 0s
corpos estdo representados nas diferentes possibilidades trazidas, tanto pelas
imagens, quanto pelos desenhos elaborados pelos/as participantes. Nas
discussGes ganhou volume a ideia de que é a partir da imagem que o corpo
transmite que tentamos decifrar a identidade das pessoas e que essa tentativa
acontece pelo fato de enquadrar os sujeitos em estereétipos, de esperar por
determinados comportamentos, atitudes, expressdes etc., acabam, muitas vezes,
marcando negativamente determinadas arquiteturas corporais, como vemos em
um trecho do diario de campo:

De repente, uma professora pediu para se manifestar, e relatou sua

histéria de vida nos fazendo pensar sobre as consequéncias das

imposicGes da sociedade. Ela contou que havia feito uma cirurgia

bariatrica, pois a busca incessante pelos esteredtipos a fez escolher o

caminho mais rapido. Hoje tem sérios problemas de saude, continua

obesa e sofre diariamente com os efeitos colaterais do procedimento

realizado (DIARIO DE CAMPO, 21/07/ 2016).

A partir das discussdes realizadas, chamamos a atengdo para o lugar

central que as problematizac6es acerca das diferentes representacbes de corpo,
cujas arquiteturas tensionam as concepcOes engendradas e reproduzidas
socialmente, assumem no contexto escolar. Ressaltamos a importancia do
processo educativo dos/as estudantes, visto que arquiteturas corporais que fogem
do padrdo sdo, muitas vezes, excluidas ou marcadas com conotacfes
depreciativas, 0 que exige participacdo e comprometimento ativos dos/as
docentes na intervengdo e problematizacdo das discriminacdes, preconceitos e
exclusdo. Tais acfes posicionam a escola como um espaco de acolhimento,
respeito e disseminagdao de diferentes e multiplos modos de viver a corporeidade.
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RepresentacGes sobre género

A segunda oficina buscava problematizar as representacfes dos/as
docentes acerca de género. A discussao foi disparada quando os/as participantes
foram incitados/as a pensar sobre o conceito de sexo, de género e de sexualidade
de forma a falar a primeira ideia que surgira sobre o tema. Em um quadro branco
essas nocBes foram ganhando contornos préprios, diferenciando-se umas das
outras, resultando em representacfes que rompem com a linearidade sexo-
género-sexualidade. Em seguida discutimos sobre a divisdo sexual do trabalho,
comegando por um video e seguindo com a distribui¢do de uma folha com um
quadro em que colocaram as suas atividades diarias e as dos familiares. Assim,
foi possivel perceber as diferentes tarefas realizadas por homens e mulheres na
sociedade contemporanea. Assim, debatemos esses temas na interface do
cotidiano escolar.

Durante a primeira atividade despontou o entendimento ao conceito de
género, bem como o de sexo e sexualidade, como observamos no excerto do
diério de campo:

Ao serem questionados/as sobre o conceito de género demonstraram

prévio entendimento, relacionando-o as identidades masculinas e

femininas, e ligadas as subjetividades, e também afirmaram que existe o

género neutro que seriam pessoas que ndo se identificam nem como

homem, nem como mulher. Ficou mais compreensivel quando

relacionaram ao entendimento do que seria sexo, sendo esse entendido a

partir de caracteristicas bioldgicas, definido entre masculino e feminino.

Sobre sexualidade disseram que é como o desejo se manifesta,

independente do sexo e das caracteristicas internas do nascimento

(DIARIO DE CAMPO, 06/08/2016).

Notamos que os/as professores/as possuiam uma compreensdo

introdutéria sobre tais conceitos, manifestando representacdes dicotdmicas
acerca das relagdes de género. No contexto escolar, e ndo apenas nele, pode ser
um aspecto problematico, pois, como anuncia Louro (2012) ao afirmar o
binarismo rigido dos géneros vela as diferentes formas de ser, sendo que homens
que fogem do estereotipo de masculinidade acabam por serem discriminados ou
colocados em uma posi¢éo de subordinagdo. Ao mesmo tempo, as mulheres que
ndo incorporam o esteredtipo de feminilidade tém a sua sexualidade colocada
sob suspeicdo. No entanto, observamos que ndo associaram 0 conceito de
sexualidade aos outros dois, pois como visto, afirmaram que é independente.
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Nas discussfes, um dos participantes manifestou-se sobre a construgéo
cultural da mulher enquanto um corpo objetificado, tendo em vista a natureza do
homem objetificad-la. Como podemos visualizar em um trecho do diario de
campo:

Um professor relatou uma pequena historia do escorpido e da tartaruga

que foram atravessar um rio. O escorpido a picou no meio do caminho

mesmo tendo prometido que ndo o faria, e disse que assim como o

escorpido picou a tartaruga por seu instinto ser ferroar, é instinto do

homem ser ‘cagador’, ‘pegar’ mulher, olhar para uma mulher ‘bonita’
deseja-la e objetifica-la, e desprezar uma mulher feia. Disse ainda que
toda mulher que passava na sua frente, mesmo vestindo calgas jeans, era

por ele representada nua (DIARIO DE CAMPO, 06/08/2016).

Embora a maioria dos/as participantes entendam o género de forma mais

ampla, alguns tendem a manifestar discursos normativos de forma que as
construgBes culturais e sociais sejam compreendidas enquanto nog¢des
naturalizadas, além de incitar a violéncia simbolica sobre as mulheres,
reforcando a ideia de que os homens possuem acesso livre aos corpos das
mesmas. Essas situacBes fazem parte de um emaranhado de atitudes
normatizadas que séo aprendidas, tanto por homens quanto pelas mulheres, visto
que se esperam e se ensinam que eles devem consumi-las sexualmente quando
houver oportunidades, ao passo que as mulheres sdo responsabilizadas por tais
préaticas, devido as vestimentas, comportamentos, consumo de bebidas
alcodlicas, lugares frequentados e em determinados periodos do dia etc. Tais
considerages significam a chamada cultura do estupro (SOUSA, 2017).

A divisdo sexual das tarefas domésticas também mereceu destaque na
oficina, visto que as professoras mulheres afirmaram serem as responsaveis pela
atividade, além de participar do trabalho assalariado, mantendo assim, uma dupla
jornada. Em poucas menc¢es, os homens participam dessa realidade:

Afirmaram que as tarefas entre homens e mulheres estavam divididas em
geral, porém, majoritariamente as tarefas domésticas eram realizadas
por mulheres, e os homens as “ajudavam”. Apenas um professor relatou
que compartilha as atividades domésticas com sua esposa. Algumas
professoras falaram que contratam uma pessoa para realizar tais tarefas,
e em todos 0s casos, essa pessoa é uma mulher (DIARIO DE CAMPO,
06/08/2016).
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Corroborando com essa realidade, um estudo realizado pela Plan
International Brasil em 2014° com 1.771 meninos/as de 21 cidades de 5 estados
brasileiros, mostrou que as diferencas na contribuicdo e responsabilizacéo pelas
tarefas domésticas comeca ainda infancia e as meninas sdo, predominantemente,
encarregadas de executd-las. Enquanto 65,6% das meninas limpam a casa,
apenas 11,4% dos meninos fazem o mesmo. Na tarefa cozinhar, as meninas
somam 41% enquanto os meninos ficam em 11,4%. Outras atividades como
arrumar a cama, lavar a louca, lavar roupa, passar roupa e cuidar dos irmdos a
discrepéncia permanece, sendo todas elas realizadas majoritariamente pelas
meninas. Esse fato de que desde a infancia e, sobretudo, na adolescéncia as
meninas realizam mais tarefas domésticas do que os meninos, acaba se
perpetuando na vida adulta e nas relagdes afetivas, como nos mostrou as fontes
de pesquisa.

A partir desses resultados e discussfes, destacamos que as
problematizacBes sobre o conceito de género e seus desdobramentos nas
atividades ndo se esgotaram. No entanto, de um modo geral ja foi possivel
perceber algumas desconstrucBes de esteredtipos de género e, também, novos
entendimentos de que mdaltiplas possibilidades de masculinidades e
feminilidades marcam os corpos de garotas e garotos, docentes e demais pessoas
envolvidas no ambiente escolar.

Representacdes acerca da sexualidade

A terceira oficina buscou problematizar as representagdes de sexualidade
e para isso foi planejada em quatro momentos: primeiramente, objetivou
entender o conceito de normalidade, a partir do preenchimento de um quadro
contendo as palavras sexo, masturbacdo, habitos alimentares, fumar, beber,
homossexualidade, vacinas, deficiéncias, roupas e lateralidade na escrita. Apds
isso, as respostas foram e discutidas no grande grupo a fim de entender a
normalidade enquanto um conceito relativo e histérico. O segundo momento
consistiu em assistir o video “Shame no more®e discuti-lo. O video aborda a

5 Esse estudo é realizado pela organizagdo ndo-governamental Plan International Brasil e
estda apresentado no formato de resumo executivo disponivel em:
http://primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2015/03/1-
por_ser_menina_resumoexecutivo2014.pdf

6 Curta-metragem dirigido por John Krokidas estreado pela primeira vez em 1999.
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relagdo entre heterossexualidade e homossexualidade, posicionando a
homossexualidade como norma. A terceira parte consistiu em 8 perguntas que
enunciam esteredtipos acerca da homossexualidade, cujas perguntas foram
colocadas numa caixa velada e 8 professores/as voluntarios/as retiraram uma
questdo, leram ao grande grupo e responderam de acordo com seu conhecimento.
Em seguida, as respostas foram problematizadas. O Gltimo momento consistiu
em assistir o curta-metragem “Eu ndo quero voltar sozinho™’, a fim de discutir o
papel da escola e dos/as professores/as na educacdo para a diversidade,
sobretudo, a sexual.

A oficina possibilitou a emergéncia de diferentes discursos e
atravessamentos em torno das sexualidades, envolvendo nogdes relacionadas a
homossexualidade, normalidade, religides, escola e educagdo. No trecho do
diario de campo a seguir, os/as professores/as manifestaram dividas sobre a
homossexualidade, assim como a compreensdo da religiosidade no controle da
sexualidade:

Em meio as discussdes, emergiu o questionamento se a homossexualidade

é “normal” na sociedade atual e houve algumas divergéncias. Algumas

professoras diziam que sim, outras negavam a normalidade da mesma,

mas que hoje esta se tornando cada vez mais normal e toleravel. Foram
questionados/as em quais aspectos a homossexualidade ndo se
encaixaria enquanto normal e uma professora sugeriu que isso se da por
preceitos religiosos. (...). Acrescentaram, ainda, que a questéo religiosa,
considera a homossexualidade como pecado e utiliza-se do castigo como

forma de opressdo (DIARIO DE CAMPO, 16/08/2016).

A partir das discussdes percebemos que a religiosidade, entre tantas

instancias sociais, também contribui na producdo de discursos e praticas de
contengdo que visam a regulacdo da sexualidade e operam na permanéncia de
preconceitos de ordem biologica e ético-moral (PEREIRA et al., 2011).
Ademais, a religiosidade induz a heteronormatividade a qual posiciona a
homossexualidade como anormal, desviante e interdita (SILVA; BARBOSA,
2016), ao passo que os representantes religiosos de drgdos constitucionais
também mobilizam grupos e produzem discursos que enunciam condutas
religiosas dogméticas desfavordveis a homossexualidade (SIGNATES, 2018).

7 Curta-metragem dirigido por Daniel Ribeiro estreado pela primeira vez em 2010.
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Em seguida, percebemos diferentes posicionamentos em torno do que é
a homossexualidade e dos atributos que a acompanham. O trecho do diario de
campo a seguir nos revela isso:

Ao serem questionados/as se a homossexualidade é uma opgéo ou
orientacdo, houve divergéncias. Alguns/mas afirmaram ter uma origem
genética, outros/as afirmaram que esta nos sujeitos desde o nascimento.

No entanto, conforme as discussbes foram sendo aprofundadas,

afirmaram que a educacdo, a sociedade e a familia influenciam na

orientacdo sexual dos sujeitos (DIARIO DE CAMPO, 16/08/2016).

As analises acerca das reflex0es dos/as professores/as que apontam para
diferentes posicbes em torno da homossexualidade e das instdncias que a
constituem, indicam a urgente necessidade de instrumentalizar esses/as docentes.
Sobretudo, é imprescindivel que a homossexualidade tenha a mesma
legitimidade que a heterossexualidade, ou seja, ambas sdo vivéncias possiveis da
sexualidade (BORRILLO, 2001). Essa compreensdo assume a diversidade
sexual, entendendo que a sexualidade abrange aspectos que sdo construidos ao
longo da histéria pelas sociedades, constituida por meio de crengas,
comportamentos, relacdes e identidades (WEEKS, 2010).

As anélises dos diarios de campo mostraram que as discussdes foram
direcionadas para acBes que sdo possiveis de serem realizadas pelos/as
professores/as para promover o respeito a diversidade sexual, como vemos a
seguir:

Foram questionados/as a refletir qual o papel da escola e dos/as

professores/as no que tange as questdes de sexualidade. As respostas

transitaram entre esclarecer, explicar, discutir, respeitar, entender que
as coisas acontecem tanto na escola, quanto na sociedade, e que a escola
estd caminhando para isso. Falaram que tudo isso sempre existiu, mas
que a sociedade velou por muito tempo, e agora esta aparecendo mais
(DIARIO DE CAMPO, 16/08/2016).
O exercicio de discutir as questfes afetas a sexualidade com os/as

professores/as, possibilitou entender que precisam discutir com os/as estudantes,
visto que as sexualidades estdo presentes na sociedade, sobretudo, na escola.
Seffner (2014) aponta que os/as estudantes possuem interesse em falar sobre
sexualidade, mas os/as professores/as ndo se sentem capacitados/as para isso.
Assim, sugere que a escola deixe de solicitar terceiros para a tematizagéo da
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sexualidade e que os/as professores/as, por meio da formacdo continuada,
possam se apropriar do assunto e aborda-la com os/as estudantes.

As fontes de pesquisa apontaram que os/as professores mencionaram que
a escola na qual trabalham costuma acolher a diversidade por meio de alguns
exemplos, como € visto a seguir:

Uma professora apontou que enquanto formadora de opinides precisa

aceitar a diversidade. Outros/as relataram que a escola costuma aceitar

e acolher pessoas homossexuais e transexuais e afirmaram que

consideraram o nome social de alguns alunos, mesmo quando ainda nao

era possivel. Uma professora comentou um trabalho que fez com os/as
alunos/as que tinham que se vestir com o0 género oposto. (...).

Complementaram que € necessario saber conviver com as diferencgas

(DIARIO DE CAMPO, 16/08/2016).

Em concordancia com as fontes de pesquisa, vale ressaltar a importancia
da escola em perceber e promover a diversidade para que estudantes se sintam
acolhidos/as e confortaveis, evitando que sofram discriminagfes e que sejam
alvo de piadas e comentarios pejorativos. No momento em que a escola se omite
e escolhe ndo enxergar a diversidade dos sujeitos, permite que experienciem a
homofobia®, podendo causar o distanciamento de estudantes homossexuais das
aulas e da escola (GOELLNER, 2010).

No decurso das produgdes das fontes de pesquisa, observamos que as
sexualidades estdo presentes no contexto escolar e que precisam ser tematizadas
a fim de promover uma educacdo para a diversidade sexual, entendendo os
processos que legitimam uma sexualidade no centro e as outras nas margens,
para que assim, consigamos promover um processo educativo inclusivo.

Nas dobras das representacdes

Ao finalizar as oficinas, realizamos algumas entrevistas com vistas a
avaliar o processo de problematizagdo. Os resultados indicam a relevancia do
trabalho realizado, como observamos nas manifestacfes das professoras:

Professora 1: “[...] acho que a repercussao foi bem importante, até acho
que descobrimos algumas coisas que ndo sabiamos, nos deparamos com
algumas coisas que a gente ndo prestava tanto atencdo e acabou

8 A homofobia ¢ a inferiorizacdo e discriminagdo a sujeitos homossexuais, como
“consequéncia direta da hierarquizacdo das sexualidades, que confere a
heterossexualidade um status superior e natural” (BORRILLO, 2009, p. 17).
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prestando. E eu acho que sempre a informacao assim, a discussao, traz
beneficios para o aprendizado de cada um. Até para gente formar novos
conceitos, e tudo mais née?

Professora 2: “Eu acho que foi positiva no momento que abriu um espaco
para a gente pensar e refletir, sobre esses assuntos, que eles sdo bem
atuais e estdo, nesse momento, sendo discutidos em muitos campos, em
outras agdes, em outros encontros. Entao eu acho que foi bem positivo.”
Professora 3: “As professoras, principalmente as professoras comas
quais eu trabalho, no turno da tarde, sempre que surgiu questfes assim,
em sala de aula e entre nds mesmas em conversas, elas se referiram ao
que ouviram na oficina [...] que foi melhor pra explicar pros alunos
certas perguntas, ou certas situacbes em sala de aula, no pétio, no
recreio, comigo inclusive. ”.

A partir disso notamos que as entrevistadas relataram maior

conhecimento e seguranga para trabalhar as questdes relativas ao corpo, ao
género e a sexualidade ap0s a realizacéo das oficinas. Essa realidade caminha na
direcdo oposta de que os/as professores/as ndo se sentem capacitados/as para
trabalhar as tematicas, requisitando terceiros para discuti-las (SEFFNER, 2014).
Dessa forma, enfatizamos que a formacdo continuada de professores/as é
imprescindivel para que consigam inserir essas discussfes em suas aulas e
contribuir para um ambiente acolhedor e que respeite a pluralidade dos sujeitos.

Por fim, destacamos que a partir das fontes de pesquisa e das diferentes
leituras que sustentam essa investigacdo, percebemos que os/as professores/as
das diversas &reas do conhecimento estdo receptivos as discussfes afetas aos
corpos, géneros e sexualidades. Sobretudo, fica a provocagdo para que a
Educacdo Fisica reconheca a posicéo privilegiada que ocupa no contexto escolar
e chame para si a responsabilidade de desencadear debates, cujos enunciados
podem reverberar nas demais disciplinas, acolhendo as diferentes expressdes de
corpo, género e sexualidade. Sensibilizar a comunidade escolar para desconstruir
atitudes discriminatdrias e promover praticas acolhedoras para que todos e todas
tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem, desponta como o principal
desafio. Sobretudo, esperamos que comece pela educacdo fisica.
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Prdticas escolares: implicagdes na produgdo do corpo, da sexualidade e do
género
Nadia Geisa S. de Souza

Todas as minhas andlises se contrapdem a ideia de necessidades
universais na existéncia humana. Elas acentuam o carater
arbitrario das instituicdes e nos mostram de que espaco de
liberdade ainda dispomos, quais sdo as mudangas que podem
ainda se efetuar (FOUCAULT, 2004, p. 296).

Introducdo

Na escrita deste texto, inspiro-me nos estudos de Michel Foucault para
tratar da sexualidade e do género como producdes imbricadas as experiéncias,
aquilo que nos acontece (BONDIA, 2002), marcadas de maneira singular,
integrando 0s processos constitutivos de certo tipo de corpo. Afasto-me das
visdes deterministas e biologizantes a partir das quais o0 corpo e suas
manifestagdes, dentre elas a sexualidade e o género, t€m carater “puramente”
bioldgico®. Na conexdo com os estudos foucaultianos, busco chamar a atengédo
para a historicidade do corpo, ou seja, para as marcas e seus efeitos impressos,
nele, pelas praticas sociais, no caso as praticas escolares. Se quisermos conhecer
de onde provém o corpo, é preciso descobrir as marcas sutis, singulares, que, no
corpo, se entrecruzam e fabricam uma rede custosa de desenredar. Enquanto
marca do lhe acontece, a proveniéncia do corpo (ou sua heranga) inscreve-se nos
sistemas nervoso, digestivo, respiratério, nos habitos alimentares, na forma de
respirar, de movimentar-se e de sentir, no seu ritmo (FOUCAULT, 1998). Ao
falar de onde provém o corpo, Foucault (1998) vai dizer que:

Ela [a proveniéncia] se inscreve no sistema nervoso, no humor, no
aparelho digestivo. M4 alimentacéo, ma respiragdo, corpo débil e
vergado daqueles cujos ancestrais cometeram erros; que 0s pais
tomem os efeitos por causas, acreditem na realidade do além, ou
cologuem o valor eterno, é o corpo das criangas que sofrerd com

1 As pesquisas epigenéticas, a mais de dez anos, vém mostrando que os padrdes de DNA
transferidos através dos genes nédo sao definitivos, visto que influéncias ambientais como
nutricdo, estresse, emog¢des podem interferir nos genes, alterando sua manifestacéao,
mesmo sem mudar sua estrutura, ou também ativando outros genes. Assim, segundo a
epigenética, os genes ndo controlam nossa biologia e nem comandam nosso destino!
(LIPTON, 2007).



isto. A covardia, a hipocrisia, simples rebentos do erro; (...) 0
corpo traz consigo, em sua vida e em sua morte, em sua for¢a e
em sua fraqueza, a sancéo de todo o erro e de toda verdade como
ele traz consigo também e inversamente sua origem -
proveniéncia (p. 22).

O corpo é central para, ao olharmos a sua historicidade, entendermos a
sua “producdo” (FOUCAULT, 1999b, p. 161) e transformacdo processadas
permanentemente conforme as relagdes e os mecanismos em funcionamento nas
praticas sociais. Para mostrar o corpo moldado pela cultura, movo-me na
genealogia de Foucault (1998), visto que o olhar que lanca ao passado néao
procura a origem exata das “coisas”, uma forma imovel e anterior a tudo, nem a
constancia que permitiria o reconhecimento da identidade mesma. Interessa-se
por mostrar os elementos cotidianos, que submetem os corpos moldando-os, e
que muitas das coisas, que formam as paisagens como universais, resultam de
intervengdes mundanas e mudangas histdricas precisas. A historia “efetiva”, ao
lancar seu olhar para o que estd proximo, recusa o reconhecimento e as
constancias ‘“nada no homem — nem mesmo seu corpo — é bhastante fixo para
compreender outros homens e se reconhecer neles” (FOUCAULT, 1998, p. 27).
Suas analises “vdo contra a ideia de necessidades universais na existéncia
humana. Mostram a arbitrariedade das institui¢des e mostram qual é o espaco de
liberdade da qual podemos desfrutar e que mudancas podem realizar-se”
(FOUCAULT, 2004, p. 296).

Nessa direcdo, este texto estd organizado em dois momentos. No
primeiro, trago discussdes sobre o corpo enquanto producdo, lugar de
intervencdo e inscricdo da sexualidade e do género a partir do “sexo” e efeito de
préaticas sociais em funcionamento, na familia, que se correlacionam em
diferentes instancias. No segundo momento, discuto a entrada de um corpo ja
inscrito por praticas heterossexuais de adultos e as maneiras como as préaticas
escolares “falam” sobre o “sexo” e se articulam para o controle ¢ produgio de
identidades sexuais e de género de acordo com as normas vigentes. Tais
discussdes visam chamar a atencdo para o papel constitutivo das praticas
escolares, relativamente ao corpo, a sexualidade e ao género, questionando a
pretensa “neutralidade” daquilo que se ensina e aprende na escola e também o
“silenciamento” da institui¢do escolar em torno da sexualidade. No processo de
escolarizacdo nédo se adquire somente conhecimentos, adquire-se também papéis,
posicdes sociais e maneiras de ser regidas por normas atribuidas socialmente ao
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género e a sexualidade, portanto, se ensina/constitui a sexualidade no espago
escolar. Tal entendimento pode trazer contribuicBes fazer frente as visdes e
“verdades”, veiculadas na midia?, segundo as quais a sexualidade e o género tém
natureza e definicdo bioldgica e sdo assuntos a serem tratados somente na familia
e ndo na escola.

Corpo na familia: ingresso na inscri¢cdo das normas sociais de acordo com o
“sex0”
Com este titulo pretendo trazer para a discussao a dimensdo construida

socialmente do corpo, no que se refere as diferencas sexuais, e as maneiras
utilizadas para controlar, selecionar e enquadrar 0 humano num projeto social.
Quando inicia tal construgdo? Dificil questdo!? Talvez, em tempos atuais, no
caso de pessoas com condicOes para realizar a Fertiliza¢do In Vitro, no momento
da escolha dos gametas para a fecundagdo ou do embrido a ser implantado no
atero. O projeto dos futuros pai e mée, que antecede a existéncia do novo ser
humano, ao definir um critério de selecdo — o “sexo”, a “satide”, a cor dos olhos,
..., — implica na sua configuracéo. Desde a gestacdo®, de acordo com a genitalia
visualizada na ecografia escolhe-se nome, cor de roupas, brinquedos, enfeites,
modelo de quarto e cor para o futuro bebé,... (SOUZA, 2016). Durante a infancia,
nos momentos em que escolhemos os tipos de brinquedos (p. ex. ao procurarmos
no Google: brinquedos de meninos, encontraremos carros, caminhdes, jogos de
futebol e de montar, patinete, etc., ndo encontraremos bonecas), a cor das roupas
(“menino veste azul e menina veste rosa”)*, as brincadeiras (menina até pode

2 https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mais-de-55-dos-brasileiros-defendem-
incluir-educacao-sexual-no-curriculo-diz-estudo-encomendado-pelo-mec-23429519
https://oglobo.globo.com/brasil/leis-municipais-proibem-temas-como-sexualidade-em-
escolas-22172748
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2017/07/11/interna_gerais,882808/iniciativa-
de-pais-contra-ensino-de-diversidade-sexual-e-genero-em-esc.shtml  (acessados em
30/07/2019).

3 Estudos de psicdlogos e neurocientistas vém mostrando as influéncias dos pais e da vida
no Utero, no periodo pré-natal, para o comportamento, salde e desenvolvimento das
criangas (LIPTON, 2007).

4 Aqui fago mencdo a polémica fala da ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos
em sua posse, ao dizer que "menina sera princesa e menino sera principe" e que “menino
veste azul e menina veste rosa”.
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jogar bola, mas menino ndo pode brincar de boneca), os enfeites, as maneiras
“corretas” para sentar, falar, comer, manifestar os sentimentos, ... Nesse conjunto
de praticas, aquela “carne”, vai incorporando atitudes, valores, desejos,
necessidades, medos, crencas, paladares, capacidades etc. e tornando-se corpo,
de menino/masculino ou menina/feminino, de acordo com convengdes sociais
atribuidas a partir das diferencas sexuais. As praticas “invisiveis”, aquilo que se
faz e se diz, em operacéo nas interagdes cotidianas da vida em familia, vdo sendo
incorporadas, conferindo aos atributos sociais o carater de inerentes a cada um/a.
A familia pode ser pensada, entdo, como uma das primeiras instancias no
processo de marcagao, no corpo, das identidades sexuais e de género. Assim, de
maneira “normal”, vemos as diferengas sexuais como naturais, resultantes da
“esséncia” daquele corpo cujas manifestacdes tém explicagdes bioldgicas e
genéticas. Porém, se as diferencas e divisdes sexuais desenvolvem-se
“naturalmente” nos corpos, questiono-me por que, desde o nascimento, utiliza-
se de tantas acOes coercitivas para produzir e manter a divisdo entre corpos,
feminino e masculino (FEDER, 2018).

Nas relagbes experienciadas, a materialidade humana e suas
manifestacdes, enquanto efeitos biossociais das intervengdes e das relacbes de
poder®, configura-se um corpo onde se vai imprimindo um género e uma
sexualidade. Ao falar sobre a analise da sexualidade como “um dispositivo
politico”, Foucault (1999a, p. 142) vai dizer que procurou mostrar como 0s
dispositivos de poder se articulam

[...] diretamente ao corpo a corpo, a fungdes, a processos
fisioldgicos, sensacdes, prazeres; longe do corpo ter se apagado,
trata-se de fazé-lo aparecer numa analise em que o bioldgico e o
histérico (...) se liguem de acordo com uma complexidade
crescente a medida em que se desenvolvam as tecnologias
modernas de poder que tomam por alvo a vida. (...) uma histéria
dos corpos e da maneira como se investiu sobre o que neles ha de
mais material, de mais vivo.

https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-
alves-em-video-23343024 (acessado em 02/08/2019).

5 Para Foucault (2004, p. 276), em quaisquer rela¢es humanas estdo em funcionamento
relagdes de poder em que “cada um procura dirigir a conduta do outro”, as quais produzem
“verdades”, “realidades”, conhecimentos, comportamentos, modos de ver ¢ interpretar
implicados na constituicdo do corpo; enfim, o préprio corpo como efeito das relagdes de
poder.
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Em instancias, como na familia, na medicina e na escola, operaram
(operam) técnicas e mecanismos de poder direcionados ao “governo” do corpo —
das criangas, das mulheres, do casal e do adulto perverso. Com a finalidade de,
ao fazerem falar (“confessar”), incidirem discursos verdadeiros sobre o corpo, os
6rgdos sexuais, os prazeres, os desejos, as relacBes interpessoais etc. para
vigilancia e controle, essa rede de mecanismos de poder produziu, ao final do
século XVIII, a “sexualidade” (FOUCAULT, 1999a). Desde aquela época, no
ocidente, se introduz e organiza, a partir da sexualidade, um dispositivo
complexo a partir do qual se constitui a individualidade e a sexualidade, ou seja,
a maneira como nos comportamos e nos conscientizamos de n6s mesmos e dos
outros. O processo de individualizacdo das pessoas implica a acdo de
procedimentos. Em tal processo, a sexualidade, mais do que um elemento da
natureza do individuo, “é constitutiva dessa ligacdo que obriga as pessoas a se
associar com sua identidade na forma de subjetividade” (FOUCAULT, 2004, p.
76).

Dessa foram, nas praticas cotidianas, imbricadas a relacdes de poder®,
aprende-se e incorpora-se “verdades”’ sobre a sexualidade, de acordo com
determinado grupo social, a0 mesmo tempo em que se vai construindo uma
forma de pensar e interpretar a si e aos demais conforme aquilo que se atribui ao
“sexo”. Isso ndo significa dizer que ndo existam oOrgdos genitais interligados
formando um sistema cujo funcionamento, como a produ¢do de hormdnios, afeta
outros 0rgdos, sensagdes, mas se trata, aqui, de interrogar aquilo que diz e se faz,
aquilo que se toma como “verdade” para agir em relacao ao corpo de acordo com
0 “sexo”. Segundo Foucault (1999a), a partir do funcionamento e necessidades
do dispositivo da sexualidade elabora-se, no século XIX, a ideia de que existe
mais do que orgdos, sensagdes, prazeres, “algo mais” com suas propriedades
intrinsecas e leis proprias: o “sexo” (p. 143). Ao falar acerca das fungdes que a
teoria do sexo exerceu no dispositivo da sexualidade, Foucault (1999a, p.145-
146) vai dizer que:

6 Para uma discussdo mais aprofundada sobre as relacBes de poder e a constituicdo do
sujeito, ver FOUCAULT, 1995.

7 Estou considerando a “verdade” como algo produzido neste mundo através de agdes
coercitivas e utilizada para exercer efeitos especificos de poder/saber. E centrada na forma
do discurso cientifico e atua distinguindo o verdadeiro do falso, o licito do ilicito, o
permitido do proibido (FOUCAULT, 1998).
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E pelo sexo efetivamente, ponto imaginario fixado pelo
dispositivo da sexualidade, que todos devem passar para ter
acesso a sua propria inteligibilidade (ja que ele é, ao mesmo
tempo, o elemento oculto e o principio produtor de sentido), a
totalidade de seu corpo (pois ele é uma parte real e ameagada deste
corpo do qual constitui simbolicamente o todo), a sua identidade
(ja que ele alia a forca de uma pulsdo a singularidade de uma
historia).

A nogdo de sexo como principio causal, base cientifica e verdadeira das
identidades sexual e de género e do desejo sexual de uma pessoa cria condi¢des
para normalizar o comportamento de acordo com divisdes sexuais. Através do
conhecimento cientifico e do saber atribuido ao verdadeiro sexo pode-se, ndo s6
moldar o corpo e as condutas de alguém, mas também avaliar, patologizar e
corrigir comportamentos sexuais vistos como “anormais” diante do que se toma
como “normais” (OKSALA, 2018).

Com tais entendimentos e discussdes realizadas até aqui, procurei trazer
elementos para se pensar o corpo e as diferencas sexuais para além da viséo de
gue existe um determinismo genético controlando as suas manifesta¢cdes. Mesmo
antes do nascimento existem pensamentos, interagdes ambientais e interpessoais
implicadas na configuracdo de uma certa materialidade biossocial, inscrita no
entrecruzamento das praticas sociais com o biolégico.

Préticas escolares: implicagdes nos processos de producdo das identidades
sexuais e de género

Dessa perspectiva, na escola e na sala de aula, chegam e encontram-se
corpos, marcados como menino ou menina e generificados como masculino e
feminino, cujas identidades vdo sendo naturalmente produzidas por geracfes e
reforcadas pela midia conforme os padrdes normativos e as “verdades” atribuidas
as diferencas sexuais, direcionando os seus gestos, sentimentos, objetos,
comportamentos, formas de ver a si mesmo e as outras pessoas.

Para ilustrar trago cenas vivenciadas, na sala de aula e no patio, e narradas
por Renata Pimenta Domingues (2007, p. 186-187), ao realizar sua pesquisa de
mestrado em uma Escola de Educacdo Infantil, mostrando situaces e
comentarios de criangas/coleguinhas e da professora porque dois meninos “sao
melhor amigo, um néo faz nada sem o outro (...)” e duas meninas “néo se largam,

sdo tadddo amigas...”.
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Num dado momento, estava eu brincando com dois meninos (com o jogo da meméria), e uma das
criangas me diz, em tom de denuncia: “eles sdo melhor amigo, um néo faz nada sem o outro, sempre
se escolhem nas brincadeiras”. Os dois me olham constrangidos, e eu digo: “Nossa, que coisa boa ser
amigo de alguém! Que legal gostar tanto de fazer tudo junto, ndo é?”. A crianga me olha, surpresa, e
os dois meninos me sorriem. A partir dai, ndo saem mais de perto do meu lado e o tempo todo me
chamam, conversam. K. me diz “Ele tem brinco, o que tu achas?”. Digo que acho bonito e, se ele
gosta... Responde-me: “Ah, ¢ coisa de b...”. Mas em seguida j4 emenda: “Nao, eu gosto também!”.
Seguem as atividades, circulo entre as criancas e, quando volto, ele mesmo, K., me fala que eles séo
muito amigos e que um sempre escolhe o outro para tudo. [...]. No balanco, eles se sentam juntos e,
durante todo o tempo do parque, brincam em separado das outras criancas. Na classe, a professora,
quando os separa em grupos, ndo os coloca juntos; na hora da fila, eles ja se grudam para irem um
atras do outro, e a professora ja manda logo um deles para o fim da fila. Eram esses os garotos que
outrora brincavam de parada gay, segundo o relato da professora. S&o eles criancas marcadas sob o
rotulo de “futuros homossexuais”, ja que apresentam um interesse maior por contatos corporais
prazerosos com alguém do mesmo sexo. Parece-me que a apropriagéo que as professoras fazem da
ideia de sexualidade infantil lhes permite entender que essa questdo da orientagéo sexual se define
na infancia e que tudo isso ja constitui expressdes de uma sexualidade homossexual adulta por vir.

No parque, cena parecida se repete. Havia duas meninas que me acompanhavam o tempo todo pela
pracinha, cada uma me dava uma mao. Entdo, vem outra menina e me diz, também num tom de
chacota: “elas ndo se largam, sdo tadddo amigas....”. As duas se constrangem e me olham, ao que
respondo a mesma coisa que disse para 0s outros meninos. Lembro-me, entdo, da conversa na reunido
pedagégica, quando as professoras relataram que havia criangas na sala que tinham contatos muito
proximos com alguém do mesmo sexo, ao que os demais diziam ser coisa de “bichinha” ou “elas
estdo namorando”. Pelo nome de um deles, lembro que uma das brincadeiras se referia mesmo aos

meninos com quem eu havia conversado.

Essas cenas mostram, que as criancas ja chegam, na escola infantil,
inscritas numa discursividade do adulto que institui os comportamentos
“verdadeiros” e normais conforme as diferengas sexuais entre meninos € meninas
e, a0 mesmo tempo, que aqueles/as que “fogem” ou se afastam do instituido,
encontram-se na ou rumam a “anormalidade”, ou seja, sdo os “futuros
homossexuais”. Além disso, tais cenas vistas a partir da perspectiva de Foucault
levam-me a pensar no funcionamento da maquinaria pandptica em que cada um/a
torna-se sua engrenagem de olhares na vigilancia daqueles comportamentos de
meninos e meninas que “fogem” as normas. O pandptico atua através de uma
magquinaria arquitetural e 6éptica, num arranjo que abrange a distribuicdo dos
olhares e espacial dos corpos, a organiza¢do da multiplicidade desforme em
unidades a serem vistas sem parar para serem reconhecidas e controladas,
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induzindo naquele que é objeto do olhar a consciéncia de uma vigilancia
constante. Sentir-se visto permanentemente tem a finalidade de fazer com que o
sentimento de vigilancia seja incorporado, independente daquele que exerce o
poder, tornando o sujeito mesmo o vigia de si. Nao importa quem exerce o poder
— uma pessoa qualquer, o diretor, o pai de familia, o professor, o colega,... —,
assim como ndo importa 0 motivo que 0 anima — a curiosidade, a malicia, a
indiscricdo, a correcdo ou punigdo —, através dos motivos mais diversos a
finalidade é fabricar efeitos homogéneos sem recorrer a forca e tornar o préprio
sujeito o principio de sua sujeicdo (FOUCAULT, 1999b, p. 165-169). Nessa rede
de olhares e de intervencdes das outras criangas e da professora, 0os dois meninos
e as duas meninas, tornam-se “objetos” de vigilancia e de “sujei¢do” através dos
comentarios, das nomeacOes e das posi¢cdes sociais atribuidas a elas. Essas
préticas sociais imbricadas a relagbes de poder através do que se diz — “gay”,
“namorar” — e faz integram o0s processos implicados na constituicdo das
subjetividades, por exemplo a pergunta do menino “Ele tem brinco, o que tu
achas?” ou o constrangimento das meninas diante dos comentarios das colegas.
Além disso, a operacdo do poder, nessa rede, mostra a sua distribuicdo no modo
como as outras criangas e a professora pensam em relacdo aos outros e a si
mesmos, ou seja, aquele que vigia o outro, também se torna o “olho” que vigia a
si.

A seqguir utilizo-me de uma outra situa¢do narrada pela diretora da escola
de Educacdo Infantil a Renata Domingues (2007, p. 175), procurando mostrar,
novamente, que as criangas ja chegam a escola inscritas por esteredtipos de
adultos, sobre o que é coisa de menino ou de menina, no caso deste exemplo a
menina € a princesa a ser beijada, e que, conforme a interpretacdo dos adultos
sobre o comportamento das criangas vistos como “anormais”, mobiliza-se uma
rede integrada por diversas instituicbes como a familia, a escola, a medicina.

A diretora conta de uma menina, 1., que gosta de brincar de Bela Adormecida “s6 para ganhar beijos
dos meninos”. S6 que a menina contou isso para a mée, que foi desesperada a escola para conversar.
Pediu que falassem com a mde do menino porque ela queria que isso ndo acontecesse mais, que ele
é quem ficava pedindo beijos e que a menina disse que ele ia lambé-la. A diretora, entdo, conversou
com as duas criangas e com a professora. Esta Ultima diz que, na verdade, é a garota quem pede para
0s meninos brincarem com ela.
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A mae vai novamente a escola e a diretora diz que ela ndo devia se preocupar, que isso era uma
expressdo normal das criangas, que ndo tinha problema. A méae vem, entdo, uma terceira vez falar
com a diretora, dizendo que havia levado a menina a um médico, que Ihe disse que a garota estava
com “puberdade precoce” e que havia garotas de cinco anos que estavam tendo menstruagdo. A mae
estava apavorada, querendo que a mée do garoto fosse chamada. Conta-me a diretora, entdo, que a
menina costuma inventar historias e mentir, mas que também n&o acredita muito na histéria da mée
sobre 0 médico. Fala que vai chamar as criangas s6 para conversar. Num outro encontro com a mée,
esta pergunta a filha se ela encontrou E. (0 menino dos beijos) na escola aquele dia, e a menina diz
que ndo. A mie responde, entdo: “Ai, que 6timo! Entdo, vocé teve um 6timo dia!”. Ao falar com o
menino, ele diz que ndo vai mais beijar I., e a garota diz que ele que pede, ao que a diretora diz que
sabe que ela é quem quer os beijos, e I. fica com os olhos lacrimejantes. A diretora fala, entéo, que I.
ndo pode contar essas histérias para a mée porque esta fica triste e que crianga tem que brincar, que,
quando ela for grande, pode beijar. Continua dizendo que ninguém beija na escola, nem as
professoras podem, entéo, que era para eles ndo fazerem mais isso. A diretora diz que a mée ndo
estava dando conta de lidar com aquela situagéo e que, para ela, era inadmissivel que a filha é quem
quisesse 0s beijos.

Novamente, ao pesquisarmos no Google “menina brinca de princesa”,
encontramos musicas como “As Meninas - Brincar de Princesa” de Milton Leite,
videos de meninas dizendo que querem ser princesas e se vestindo de princesas,
enfeites, roupas, maquiagens, utensilios, mobiliario, bonecas, cenas de meninas
vestidas de princesas em concursos de beleza, sem contar as producdes da Disney
com finais felizes apds o encontro e o beijo do principe. Se menina brinca de
princesa, a0 menino cabe ser o principe, aquele que tem a missao de tornar a
princesa feliz para sempre, selando com um beijo tal promessa. Com isso chamo
a atengdo para o “universo” de apelos, produtos e promessas, em que se
encontram imersas e interpeladas as criangas e suas familias, pela midia, a
indlstria do entretenimento e do consumo, integrando e mantendo ndo s6 a
divisdo hegemodnica pelo sexo, mas também atuando na producio dos géneros®
conforme o padrdo heterossexual, limitando as possibilidades de experiéncias
das criangas e configurando corpos cujos papéis sociais sdo instituidos e

8 Na cerimonia de posse a ministra do Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos,
Damares Alves, afirmou: "Neste governo, menina sera princesa e menino sera principe.
Ninguém vai nos impedir de chamar as meninas de princesa e os meninos de principe.
Vamos acabar com o abuso da doutrinacéo ideoldgica".
https://revistacrescer.globo.com/Voce-precisa-saber/noticia/2019/01/em-video-ministra-
damares-alves-diz-que-menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-e-gera-polemicas-e-
memes.html (acessado em 10/08/2019).
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normatizados através do “sexo”. Além disso, as manifestagdes das criangas —
beijos, abracos, toques no seu corpo e do outro, etc. — olhadas ndo como
experimentacdes, trocas de afetos e aprendizagens com seus corpos, mas a partir
da nog¢do da sexualidade do adulto, pode “sinalizar” uma sexualidade “desviante”
ou “fora” da norma instituida para as criangas, normalmente vistas como
assexuadas e ingénuas ou como trazendo em si o “germe” da sexualidade. Com
isso, esquece-se também que diariamente as criancas assistem (e aprendem) a
filmes e novelas com cenas de criangas e adultos se beijando. A identificagéo de
uma possivel “anormalidade” gera ¢ coloca em opera¢do uma rede de agdes
coercitivas entre a escola, a familia e profissionais do campo medico com a
finalidade de “diagnosticar”, conduzir e trazer o comportamento “desviante”
para a norma. De diferentes maneiras, conforme as urgéncias na época, vem se
colocando em operacdo e articulando-se olhares, “verdades”, técnicas e
intervencdes direcionadas ao controle do corpo da crianga. Desde o século XVIII,
qualificou-se os interlocutores — pedagogos, médicos, administradores, pais — e
codificou-se conteldos para falar de sexo com as criangas, impondo-lhes
conhecimentos canonicos, e fazer falarem elas mesmas constituindo saberes e
vinculando a intensificacdo dos poderes a multiplicacdo dos discursos
(FOUCAULT, 1999a). Segundo Foucault (19993, p. 32), a partir daquela época,
“o sexo das criangas e dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno
do qual se dispuseram inumeros dispositivos institucionais e estratégias
discursivas”. No século XIX, “uma grande perseguicao fisica da infincia e da
masturbagdo” (FOUCAULT, 2002, p. 321) levou a castragdes e cauteriza¢des do
clitéris de meninas que realizavam a masturbagdo, colocando em contato a
medicina e a sexualidade da crianca através da familia. A familia ndo so se tornou
agente de medicalizacdo da sexualidade da crianca, mas com tal intercdmbio a
medicina vai atuar como meio de controle ético, corporal e sexual na moral
familiar. Na ordem sexual, a familia vai se tornar “o principio de determinag&o
da sexualidade, e também o principio de corre¢do do anormal” (p. 322). Com
essas discussdes e situagdes, que ocorreram num passado ndo tao distante e no
presente, procuro mostrar como se vem (os adultos: a familia, professoras,
médicos) agindo em relacdo ao corpo e as diferengas sexuais das criangas para
vigiar, controlar e inscrever nos seus corpos, prazeres, desejos, comportamentos
conforme as normas relativas ao sexo, engendrando identidades sexuais e de
género que nada tém de “naturais”.
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Nesse processo de inscri¢do, a crianga desde que ingressa na escola entra
num espaco com arquitetura generificada regida pela divisdo entre os sexos, 0s
banheiros separados para menino e menina, a distribuicdo na fila com o lado dos
meninos e o outro das meninas, por ex. Nao ¢ porque “ndo se fala” em “sexo”
nestas praticas que nao se estd ensinando comportamentos e divisdes a partir do
“sex0”. Nesse aparente silencio, as maneiras de agir, de distribuir e organizar os
corpos das criangas/alunos/as também conduz e produz pensamentos e atitudes
em relaco a si e aos outros. Assim, fala-se da sexualidade permanentemente,
mas a ideia de que ndo se fala e ndo se deve falar de sexualidade, na escola, néo
é nova. Ao questionar a visdo de que h4 um silencio sobre o sexo e dizer que
tudo fala de sexo nos colégios do século XVIII, Foucault (1999a) vai dizer que
se pode ter a impressdo de que nesse espaco nédo se falava em sexo. Todavia, se
atentamos para os dispositivos arquitetdnicos, os regulamentos disciplinares e a
organizag¢do interior veremos que “la se trata continuamente do sexo” (p. 30).

Além disso, no espaco das salas de aula, a distribuicdo dos alunos e
alunas, em grupos s6 de meninas ou s6 de meninos para as tarefas de
ensino/aprendizagem ou para as brincadeiras, de um lado da sala meninos e no
outro meninas (conforme presenciei na sala de aula de uma estagiaria do Curso
de Pedagogia/lUFRGS), inclusive a divisdo e o tipo de atividades da Educacéo
Fisica, como p. ex. 0 jogo de Futebol somente para meninos (SOUZA, 2016).
Tais separacdes e diferencia¢cdes, dentre tantas outras, que vao sendo produzidas,
no dia a dia na escola, limitam as experiéncias e aprendizagens das criangas e
também instituem relagdes e posi¢des de género desiguais. Trago a questdo do
futebol, visto que préticas discriminatdrias tomadas como normais e iniciadas na
infancia de muitas meninas, na familia e na escola, podem se estender a vida
adulta e atingir o desempenho e a profissionalizagdo de mulheres, como também
produzem um certo modo dos meninos e homens verem e posicionarem as
mulheres em relagdo aos esportes e outras atividades fisicas. Refiro-me aqui, aos
depoimentos das jogadoras que integraram o time feminino brasileiro no Gltimo
Mundial (junho de 2019), falando das dificuldades encontradas, as diferencas
salariais em relacdo aos jogadores masculinos e a preparacao fisica e instalacGes
mais precarias, do padrdo masculino dos uniformes e das chuteiras, do
preconceito em relacéo aos seus corpos, as suas atitudes e escolhas homoafetivas,
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etc®. N&o so esses depoimentos surpreendem, mas numa visita rapida a historia
do futebol feminino, vemos, segundo Mourdo (2005), que as primeiras
referéncias datam do inicio do século passado. Todavia, uma maior insercdo das
mulheres nos esportes dentre eles o futebol, sofreu restricGes devido a
sacralizacdo dos campos de futebol as praticas masculinas e as visfes de
especialistas relativamente a natureza da mulher. Para “assegurar” que as
mulheres néo jogariam futebol, em 1941, foi promulgado o decreto-lei n. 3.199,
que prevaleceu até 1975, estabelecendo as bases de Organizagdo dos Desportos
no Brasil. No seu artigo 54, menciona a pratica do esporte pelas mulheres e
decreta: “[...]JAs mulheres ndo se permitira a pratica dos esportes incompativeis
com as condic¢des de sua natureza, devendo para este efeito, 0 Conselho Nacional
dos Desportos baixar as necessarias instrucdes as entidades desportivas do pais
[...]” (MOURAO, 2005, p. 77). O crescimento na entrada da mulher no futebol
se deu a partir da década de 80 do século 20, destaco que surpreendentemente,
num tempo muito recente, a apenas 40 anos, as mulheres ainda eram impedidas
de jogar futebol, podendo inclusive serem presas.

Na sala de aula, ainda, o Ensino de Ciéncias e de Biologia sdo as
disciplinas autorizadas a falar/ensinar sobre o corpo. Nelas, o corpo vem sendo
habitualmente abordado como um fenbmeno puramente biolégico, um
organismo constituido por um conjunto de sistemas, érgdos, células, genes e
cromossomos. Deste conjunto estuda-se caracteristicas e funcionamentos
anatdmicos, fisiolégicos e genéticos a partir de modelos, conceitos e explicacfes
extraidas das disciplinas académicas (SOUZA, 2007; 2005). A partir da
perspectiva biologicista, a abordagem da sexualidade fica restrita ao estudo dos
sistemas reprodutores'?, fungdes, doengas e finalidades reprodutivas. Assim, para
prevenir doencas e evitar a gravidez indesejada, os professores/as, destas areas
de ensino, evocam “verdades”'! e procedimentos do campo médico, articulando
conhecimentos dos campos da Biologia e da Medicina enquanto técnicas

9 https://brasil.elpais.com/brasil/2019/06/26/deportes/1561562799 345428.html
(acessado em 10/08/2019).

10 O tema reprodugdo foi inserido como tépico de ensino dos Livros Didaticos de Ciéncias
somente no inicio da década de 1970 (BARROS, 2017).

11 Para uma discussao mais aprofundada dos estudos de Foucault sobre as implicacBes das
verdades e do saber/pode na constituicdo dos sujeitos, ver FOUCAULT, 2003, p. 223-
240.
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direcionadas ao controle do corpo e da vida dos/as alunos/as. A semelhanca das
propostas, que entraram no cenario educacional dos anos 80 do século passado,
as discussfes quando realizadas com os alunos e as alunas, ainda hoje, centram-
se nos riscos a saude, nas infeccdes pelo virus HIV, na AIDS, nas DSTs e na
gravidez na adolescéncia (MORANDOQO; SOUZA, 2019). Esta forma de abordar
0 corpo e a sexualidade, centrada nos discursos biomédicos hegemonicos, em
geral, ndo so dificulta relagfes substanciais entre o corpo ensinado e o corpo dos
alunos/as como também nao cria condicOes para a emergéncia das suas falas e
de conversas a respeito de dlvidas, sensacoes, sentimentos, preocupagdes com
seus corpos e suas sexualidades.

Tal abordagem pedagdgica centrada na biomedicina, posta naturalmente
em funcionamento nas praticas escolares, traz elementos discursivos e técnicas
criadas, especialmente a partir do século XIX, quando o corpo e os fendmenos
associados a vida — doencas, natalidade, mortalidade — tornaram-se um problema
de “governo” no processo de urbanizagdo e constituicdo dos Estados Modernos
na Europa. Era necessaria a produgdo de novos saberes e procedimentos para 0
controle e a regulacdo do corpo e da vida, os quais, posteriormente, constituirdo
os campos cientificos. Naquelas circunstancias, as praticas da Historia Natural,
que até entdo olhavam de modo classificatorio e ordenador para a superficie
externa dos seres vivos, passaram a direcionar seu olhar para o interior dos
corpos, particularmente o corpo humano, a partir das préticas de laboratdrio.
Cria-se, assim, as condicgdes para a emergéncia da Biologia e do modo de pensar
e lidar com o corpo humano, na perspectiva do organismo bioldgico. Além disso,
sua articulagdo com a medicina e a extrema valorizagdo médica da sexualidade,
desde o século XIX, deveu-se a dois fatores. Enquanto comportamento corporal,
a sexualidade depende de técnicas disciplinares de vigilancia e controle
direcionadas ao corpo. Ao mesmo tempo, seus efeitos procriadores atingem a
populacdo exigindo a criagdo de técnicas e politicas regulamentadoras destes
fendmenos, através p. ex. de campanhas (FOUCAULT, 2000).

Como venho discutindo até aqui, nas salas de aula encontram-se corpos
cuja existéncia e funcionamento estdo em permanente constituicdo nas suas
experiéncias. Nas relagdes com as praticas sociais e as “verdades”, que se
correlacionam em diversas instancias — familia, médica, midiatica, escolar,
amizades —, associadas a identidade de género, especialmente ao feminino, dita-
se também padrdes de corpo e de beleza, regendo o olhar e o cuidado de si. As
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“verdades” sobre um certo estilo de vida e um corpo “padrdo” — magro, liso,
definido, branco, bronzeado, saudavel, ... — vém gerando efeitos, como p. ex., 0s
sentimentos de desvalia em relacdo ao proprio corpo e aqueles que nao se
enquadram nos padrdes®?. A insatisfacdo com o prdprio corpo, especialmente
com o0 peso, parece estar comecando cada vez mais cedo. Estudos
(FERNANDES, 2007; TRICHES. GIUGLIANI, 2007; CORSEUIL et al., 2009)
realizados no Brasil — Belo Horizonte/MG, Morro Reuter, Dois Irmaos, Porto
Alegre e Trés de Maio/RS —, em escolas do Ensino Fundamental e Médio, vém
mostrando a insatisfacdo crescente dos/as alunos/as com os seus corpos (6 a 18
anos), ao se encontrarem interpelados e pressionados a se enguadrarem nos
padrdes estéticos atuais, ndo sé pelos meios de comunicagdo, mas também pelos
amigos e pais. A recente reportagem da Revista época, Brasil lidera o ranking
de cirurgia plastica entre adolescentes, mostra o crescimento de cirurgia plastica
por motivos estéticos em mulheres jovens e a lideranga do Brasil. Segundo “a
Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica (SBCP), nos ultimos dez anos houve
um aumento de 141% no nimero de procedimentos entre jovens de 13 a 18 anos.
Em 2016 — ano do ultimo censo realizado pela SBCP—, foram feitas 1.472.435
cirurgias plasticas estéticas ou reparadoras em solo nacional, das quais 6,6%
foram em pacientes com até 18 anos, o equivalente a 97 mil procedimentos?®,

Algumas consideraces

Nas préticas escolares, enquanto conjunto de técnicas implicadas na
constituicdo de corpos e subjetividades, incorpora-se identidades sexuais e de
género de acordo com o “sexo”, como também maneiras de ver a si € aos outros
centradas em padrBes e normalizagdes sociais. O entendimento de que, na
instituicdo escolar, fala-se e constitui-se cotidianamente a sexualidade dos/as
alunos/as, exige que se pense e questione os critérios/verdades que regem o que
se diz e se faz no espaco escolar. Além disso, a ocorréncia crescente de baixa
autoestima, discriminac@es, transtornos emocionais em relagdo ao proprio corpo,
limitagcdes no desempenho psicossocial, p. ex., torna necessaria a abordagem do
corpo, no Ensino de Ciéncias e de Biologia, para além de suas caracteristicas e

12 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a producdo de um corpo padrdo, ver
(CAMARGO, 2008).

13 https://epoca.globo.com/brasil-lidera-ranking-de-cirurgia-plastica-entre-adolescentes-
23651891 (acessado em 12/08/2019).
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manifestacdes biol6gicas. Urge, tornar tais padrdes e verdades contedos
escolares para questiona-los e procurar construir com os/as alunos e alunas:
cuidados consigo mesmo a partir de um conhecimento de si e das suas
experiéncias, como também a compreensdo de somos corpos/sujeitos historicos,
portanto, singulares e diversos.
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Trans-tecendo os territérios da Educagdo em Biologia: tessituras com os
corpos, géneros e sexualidades'

Sandro Prado Santos
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

Palavras iniciais

Ao recebermos o convite para a composicao dessa coletanea ficamos, um
bom tempo, pensando em como iriamos compor um texto que dialogasse com a
proposta dessa produgdo “tessituras com os corpos, géneros e sexualidades no
espaco escolar”. Nesse sentido, a aposta foi dialogar com a nossa pesquisa de
doutoramento (SANTOS, 2018) 2. Nessa nos dispusemos a cartografar
(DELEUZE; GUATTARI, 2011) os territorios do ensino de Biologia a partir dos
agenciamentos do encontro com experiéncias de pessoas trans*, mapeando as
possiveis ressonancias que a alianca - Experiéncias de pessoas trans — Ensino de
Biologia - pode produzir a modos de vida outros em Educagdo em Biologia®.

1 Uma parte desse texto foi apresentada no XII Encontro Nacional de Pesquisa em
Educagio em Ciéncias (ENPEC): “Pesquisa em Educacéo em Ciéncias: diferenga, justica
social e democracia”, de 25 a 28 de junho de 2019, em Natal na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN) com o titulo “As trans-experiéncias nos territdrios do
ensino de Biologia: das capturas aos escapes”.

2 Tese desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia (2014-2018) na linha de pesquisa
“Educacdo em Ciéncias e Matematica”, orientada por Elenita Pinheiro de Queiroz Silva.
3 A cartografia compde um ensaio de uma forma de se fazer pesquisa que opera a partir
de um fora na producdo de mapas, sempre abertos, de relagbes de forgas, mapas de
densidade e mapas de intensidade. Ela é marcada como um modo de desenhar diagramas,
tragando e acompanhando movimentos de poder, jogos de verdade, a composi¢do de
dispositivos, linhas de forca e enfrentamentos. O ato de cartografar se presta ao
enfrentamento dos dispositivos, no desemaranhar suas linhas, produzindo rupturas e
resisténcias em seus modos de operag¢do (PRADO-FILHO; TETI, 2013).

4 Utilizamos “experiéncias de pessoas trans” para ndo fazer referéncia direta a uma
denominagdo médica/patoldgica e por ndo referenciar um arranjo univoco entre as muitas
possibilidades relacionadas aos deslocamentos de género das pessoas trans. Reafirmamos
a polifonia das pluralidades de experiéncias possiveis com/nos corpos, géneros,
sexualidades e desejos.

5 Conceito que utilizo para pensar o campo da biologia escolar para além da técnica do

ensino, como um fluxo de forgas. Provocagdes feitas durante a minha defesa de tese: “[...]



Compreendemos que corpos, géneros e sexualidades ressoam, ecoam e
funcionam desde dentro na organizacdo, constituicdo e robustez epistemoldgica
da Educag¢do em Biologia com ditos e vistos ‘maiores’®. No entanto, estes
silenciam e tornam-se inaudiveis as presencas e ruidos dos corpos, géneros e
sexualidades como constituintes e constitutivos do jogo que esta na ordem das
coisas da Educacdo em Biologia (RANNIERY; LEMOS, 2018).

Os ditos e vistos ‘maiores’ de corpo, género ¢ sexualidade na Educagdo
em Biologia sdo produzidos por elementos de homogeneizagéo, da neutralidade,
da representacdo, estabilizacdo, saberes-poderes, constancia, universalizacdo e
de in(visi)(dizi)bilidades de ruidos, pertencentes ao uso de uma biologia maior
que “desconhece” os géneros e as sexualidades como cruciais para a robusteza
conceitual da Educacdo em Biologia, barrando e afogando a diferenga enquanto

me incomoda falar de ‘ensino’ e ndo de ‘educagdo em biologia’. Embora ciente de que se
trata da nomeacdo de um campo, ensino me remete a uma técnica, a um processo
unilateral; educa¢do me remete a um fluxo de forgas”. (Escrita presente no parecer de
Roney Polato, produzido para a minha defesa de tese, ocorrida em marco de 2018). Com
isso, tenho pensado e tomado a educacdo em Biologia como um “[...] territorio politico,
ético e estético incontrolavel que, se é usada para regular e ordenar, pode também ser
territorio de escapes de todos os tipos, no qual se definem e constroem percursos
inusitados [...] trajetos gravidos de esperanga a serem percorridos” (PARAISO;
CALDEIRA, 2018, p. 14).

6 Na esteira de Deleuze e Guattari, Gallo (2017) aponta que a educacdo pensada numa
perspectiva maior é aquela concebida “[...] nos dispositivos legais, nas politicas publicas,
nos projetos politico-pedagdgicos, como agdes normativas e normalizadoras, planejadas
como agdes universais para todos [...]” (p. 42), e, uma educa¢do menor apresenta um
processo educativo comprometido com a singularizagdo, “[...] dando vazdo a fluxos de
desejo que ndo se conformam a um conjunto de normas estabelecidas, que ndo podem ser
generalizados, podem apenas ser vividos como acontecimentos singulares”. (p. 42). Esse
movimento nos possibilitou um deslocamento conceitual com a no¢éo de educagdo maior
e educagdo menor (GALLO, 2017) para pensarmos a Educacdo em Biologia no dialogo
com corpos, géneros e sexualidades. A educagdo em Biologia maior é aquela que
proscreve os corpos do campo da experiéncia, circunscrevendo-0s numa organizagdo
estrutural organica, submetidos a primazia das explicagdes bioldgicas. Ja a Educagdo em
Biologia menor esta implicada no devém singularizagfes, experimentaces, criacdes a
partir dos movimentos dos corpos, (des)fazendo formas e organismos (DELEUZE;
GUATTARI, 2011).
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ato de criagdo, algo que esburacamos-borramos e que nos esburaca-borra todos
os dias.

Isso nos ofereceu a impossibilidade de lidar e fechar o corpo, género e
sexualidade na Educacdo em Biologia em explicacBes tranquilas marcadas pela
auséncia de nuances e sem inconstdncias, ou em uma estabilidade
pretensiosamente bioldgica. Tal operacdo nos abriu espacos, para 0 menor, uma
biologia menor de afirmag&o dos corpos, géneros e sexualidades. Espacos para
que a Educacdo em Biologia possa inventar-se, aprendendo modos singulares de
corpos, géneros e sexualidades, produzindo um funcionamento menor da
biologia que esburaca a sua educacdo maior que imp&e um caminho Unico aos
corpos, géneros e sexualidades (como o mais correto, como ‘normal’) e
desapartam os géneros e sexualidades como constituintes e constitutivos do jogo
que estd na ordem das coisas da Educacéo em Biologia.

Isso foi esbocando algumas inquietagcdes: De que modo abrir espacos na
biologia maior? Como abrir espagos para outras possibilidades de corpos,
géneros e sexualidades? Seria possivel fazer aliancas com o menor? A quem se
aliar?

Encontramos, entdo, pelas andancas nos territorios oficiais do ensino de
Biologia, alguns ruidos a partir da presenca do “outro”, sobretudo aos
desobedientes de género e dissidentes sexuais, sinais de algo que se da a partir
do silenciamento, indizivibilidade e invisibilidade... Ruidos e sinais que iam
fugindo, vazando, escavando canais, esburacando, abrindo espagos-brechas,
construindo abrigos e passagens que compunham travessias pelos territorios.
Aqueles dispararam uma problemética aos territérios da Educacdo em Biologia,
fazendo nascer um desejo de experimentar algo nessas fissuras e aberturas
territoriais. Passamos entdo a agenciar o encontro das experiéncias de pessoas
trans — ensino de Biologia (SANTOS, 2018) na intengdo de procurar algum
vazamento, produzir passagens e algo que escape do instituido da biologia maior,
ou seja, tessituras outras com o0s corpos, géneros e sexualidades nos territérios da
Educacdo em Biologia. Atravessar/esburacar a Educacdo em Biologia. A
problematica esbogada e que ganhou poténcia foi: O que pode as experiéncias de
pessoas trans que escava canais e abrigos nos ditos e vistos maiores que as
estratificam?

Nesse sentido, nos debrucamos num pensar corpos, géneros e
sexualidades, nos territorios da Educagdo em Biologia, em meio as existéncias
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de pessoas trans e a experimen-tor¢des desses dois campos. Tensionamos a
Educacdo em Biologia com a poténcia do sopro das experiéncias de pessoas
trans, de modo a desfazer um pouco aquilo que se encontrava estratificado em
nos, ou aquilo que vemos se repetir em ditos e vistos nas aulas de Biologia,
abrindo espaco para que seja possivel dizer, sentir, viver e ver de outro modo...
ou quem sabe eshuracar o que se v& e 0 que se diz de corpos, géneros e
sexualidades.

Sustentamos um desejo de produzir buracos nos estratos que compdem os
territdrios da biologia maior que assediam um estar, um ser, um (€) do corpo, do
género e da sexualidade e buscamos travar o0 movimento de uma biologia menor.
Buracos, enquanto abertura para invengdes. Produzir buracos diz respeito, a abrir
espaco para uma biologia menor, ou para um funcionamento menor da biologia,
permitindo espagos para que se possa dizer, pensar, viver, sentir, experimentar,
inventar corpos, géneros e sexualidades outros, singulares. Que corpos, géneros
e sexualidades podem brotar em meio a esta experimentagdo/composi¢cdo com
‘experiéncias de pessoas trans - ensino de Biologia’? O que pode uma
experiéncia que esburaca os territérios da educacdo em Biologia e que convida a
esburacar os territdrios?

Nesse contexto, a referida pesquisa de doutorado se constituiu em uma
pratica investigativa de carater aberto, que se fez em movimento,
experimentando e explorando os territ6rios da Educagdo em Biologia. A pesquisa
foi se fazendo movimentando, permanentemente, 0s COrpos, as coisas, 0s saberes
e 0 pensamento, com encontros improvaveis pelos territorios investigados,
mesmo esses querendo ser classificadores, normalizadores e ordenadores de um
Gnico modo de ser e estar dos corpos (SANTQS, 2018).

Nesse texto, selecionamos as grafias das paisagens territoriais que foram
se compondo nos encontros — didlogo-entrevista’ - com trés professoras de
Biologia, a professora Alice Pagan® que atua no departamento de Biologia da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e que se autoidentifica como mulher

" A entrevista foi o investimento em dialogo, uma conversa em que ficamos atentos as
multiplicidades de linhas que compdem os percursos de des-territorializacGes, as
passagens, as paisagens e aos tragados das linhas de fugas em cada entrevista (DELEUZE;
PARNET, 1998).

8 Alice Pagan autorizou a utilizacdo do seu nome social na pesquisa.
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trans e as professoras Angélica e Carolina® (ndo trans) da rede estadual de
educacdo basica do estado de Minas Gerais. Elas mobilizaram e movimentaram
a construcdo e o desenvolvimento da investigacdo que propusemos. Nesse
contexto, temos como objetivo apresentar as linhas de capturas e de fugas que
foram sendo produzidas durante a nossa viagem com essas trés professoras pelos
territérios da Educacdo em Biologia.

Linhas (in)suspeitadas: compondo os territérios da Educacéo em Biologia

Nas viagens pelos territorios é impossivel abandonar os relevos que,
majoritariamente, os comp8em. S&o planos de organizagdo ou desenvolvimento
que define um corpo por seus 6rgaos e suas fungdes. E estende essa filiacao,
numa correspondéncia de identificacdo entre duas relagdes, ao campo do género
e da sexualidade. O corpo passa a ser definido pela forma que o determina, como
uma substancia ou sujeito determinado, pelos 6rgéos que possui ou pelas fungées
que exerce (DELEUZE; GUATTARI, 2012). Nesse sentido, o corpo, 0 género e
a sexualidade ndo param de ser segmentarizados no campo da Educacdo em
Biologia.

A logica binaria, da dicotomia masculina e feminina, e as relagbes
biunivocas dominam as paisagens dos territérios, tornando-os fechados e
arbéreos. Os sistemas arborescentes sdo hierarquicos e comportam centros de
significancia e de subjetivacdo que preexiste ao individuo, admitindo uma
explicacdo/interpretagdo topoldgica (DELEUZE; GUATTARI, 2011). A
sexualidade, mesmo reunindo os dois sexos, € submetida ao modelo da
reproducéo e da genitalidade. A arborescéncia endurece e estratifica os corpos,
0s géneros e a sexualidade numa fundacao e prisao identitaria. Nessa perspectiva,
0S corpos, géneros e sexualidades sao estrangulados pelo organismo e anunciado
em uma escrita organica.

Os encontros com as leituras de Foucault (1988), Deleuze e Guattari
(2011, 2012), bem como as aliangas com as pessoas trans me convocaram a
outros olhares, tracados, lugares e (re)composicdes das paisagens territoriais.
Grafias foram dando pistas, nuances e movimentos no mapeamento
supostamente estatico dos territérios. Ora povoados de discursos exatos de

9 Angélica e Carolina sdo nomes ficticios utilizados por essas professoras ao longo da
producdo da pesquisa.
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corpos, géneros e sexualidades ora atravessados por torgdes e deslocamentos de
sentidos. Cartografamos pelos territérios capturas e escapes que operam com/por
dispositivos (FOUCAULT, 1988) e agenciamentos, criando tragados territoriais
que proporcionaram um desdobramento valioso para o propésito da nocdo de
corpo, sexo, género e sexualidade.

A partir desses contextos foi possivel pensar a Educacdo em Biologia, na
esteira de Deleuze e Guattari (2012), enquanto territorios constituidos por linhas
de diferentes naturezas, ritmos e dire¢Ges, que podem normatizar e fixar modos
existenciais ou investir em outras linhas que criam territorios outros,
singularizando e vitalizando as experiéncias. Podemos toma-la como um
territério espacial subjetivo que tem a sua geografia, sua cartografia e seu
diagrama de forcas que permite (des)territorializagcbes de modos de ser e estar
das pessoas (DELEUZE, 2013).

Com essa perspectiva, entendemos a educagdo em Biologia como um
“[...] territorio politico, ético e estético incontrolavel que, se ¢ usada para regular
e ordenar, pode também ser territério de escapes de todos os tipos, no qual se
definem e constroem percursos inusitados [...] trajetos gravidos de esperanca a
serem percorridos” (PARAISO; CALDEIRA, 2018, p. 14). As sexualidades “sdo
vivéncias de sensacOes, desejos e prazeres que, se podem imprimir sofrimentos
e exclusdes, do mesmo modo podem desencaixotar emocgoes [...] e fazer tremer
os controles que buscam a todo custo conter a vida que jorra” (PARAISO;
CALDEIRA, 2018, p. 14). Género “é¢ a teoria explicativa dos processos
histéricos de construcdo do masculino e do feminino que, se pode dividir,
normalizar e hierarquizar, também pode abrir brechas, acolher as diferengas e
multiplicar possibilidades de ‘vidas viviveis’ (PARAISO; CALDEIRA, 2018, p.
14).

Quando irrompiamos com as experiéncias de pessoas trans nos territorios
da educacdo em Biologia, convulsionando tais paisagens estabelecidas, pouco
era esbocado um movimento de (re)composicdo territorial de modos de
existéncias outros para além dos sistemas arborescentes. Parecia que as
experiéncias de pessoas trans ndo conseguiam encontrar canais de
existencializacdo. Parecia que o0s espacamentos, 0s buracos e as brechas sempre
estavam cobertos pelo significante e pelas imposi¢fes normativas dos territorios.
Territorios com solos férteis para toda espécie de determinismo. Parecia ndo ser
possivel sabotar os territorios, esburaca-los e bloquear suas productes
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normativas. A batalha parecia perdida.

O que pode acontecer entre a experiéncia de pessoas trans e os territorios
do ensino de Biologia? Que agenciamentos e acontecimentos podem surgir desse
encontro (im)pensavel?

Esburacando e desarranjando os territdrios: abrindo espacos para Biologias
outras...

As discussbes das experiéncias de pessoas trans sempre escapam,
impdem e irrompem as aulas de Biologia, pois meninos e meninas que se
autoidentificam como trans transitam pela escola e as reportagens midiaticas
com essas pessoas ganham a cena na sala de aula, por exemplo, veiculagdo na
internet de um homem gravido®®.

[...] os/as meninos/as falaram isso dentro de sala. [...] Entenderam e

acharam que era um homem, afirmaram que era um homem [...] ai me

questionaram: “como ele ficou gravido? O homem tem utero? ”. Eu falei:

“homem ndo tem utero”. Eles/as disseram “mas vimos na internet ele

gravido”. E expliquei: “[...] ta errado, o homem ndo tem utero”. N&o

entenderam que era XX, uma mulher, que biologicamente continua com

Gtero, vulva, vagina... [...] eu aprendi que o masculino ndo tem Utero para

gerar uma crianca. Seria isso na anatomia. Como eu iria explicar isso

agora que ele esta gravido? (Carolina, didlogo-entrevista, agosto 2016).

A insisténcia dos questionamentos dos/as alunos/as ultrapassa a formacéo
docente, o sentido dos significados estabelecidos pelo ensino de Biologia, €, as
tentativas de negligenciar o tema. As assercGes carregam referéncias aos drgéos
e cromossomos que, supostamente, diferenciam os homens e as mulheres. Uma
busca de autenticidade instalada nesses referenciais como verdade presumida de
pertencimento ao masculino ou ao feminino. Na aula, ao dialogar com os/as
alunos/as, alternativas sdo prescritas ao masculino e ao feminino em uma Idgica
binaria e essencialista de correspondéncias corretas entre o sexo bioldgico (ser
macho ou fémea a partir da prdpria dotacdo genital e genética) e género. Esse
jogo forcado gerou atritos, situacbes embaracosas, borradas e confusas pela

10 Disponivel em: <http://gl.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2014/11/americano-
conhecido-com-homem-gravido-e-preso-por-perseguir-ex.html>. Acesso em setembro de
2016.
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desestabilizacdo da bio-l6gica que buscava pela autenticidade. Os afetos gerados
pelos hiatos, do homem gravido e o desvio produzido pela pergunta “Como eu
iria explicar isso agora que ele estd gravido?”, langaram e instalaram lugares de
meio nos territérios do ensino de Biologia.

A imagem do homem trans gravido continuou produzindo outras
afetacBes possiveis, que produziram um estranho estado de desterritorializag&o.
Ficaram perdidos/as numa terra desconhecida sem, no entanto, sequer ter saido
do lugar. Foram langados/as em territdrios outros. Nesses momentos, a paisagem
do ensino de Biologia foi mudando de relevo.

[...] eu ndo tinha visto essa imagem. E uma coisa que me faz pensar:

“como ele se sente gestando? [...] porque serd que nesse momento ele

quis voltar a procriar? (pausa) [..] N&s indagamos, criamos

possibilidades na mente para buscar uma resposta e a resposta ndo se
consegue. SO a gente estando muito préximo dessa pessoa para

compreender como aconteceu e que influéncia tem na vida dele. N&o é

possivel ainda responder. Talvez ndo seja essa resposta, nem

cromossomo, nem hormonal. Comportamental? N&ao sei também! Porque
existe um querer, né? [...] Quanto mais vocé me questiona, mais eu vejo
que a gente precisa discutir isso (Angélica, didlogo-entrevista, agosto

2016).

O encontro com o impensado mobilizou relagbes de forgas que marcam e

movimentam os territorios. As durezas das linhas foram fraquejando, investindo
em outras linhas que criam outros territérios, singularizando a experiéncia. Aqui,
a experiéncia trans ndo foi inventariada em termos essencialistas hormonais e
genéticos. Essas determinagdes foram borradas. Interesses em conhecer a historia
acionaram nexos multiplos e variados na composicéo dos corpos e fazendo com
que eles existam, ndo como uma esséncia, dentro de um contexto para além de
determinismos biolégicos e propriedades organicas, acionaram aspectos
culturais e simbélicos que constituem percepg¢des sobre corpos, géneros, 6rgaos
e fluidos. Os vazamentos foram produzindo ressonéncias nos territdrios do
ensino de Biologia. As interrogacfes e as desestabilizagdes que aconteceram
abriram brechas, fissuras e possibilidades de escapes: O que significa um
verdadeiro homem, uma verdadeira mulher? Ha uma esséncia em ser homem ou
mulher? O ser homem ou ser mulher sdo determinados unicamente pela escrita
biologica? Todas as mulheres apresentam a configuragdo XX e Utero?
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Os encontros com Alice Pagan provocam sinalizacfes de (ex)periéncias
de género com aberturas para variagdes continuas e contextuais que compdem 0s
territorios do ensino de Biologia com ares de possibilidades com o corpo, com
os 6rgdos, com vidas que quebram os estratos territoriais que as aprisionam em
categorias assentadas ou especulares aos genes, aos horménios, aos caracteres
sexuais secundarios e as genitalias. Ela nos dizia: “Um pénis ¢ um 6rgdo, uma
vagina, também. Cromossomos XX ou XY séo apenas versdes diferentes de
cromossomos com determinadas relagbes com a morfologia do corpo.
Enriqueceria o debate se ndo tomarmos como fato que estes elementos bioldgicos
estdo diretamente associados a um género” (PAGAN, 2017, p. 7), e, além disso,
tencionava:

Ser mulher é ter vagina? E por que continuam a dizer que uma
mulher trans, que fez readequacéo de 6rgdo genital, ndo é mulher?
Ser mulher é ser XX? Mas, e o0 caso das pessoas XO, XXY? E a
minha existéncia, sou uma mulher XY que tem um pénis e que
ndo tem seios. [...] Minha singularidade, por exemplo, me permite
refletir o quanto inadequado é tratarmos cromossomos XX como
de mulher e XY, de homens. Terminologia comumente usada em
livros e aulas de Biologia. Eu diria que XX, em interagdo com o
ambiente, pode proporcionar condi¢des para um mamifero gerar
e amamentar sua prole, contudo esses Cromossomos nao
transformardo esse individuo em mulher, posto que o género
feminino é um produto da cultura. Nao é o cromossomo que faz a
maior parte dos homens brasileiros gostarem de futebol, mas as
marcagdes de género que estimulam os meninos desde a infancia
a brincar de bola [...]. Certamente, meus cromossomos ou meu
pénis jamais ensinaram-se coisas desse tipo, pelo contrario, as
pessoas € que tentavam me ensinar a ser menino (PAGAN, 2017,
p. 5-6).

As provocagfes e os questionamentos foram sendo pulverizados pelos
territdrios, invadindo-os em meio a forcas cadticas, sem coordenadas, direcGes e
sem imagens definidas. No entanto, movimentos nos espacos reguladores que
habitam os territ6rios do ensino de Biologia foram reinvestidos em um contexto
para além de determinismos bioldgicos.

[...] Se eu herdei XX, por que eu ndo me comporto como XX? [...] ja que
0s meus horménios sdo mais progesterona do que testosterona [...JN&o tem
como colocar o que aconteceu? Que ele esta transitando? O que é...? Sao
experiéncias novas? Podem ser experiéncias novas, em que eles sdo diferentes.
(Carolina, didlogo-entrevista, agosto 2016).
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Aqui produziram buracos, cambalearam e ficaram em estado de indeciséo
nos territdrios. Comegaram a pensar 0s modos de vida das pessoas trans como
algo em vias de se fazer, enquanto experiéncias. Dificuldades e tentativas de se
pensar as experiéncias de pessoas trans e que ao dar um salto até o inverificavel,
potencializaram nos territérios do ensino de Biologia a multiplicidade de
existéncias Nao temos como colocar o que aconteceu? Que ele esta transitando?
O que é...? Sdo experiéncias novas? Pode ser experiéncias novas que eles...
Diferentes.... (Carolina, dialogo-entrevista, agosto 2016). Submerge nos
territdrios saltos, desmobilizagéo de verdades e certezas dos saberes disciplinares
da Biologia que consistem em dar de antem&o uma propriedade para a existéncia
trans.

Com isso explicacdes das alteragfes cromossdmicas e hormonais nao
amarradas a causalidade das experiéncias de pessoas trans circularam pelas aulas
de Biologia.

[...] os/as alunos/as perguntam se tem uma alteracdo para a pessoa

querer ser menino e ndo menina, se existe alguma coisa que é liberado

que faz querer ser ela ou que tenha alguma coisa |4 dentro (referéncia ao

DNA) que faz querer ser outro/a. Mas ndo tem. N&o tem [...] alteracéo

biologica. [...] Os/as alunos/as acham que deve ter algum gene, um

cromossomo diferente do outro. No cari6tipo ndo tem nada que mostra

que teve alterac@es (Carolina, didlogo- entrevista, agosto 2016).

Nos encontros da viagem fomos percebendo que a batalha ndo estava

perdida. Olhares armados que s6 visualizavam territorios do ensino de Biologia
como indestrutiveis e irredutiveis foram se decompondo. Eles podem sim
comportar a multiplicidade, a diferenca, 0 movimento, corpos, géneros e
sexualidades, convidando a pensar que um ensino de Biologia outro, também,
pudesse funcionar.

Foram movimentos de fluxos cartografando resisténcias a partir de
pequenos abalos sismicos nos territérios. Afetamentos por biologias outras que
ddo passagens para anatomias, fisiologias e genéticas banhadas de vida e
multiplicidades.

Trans-tecendo as tessituras finais
Os encontros com corpos, géneros e sexualidades “desobedientes” nos
convocaram a outros olhares e lugares com a Educacdo em Biologia que se
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multiplicaram para além da concepgdo do mapa estatico (normativo —
prescritivo), objetivo e bem tragado. Eles apontaram para nuances e movimentos
no carater supostamente totalitario da Educacdo em Biologia, configurando-o
como territdrios, ora povoado de discursos exatos, (6rgdo)nizados, estratificados
de corpos, géneros e sexualidades ora atravessado por torcdes, criacbes e
deslocamentos de sentidos, criando territdrios que sinalizam pistas de relacGes
de poder, de como se processa, como se faz e quais nocles de sexo, género,
corpo, sexualidade, razdo, verdade, ciéncia e politica sdo postas em circulagao
nos territérios e da producdo de batalhas, disputas e negociagdes do que pode ser
dito, vivido, sentido, reproduzido, ensinado, esquecido, (ndo) dito e (ndo)
reconhecido.

Eles foram disparadores de saberes que constroem Biologias outras
dentro dos territorios concretos que maquinam e operam, no campo da Educacéao
em Biologia, a prioridade da forma e a normalizacdo dos corpos. Foi um abrir-se
e inundar-se os territdrios, fissurando e tensionando a Biologia a expandir seus
corpos, sair das demarcages bio-légicas usuais e fazer conexdes outras com 0s
géneros e as sexualidades.

Ao operar esses encontros, buscamos fazer aparecer pequenas rupturas
aos pressupostos e modos de capturas disparados pelos territérios da Educacéo
em Biologia, demonstrando como 0 agenciamento “experiéncias de pessoas
trans” e “ensino de Biologia” aciona “outras” biologias dentro dos territorios
concretos, sedimentados de normas, onde tudo pode acontecer, onde ha muitos
acontecimentos que fazem coincidir com a vida, mas, muitas vezes, sdo
silenciados. “Biologia(s)” invisibilizada(s) e que ndo aparece(m) nas diretrizes
curriculares, nos textos pedagogicos, nos planos, projetos e propostas de ensino,
nas aulas e nem nos livros didaticos dos curriculos escolares de Ciéncias e
Biologia.
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“Nossa drag queen institucional™: o que pode um corpo drag na escola?

Roney Polato de Castro
Anderson Ferrari

Introducéo

Em outubro de 2017 a TVUFJF divulgava mais um video do programa
“Na hora do lanche”. Um programa realizado pelo Setor de Comunicacdo,
veiculado na internet, com a finalidade de divulgar iniciativas promovidas pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, bem como fomentar discussdes em torno
de temas instigantes capazes de problematizar o conhecimento para, assim,
esclarecer e informar a comunidade de forma geral. A programag&o do canal da
UFJF no Youtube® conta com outras agdes em sua grade como, por exemplo, os
programas Vida de Universitarios e Recortes possiveis. Mas, naquele ano em
especial, o programa “Na hora do lanche” era conduzido por um estudante do
curso de Artes da UFJF, que assumia sua personagem drag, conhecida como
Femmenino, para exercer a funcdo de reporter e condutor dos debates. Os
programas passaram a chamar mais atencdo dos/as estudantes em funcdo das
interagcBes de Femmenino com o publico, sempre muito dindmico, divertido e
informativo. Femmenino envolvia as entrevistadas e os entrevistados com sua
performance drag, algo incomum no espa¢o da universidade.

Podemos dizer que as universidades publicas brasileiras ndo sao
ocupadas, comumente, por drag queens. Na construcdo dos videos, Femmenino
buscava ocupar os mais diferentes espagos institucionais: o 6nibus universitario
que circula pelas faculdades, os pontos de 6nibus em que se concentram grande
parte dos alunos e alunas, as salas de aula e corredores, 0 restaurante
universitario, enfim, espagos em que ndo se espera encontrar uma drag queen,
pelo menos ndo durante o dia e fazendo a funcdo de repdrter, com um microfone
na mao, abordando alunos e alunas sobre determinados temas. Um corpo
caricaturado, fantasiado para alguns, muito colorido, maquiado, exagerado,
misturando aspectos femininos e que ndo esta nos espagos noturnos da cidade,
nem tampouco dangando e cantando, como estamos acostumados a ver. Um
corpo que parece incomodar porque ocupa outro espa¢o ndo destinado a ele. Uma

1 Canal da UFJF no Youtube: https://www.youtube.com/user/tvufjf.



drag queen que, em fung@o de sua atividade como reporter do programa “Na hora
do lanche”, ¢ identificada também como pertencente 8 UFJF, de maneira que nao
se trata de ser apenas uma drag queen, mas um estudante que aciona uma
performance no exercicio de sua formacdo académica. Ao circular por esse
espaco, esse corpo, que foge ao enquadramento dos/as estudantes
universitarios/as, incomoda, causa risos, estranhamento, curiosidade, fascinio e
levanta minimamente duas questdes de enquadramento: quem é essa drag queen?
Que lugar ela esta ocupando? Essas sdo algumas das perguntas que Maria Teresa
Chidiac e Leandro Oltramari (2004) nos convidam a pensar quando investigam
a construcdo da identidade queer das drag queens em Santa Catarina. Sobre 0s
lugares que elas ocupam, o autor e a autora nos dizem:
Apesar de muitas vezes serem confundidas com travestis e
transexuais, inscrevem-se em um mundo social marcado por
diferencas destes grupos. Ser drag associa-se ao trabalho artistico,
pois ha a elaboracéo de uma personagem. A elaboracéo caricata e
luxuosa de um corpo feminino é expressa através de artes
performaticas como a danca, a dublagem e a encenagdo de
pequenas pegas. E relevante mencionar a inser¢do das drags
gueens nos meios de comunicagdo e na midia, de forma bastante
expressiva. Elas estdo saindo de espacos exclusivamente GLBTT
(Gays, léshicas, bissexuais, transexuais e transgéneros) para
executarem performances nos mais diversos ambientes
(CHIDIAC; OLTRAMARI, 2004, p. 471-472).
Esse movimento de deslocamento dos locais exclusivamente LGBTTI?
para outros espacos sociais se deu na virada do século XX para o XXI,
inicialmente realizando shows em eventos sociais, festas particulares, feiras,
eventos, enfim, situagcbes em que ainda se mantinha um certo vinculo com o
ambiente noturno da festa (VENCATO, 2002). A ampliacdo desse movimento
se deu na medida em que os grupos LGBTTI foram ampliando suas formas de
luta e de visibilidade, entendendo que a desconstrucdo negativa dessas
expressdes de género s6 ocorreria num investimento pela ocupacéo de outros
espacos e momentos. Na intencdo de executarem performances nos mais diversos
ambientes, as drag queens chegaram a universidade, seja como convidadas para
alguns eventos académicos ou ndo, seja como objetos de investigacdo de

dissertacOes e teses, ou mesmo como estudantes universitarios que ja atuavam

2 Referéncia a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Intersexuais.
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nos espagos noturnos de festa como drags e que se sentiram incitados a exercer
essa performance também no interior das universidades. Esse Ultimo exemplo
parece ser o que conduziu Femmenino para a Secretaria de Comunicacdo da
UFJF como bolsista e responsavel em conduzir as entrevistas do programa “Na
hora do lanche”. Foi em meio a esse contexto que, no dia 17 de outubro de 2017,
o site da UFJF divulgava mais um programa®, com durago de quatro minutos e
com a seguinte chamada:

Outubro é o més do Dia das criancas e nossa Drag Queen institucional,
Femmenino, foi até o C. A. Jodo XXIII saber dos alunos como anda a
expectativa para a data e claro, saber o que os baixinhos estdo levando
na merenda!

Estava anunciado: uma drag queen numa escola, huma conversa com

alunos e alunas entre 6 e 11 anos de idade, classificados/as como “criangas”,
“alunos”, “baixinhos”. Quais os efeitos de uma drag queen na escola, nas e entre
criangas? E para além da escola? Tomaremos como mote para o debate esse
video divulgado nas redes sociais, em que o artista Nino de Barros incorpora a
drag queen Femmenino e visita o Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da UFJF,
por ocasido do més da crianca. Nosso interesse de andlise est centrado nas
relacbes entre a presenca do corpo drag na escola e seus efeitos sobre o
pensamento. Seguindo a linha de andlise de inspiragdo foucaultiana
(FOUCAULT, 1988), queremos interrogar como Se organizam as relacGes de
poder, de saber-verdade e de prazer em torno de questdes como: o que pode um
corpo drag na escola? Quais seus efeitos nos sujeitos? Como nos ensina Silvana
Goellner (2003, p. 29), um corpo hdo é apenas um corpo, mas as imagens que
dele se produz e que somos capazes de produzir, de maneira que o corpo é o que
se diz dele (GOELLNER, 2003). Assim, queremos argumentar que Femmenino
ndo € s6 a presenca na escola, mas o que se diz dessa presenca, aquilo que as
pessoas sdo capazes de pensar sobre o corpo drag na escola. E quando falamos
desse corpo drag na escola ndo estamos mais falando dele, mas de n6s mesmos
e sobre como essas formas de pensar e agir constituem sujeitos.

Mantendo a ldgica de condugdo dos outros programas, esse também
apresenta uma interacao descontraida e divertida com as criancas. O video inicia
a termina com Femmenino cercada pelas criangas correndo pelos corredores e

3 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NubKm_FFZic. Ultimo
acesso: 24 de maio 2018.
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espacos livres da escola, parecendo voltar a infancia, se misturando com eles e
elas “num mar de criancas”, como afirma Femmenino, logo no inicio. Era um
dia como outro qualquer no cotidiano da escola, mas a chegada da drag queen
anima e transforma o cenario — a alegria, o colorido, a correria e a gritaria tomam
conta da escola — um espaco do siléncio, do uniforme, das filas de meninos e
meninas. Mais que isso, anuncia a possibilidade de movimentar ideias
aparentemente fixadas nas subjetividades das criancas, a partir das tradicGes
hetero-cis-normativas.

Com cenas de descontracdo, em que as criancas demonstram estar
animadas com a visitante, o programa é organizado em torno de quatro tematicas:
o dia das criancas e 0 que esperam ganhar de presente; o que trazem na
merendeira para o lanche; o dia dos professores; e termina com uma propaganda
institucional informando o que é o Colégio de Aplicagdo, suas formas de ingresso
e suas principais a¢cdes no campo da educacéo. Na primeira parte, a drag interage,
faz perguntas sobre os brinquedos com os quais desejam ser presenteadas no dia
das criangas. Em algum momento, Femmenino pergunta em voz alta: “Quem
quer me ganhar de dia das criangas?”’, 20 que as criangas respondem com um
grito “Euuuu...!”. “Gosta de mim, sim ou ndo? ", pergunta novamente, ao que as
criangas respondem em alto e bom tom “Simmmm...!”. Em outro momento, as
criangas demonstram conhecer algo de uma cultura drag, ao confundir
Femmenino com Pablo Vittar para, em seguida, cantar em coro a musica dessa
artista drag que vem ganhando grande visibilidade na midia televisa e na
Internet.

Podemos dizer que no dia seguinte a rotina da escola seria retomada com
poucas perguntas e lembrangas dessa presenca, caso esse evento ndo tivesse
tomado as proporg¢des que tomaram e que extrapolaram os muros da escola. O
video teve uma repercussdo em outros espacos de discussdo, que ficaram
centrados nessa primeira parte, na presenca da drag queen na escola entendida
como um corpo acusado de causar efeitos negativos nas criancgas e na fala da
Femmenino sobre a “tradicional familia brasileira”. Um grupo de familiares
buscou explicacBes da Diregdo do Colégio, a televisao e o jornal local fizeram
reportagens, a Camara de Vereadores organizou uma nota de repudio a presenca
da drag na escola, enfim, nos dias seguintes, por meses, o corpo drag permanecia
na escola, despertando defesas, odios, intervengdes, apoios, num exercicio de
controle que nos convida a pensar que sociedade estamos vivenciando e
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mantendo. Para essa analise, portanto, dividimos o artigo em duas partes. Uma
primeira, em que exploramos a construcdo de um corpo drag e as agitacfes de
género que ele proporciona, para em seguida, nos concentrarmos nas
problematizacdes das tensBes desse corpo para além da escola.

Uma drag queen na escola: agitacdes de género

Como constatado até aqui, estamos nos referindo ao corpo acrescido de
um adjetivo, propositalmente, de maneira que nao se trata de um corpo qualquer,
mas de um corpo drag. O que nos possibilita pensar e dizer sobre um corpo drag
é 0 seu lugar e sua marca de diferenca. E um investimento na transformacao, na
invencdo de outra vida via a performance, a constru¢do de uma personagem,
centrada no embaralhamento dos géneros.

As drags ressaltam suas caracteristicas caricatas que lhes
permitem a utilizacdo dos mais diversos e variados acessorios na
constituicdo de suas personagens feminino-masculinas. A
imagem de uma drag queen vem sempre associada aos conceitos
de beleza, sedugdo e vaidade. Ao se constituirem drags, os sujeitos
passam por um longo processo de transformacdo, buscando um
“outro” ndo acessivel, sendo por meio de sua montaria (LOURO,
2004). Esta se refere ao ato de constituir a personagem feminina
com aderecos, nome préprio e caracteristicas femininas. Os
sujeitos, quando montados de drag, unem, em um Unico corpo,
caracteristicas fisicas e psicolégicas de ambos os géneros, sendo
e estando masculinos e femininos ao mesmo tempo, em um jogo
de composicédo de géneros que questiona a rigidez do conceito de
identidade (CHIDIAC; OLTRAMARI, 2004, p. 472).

O género ndo é somente uma ferramenta conceitual, mas ele também é

pedagogico e politico. Podemos pensar a construgdo de um corpo drag nesse
entendimento do género como ferramenta conceitual, pedagégica e politica e,
nessa linha de entendimento, podemos dizer que Nino de Barros, ao construir
Femmenino esta atravessado por essa compreensao de género, visto que elabora
e da vida a drag como um projeto que coloca sob suspeita algumas formas de
organizacdo social tidas como naturais: a tradicional familia brasileira e o
binarismo de género, por exemplo. Nino, ao dar vida a Femmenino, agita o0s
géneros nas suas hierarquias e desigualdades. Agitar ou embaralhar os géneros a
partir do investimento no corpo é uma forma politica de agir, um investimento
pedagdgico que desnaturaliza o que tomamos como feminino e masculino.
Naquele dia, a escola foi apresentada a um corpo com peruca amarelo ouro, blusa
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branca acetinada de mangas compridas e repleta de bolas e estrelas de varias
cores, uma saia de tule rosa, meia calca na mesma tonalidade e botas brancas.
Um rosto também maquiado com as mesmas cores: batom vermelho intenso,
sombras em tons de azul, amarela e rosa. Um corpo chamativo que desperta
atencdo e curiosidade, encantamento e atracdo e que circula agitado, falando sem
parar, mexendo com todos que passam, com muitos trejeitos e, desta maneira,
vai ampliando seus efeitos nos sujeitos que assistem. As criangas rapidamente
interagem, entendendo o sentido de festa e de inovacdo que aquele corpo drag
traz na sua constituicdo. Elas aceitam a brincadeira e, diferente dos adultos,
querem se aproximar, colocar a méo, cercar, rir junto e também falam sem parar,
fazem perguntas mais do que respondem, puxam a roupa. Femmenino e as
criancas tornam-se um Gnico corpo que circula pela escola.

Mas, Femmenino ndo invade a escola, ela ndo ocupa um lugar em que nao
foi convidada. Néo se trata de qualquer corpo drag e, tampouco, de qualquer
escola. Estamos falando de uma “Drag Queen institucional”, como ¢é apresentada
Femmenino na chamada da matéria na pagina da TVUFJF. Mais do que isso, é a
“nossa” Drag Queen institucional, ou seja, é a Drag Queen da UFJF, outros
adjetivos para esse corpo drag que fornecem outro lugar e confere autoridade a
uma expressao artistica muitas vezes criticada. Uma Drag Queen institucional
que foi recebida pelo Colégio de Aplicacdo da UFJF, um colégio que tem por
principio investir (e, que é marca da sua existéncia) na experimentacdo, na
inovacdo, na relagdo entre conhecimento e transformacdo. Os colégios de
aplicacdo assumem, desse modo, 0 compromisso com uma educacdo voltada
para a constru¢do humana a partir da problematizacdo da realidade e daquilo que
tomamos como natural. Seguindo esse argumento, ndo teria uma escola mais
adequada para receber Femmenino, considerando a possibilidade de que a
instituicdo estivesse aberta para discutir e problematizar a manutengéo da ordem
hier&rquica e desigual dos géneros. O efeito pedagdgico e politico do corpo drag
se encontra no mesmo investimento da escola. Os dois — o corpo drag e o colégio
de aplicacdo — ao se unirem nesse programa constroem um entendimento para as
criangas e para toda sociedade, que nada ¢ “natural”, ja dado, de maneira que
aquilo que chamamos de “realidade” ou mesmo de “verdade” ¢ resultado de
construcdo e, portanto, sempre parcial e provisorio. Com 0s corpos e 0s géneros
ndo é diferente. Eles séo resultado de disputas organizadas nos diferentes espagos
institucionais, o que faz com que haja a necessidade da universidade publica laica
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se posicionar. Ao assumir Femmenino como a “nossa Drag Queen institucional”
e leva-la para realizar um trabalho no colégio de aplicacdo junto a criangas, a
UFJF esté investindo num tipo de educacédo que altere nossas formas de pensar,
de ser e estar no mundo. Ndo por acaso, Femmenino, na sua interacdo com as
criangas, aposta na problematizagdo: “Vocés vao ficar ai pensando sobre essas
coisas de menino e de menina. I1sso ndo existe”. Ao perguntar sobre o que querem
ganhar de dia das criancas, a drag busca entrar em contato com as formas de
conhecer que vao definindo os corpos infantis como de menino e de menina. O
corpo diz das nossas identidades em funcéo da centralidade que ele adquiriu na
nossa cultura. Os brinquedos estdo nessa relagéo entre corpo e identidade, fazem
parte de formas de conhecer e préaticas que investem no corpo e na identidade
diariamente. Educar passa por essa problematizacdo daquilo que pensamos e
S0mos.
Desde esse ponto de vista, caberia a n6s, educadores e educadoras,
investir em projetos educativos que possibilitem mudar os focos
usuais dos processos de ensino-aprendizagem vigentes: da busca
por respostas prontas para o desenvolvimento da capacidade de
elaborar perguntas; das certezas para a ddvida e para a
provisoriedade; do carater prescritivo do conhecimento
pedagogizado para um enfoque que estimule a des-naturalizagéo
das coisas que aprendemos a tomar como dadas (MEYER, 2003,
p. 11).

A citacdo de Dagmar Meyer (2003) aciona um sentido de educacéo
voltado para o estimulo a desnaturaliza¢do daquilo que aprendemos como dado.
Uma citagdo que se aproxima dos trabalhos de Michel Foucault (1988) e que nos
convoca a pensar essa agao no corpo, do corpo e a partir do corpo. Podemos
pensar que o corpo foi objeto de investigagdo de Foucault (1987) principalmente
quando o autor buscar analisar as rela¢gdes do corpo com a disciplina, para afirmar
que nossos gestos sdo construgdes culturais historicamente datadas.

Houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como
objeto e alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa
grande atencdo dedicada entdo ao corpo — ao corpo que se
manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna
habil ou cujas forgas se multiplicam (FOCAULT, 1987, p. 117).

A escola foi uma das instituicdes que exerceu (e ainda exerce) essa funcéo
de manipular o corpo e fazer obedecer. Esse sentido parece se manter quando
entramos em contato com os efeitos do corpo drag na escola a partir dos

comentérios na pagina da TVUFJF. Os comentérios ficam centrados na presenca,
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pouco importando a conducédo do programa e as tematicas discutidas. Olhando a
totalidade da reportagem, verificamos que o Unico momento em que ha uma
discussdo de género pelo viés do discurso é quando Femmenino indaga as
criangas sobre o que é presente de menino e de menina, ao passo que as criangas
concluem que essa separacdo esta baseada no “preconceito”. No entanto, os
comentarios na pagina em que o video foi divulgado agridem a escola a partir da
falta de controle do corpo drag, argumentando que esse ndo é um local permitido
a esse tipo de corpo. O receio é a multiplicacdo desse corpo incontrolavel, esse
corpo que ndo segue a disciplina dos géneros, a hierarquia das diferencas. Ao
mesmo tempo, trazem a tona um entendimento de infancia e de corpos infantis
como aqueles que devem ser manipulados, disciplinados e multiplicados pela
acdo das pessoas adultas. Assim, podemos pensar que as aparentes contradi¢es
do contemporaneo vém se expressando de muitos modos, dentre as quais
destacamos as tensdes entre a fluidez do pensamento e modo acelerado como as
ideias circulam pelos contextos sociais e a producdo de respostas a esses
elementos que anunciam instabilidade e rompimento com valores e tradicGes.
Esse argumento nos serve para pensar as relacbes de forcas que deslocam
sentidos e significados de género e sexualidade em tempos de acirrados debates
e de fundamentalismo moral. A moral e as religides também sdo espacos de
construgdo dos corpos em relagdo com suas identidades. Também sdo espagos de
disciplina de si e dos outros. Os comentarios acionam os saberes religiosos e
morais para atacar a presenga do corpo drag na escola, demonstrando que nédo
estdo falando somente desse corpo, mas do poder que toma o corpo como local
de disciplina, de docilizacdo e de controle. As acusagdes tomam o corpo drag
para investir nas praticas sociais, nas experiéncias e nas articulagcbes que
produzem os corpos em relagdo. Atacar o corpo drag na escola é, a0 mesmo
tempo, uma forma de dizer que corpos querem na escola, que corpos sdo
autorizados a entrar e a estar na escola.

Guardadas as devidas excepcionalidades, queremos afirmar a figura da
drag queen como capaz de provocar deslocamentos na pretensa fixidez do
género. Ao se montar e ao exagerar na caracterizagéo feminina, a drag visibiliza
um processo de producéo de corpos generificados, que passam a fazer sentido e
tornam-se inteligiveis no interior de uma cultura, a qual institui significados
possiveis e delimita o lugar do impensavel ou do dissidente. Sobretudo, a figura
da drag queen pode desestabilizar o binario de género que organiza as relagGes
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sociais e estabelece fronteiras para vivéncias de sujeitos masculinos e femininos.
As criancas ndo parecem se importar em classificar e nomear esse corpo, nao
parecem interessadas em aprisionar o corpo no género. Elas tomam esse corpo
como espaco e momento de fuga do previsivel que é a escola. Parecem néo se
importar em lidar com um corpo que mistura 0s géneros, de maneira que elas tém
algo a nos ensinar. O medo esta no adulto, o entendimento de ameaca que é
colocado nesse corpo vem do adulto, que busca o enquadramento e o controle do
outro. Nas culturas ocidentais, de modo geral, os sujeitos vém sendo enquadrados
como homens ou mulheres, tomando como base constitutiva uma biologia que
determina os lugares dos corpos e uma série de comportamentos, atitudes,
habilidades e adornos (vestimentas, acessérios, simbolos) que passam a habitar
esses corpos e auxiliam no processo de estabilizacdo dos géneros. Pensando com
Judith Butler (2003), os géneros seriam resultado de agdes performativas
incessantes e naturalizadas, das quais frequentemente ndo nos damos conta ou
que acontecem independente de nossa vontade. Porém, tais agdes dependem de
nosso envolvimento, ou seja, ndo sdo passivamente assumidas: 0 género esta
sempre por fazer-se, a partir de repertérios de significados que se impdem como
normas e que cobram dos sujeitos a sua incorporacgdo. Portanto, ndo se trata de
representar papeis, mas da materializacéo de normas que sdo permanentemente
reiteradas, atraves de praticas reguladoras que generificam os corpos.

“Nossa Drag Queen institucional” agitou os géneros. Ndo somente das
criangas, mas dos adultos. As criangas aproveitaram o dia com esse corpo
colorido, animado e agitado. Ninguém se tornou Drag queen no dia seguinte,
nem tampouco respondeu que queria ser uma drag queen quando crescesse, mas
iSSO parece ndo interessar, ou seja, escutar as criangas e entendé-las a partir da
sua visdo de mundo, ndo interessa. O que interessa é o controle sobre elas, o
controle sobre o que deve ser mostrado, o controle sobre os corpos, 0s sujeitos e
as escolas. Familiares de outras escolas, de outras cidades se sentiram afetados/as
e incitavam pais e familiares da cidade ou que tinham filhos e filhas na escola a
tomarem providéncias. Nao deu tempo de a escola explorar positivamente a
poténcia desse corpo na construcao das diferencas. O debate instaurado era de
ataque a escola, exigindo um desgaste de forga para explicar essa presenga
tomando como argumento o projeto politico pedagdgico da escola e da UFJF.
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Reverberagdes do video: tensdes no debate sobre género

O debate estava instaurado, sobretudo na internet, que potencializou os
ataques, mas também as defesas. Para a analise das reverberacdes, retomamos o
video da drag Femmenino e destacamos algo que consideramos significativo
para nossa proposta de analise. Com um minuto e dezoito segundos de video, é
possivel acompanhar a seguinte interacdo da drag queen com as criangas:

Femmenino: Vocés vao ficar pensando sobre essas coisas de menino e

de menina, isso ndo existe, t&?

Menino: Isso é preconceito.

Femmenino: Fala pra todo mundo entdo, esse negdcio de coisa de

menino e de menina é o qué?

Meninos (juntos): E preconceito.

Femmenino: Viu? Toma familia brasileira!

Os quinze segundos desse dialogo, junto a imagem de uma drag queen
em explicita interacdo com as criangas de uma escola, provocou reverberacdes
gue vém se tornando muito comuns nas redes sociais, palco de embates entre
concepgdes, frequentemente tomadas como opinides. Porém, consideramos que
véo além disso: as redes sociais se tornaram espagos de expressao do medo e do
odio para com as expressdes de géneros e sexualidades dissidentes da hetero-cis-
normatividade, potencializado por regimes de verdade que se apdiam na
formacdo moral-religiosa da sociedade brasileira. As reacGes foram imediatas.
Nos comentérios, encontramos:

Se fosse meus filhos trocaria de escola e ainda processaria a instituicdo.

Que pouca vergonha meu Deus!

Esse lixo NUNCA vai estar na escola do meu filho, sabe por qué? Iria

tomar uma voadora com os dois pés no meio da boca que iria ficar sem

saber o préprio nome...

Isso é uma vergonha do Brasil influenciar que essa merda é normal? 1sso

ndo é normal isso é uma desgracada humanidade deveriam meter um

processo nessa escola, tenho do dessas criangas pois elas sdo inocentes

a culpa e de quem deixou essa coisa entra huma escola, e vem falar que

menino com menina é preconceito sem 0 menino e a menina ndo existe

vida seu(a) otario(a) se desse eu processaria vc.

Os comentéarios circulam entre discursos de ameaga — processar
judicialmente, ameaca fisica — e discursos morais-religiosos. O jornal local,
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Tribuna de Minas, em matéria* sobre a divulgacdo do video e a polémica que ele
causou, nos informa que ele foi alvo inclusive do entdo deputado federal Jair
Bolsonaro, que o qualificou como “canalhice que estdo fazendo com nossas
criancas”. Em outra matéria®, do mesmo jornal, a fala da drag queen Femmenino
é retomada como mote de uma polémica: um conselheiro tutelar da cidade,
motivado pela divulgacdo do video e pela fala da drag sobre brinquedos de
menina e de menino, entrou com uma representagdo no Ministério Publico
Federal solicitando que fosse verificada “a conduta da drag queen e da direcéo
do colégio”. De acordo com o jornal, o conselheiro afirmou em sua pagina
pessoal no Facebook que o video fazia “apologia a ideologia de género” e que
seu conteudo desejava “desconstruir o que foi ensinado pelos pais”. Mais do que
isso, o conselheiro criticou a interferéncia do estado (leiam-se todas as
instituicdes extra-familiares) sobre temas que, segundo ele, seriam de Unica
responsabilidade da familia. [...] “é urgente o combate & ideologia de género que,
com a nogdo de igualdade de género e o incentivo as relagdes homoparentais,
coloca em risco as diferengcas sexuais que possuem funcdo estruturante no
desenvolvimento psiquico da criang¢a”, afirmou o conselheiro na matéria.

A polémica se estendeu para a Camara Municipal. Foi aprovada uma
mocao de repudio, a partir da iniciativa de vereadores que sdo publicamente
contrarios as questdes que englobam as diversidades sexuais e de género na
cidade, especialmente quando se trata da abordagem dessas questdes nas escolas.
Reportagem® do Jornal Tribuna de Minas apresenta alguns dos argumentos
utilizados pelos vereadores, autores da mog¢do de repudio, segundo os quais 0
colégio Jodo XXIII teria desrespeitado a familia tradicional, fazendo apologia a

4 Matéria divulgada em 16 de outubro de 2017. Disponivel em:
https://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/16-10-2017/video-da-ufjf-que-toca-em-
questao-de-genero-gera-repercussao-nacional.html. Ultimo acesso em: 24 de maio de
2018.

5 Matéria divulgada em 17 de outubro de 2017. Disponivel em:
https://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/17-10-2017/video-de-drag-queen-em-
escola-provoca-polemica.html. Ultimo acesso em: 24 de maio de 2018.

6  Matéria disponivel em: https://tribunademinas.com.br/noticias/politica/16-10-
2017/camara-discute-mocoes-de-repudio-em-caso-de-drag-queen-nesta-terca-feira.html.
Acesso: 24 de maio de 2018.
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“ideologia de género” para desconstruir os “valores éticos e morais das
criancas”.

O acirramento dos debates contemporaneos desses temas alimenta-se das
tensbes que decorrem do recrudescimento de uma moral-religiosa pautada na
manutenc¢do da heteronormatividade e dos binarismos de género, algo que vem
se constituindo como um desafio as discussfes sobre as relacdes de género e
sexualidades no campo social contemporaneo. Uma moral conservadora se
atualiza e intensifica seus ataques, em resposta as transformacGes sociais e
culturais que envolvem novos direitos e leis em prol da erradicacdo de
desigualdades e do reconhecimento publico da legitimidade das mdltiplas
expressdes de géneros e sexualidades. Sujeitos, grupos e igrejas colocam-se
contrérios a pluralizagdo das sexualidades e géneros, num cendrio de embates,
disputas no campo das leis e politicas publicas, conflitos no que tange as
iniciativas que buscam discutir essas tematicas nas escolas, nas universidades e
no plano social mais geral.

E nesse contexto que se situa a expresso “ideologia de género”, cunhada
nos meios religiosos para representar 0s aspectos sociais, culturais, politicos e
histéricos que divergem das proposicdes religiosas de certos agentes publicos,
grupos e denominacdes religiosas. Uma das principais acusac@es é a de que 0s
movimentos sociais, escolas e universidades estariam implantando essa ideologia
para “apagar” as diferencas entre homens e mulheres, doutrinando criangas e
jovens segundo uma indefinicdo identitaria que desconsidera a evidéncia
biolégica. Embora tal expressdo ndo seja de uso corrente e ndo obtenha
reconhecimento nos estudos de género e sexualidade, pelo menos nas correntes
contemporéneas, representa uma interpretacdo, um tanto equivocada e
frequentemente confusa, das proposi¢des desses estudos (CASTRO; FERRARI,
2017a; 2017b).

Junto a essa cruzada politico-religiosa, identificamos outra iniciativa de
contraposi¢do a abordagem das questdes de género e sexualidade nas escolas: 0
programa escola sem partido. A proposta do ESP se tornou conhecida
especialmente com a discussdo sobre a PL 867/20157 que visa incluir nas
diretrizes e bases da educagdo nacional o “Programa Escola sem Partido”, como

" PL disponivel em: http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf. Acesso: 30 de
maio de 2018.
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modo de denunciar e combater uma suposta doutrinagdo escolar, que estaria
deslegitimando os valores morais familiares e utilizando as aulas para que os/as
estudantes adotem determinados “padrdes de conduta moral”, inclusive sexual.
Em Juiz de Fora, recentemente (2018) foi aprovado um projeto de Lei® de carater
conservador intitulado “Infancia sem Pornografia”, inspirado nas proposi¢des do
ESP, o que dificulta ainda mais a abertura de dialogos sobre assuntos urgentes
em uma sociedade que interpela, constantemente, criangas e jovens em relacéo a
género e sexualidade.

Ao nos voltarmos novamente ao episédio ocorrido com a drag
Femmenino, especificamente com sua entrada em uma instituicdo de educagéo
bésica, seus questionamentos sobre os brinquedos das criangas, coisas de menino
e menina, e todas as repercussdes publicas que se deram no nivel local e nacional,
podemos formular questionamentos que versam sobre caracteristicas socio-
politicas que vdo de encontro as tentativas de reconfiguracdo, apostando na
manutenc¢do do status quo de uma sociedade heteronormativa. Deparamo-nos
com uma experiéncia em que sdo esperadas ou imaginadas as reages mais
diversas, pensando-se que a escola (re)produz aquilo que esta posto na sociedade,
uma vez abarcado o pensamento social brasileiro em sua trajetoria sob a ética de
nosso processo de constituicdo histdrico.

Para além dessa primeira impressdo, que afirma sobre as repercussdes de
embate publico e basicamente acentuam a ac¢do dos adultos, trabalhamos com o
fato de que ao assistir o video percebemos que o comportamento e reacéo das
criancas sdo opostos as reagBes adversas ocorridas apos sua divulgagdo. A
naturalidade das criangas em lidar com a questéo ali colocada é notdria. Essa
analise se faz possivel através da midia, em que foram recorrentes os discursos
de 6dio e organizagdes politicas articuladas contra a discussdo educativa sobre
género e sexualidade nas escolas. A ndo contradicdo para os defensores desse
tipo de pauta que traz conjuntamente ideias de “pluralidade e neutralidade” se
baseia em pensar-se que atender a essas demandas de discussdo, que na maioria

8 Lei 13.706, de 21 de maio de 2018. Disponivel em:
<https://leismunicipais.com.br/a/mg/j/juiz-de-fora/lei-ordinaria/2018/1371/13706/lei-
ordinaria-n-13706-2018-dispoe-sobre-o-respeito-dos-servicos-publicos-municipais-a-
dignidade-especial-de-criancas-e-adolescentes-com-a-denominacao-infancia-sem-
pornografia-no-ambito-do-municipio-de-juiz-de-fora-e-da-outras-providencias>.
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das vezes vem da parte dos(as) estudantes, e tocar em assuntos sobre sexualidade,
género e diversidade, seria na verdade impor uma “ideologia de género”.

A compreensdo, ao encararmos o cerceamento do tema por parte das
autoridades (politicas, escolares, familiares, etc.), é de que as instituicdes de
educacdo devem manter-se em uma posicdo formatadora de individuos que
reproduzem aquilo que esta prontamente formulado socialmente, sempre sujeitos
a disciplina e a ordem. O fato de que as/os estudantes, em suas diferentes
vivéncias culturais, ndo tenham recebido a drag com estranheza na escola gerou
uma estranheza em seus respectivos responsaveis e nos individuos contrarios ao
ocorrido. Investido no argumento de que caberia & escola ser uma instituicdo
formadora de pensamentos criticos, como isso é possivel sem debatermos temas
como a diversidade sexual e de género? Tais discussdes vém sendo
constantemente solicitadas pelos(as) estudantes, mas também vetadas por
autoridades escolares e rechagadas pelo poder pablico. Afinal, o que pode uma
drag queen na escola? O que podem didlogos sobre sexualidade, género e
diversidade transformar na escola, nas institui¢des sociais e politicas, na cultura
e nas estatisticas de um pais tdo violento no que tange a essas mesmas questdes?
As reacOes ap6s o episddio que ocorreu com a drag Femmenino nos conduz a
pensar nas relacdes de poder na escola e nos modos como a abordagem dos
conhecimentos pode estar vinculada a discursos produzidos para regular
condutas e consolidar a hetero-cis-normatividade. As rea¢des nas midias sociais,
que possibilitam um espaco de manifestagdo dos discursos de édio, também sdo
expressivas para pensar na formacdo dos sujeitos numa perspectiva de
problematizacdo das realidades vividas e da “ditadura da opinido”. Nesse sentido,
a escola é convocada a assumir seu papel, problematizando valores morais
construidos. A presenca da drag emerge como estratégia para criar espagos de
tensdo com as normas de género, assim como outras a¢des cotidianas nas escolas.
Investe-se, desse modo, na quebra da polaridade do que € “ser homem” e do que
¢ “ser mulher”, desarranjando os lugares tradicionais que estabelecem as
concepcdes binarias como padrdo normativo.

Consideracdes Finais

Ao longo do texto buscamos mostrar que o corpo, em toda sociedade, é
objeto de investimento e esta ligado a relagdes de saber-poder que Ihe impd&e
enquadramentos e espacos em que podem circular, o que significa dizer que
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qualquer corpo estad sujeito a limitagGes, proibigdes, mas também obrigacGes
(FOUCAULT, 1987). E esse jogo de forcas que Michel Foucault se dedica a
analisar chamando atencdo para processos de docilizacdo do corpo e do sujeito
que se organizam desde o século XVIII. Hoje temos novas préaticas e tecnologias
para essas acdes sobre o corpo, de tal maneira que a presenca da drag queen
institucional tomou o Brasil, ultrapassou as fronteiras da cidade, via internet.
Esse corpo drag ndo se limitou ao video, ele tomou outra dimensdo nessa rede
mundial de comunicagdo. Os ataques pessoais que Nino de Barros e o Colégio
de Aplicacdo Jodo XXIII sofreram nos provocam a pensar que estamos vivendo
mudancas no que diz respeito a intervengdo na escola, que demonstra que
estamos passando de uma logica disciplinar para uma Idgica do controle.

Duas caracteristicas marcam a sociedade de controle, apontada por
Foucault (1988) e explorada por Deleuze (1992): sua dimenso e a relagdo com
as novas tecnologias. A internet amplia a dimenséo de controle, em que todos se
vigiam e se controlam o tempo todo, fazendo com que ndo haja necessidade da
escola como maquina pandptica, visto que o mundo se tornou essa imensa e
permanente ferramenta de controle. Assim como o video pode ter contribuido
para a construcdo positiva de agBes semelhantes em outras escolas,
potencializando o trabalho com as diferencas, ele também acionou uma legido de
protestos, que buscavam salvaguardar essa instituicdo entendida como local de
protecdo das criangas. O fato é que esse corpo drag mostrou toda tensdo que um
corpo pode causar na escola e fora dela, quando néo se enquadra naquilo que se
espera para ele no binarismo de género.
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Amores Posstveis e Corpos Libertos: uma discussdo de género e
sexualidade no filme Amigas de Colégio

Raphael de Boer
Prélogo

QUEM: Raphael Albuquerque de Boer, professor universitario, 42 anos,
branco, classe média, gay.

ONDE: Universidade Federal do Rio Grande-Campus Santa Vitdria do
Palmar. Um campus multiplo em que a diversidade sexual e de género preenche,
com vivacidade, 0s nossos espacos de aprendizados, novas vivéncias,
experiéncias e esperancas.

Quando fui convidado para fazer parte deste livro, ao escrever um artigo
sobre género, sexualidade e corpos no &mbito escolar, a primeira imagem que
cruzou a minha mente foi a da memaria da minha infancia e adolescéncia, como
aluno, dentro da escola. Foi reviver/estar revivendo a minha subjetividade
durante o espaco de tempo que compreende, desde a pré-escola, passando pelo
ensino fundamental, até chegar ao ensino médio. Tendo sempre sido um menino
“diferente”, que ndo seguia a estabilidade compulsoéria imposta nas categorias de
género, sexo e sexualidade, fui, evidentemente, alvo certeiro, do que na época
(inicio dos anos 80 até meio dos anos 90), ndo tinha nome e, hoje, é conceituado
como o “famoso” bullying.

Quero dizer que eu ndo correspondia a todas as exigéncias do meu género
e, a0 mesmo tempo, ndo me conformava com elas. Ao invés de jogar futebol,
como a grande maioria dos meninos faz, eu vivia no mundo da “fantasia” do
cinema, era sensivel, por vezes efeminado, e a maior parte das minhas amizades
faziam parte do sexo feminino. Ou seja, todas as caracteristicas, acima citadas,
ndo sdo pertencentes (e ainda, fortemente, até hoje, ndo sdo) do chamado
universo “masculino, e, por esse motivo, eu era “desviante”. Os meus amigos (do
sexo masculino), paradoxalmente, eram os meus algozes, por serem 0s mesmos
que faziam e/ou ajudavam os outros a praticarem bullying comigo, fora ou dentro
da escola. Além disso, o sistema educacional no qual eu estava inserido ndo dava
conta de cessar essa pratica coercitiva, pelo contrério, em seu mecanismo
deficitario e arraigado as normas pré (conceituosas) sobre o que é ogénero, assim,
dava voz e corpo para que o bullying se perpetuasse: professores, por vezes,



também faziam graca do meu jeito de falar ou andar; o diretor centrado em suas
convicgdes religiosas buscava entender as causas do meu comportamento
“suspeito”, assim patologizando a minha conduta “desviante”. A minha
subjetividade, dessa forma, moldou-se dentro desse sistema de medo e de
constante vigia. Assim, para mim era“a alma, efeito e instrumento de uma
anatomia politica; a alma, prisdo do corpo” (FOUCAULT, 1987, p. 33).

Um exemplo disso é o que tedrica dos estudos QueerJudith Butler, no
documentério Judith Butler, Philosopheen tout Genre(2006), conta sobre a
histéria de um garoto que por ndo corresponder as normas arbitrarias e impostas
de seu género;por ser extremamente “feminino” no seu jeito de andar efalar
muito incomodava o0s outros meninos da sua comunidade. Butler reforga que com
0 passar dos anos, esse menino, ja com 13, 14 anos, cada vez mais, se torna
“dramaticamente feminino”. Isso faz que, um dia, esse grupo de meninos, o
joguem de uma ponte e matem-no. Butler, entdo questiona: “Por que a vitima
deveria ser erradicada pelo seu jeito de andar e falar?”. Ela sugere que tal acdo
criminosa seja efeito de um medo ou panico, que essas pessoas tém da ndo-
conformidade as normas impostas atribuidas ao género, que assim como eu e a
vitima, por exemplo, néo correspondiam.

Introducgéo

Apos apresentar um prdlogo relacionando a minha experiéncia enquanto
crianga/adolescente a questdes de género e sexualidade eu gostaria de dedicar um
espaco deste estudo para, brevemente, debater sobre a relacdo entre género,
sexualidade e corpos. Género pensocomo uma ‘“categoria” culturalmente
construida por uma sociedade encarcerada a padrdes polarizados e imutaveis do
que se entende da subjetividade humana. A sexualidade, enquanto categoria,
dentro do campo do desejo, entendo-a como imensuravel e fluida.

Os corpos (sexuados), por sua vez, apresentam a “materialidade” do
género e da sexualidade, todos em carater, mutaveis. Em outras palavras, ndo
existe entdo, estabilidade ao relacionarmos essa triade, pelo contrério, a ideia é
questionar a ordem pré-estabelecida entre género, corpos e sexualidade. A tedrica
Judith Butler, em sua celebrada obra Gender Trouble desestabiliza o status quo
quando afirma que
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A hipotese de um sistema binario dos géneros encerra
implicitamente a crenga numa relagdo mimética entre género e
sexo, na qual o género reflete 0 sexo ou é por ele restrito. Quando
0 status construido do género é teorizado como radicalmente
independente do sexo, o proprio género se torna um artificio
flutuante, com a consequéncia de que homem e masculino podem,
com igual facilidade, significar tanto um corpo feminino como um
masculino, e mulher efeminino tanto um corpo masculino como
um feminino (BUTLER, 2003, p. 5).

De acordo com autora se o género ndo corresponde diretamente ao sexo,

¢ independente, igualmente, entdo, a sexualidade ndo é via direta de ambos. O
desejo ndo corresponde ao sexo, que por sua vez, ndo “obedece” ao género.
Assim, “a sexualidade ndo ¢ apenas uma questdo pessoal, mas ¢ social e politica.
[...] asexualidade é "aprendida”, ou melhor, é construida, ao longo de toda a vida,
de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2000, p. 8).

Desde pequenos (as) somos ensinados (as) a entender o que pertence ao
mundo “masculino” e ao “feminino”. Como dito anteriormente, meninos devem
gostar de esportes, serem empreendedores, e, claro, ndo devem chorar. Por fim,
mas ndo encerrando a gama de restricbes ao género, 0s meninos devem,
consequentemente, ter desejo pelo sexo oposto; o feminino. Ja as meninas,
aprendem que devem cuidar da sua aparéncia (quase como uma princesa de um
conto de fadas), casar, ter filhos (o tdo conhecido reldgio biol6gico) e o seu
desejo devedirecionar-se para o sexo masculino.

Assim, se ndo correspondemos as normas atribuidas ao nosso género,
sexo ¢ sexualidade, seremos o “desvio”, e, a “desobediéncia” a esses padroes
cristalizados implica em uma punicao severa, seja ela o bullying, o machismo, a
homofobia, transfobia, violéncia de género, s@o apenas alguns exemplos. Além
disso, os “seres desviantes” passam, entdo a sofrer uma constante vigia da
sociedade, dentro de qualquer esfera de sua vida (seja no trabalho, dentro da
familia, da escola, etc.) que “observa” e demarca os limites de tais “seres
desviantes” do género, sexo e sexualidade. Nesse sentido,

[...] podemos pensar a matéria dos corpos como uma espécie de
materializacdo governada por normas regulatorias — normas que
tém a finalidade de assegurar o funcionamento da hegemonia
heterossexual na formacdo daquilo que pode ser legitimamente
considerado como um corpo viavel? Como essa materializagéo da
norma na formagdo corporal produz um dominio de corpos
abjetos, um campo de deformacdo, o qual, ao deixar de ser
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considerado como plenamente humano, reforga aquelas normas
regulatérias? Que questionamento esse dominio excluido e abjeto
produz relativamente a hegemonia simbdlica? Esse
questionamento poderia forgar uma rearticulacéo radical daquilo
que pode ser legitimamente considerado como corpos que pesam,
como formas de viver que contam como "vida", como vidas que
vale a pena proteger, como vidas que vale a pena salvar, como
vidas que vale a pena prantear? (BUTLER apud LOURO, 2000,
p. 167).
Além disso,

A "disciplina" ndo pode se identificar com uma instituicdo nem
com um aparelho; ela é um tipo de poder, uma modalidade para
exercé-lo, que comporta todo um conjunto de instrumentos, de
técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicacdo, de alvos; ela é
uma "fisica” ou uma "anatomia" do poder, uma tecnologia
(FOUCAULT, 1987, p. 177).

A fim de conformar-se e disciplinar-se com essas normas regulatérias, o
sujeito acaba “entrandoem umarmario” ou “estando em um armario”. Isso
significa dizer que todas as pessoas que percebem que o seu desejo nhao
corresponde ao estabelecido pela superestrutura heteronormativa compulsoria
enclausuram-se dentro de uma “caixa” para conformarem-Se com as regras
arbitrarias impostas pelos ditos “normais”. Muitos vivem dentro desse “armario”
por muito tempo de suas vidas, rejeitando, assim, o seu desejo “desviante”.

Dentro desse contexto de corpos “desviantes”, pretendo investigar as
representacdes de género e sexualidade no filme Amigas de Colégio
(MOODYSSON, 1998). A minha hip6tese é de que o filme apresenta
representacdes positivas do amor/desejo homoafetivo. Elas sdo, o que chamo, de
beleza homoafetiva, uma vez que desconstroem com a ideia de uma gama de
filmes de temética LGBTI+ em que a homoafetividade é negligenciada,
invibilizada e ndo legitimada ao apresentar limitadas possibilidades para o amor
homoafetivo. Alguns exemplos disso sdo filmes em que o casal homoafetivo
nunca tem um‘“final feliz”, sdo estereotipados, ou que a morte de um membro do
casal serve como op¢do para erradicar a possibilidade do amor de corpos do
mesmo Sexo.

Além disso, para guiar a investigacdo de cenas selecionadas, do filme
escolhido para anélise, possuo as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Como a relagdo homoafetiva é representada nos filmes?
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2) Como a narrativa cinematografica conduz o espectador a “olhar” tais
relacbes homoafetivas?
3) Como a figura do “armario” é representada no filme?

Para tal, usarei como método de analise, os elementos cinematograficos
(mise-en-scéne, caracterizacdo, edicdo, luz, elementos de cena, entre outros) a
fim de iluminar os meus argumentos.

Além disso, o estudo da representagdo, na perspectiva dos Estudos
Culturais, tem papel fundamental para a investigacdo das personagens, no filme
selecionado para analise. Para Stuart Hall, “Representagdo ¢ uma parte essencial
do processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre os
membros de uma cultura” (HALL, 2016, p. 31). Dessa forma, os significados sdo
produzidos pelo filme que se vé e por quem os vé&. E um processo, entdo de
maltipla construcdo de significados. Se pensarmos nos membros da cultura
LGBTI+, os significados produzidos e comunicados a essa cultura, através do
filme Amigas de Colégio os possibilita a leitura de uma nova pagina ao
representarem, positivamente, o amor homoafetivo.

O filme Amigas de Colégio, dirigido por Lukas Moodysson (1998), trata
da histéria de Agnes e Elin, ambas, com 16 anos, alunas do ensino médio, na
pequena cidade sueca chamada Amal. Agnes, por ser timida, é ignorada por todas
as colegas, e, que, eventualmente, praticam bullying, pelo fato de ela ser, de
alguma forma, “diferente” das outras meninas (ela ndo usa roupas “femininas” e
tem fama de ser Iéshica). Ja Elin é uma garota rebelde, cansada de viver nos
limites da pequena cidade conservadora em que mora. Ela € cobicada pelos
meninos da escola, porém, subverte a ordem imposta deseu género: ela é que
manda nos garotos e ndo se comporta como uma menina “educada”, pelo
contrario, ela fala palavrdes, briga com a irma e tem fama de ter feito sexo com
varios meninos da escola. Nesse cendrio, as duas meninas acabam
desenvolvendo um amor homoafetivo.

Meninas de Colégio e a Metafora do Armario

Meninas de Colégio tornou-se o um dos meus filmes juvenis favoritos
sobre a tematica léshica. Dos anos que trabalhei como atendente em uma
videolocadora, esse filme sempre foi 0 que eu mais indicava para adolescentes
Iéshicas, imaginando que ele iria, de alguma forma, inspira-las e contribuir para
0 desenvolvimento de suas subjetividades. Tendo sempre, em minha carreira
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académica, debrucado-me sobre as questdes de género e sexualidade em filmes,
com figuras femininas, como protagonistas, vi no progressista Amigas de
Colégio uma oportunidade de frutifera discussao.

Laura Mulvey (1975) em seu brilhante ensaio “Prazer Visual e Cinema
Narrativo”, baseado nas teorias psicanaliticas de Sigmund Freud e Jacques
Lacan, nos mostra que o(a) espectador (a), através de mecanismos do
inconscienteatrelados ao aparato cinematografico é conduzido pela narrativa a
“ver” em uma posi¢cdo masculina. O que a autora define de male gaze (olhar
masculino) é uma posicdo masculina (ndo fisica, mas figurada), o detentor do
olhar (gaze) sobre a figura feminina, assim objetificando-a, seja pelos seus
atributos fisicos ou pela sua propria submissdo feminina dentro do espago
diegético (narrativa filmica).

Figura 1- O Olhar de Agnes Figura 2 - Elin

Fonte: Moodysson (1998) Fonte: Moodysson (1998)

Desde a primeira cena do filme ficamos sabendo que Agnes ¢ apaixonada
por Elin. A cena mostra Agnes, em seu computador, digitando por repetidas
vezes “Eu amo Elin”. A proxima sequéncia mostra Agnes distribuindo convites
para a sua festa de aniversario para as suas colegas da escola, porém, apenas para
ser ridicularizada e interpelada. Mas, quando Elin (figura 2) é, através de uma
camera subjetiva, olhada por Agnes (figura 1), logo sentimos, junto com a
personagem, o seu desejo homoafetivo, simpatizando com ele. De acordo com a
autora Anna Stenport (2012), em Lukas Moodysson’s Show me Love,

132



Nessa cena marcante, Moodysson reverte o olhar
heteronormativo, parte das convengdes hollywoodianas, que pde
0 desejo feminino a disposi¢do para o “olhar” e prazer dos
homens. [...] Uma visdo queer dessa relacdo que Mulvey
contesta ! (homem(enquanto 2 posicdo/espectador/camera VS.
mulher/objeto) envolve uma diferente configuracéo de género e
uma distinta posicdo da camera, que ndo mostra o objeto do
desejo(Elin), mas sim a pessoa que deseja(Agnes). Essa viséo
queer envolve colocar o objeto do olhar (gaze) além do olhar da
audiéncia (sobre Elin)3 para que nés vejamos o seu efeito sobre
quem olha (Agnes) (STENPORT, 2012, p. 29)*.

A representacdo da personagem de Agnesmostra uma adolescente Iéshica
que ndo se conforma com os padrdes impostos ao seu género. Agnes usa roupas,
predominantemente, masculinas (T-shirts, camisas e cal¢as largas - figura 3) e
pouca maquiagem. Além disso, ela personifica a figura gay que é rejeitada pelas
outras (0s) colegas, que percebem em sua expressdo de género, algo “desviante”,
e, por isso, o bullying. Além disso, Agnes identifica-se como uma léshica, ela
reconhece o seu amor por Elin. O seu desejo é legitimado por Agnes, seja atraves
do seu desejo ao olhar em direcdo a Elin (como mostrado acima) ou pelas
repetidas vezes que vemos Agnes escrever, tanto no seu computador, como no
seu caderno, na sala de aula: “Eu te amo Elin!”.

Figura 3- A caracterizacdo de Agnes

Fonte: Moodysson (1998)
J& Elin, mesmo sendo popular e desejada por todos 0s meninos da escola,
também ndo se conforma, pelo menos em parte, com as normas impostas ao seu

1 Grifo meu.
2 Grifo meu.
3 Grifo meu.
4 Minha traducéo.
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género. Como dito anteriormente, Elin € “vulgar” em seu linguajar, briga como
se fosse um “menino”; os domina (possui agéncia sobre eles) e anda desajeitada,
com o cabelo despenteado. Porém, Elin ndo se identifica como uma Iésbhica. Pelo
contrario, em uma cena que Elin e sua irma vao a casa de Agnes, no dia de seu
aniversario (somente a procura de bebida alcodlica), a irmé de Elin a desafia a
beijar Agnes em troca de uma aposta com dinheiro. Elin, entdo seduz Agnes e a
beija no seu quarto, para depois ir embora com sua irma fazendo piadas sobre
Agnes. Agnes escuta e tenta suicidio ao cortar seus punhos com uma lamina,
porém, é em seguida, interrompida por Elin, que volta arrependida, para
desculpar-se pelo “falso beijo”. E a partir desse momento do encontro entre as
duas meninas, que Elin passa a perceber que a sua sexualidade est4 em questéo.

Somos, entdo, (espectadores) levados a testemunhar o primeiro beijo entre
as duas protagonistas. Ap6s pedir desculpas para Agnes, as duas saem pelas ruas
de Amal, sem rumo, conversando sobre o futuro, num espago que parece
pertencer somente as duas, a vigia diminui, € como 0s seus corpos pudessem
estar libertos (figuras 4 e 5) Elin sugere, entdo que elas viagem até Estocolmo,
pois |4 elas poderiam ser o que quiserem. Percebemos, entdo que o0 espago
geogréfico é um delimitador do desejo de Elin. Para ela, morar em uma cidade
pequena e ser uma léshica é ameacador. As duas meninas conseguem uma
carona, mas o carro estraga. Enquanto o motorista sai do carro para conserté-lo,
as duas meninas se beijam ao som de uma masica romantica.

Figura 4- Corpos em Movimento  Figura 5- Agnes e Elin

Fonte: Moodysson (1998) Fonte: Moodysson (1998)

Apesar de a luz ser baixa dentro do carro, ela ndo apaga ou invisibiliza
0 beijo entre Agnes e Elin. O extreme close-up, pelo contrario, nos viabiliza a
presenciar o seu primeiro beijo (figura 6). Nesse momento, ficamos cientes do
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desejo homoafetivo de Elin. Em outra sequéncia, Elin esta sonhando com Agnes.
As duas meninas estdo encostadas uma na outra, como se Agnes fosse beija-la.
A irma de Elin ouve seus gemidos enquanto ela sonha, e a acorda. De novo,
presenciamos a reiteracdo do desejo de Elin (figura 7). Elin faz parte das

préticas pelas quais os individuos foram levados a prestar atencéo
a eles proprios, a se decifrar, a se reconhecer e se confessar como
sujeitos de desejo, estabelecendo de si para consigo uma certa
relacéo que Ihes permite descobrir, no desejo, a verdade de seu ser
(FOUCAULT, 1984, p. 11).

Figura 6- O Beijo Figura 7- O “Sonho” de Elin

Fonte: Moodysson (1998) Fonte: Moodysson (1998)

Elin, porém, apos beijar Agnes, entra em um processo de negacao da sua
sexualidade e retorna ao mundo da vigia e da superestrutura heteronormativa.
Ela, entdo, namora um menino por um breve periodo de tempo, mas logo termina
com ele, pois diz estar apaixonada por outra pessoa. Logo, reconhecemos essa
pessoa como sendo Agnes. Em uma cena que antecipaa saida de Elin “do
armario”, ela diz para sua mae, enquanto as duas assistem TV: “Mae, eu sou uma
Iésbica”, porém para logo desmentir, afirmando que era uma brincadeira. Porém,
mesmo que “redobra-Se ou renova-se a vigilancia sobre a sexualidade, mas essa
vigilancia ndo sufoca a curiosidade e o interesse, conseguindo, apenas, limitar
sua manifestacdo desembaragada e sua expressao franca” (LOURO, 2000, p. 21).

Isso significa dizer que Elin ao decidir ndo reafirmar para a mée sobre a
sua sexualidade, ndo significa que ela esta de fato negando-a, é apenas uma
conformidade temporaria a essa “vigilancia” que silencia a sua “expressao
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franca” da sua sexualidade. Porém, que, mais tarde, ird culminar na sua
“libera¢ao” aos padrodes que ainda esta engessada.

A (ltima sequéncia do filme apresenta a edicdo cinematografica como
elemento importante na composicdo da legitima¢do do amor homoafetivo. A
cena inicia-se com Elin, na escola, rodeada de suas amigas. Ela, entdo, decide
procurar por Agnes. Ao encontra-la, Elin, forga Agnes a entrar no banheiro com
ela. As duas trancam a porta e ali ficam conversando sobre o seu relacionamento.
Elin pede desculpas e diz que gosta de Agnes. Porém, uma amiga comega,
insistentemente, a bater na porta a fim de saber com quem Elin esta ali dentro. O
numero de alunos (as) comeca a aumentar em frente da porta do banheiro. Elin
hesita em sair (figura 8).

Figura 8- “O Armario” Figura 9 — Agnes colocada “no armario”

Fonte: Fonte: Moodysson (1998)

A descrig@o da cena é uma alegoria a figura do “armario”. O banheiro é o
local aonde Agnes (figura 9) e Elin encontram-se, e, uma das opgoes é “sair”
(figura 10) e legitimar a existéncia léshica®. A massa de pessoas do lado de fora
do “armario” representa a superestrutura heteronormativa que estd em estado de
vigilancia, durante toda a narrativa. A edi¢do nos mostra, desde a entrada de Elin
no “armario”, passando pelo aglomerado de pessoas tentando abrir o “armario”
e, por fim, a saida de Agnes e Elin: “ O que vamos fazer agora”, pergunta Elin.
“Sair”, responde Agnes.

5 O termo foi conceituado pela teérica AdrienneRich em seu artigo.
“CompulsoryHeterosexualityandLesbianExistence” (1980).
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Ao defrontar-se com a estrutura heteronormativa compulséria que as
esperam do lado de fora do “armario”, Elin diz: “Esta ¢ a minha namorada”
(figura 11). Nesse momento, a superestrutura vigilante é rompida, enquanto as
duas namoradas caminham em direcdo a rua, de maos dadas para abrirem a porta
da escola (figura 12). Espaco escolar, esse, que serve de pano de fundo para
figurar também a superestrutura opressora que as (0s) alunas (os) vivem O grupo
de pessoas do lado de fora ndo sdo mais ameagadoras. A vigilancia cessa para
abrir espaco para cena em que as duas meninas caminham na rua, libertas em
corpos possiveis (figura 13). Nao ha limite ou fronteira fisica ou imaginaria no
caminho de Agnes e Elin. A porta do armario, por ora, foi fechada, e esta vazio.

Figura 10- A Abertura do “armario” Figura 11- A Saida do “armario”

Fonte: Moodysson (1998) Fonte: Moodysson (1998)

Figura 12- Corpos Libertos Figura 13- A Beleza Homoafetiva

Fonte: Moodysson (1998) Fonte: Moodysson (1998)
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Consideracdes Finais

O objetivo deste texto foi mostrar como a relacdo homoafetiva entre as
duas protagonistas do filme Amigas de Colégio sdo representadas a luz da teoria
Queer, Estudos culturais e Estudos de Cinema. Através da selecdo de cenas,
procurei mostrar como 0s elementos cinematograficos se entrecruzam com a
teoria a fim de expor 0s meus argumentos.

Conclui-se entdo que examinar as categorias de género, sexo e
sexualidade, é tentar desregular paradigmas e padrQes, arbitrariamente, pré-
estabelecidos por uma sociedade ainda engessada, encarcerada a essas hormas.
Com a andlise deste filme, espero ter contribuido para uma reflexdo sobre a
possibilidade de corpos libertos da vigilancia para que culminem na legitimacg&o
e validagdo do amor homoafetivo.
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Multiculturalismo e curriculo escolar: o rap como ferramenta pedagégica
para o empoderamento de mulheres negras e transformagdo social

Cristiane Barbosa Soares
Fabiane Ferreira da Silva

Rap e a mulher negra

O rap encontra-se envolto na cultura do Hip-Hop!, movimento que surge
nos guetos afro-americanos da cidade de Nova York entre o fim da década de
1960 e inicio dos anos 1970. O rap é uma musica caracterizada pelo seu discurso
ritmico com rimas e poesias, assim se torna um dos pilares fundamentais da
cultura do Hip-Hop (NAVARRO; RIBEIRO, 2012). Como musica é cantado por
uma(um) mestre de cerimdnias chamada(o) de MC que é acompanhado por um
disc jockey, denominada(o) Dj, que ¢ a(o) responsavel pelas bases instrumentais,
a “batida”, caracteristicas deste género musical.

Segundo Alexandre Guida Navarro e Antonio Ailton Ribeiro (2012), o
rap como musica ganha destaque na producdo fonografica ndo s6 pelos CD’s
gravados e lancados no mercado, mas, sobretudo, pelas tematicas que inscrevem
suas cangfes. Com a centralidade e visibilidade da internet, o rap toma forga e
ganha cada vez mais adeptas(os), as(0s) quais se identificam com as letras e as
rimas que traduzem as vivéncias e experiéncias daquelas(es) que as declaram

Praticamente, todos os temas discutidos pelos membros do
movimento Hip-Hop transformam-se em letras, passam a cantadas e
decoradas e se tornam instrumentos de formagdo politica para quem
assiste aos shows ou ouvem os CD’s produzidos, possibilitando,
assim, muitas vezes a construgdo de identidades relacionadas a
questdes étnico-raciais, classistas e periféricas (NAVARRO;
RIBEIRO, 2012, p. 104).
Como destaca Maira Neiva Gomes (2017), em seu artigo para o Geledés,
o rap é produto de sujeitos marginalizados socialmente, faz parte da cultura negra
que construiu a “musicalidade negra como resisténcia”, pois “como elemento
cultural de formacéo da identidade africana, a musicalidade foi um dos mais

importantes instrumentos de resisténcia a escraviddo” (GOMES, 2017).

! Hip-Hop — movimento cultural composto por trés elementos: Rap (a musica), Break (a
danga) e Grafite (a arte plastica).



No entanto, mesmo como um instrumento de resisténcia o rap inscreveu-
se no cenario musical como um género predominantemente masculino e, muitas
vezes, reproduzindo machismo e sexismo. Cansadas de serem meras
coadjuvantes e dispostas a combater 0s preconceitos ainda existentes na
sociedade, vozes femininas ecoam no rap e trazem em suas rimas igualdade,
reconhecimento e respeito como reivindicagdes. Um exemplo que merece
destaque diz respeito a trajetéria do grupo mais importante do rap nacional, o
Racionais MC's?, hoje com mais de 30 anos de carreira comecgou a ser agenciado,
nos dltimos 5 ou 6 anos, por uma mulher negra, a advogada Eliane Dias lider da
Boogie Naipe, produtora do grupo. Eliane Dias, até 2012 era conhecida apenas
como esposa do Mano Brown, o lider dos Racionais, hoje ela ocupa papel central
na banda e garante espaco para as rappers mulheres que passaram a abrir 0s
shows dos Racionais (BALSEMAO, 2017).

As mulheres sempre estiveram imersas no mundo do rap, descritas nas
suas letras ou nos bastidores, no entanto, precisavam de espagos para que suas
vozes e reivindicagdes ecoassem. Como destaca a MC Bebel Du Gueto, mulher
negra ha 12 anos no mundo do rap nacional, ao admitir em matéria do Geledés®
que percebendo todas as opressdes que sofreu por ser uma mulher cantando rap,
hoje vé uma evolugdo onde as mulheres estdo se impondo cada vez mais no
mundo do rap. Entretanto, destacou que ainda existem dificuldades para que o
trabalho feminino seja divulgado.

Atualmente este género musical conta cada vez mais com a presenca das
mulheres* e com projetos nos quais elas s&o as protagonistas. E neste cenario que
encontramos um coletivo de sete mulheres® ligadas ao rap que inauguram o

2 O Racionais MC's é um grupo brasileiro de rap que surgiu no final dos anos 80 com um
discurso que tinha a preocupacao de denunciar o racismo e o sistema capitalista opressor
que patrocinava a miséria que estava automaticamente ligada com a violéncia e o crime.
Biografia do site oficial do grupo (https://www.racionaisoficial.com.br/).

3 A voz do rap também é feminina, por Isabella Vilela para o Portal Geledés. Disponivel
em: https://www.geledes.org.br/voz-do-rap-tambem-e-feminina/.

4 Podemos conhecer algumas das mulheres envolvidas com o Rap BR a partir da matéria
de Mayara Rozario para o blog Raplogia sob o titulo “100 mulheres no Hip Hop que vocé
ndo pode deixar de conhecer em 2018”. Disponivel em: https://raplogia.com.br/mulheres-
no-hip-hop/.

5 Dj Mayra Maldijan, Tatiana Bispo, Drik Barbosa, Karol de Souza, Stefanie, Tassia Reis
e Alt Niss.
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projeto Rimas & Melodias, que d& voz as vivéncias de tantas mulheres, em
destaque as mulheres negras. Assim, a partir deste contexto da cultura musical,
entendemos que visibilizar o rap produzido por essas mulheres vai muito além
de reconhecer a poténcia de seus versos, mas perceber que, “quando pessoas
negras estdo reivindicando o direito a ter voz, elas estdo reivindicando o direito
a propria vida” (RIBEIRO, 2017, p. 45).

Construindo subsidios de empoderamento a partir de Rimas & Melodias

Empoderamento vem sendo (re)significado cotidianamente nas préaticas
sociais (SARDENBERG, 2006), aqui “significa um desafio para as relacbes de
poder existentes; representa a expansdo da liberdade de escolha e de atuacéo e o
aumento da capacidade de agir dos sujeitos sobre os recursos e decisdes que
afetam suas vidas” (MENEGHEL; FARINA; RAMAO, 2005, p- 570). Para as
mulheres negras pode significar a superacao das desigualdades de género e raga,
a partir do reconhecimento e enfrentamento de sistemas de opressdo sexista e
racista. A perspectiva tedrica que assumimos nao visa retirar o poder de uns para
dar a outros, pois com isso estaremos apenas invertendo a I6gica de opressdo e
ndo subvertendo-a, “mas sim uma postura de enfrentamento da opressdo para
eliminagdo da situag@o injusta ¢ equalizagdo de existéncias em sociedade”
(BERTH, 2018, p. 16). Como afirma Joice Berth

Empoderar dentro das premissas sugeridas é, antes de mais nada,
pensar em caminhos de reconstrucdo das bases sociopoliticas,
rompendo concomitantemente com o que esta posto entendendo
ser esta a formagdo de todas as vertentes opressoras que temos
visto ao longo da historia. Esse entendimento é um dos escudos
mais eficientes no combate a banalizagdo e esvaziamento de toda
a teoria construida e de sua aplicagdo como instrumento de
transformacdo social (BERTH, 2018, p. 16).

Nesse contexto, 0 termo empoderamento, enquanto teoria e prética,

envolve uma gama de ag¢des individuais e coletivas que questionam as relacbes
de poder que marginalizam e oprimem as minorias visando a mobilizacdo de
estratégias de superacdo das opressdes estruturais. Tal entendimento pressupde
compreender que o empoderamento precisa incluir mudancas individuais e
coletivas, conforme argumenta Joice Berth

Vale dizer que ha a importancia de se empoderar no ambito
individual, porém é preciso que também haja um processo
conjunto  no ambito coletivo. Quando falamos em
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empoderamento, estamos falando de um trabalho essencialmente
politico, ainda que perpasse todas as areas de formacéo de um
individuo e todas as nuances que envolvem a coletividade. Do
mesmo modo, quando questionamos o modelo de poder que
envolve esses processos, entendemos que ndo é possivel
empoderar alguém. Empoderamos a n6s mesmos e amparamos
outros individuos em seus processos, conscientes de que a
conclusdo s6 se dara pela simbiose do processo individual com o
coletivo (BERTH, 2018, p. 130).

A partir desses entendimentos, percebemos que o rap de Rimas &
Melodias se configura como um movimento de empoderamento individual e
coletivo. Desse modo, Rimas & Melodias expressa a emancipagdo social e
politica de um grupo de mulheres negras que ao retratarem suas vivéncias
individuais e coletivas estdo lutando por igualdade, reconhecimento e respeito.
Rimas & Melodias, iniciou como um projeto de sete mulheres ja conhecidas no
cenario do Hip-Hop em 2015 e que logo em uma semana de cypher® ja tinham
quatro videos no ar.

Figura 1- Capa do album de estreia

Fonte: Rimas e Melodias (2017)

Em seu primeiro EP, Rimas & Melodias apresenta sete faixas com
contetdo feminista e empoderador para a mulher negra. Nota-se a
intencionalidade das rimas logo na primeira musica que inaugura o album, pois
a faixa “Coroag¢do” termina com uma colagem e scratch do poema “Me Gritaron

6 A cypher no rap tem como obijetivo reunir MC's, sendo elas(es) de grupos ou
artistas solos, para rimas inéditas e com uma conexdo de palavras mais
complexas, com um DJ responsavel pelo beat.
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Negra!” da poetiza peruana Victoria Santa Cruz. As rappers imprimem ao longo
do EP suas marcas, seu protesto e seus discursos empoderadores para que as
mulheres negras lutem, amem-se, vivam e sobrevivam diante as imposicGes,
injusticas e opressdes. Assim, a ultima faixa, intitulada “Manifesto/Pule,
Garota”, conta com a participacdo da filosofa, ativista e feminista negra Djamila
Ribeiro que recita seus versos ao final da musica.

Figura 2- Cantoras/rappers de Rimas & Melodias

Fonte: Moura (2017)

Rimas & Melodias é composto por sete mulheres, sendo seis negras e uma
ndo-negra, as quais ja estavam imersas no mundo do rap. Com a imagem acima
podemos apresentar cada uma delas a partir da matéria da Mayara Rozario sobre
as 100 mulheres no Hip-Hop. Iniciamos na ponta esquerda da imagem, com a
rapper Stefanie que est& presente no cenario do rap desde 1997, a MC de Santo
André/SP é um dos grandes nomes do rap nacional. Logo ao seu lado temos a
cantora e compositora de rap e RnB Drik Barbosa, paulistana que comegou no
movimento frequentando batalhas de rap em 2007 e desde entdo é referéncia no
meio. Seguindo a fila, temos a cantora/rapper Tatiana Bispo, que comegou ha
musica como backing vocal e foi diversificando seu repertério a partir de projeto
com grupos de rap da zona leste de Séo Paulo, hoje se dedica ao RnB e ao Neo
Soul. No centro da fotografia esta Alt Niss, da zona sul de Sdo Paulo, que iniciou
sua carreira no rap € RnB aos 17 anos participando de backing vocal em varias
faixas até estrear sua carreira solo. Do centro para a direita temos a DJ Mayra
Maldijian, de descendéncia Armémia, que além de DJ é jornalista especializada
na cobertura do movimento Hip-Hop e produtora de contetido audiovisual. Ao
lado direito da DJ, temos a rapper Karol de Souza, nascida em Curitiba veio para
S&o Paulo e comecou a ter destaque no cenario do rap com suas producdes e
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discurso empoderador. Na extremidade direita da fotografia esté a cantora/rapper
Tassia Reis, nascida em Jacarei, regido Metropolitana do Vale da Paraiba,
explora sua versatilidade em cang¢des que vao do rap ao raggae. Sao sete mulheres
de diferentes contextos socioculturais que se encontraram para resistir, denunciar
e enfrentar os sistemas de opresséo.

Cabe destacar que 0 empoderamento individual e coletivo dessas cantoras
rappers ndo se da apenas nas rimas de suas musicas, mas também na estética.
Parece-nos inquestionavel que a estética configura-se como elemento importante
de dominacdo de grupos historicamente marginalizados, pois uma vez que se
estabelece “padrdes estéticos pautados pela hierarquizacdo das racas ou do
género, concomitantemente criamos dois grupos: o que € aceito e 0 que ndo é
aceito e, portanto, deve ser excluido para garantir a prevaléncia do que é
socialmente desejado” (BERTH, 2018, p. 92). Nessa perspectiva, o fenotipo
caracteristico da negritude é depreciado, deturpado e rejeitado. Sem dlvida, o
cabelo é um importante elemento estético de autoafirmagéo e autoestima para
qualquer mulher, mas, sobretudo, € instrumento de empoderamento para as
mulheres negras em razdo da estética branca como ideal de beleza. Berth ao
discutir as interseccdes de opressGes machistas e racistas que atravessam as
mulheres negras argumenta que:

esse estigma recai sobre 0s ombros de mulheres negras desde a
mais tenra infancia, pois nossos cabelos sdo alvo constante de
diversas injurias, rejeicGes e manifestacdes racistas, esteja ele
alisado ou natural. [...] Torna-se desde muito cedo, nossos
cabelos, um fardo dificil que ao longo do nosso crescimento e
desenvolvimento fisico, vai pesando cada vez mais e abala a
percepcdo da nossa identidade, pois independente de nossas
escolhas estéticas e dos cuidados que temos com eles, 0s
preconceitos raciais, esteredtipos e clichés que foram implantados
com a finalidade de ridicularizar esses atributos, permanecem
solidificados no senso comum da opinido puablica e necessita de
um arduo trabalho de ressignificacdo para libertar mulheres
negras dessas estratégias de desqualificagdo da estética negra
(BERTH, 2018, p. 94-95).

No entanto, esta discussdo alia estética e politica, como nos explica bell
hooks, “muitos(as) jovens negros(as), quando pararam de alisar o cabelo,
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perceberam o valor politico atribuido ao cabelo alisado como sinal de reveréncia
e conformidade frente as expectativas da sociedade” (HOOKS, 2014). Ainda em
seu artigo “Alisando o Nosso Cabelo” explica que durante anos de 1960,
inicialmente nos Estados Unidos, os penteados naturais eram associados a
militancia politica, eram o simbolo da resisténcia.

Durante os anos 1960, os negros que trabalhavam ativamente para
criticar, desafiar e alterar o racismo branco, sinalavam a obsessao dos negros com
o0 cabelo liso como um reflexo da mentalidade colonizada. Foi nesse momento
em que os penteados afros, principalmente o black, entraram na moda como um
simbolo de resisténcia cultural a opressdo racista e fora considerado uma
celebracdo da condi¢do de negro(a) (HOOKS, 2014).

Com isso, percebe-se que o cabelo é simbolo estético e ato politico que
demonstra o poder de emancipagdo das mulheres negras frente ao padréo de
beleza imposto.

Feitas essas consideracdes iniciais sobre Rimas & Melodias passamos a
analisar a misica “Manifesto/Pule, Garota”, faixa que fecha o seu EP’ de estreia
e conta com a participacdo da Djamila Ribeiro, importante fil6sofa, pesquisadora
feminista e ativista negra do contexto atual, que recita alguns versos no final da
musica.

Tratando-se de rap, temos uma longa cadeia de rimas que compde a
musica analisada, 6 versos e a saida com os versos de Djamila que expressam o
sentimento resumido dos versos cantados. Assim, destacamos alguns dos versos
que, de certa forma, resumem a cangdo e nos possibilitam discutir importantes
pautas feministas e 0 empoderamento da mulher negra através do rap.

Os alarmantes indices de violéncia contra a mulher, que incluem a
violéncia fisica, sexual, psicoldgica, patrimonial, moral, dentre outras, colocam
a violéncia de género como pauta das lutas feministas. Conforme destaca Diva
do Couto Muniz:

7 Extended play (EP) é uma gravagdo em disco de vinil, formato digital ou CD que é longa
demais para ser considerada um single e muito curta para ser classificada como um album
musical.
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Os atos de violéncia — sexual, fisica, moral, psicoldgica e
patrimonial — contra as mulheres expressam o exercicio de poder,
opressdo e dominagdo masculinas. Encontram-se abrigados
na/pela l6gica sexista, configuradora da cultura machista. Nao por
acaso, como defendem as feministas, o sexismo precisa ser
denunciado, exposto, demonstrado, desterritorializado, para ser
destruido (MUNIZ, 2017, p. 38).

Tal postura feminista pode ser percebida nas rimas, a seguir apresentadas,
as quais denunciam os relacionamentos abusivos a que no6s mulheres
somos/estamos submetidas, muitas vezes sem perceber, relacionamentos estes
que depreciam, silenciam e dominam as mulheres.

Ele vem comendo sua mente na pressdo psicolégica / Na relacéo te

deprecia e isso ndo tem légica / E vocé acredita em cada palavra dita /

Perdendo sua identidade, de si ja desacredita / Ndo é mais a mesma fita,

mas ndo consegue enxergar / Do jeito que ta ndo da, a que ponto cé vai

chegar / Até quando vai aceitar, vai acatar o que ele impde, ele nédo
propGe / Sem direitos, mas aqui a gente se opde / Capaz de te fazer sentir

errada, manipulador / Se soubesse que era cilada fugia da dor / Pra mim

isso ndo € amor, quem ama ndo pde medo, aponta o dedo / Com vergonha

vocé guarda seus segredos / Quem devia te acolher, te dar abrigo, ser
amigo / Embaixo do mesmo teto, vivendo com o inimigo / T4 correndo

perigo sem coragem de renunciar / Esse som é pra anunciar, gaslighting é

a dendncia — [Verso 1].

A rima aqui serve de alerta e elucidagdo sobre a violéncia de género
naturalizada nos relacionamentos conjugais baseados na cultura machista e
sexista. Por isso € preciso problematizar, desnaturalizar as relagfes desiguais, as
opressdes e 0s atos de violéncia que constituem os relacionamentos abusivos.
Como destaca Fernanda Hampe (2016, p. 17), os feminismos “ajudam a estranhar
a vida, a forma com que o poder normativo incide sobre a vida de todos e todas,
de forma tao capilar que aparenta uma suposta natureza”.

Os versos que inscrevem esta can¢do nos convidam a estranharmos os
modos de ver nossos relacionamentos conjugais, trazendo uma das pautas da
agenda feminista atual a dendncia do gaslighting. O trecho acima expfe o
gaslighting, que se configura como “uma espécie de jogo de manipula¢do mental
no qual o ‘equilibrio mental’ da mulher é colocado em questao a fim de interditar
sua fala” (SILVA, 2019, p. 28), ou seja, trata-se de uma forma muito eficaz de
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manipulacdo capaz de fazer com que a mulher sinta-se errada, o que da ao
parceiro abusivo muito poder. Ao mesmo tempo o trecho acima vai alertando as
mulheres para que possam se conscientizar sobre a violéncia que estdo sofrendo
na direcdo de empoderar-se para romper com essa Opressao.

Além disto, os versos dessas sete mulheres denunciam os padrBes
impostos aos corpos, ainda mais aos corpos femininos que devem ser inscritos
em normas de extrema vigilancia da sociedade e tomados como propriedades
masculinas. Continuamos nas articula¢es da agenda feminista, visto que o alerta
¢ sobre o corpo ser politico e, assim, cerceado de discursos e normas que 0
produzem (HAMPE, 2016).

Querem saber quanto eu peso / Querem saber quanto eu me¢o / Eu néo

quero nem saber (foda-se) / Digo isso nos meus versos (vai) / Minha sina

¢ manifesto, pelas mina / Meu protesto, minha rima / O padréo te
contamina / Eu t6 no Rap ou no Miss Universo? / Decida, ou eu ou minha

autoestima / Qual das duas vai querer fuder? — [Verso 2 — parte 1].

A ditadura da beleza e as naturalizagBes que inscrevem a producgéo das
masculinidades e feminilidades centram-se em modelos de corpos desejaveis e
esteticamente magros, depilados, sem marcas, sem rugas, Ou Seja, O
envelhecimento, a gordura e a negritude podem ser consideradas marcas que
desviam os sujeitos da busca pelo corpo perfeito. Uma vez na busca por este
padrdo as mulheres, principalmente as mulheres negras que ndo podem esconder
as marcas da negritude, autodepreciam-se e viram reféns de procedimentos
estéticos que as possam manter jovens e embranquecidas. Como destaca, Nilma
Lino Gomes (2012, p. 2), “o cabelo e o corpo sao pensados pela cultura” e, neste
sentido, o feminismo vem nos conscientizar e romper com a ldgica estruturante
de opressdo que inscreve um modelo de corpo universal.

Jano verso 2 e 3 da cangdo elas denunciam a “cultura do estupro”, na qual

a culpa é da mulher que ndo se cuidou adequadamente. Conforme destaca
Fernanda Hampe (2016, p. 19),

ora acusada de usar roupas que sao provocantes, roupas que ndo
sdo adequadas as mulheres de boa reputagdo, ora por estar em
lugares em que ndo pode transitar, ora por estar bébada e assim
assumir o risco, enfim, explicacBes que nos informam que ndo
temos liberdade de circular pela cidade, ndo temos autonomia
corporal, e somos constantemente ensinadas de que a violéncia é
inerente ao masculino e que cabe a n6s mulheres, ensinarmos as
nossas filhas e filhos: “Prendam suas cabritas, pois meu bode esta
solto”.
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Os trechos em destaque evidenciam o exercicio da violéncia e poder, visto
que ndo ha consentimento, ha somente o uso da forca para oprimir e desculpas
machistas e sexistas para culpabilizar a vitima.

Foi o estopim, sua mdo sem sim / Pegando em mim / Na maldade / Ndo

tem que ser assim / Mas se eu for dar um fim / N&o respondo por mim /

Da minha parte! — [Verso 2 — parte 2].

Quantas delas morrem nos abortos / A culpa / Do estupro vai pra roupa

que cé usa / Em ditadura de beleza, dita a dura realidade / Nascer mulher

certeza que vao te chamar de louca/ Tenta calar sua boca, beijar sua
boca a forca / Questionam nossa forca, nos oprimem com forca — [Verso

3 —parte 2].

Assim, rimas e mais rimas sdo cantadas em busca de um empoderamento
individual e coletivo, da construcdo de uma rede de colaboracdo feminista na
perspectiva da sensibilidade, sororidade e posicionamento politico para enfrentar
as multiplas express@es da violéncia.

O dltimo verso cantado, verso 6, retrata ainda mais a realidade das
mulheres que vivem imersas no medo diario diante das injusticas. Para que
tenhamos a percepgdo de sua poténcia destacamos o verso 6 na integra, pois é
necessario sentir a forca que ele carrega.

Eu me sinto insegura, meu comportamento muda/ Olha sé que loucura,

eu vivo com medo/ Sociedade injusta, essa cidade me assusta/ Mas sou

do tipo que luta, eu cansei de ter medo/ Eu me lembro da Claudia
arrastada na rua, de Porcos na viatura e flores na sepultura/ Sinto 6dio

por dentro, trago conhecimento/ Sou empoderamento, eu mantenho a

postura/ Eu me lembro de véarias, que vocés esqueceram, é Noiz no fio da

navalha, desde o navio negreiro, mas/ Minha voz néo se cala, e pro seu
desespero/ Eu t6 afiando a navalha, eu ja nem sei o que é medo!/ Eu ja

nem sei o que é medo — [Verso 6].

Carregado de significado para as mulheres, sobretudo para as mulheres
negras, tais versos revelam o poder da denuncia, a for¢a de romper o siléncio e
levar para demais mulheres a coragem necessaria para que se afastem de
situacBes e parcerias toxicas. No entanto, tal atitude ndo é fécil visto a
constituicdo de nossas subjetividades tdo imersas nos processos que colonizaram
e ainda colonizam nossos entendimentos, saberes, vivéncias e assim inscrevem
nossos siléncios.

Segundo o Atlas da Violéncia de 2018, “uma das principais facetas da
desigualdade racial no Brasil é a forte concentracdo de homicidios na populacéo
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negra” (CERQUEIRA, 2018, p. 40). E quando falamos de violéncia contra a
mulher os dados séo estarrecedores visto que no periodo de 10 anos, de 2003 a
2013, o indice de homicidios de mulheres brancas caiu 9,8% ja o homicidio de
mulheres negras aumentou 54,2% no mesmo periodo. Neste cenario, sdo as
mulheres negras que de forma acentuada sentem o impacto das estruturas racista
e sexista as quais colocam a mulher negra em condicdo subalterna e passivel de
violéncia e objetificacdo.

No entanto, ndo bastassem os seis potentes versos carregados de dentincia
em busca da emancipacéo, as palavras de Djamila Ribeiro encerram esta obra
nos convidando a romper siléncios como forma de cura e assim descortinar
aquilo que é mais lindo em cada uma de nds.

Por fim....
Romper siléncios é o primeiro passo para a cura/ Quanto tempo vocé nao
escuta o som da prépria voz?/ Por medo de incomodar, a gente cala as
justicas / Mas da pra promover mudancas no conforto?/ Assumimos,
entdo, que trazemos narrativas de incomodo/ Queremos que nossas
palavras cortem como navalha a sua indiferenca/ Deixe a sua
consciéncia intranquila, cause conflitos e tempestades/ Eparrei!
/Desconforto € incdmodo necessario / O som das nossas rimas vai
perturbar o teu sono /Desestabilizar a sua calma/ E ao mesmo tempo
mostrar a n6s a forca da quebra /A felicidade de se autodefinir /Sim, vou
olhar para mim/ E desta vez vou gostar do que eu vejo /E direi para mim
0 quanto eu sou incrivel/ Vou falar, gritar e me emocionar quando
enxergar Dandara em mim/ E essa voz vai ser coletiva, vai ultrapassar
fronteiras, tirar a venda dos meus olhos/ Concei¢cdo Evaristo um dia
disse: “Nossa voz estilhaca a mdscara do siléncio™/ Entdo fale,
destranque, desague/ Da medo, eu sei, mas fale/ As vezes a gente acha
que o muro é muito alto/ Mas pule, garota/ Vocé ndo vai nem arranhar
os joelhos. [Verso de saida: Djamila Ribeira].

Angela Davis, em seu livro Mulheres, Cultura e Politica, nos chama
aten¢do que “o processo de empoderamento ndo pode ser definido de forma
simplista de acordo com o0s interesses especificos de nossa propria classe.
Precisamos aprender a erguer-nos enquanto subimos” (DAVIS, 2017, p. 20). E é
isso que “Manifesto/Pule, Garota” nos permite refletir, através das rimas, vozes
e beats essas sete mulheres que ddo voz ao Rimas & Melodias mostram que com
a colaboragdo e apoio de outras mulheres a emancipagéo € possivel.
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O rap no curriculo escolar

A utilizacdo do rap como artefato pedagdgico em sala de aula implica
questionar aquilo que é permitido ou proibido no curriculo escolar, quem pode
ser representado, qual discurso é legitimado, quais manifestac@es culturais séo
valorizadas. Conforme destaca Silva (2004), o curriculo é resultado de uma
selecdo, ou seja, é resultado de escolhas feitas pelos sujeitos que o organizam,
com base nos conhecimentos e valores que consideram importante. Portanto, ndo
existe neutralidade nesse processo, a selecdo de conteildos implica em escolhas
gue estdo estritamente relacionadas com o tipo de sujeito que se deseja formar,
com o modelo de sociedade que se quer construir, “afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo. [...] as
teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado importante
justamente a partir de descrigdes sobre o tipo de pessoa que elas consideram
ideal” (SILVA, 2004, p. 15).

Nessa perspectiva, o curriculo é uma questdo de poder (de escolhas com
base em  determinadas intencionalidades), uma  questdo  de
identidade/subjetividade (formagdo de sujeitos) e uma questdo de saber. Para
Silva (2004, p. 15-16),

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que 0
conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.

Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.

Considerando esses entendimentos cabe indagar qual curriculo tem sido
pensado, produzido e colocado em operacionalizacdo no contexto escolar.
Sabemos que na maioria dos curriculos hd a esmagadora presencga de saberes e
culturas hegemonicas. Desse modo, as histérias, as culturas e as vozes dos grupos
minoritarios e/ou marginalizados sdo silenciadas nos curriculos escolares e
quando aparecem fazem parte do “curriculo turistico” (SANTOME, 1995),
tratados pontualmente em unidades didaticas isoladas ou em dias especificos,
muitas vezes de forma estereotipada e ambigua. Tais discursos e praticas ndo dao
conta da complexa diversidade cultural que marca as sociedades
contemporaneas, decorrentes das diferencas de género, raga, etnia, sexualidade,
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classe social, religido, geragdo, dentre outros aspectos, bem como, das
desigualdades produzidas a partir dos marcadores sociais da diferenca.

Nessa perspectiva, um curriculo multiculturalmente orientado, que
considera e legitima a pluralidade cultural, é capaz de colocar em suspensdo a
heterogeneidade cultural, devendo expressar pressupostos tedricos e estratégias
de combate a todas as formas de opressao, violéncia, preconceito e discriminacéo
a que determinados grupos minoritarios e marginalizados tém sido submetidos
(MOREIRA; CANDAU, 2008). Conforme argumentam Moreira e Candau
(2008), no contexto da educagdo o multiculturalismo

[...] envolve a natureza da resposta que se da nos ambientes e
arranjos educacionais, ou seja, nas teorias, nas praticas e nas
politicas. Multiculturalismo em educacdo envolve, ainda, um
posicionamento claro a favor da luta contra a opressdo e a
discriminagdo a que certos grupos minoritarios tém,
historicamente, sido submetidos por grupos mais poderosos e
privilegiados. Nesse sentido, multiculturalismo em educacédo
envolve necessariamente, além de estudos e pesquisas, acles
politicamente comprometidas. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.
7).

Desse modo, um curriculo multiculturalmente orientado ndo se silencia
diante das opressoes, violéncias e desigualdades, mas opera para transformar as
relacbes sociais, para modificar as percepcfes que 0s sujeitos possuem de si e
dos outros. O rap é uma potente estratégia para envolver as(os) alunas(os) em
discussBes sobre género, sexualidade, raca, classe, com vistas ao enfrentamento
dos sistemas de opressdo. Mais do que nunca percebemos a urgéncia de criarmos
novos padrdes de civilidade e o curriculo escolar é um lugar privilegiado para a

formac&o de sujeitos comprometidos com a igualdade e justica social.

“Vou falar, gritar e me emocionar quando enxergar Dandara® em mim”: o
rap como uma ferramenta de afirmacao e resisténcia

8 Dandara foi esposa de Zumbi e, como ele, também lutou com armas pela libertacéo total
das negras e negros no Brasil; liderava mulheres e homens, também tinha objetivos que
iam as raizes do problema e, sobretudo, ndo se encaixava nos padrdes de género que ainda
hoje s&o impostos as mulheres (ARRAES, 2014).
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Neste texto, destacamos a poténcia do rap nacional pela voz das mulheres,
género musical que vem ocupando espaco de destaque pela evocacdo de
historias, resisténcias e lutas das mulheres negras brasileiras. O rap é o
rompimento da fronteira da invisibilidade a partir da anunciagdo das vivéncias
das mulheres neste campo de producdo musical.

Desta forma, o rap torna-se um importante artefato cultural e pedagégico
que colabora ativamente para a constituicdo de identidades e subjetividades.
Destacamos as mulheres negras, visto a estrutura racista e sexista que inscreve a
sociedade e que impde as mulheres negras espagos subalternos e relacionamentos
depreciativos que as sexualizam e as invisibilizam enquanto mulheres.

O rap pode constituir-se em instrumento de empoderamento social para
as mulheres que ainda ndo enxergam em si sua histéria. E quando o rap é
anunciado por mulheres que denunciam a violéncia diaria que é imposta a elas e
as outras mulheres, este “som” carregado de significados ao interpelar outras
mulheres configura-se como artefato potente de reflexao e transformacéo social.

Assim, defendemos o rap como um artefato cultural e pedagégico potente
na luta contra a opressdo e violéncia que as mulheres sdo submetidas
cotidianamente. Desejamos que as rimas e melodias do rap produzido por
mulheres incentive discussdes, estudos e pesquisas sobre as relagbes desiguais e
as opressdes de género, instigando préaticas pedagdgicas democréticas no
contexto da escola, na direcdo de contribuir com a construgdo de uma sociedade
com mais justica e igualdade de género em articulagdo com outros marcadores
sociais. Esperamos que este texto, no qual expressamos nosso posicionamento a
favor de curriculos multiculturalmente orientados para atuar, intervir e
transformar a dindmica social, sejam cada vez mais uma realidade no contexto
escolar.
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Sexualidade e Deficiéncia: apontamentos sobre a educagdo sexual na escola
inclusiva

Ana Claudia Bortolozzi Maia
Teresa Vilaca
Introducéo

A diversidade humana é algo evidente. Apesar de todos os esforcos
sociais para homogeneizar as pessoas, a luz de um padrio considerado “normal”
e “melhor”, o cotidiano insiste em revelar as multiplas formas de sermos sujeitos
Unicos. Questdes de género, estética, caracteristicas do corpo humano, a
presenca ou auséncia de deficiéncias sdo condi¢des que geram uma grande
variabilidade e em cada uma dessas condicGes, hd inimeras variaveis que nos
constituem como uma ou outra pessoa.

Partimos de um pressuposto tedrico que considera a pluralidade da
sexualidade levando, em certa medida, ao entendimento de que ndo ha um
conceito de mulher ou homem, mas de mulheres e homens, assim como ndo ha a
sexualidade, mas as sexualidades e, também na mesma direcdo, ndo ha a
deficiéncia, mas as deficiéncias. Este texto pretende discorrer, ja adiantando a
dificuldade de uma generalizagdo, a complexa relacdo entre essas pluralidades:
as sexualidades e as deficiéncias.

A construcdo da identidade e as deficiéncias como fendmenos sociais

A deficiéncia é parte da identidade de uma pessoa, tal como outros
marcadores sociais: género, etnia, geragdo. Optamos por dizer “alguém com
deficiéncia”, ao invés de “alguém deficiente”, para sinalizar que a deficiéncia faz
parte da vida, mas o ser humano ndo se resume a ela. Tampouco isso quer dizer
que ter uma deficiéncia, especialmente em um periodo prolongado da vida, é uma
mera caracteristica externa da pessoa, pois o fato dela existir, assim como o fato
de ser mulher ou homem, de ser branco(a) ou negro(a), de ser uma crianga ou
um(a) idoso(a), reine diferentes condi¢Bes na construcdo da subjetividade em
diferentes contextos.

A subjetividade, segundo Aita e Facci (2011, p. 44), é conceituada pelos
pressupostos da psicologia histérico-cultural, como algo particular e Unico,
embora sua génese ocorra a partir do modo como 0 sujeito se apropria das
relac6es sociais em que ele se desenvolve. Segundo essas autoras, a subjetividade



“se constitui conforme o sujeito internaliza, subjetiva, as relacfes sociais que sdo
externas a ele, num processo dialético entre o interno e o externo”.

Para Ciampa (2004, p. 64), o ser humano se constitui pela expressao da
sociedade e sua identidade existe enquanto movimento e processo; compreende
e transforma a realidade e cria as prdprias condicdes de identidade,
transformando-se ao longo de sua existéncia. Dizendo de outro modo, ndo se
nasce com ‘“uma” identidade nata; as alternativas de identidades vao se
construindo diante do contexto em que se vive. Nessa perspectiva, a construcdo
subjetiva das identidades ocorre na relacdo com a realidade; o conhecimento de
si mesmo ocorre pela experiéncia diante do outro: grupos sociais, culturas, etc..
Ou seja, a identidade é um fenémeno social em que imbricam fatores biol6gicos
e psicolégicos. Do mesmo modo, podemos dizer que a deficiéncia também o é.

O conceito de deficiéncia extrapola as caracteristicas organicas, na
medida em que se constitui em um contexto social e histdrico, sobretudo, nas
sociedades capitalistas em que ser funcional e normal é sinbnimo de ser
produtivo. Entendemos, portanto, a deficiéncia em um “modelo social/cultural”,
na medida em que ter ou ndo “uma deficiéncia” esta diretamente relacionada ao
contexto social, politico e econémico, que garante (ou ndo) a cidadania e a
possibilidade de insercdo plena na sociedade (FONTES, 2016; MAIA, 2011;
SIEBERS, 2008).

A compreensdo da “deficiéncia” como um impedidito para o
desenvolvimento de aptiddes cognitivas, para inser¢fes sociais plenas, para a
capacidade produtiva no ambito econémico e, ainda, para a reproducgdo e/ou
constituicdo de familia, etc. existe porque toda a sociedade é organizada a partir
de padrdes definidores de normalidade e os padres considerados atualmente
“normais” tém muito mais a ver com concepg¢des econdmicas e politicas, do que
com as humanitarias e, por isso, as pessoas com deficiéncia vivem
marginalizadas e discriminadas diante de expectativas sociais (MAIA, 2011;
SIEBERS, 2008).

Omote (2004) explica que para compreendermos a deficiéncia como um
fendmeno social, isto &, a percepcao social de que esta seria uma condi¢do de
descrédito, & preciso considera-la como um impeditivo a possibilidade de
corresponder as “expectativas normativas”, dai a representagao de “desvio”, um
fendmeno social que, segundo este autor, evidencia “o carater negativo atribuido

156



a determinadas qualidades de uma pessoa (atributos, comportamentos ou filiacdo
grupal), com base nas quais esta ¢ desacreditada e segregada” (p. 291).

Assim, diferengas substanciais no corpo humano que sdo exibidas e
julgadas como desviantes em uma sociedade, agrupam varios tipos de condi¢des
que chamamos de “deficiéncias”. A deficiéncia aqui ¢ um “estigma” que marca
a existéncia da pessoa em varios sentidos. Entendemos por estigma o conceito
proposto por Goffman (1988), em que as “marcas” que simbolizam algo diferente
ou desviante no sujeito, representam uma condicgao de descrédito social, quando
julgada socialmente em funcdo de um padrdo de normalidade e, assim, essas
pessoas estigmatizadas pela deficiéncia seriam consideradas inferiores porque
seriam julgadas fora desse padréo.

Em uma relagdo de médo dupla, a sociedade julga a “deficiéncia” como
uma condicdo desvantajosa e 0 sujeito que vive a deficiéncia, internaliza o
sentido de menos valia. Dai, podemos dizer que a identidade de uma pessoa,
quando nela h& algum tipo de limitagdo motora, intelectual, fisica, sensorial,
maltipla, etc. é construidas a partir da representacdo interna das condic8es
externas do que representa ter (ou ndo) tal deficiéncia. Que condi¢des objetivas
existem que colocam o sujeito com deficiéncia em uma condicdo estigmatizada
pela diferenca? Que condic¢Bes desvantajosas existem e por qué?

Tudo isso para dizer que, quando uma pessoa se reconhece “alguém com
deficiéncia”, essa deficiéncia é socialmente construida e sua identidade reflete
essas consideracoes. Dai que € improvavel que na nossa cultura alguém deseje
ter uma deficiéncia, ou ter um(a) filho(a) com deficiéncia e se ela ocorrer,
também é improvavel gque esse acontecimento resulte em uma identidade cuja
condicdo dessa diferenca seja uma somatdria positiva na sua subjetividade.

No campo da sexualidade, 0 mesmo vai ocorrer, pois sexualidade é
produto de uma construcdo social e histérica, mas ndo pretendemos aprofundar
exatamente essa questdo, e sim a relacdo da sexualidade e das identidades
flexiveis, resultados e resultantes da histéria de alguém com deficiéncia. E qual
¢ essa deficiéncia? Quando ela se manifestou? Ao nascimento? Na infancia ou
na vida adulta? Em que condic¢8es? Foi abruptamente? Que niveis de apoios ela
gera? E uma deficiéncia estavel ou progressiva? Que condigo de acessibilidade
existe no entorno? Que condigBes sociais e econdmicas a determinam ou
facilitam a minimizacdo de suas limitagdes?  Que outras condicGes
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estigmatizantes fazem parte da identidade que acentuam ou ndo as dificuldades
agregadas a deficiéncia?

Essas questdes nos levam a outras reflexdes: E possivel comparar (no
sentido de vantagem ou desvantagem social) uma pessoa com deficiéncia fisica
que faz uso de cadeira de rodas, homem, jovem, magro, branco, heterossexual e
rico a outra que também seja cadeirante, mas uma mulher, idosa, obesa, negra,
homossexual e pobre? Infelizmente, a resposta parece ser “ndo”, pois nesse
exemplo acima, sdo varias as condicdes estigmatizantes e desvantajosas somadas
as determinadas limitagdes impostas pela deficiéncia fisica. Evidentemente que
a deficiéncia fisica sera uma das constituintes da identidade, entretanto, é preciso
reconhecer as varias outras condi¢des, ainda mais desvantajosas na nossa
sociedade machista, homofobia, gerontofobia, gordofobica, etc.

Ndo é possivel generalizarmos, portanto, e resumir toda essa
complexidade a “deficiéncia”. Ou a um assunto que seja a “sexualidade das
pessoas com deficiéncia”. Por isso, neste texto, vamos enfatizar as condi¢des
sociais limitantes que reproduzem um ciclo de preconceito que se tornam
barreiras atitudinais para as pessoas com deficiéncias exercerem o direito de sua
expressdo afetiva, sexual e reprodutiva.

Sexualidades e Deficiéncias

Uma sociedade inclusiva deve respeitar o principio da equidade e
reconhecer 0s direitos de todos(as) em varias esferas da vida: educacional,
laboral, social e sexual e é sobre os direitos sexuais e a expressao da sexualidade
que comentaremos neste texto.

Em primeiro lugar, precisamos lembrar que quando falamos de
sexualidade, tratamos de um fendmeno muito abrangente. E mais que “fazer
sexo0” e representa um erotismo que ndo deve ser restrito & genitalidade. E um
conceito muito amplo que inclui as praticas sexuais, as sensagdes, 0s sentidos, 0s
costumes, 0s sentimentos, etc. Constitui-se na subjetividade individual, mas tem
uma dimensdo humana coletiva (ANDERSON, 2000; MAIA, 2011; KATZ;
LAZCANO-PONCE, 2008), na medida em que é construida social e
historicamente.

Dizendo de outro modo, a sexualidade/erotismo existe como sensac@es
prazerosas em diversas partes do corpo (ndo somente nas genitalias ou nas
relacbes sexuais); existe na infancia, na adolescéncia e em todo o
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desenvolvimento humano. Além disso, inclui também a identidade de género, as
expressdes de masculinidade e feminilidade, os sentimentos de amor, os afeto,
etc. E, toda essa expressdo do erotismo, por ser um fendbmeno humano, é
construida social e historicamente, ou seja, é relacionada as regras, aos valores,
as expectativas, aos principios e as normas de determinados grupos sociais e
culturais que mudam com a histérica (ANDERSON, 2000; HEIGHWAY;
WEBSTER, 2008; MAIA, 2011; SCHWIER; HINGSBURGER, 2007).

Toda a sociedade cria expectativas para a sexualidade das pessoas:
padroniza o que naquela cultura considera ser “normal” e relaciona isso a uma
ideia de “felicidade perfeita”, forca em varios sentidos para que as pessoas
correspondam tais padrdes; julga, pune os desviantes, por exemplo, ser
heterossexual, magro(a), alto(a), casar, ter filnhos(as), fazer sexo, sentir orgasmo,
etc. E quando as pessoas tém deficiéncia? Como ocorrem as expectativas sociais?

Crencas e esteredtipos sociais sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia
Sabemos que as crengas sociais sdo importantes disparadores de atitudes

desfavoraveis em relagdo a sexualidade das pessoas com deficiéncias. Essas
ideias, ndo verdadeiras, mas tomadas como tal, sdo propagadas e reforcam o
preconceito social (ANDERSON, 2000; GIAMI, 2004; KAUFMAN;
SILVERBERG; ODETTE, 2003; MAIA; RIBEIRO, 2010).

Neste sentido, Franca-Ribeiro (2012), Maia (2011) acreditam que 0s
impedimentos para a expressdo da sexualidade entre pessoas com deficiéncia,
sdo mais sociais que organicos. Representacdes, preconceitos e ideias
equivocadas divulgadas socialmente acabam por alimentar uma concepgdo de
sexualidade atipica as pessoas com deficiéncia.

Ha dois grandes mitos opostos que frequentemente sdo explicitados:
acreditar que sexualidade das pessoas com deficiéncia manifesta-se de maneira
ausente, angelical, ingénua e infantil - chamada aqui de “assexualidade” ou que
ela ¢ aberrante, exagerada, exacerbada, chamada aqui de “hipersexualidade”
(ANDERSON, 2000; GIAMI, 2004; HEIGHWAY; WEBSTER, 2008;
KAUFMAN; SILVERBERG; ODETTE, 2003; MAIA; RIBEIRO, 2010;
SCHWIER; HINGSBURGER, 2007).

Por um lado, entender a sexualidade como algo “infantil” é um modo de
diminuir o potencial erético dessas pessoas e nao colaborar para o
desenvolvimento emocional e social que Ihes deem autonomia que se espera na
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vida adulta. Ainda que alguns comportamentos sexuais das pessoas com
deficiéncia possam ser considerados inadequados, exibicionistas, desregrados e
que ndo correspondem as regras sociais, isso ndo faz essas pessoas serem
desprovidas de sexualidade e/ou terem um corpo ausente de desejos eréticos
(MAIA; RIBEIRO, 2010).

Por outro lado, entender que a sexualidade das pessoas com deficiéncia é
exagerada e aberrante € uma concepcdo decorrente da observacdo de
comportamentos grotescos, geralmente ocorridos publicamente e essa
visibilidade refor¢a uma crenca de que o desejo sexual é “exagerado” por ser
relacionado a deficiéncia. Mas sabemos que, expostas aos meios educativos
sobre a aprendizagem das regras sociais e ao desenvolvimento das habilidades
sociais necessarias no convivio, as pessoas com deficiéncia podem aprender a
expressar seus sentimentos e desejos sexuais — iguais aos de todos(as) — de um
modo socialmente saudavel e gratificante (MAIA; RIBEIRO, 2010; VILELA,
2016).

Outros mitos associados a ideia de “assexualidade” ou “hipersexualidade”
também dificultam o exercicio da sexualidade de pessoas com deficiéncia, tais
como acreditar que por terem deficiéncia ndo conseguirdo manter vinculos
amorosos, que por serem desviantes dos padrdes definidores de normalidade néo
despertariam o interesse erdtico de outras pessoas, que ndo saberiam fazer sexo
ou esse seria insatisfatorio ou arriscado. Ainda, hé crencas de que as pessoas com
deficiéncia ndo deveriam receber educagdo sexual por serem “assexuadas” e ndo
precisarem, porque ndo se beneficiariam dela, ou ainda, porque falar sobre isso
poderia despertar os “instintos aberrantes” (ANDERSON, 2000;
COUWENHOVEN, 2007; GIAMI, 2004; HEIGHWAY; WEBSTER, 2008;
MAIA; RIBEIRO, 2010).

As discussdes sobre as ideias pré-concebidas que direcionam as atitudes
sociais diante da sexualidade das pessoas com deficiéncia indicam que ndo sdo
exatamente as condicGes especificas das deficiéncias que levam as possiveis
dificuldades na vivéncia da sexualidade, mas as condic¢des sociais que colaboram
para essa expressao como, por exemplo, uma deficitaria educacdo sexual (MAIA;
VILACA, 2017).

Se as pessoas com deficiéncia sdo sexuadas, se tém o direito de
expressarem seus desejos e viverem relacionamentos amorosos, por que essa €
uma questdo tdo polémica? Por que a sexualidade delas é vista como algo
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“diferente”, “complexo”, “aterrorizante”? Por que ainda prevalece a omissdo de
educadores (as), profissionais, familiares em assumir a educacdo sexual
inclusiva?

Nossa hipotese € que historicamente se construiu uma representacdo sobre
a sexualidade e deficiéncias, a partir de preconceitos que alimentam as crengas
de uma sexualidade problemética em funcdo da deficiéncia, e isso gera um ciclo
vicioso: a sociedade mantém preconceitos e crengas a partir de desinformacdes
sobre as potencialidades sexuais de pessoas com deficiéncia. Diante dessas
crengas, negam a sexualidade da pessoa com deficiéncia, seja considerando-a
“atipica” ou ausente. E por esse motivo, ndo se oferece educagdo sexual para
essas pessoas, porque “elas ndo entenderdo”, porque “elas ndo precisam, ja que
sdo assexuadas”, ou ainda porque “¢ melhor ndo falar sobre isso, para nio
despertar ou incentivar o desejo” (Ver figura 1).

Figura 1 - Ciclo das atitudes em relacéo a sexualidade das pessoas com
deficiéncia.

Preconceitos, mitos e crengas
decorrentes da desinformacgao.

Julgamento social de uma
sexualidade desviante; atribuigao
causal entre comportamentos
sexuais inadequados e a
deficiéncia.

Negagdo da sexualidade: "e
diferente "ou "nem existe".

Pessoas com deficiéncia N —
_tém expressdes sexuais educacéo em sexualidade
inadequadas socialmente, (porque s#o "assexuados”

comportamentos publicos, ou "despertara o interesse
INVasivos. sexual”).

Fonte: Maia (2019, p. 85)
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O fato é que as pessoas com deficiéncias ndo recebem educacao sexual e
esclarecimentos sobre salde sexual e expressam o desejo (que é igual ao de
qualquer pessoa), de modo inadequado socialmente: alunos(as) com deficiéncia
cognitiva podem manifestar comportamentos eroticos publicamente e
grosseiramente, alunos(as) cegos podem ser invasivos(as) ou exibicionistas;
alunos(as) surdos(as) podem sofrer violéncias, alunos(as) com deficiéncia
motora podem engravidar ou serem infectados via transmissdo sexual, etc.
Diante dessas expressdes, € comum o julgamento de que essas pessoas Sd0
problematicas na sua sexualidade e relacionam os “problemas” a deficiéncia,
guando na verdade, quase todos os comportamentos inadequados séo resultados
da falta de uma educacdo sexual que o0s ajudassem a expressar seus desejos,
sentimentos e afetos, e a viverem a sexualidade saudavel no nosso contexto
social.

A importancia da educacéo sexual na escola

Uma questdo recorrente entre os(as) pesquisadores(as) € a vulnerabilidade
com que as pessoas com deficiéncia vivem sua sexualidade. Anderson (2000)
afirma que as atitudes sexuais de pessoas com deficiéncia sdo moldadas pelo
ambiente e sofrem influéncias dos pais, profissionais, amigos, pares, irmaos que
ora tentam afastad-los de situacdes sexuais, ora preferem ignorar que a
sexualidade delas existe. Mesmo que essas pessoas ndo falem ou ensinem
sexualidade intencionalmente para as pessoas com deficiéncia, eles(as)
aprenderdo por outros meios: televisdo ou amigos(as) e isso as tornam mais
vulneraveis, pois geralmente essas informagdes ndo sdo acessiveis e ainda sdo
deturpadas. Por isso, a educacdo sexual pode ajuda-las a se prevenirem ou
contarem sobre um abuso sexual, a terem comportamentos adequados
socialmente, a assumirem responsabilidades sobre seus corpos e suas escolhas e
a encoraja-las para estabelecerem relacionamentos saudaveis.

As pessoas com deficiéncia tém maiores riscos, comparados aos seus
pares, de sofrerem violéncia sexual, principalmente na infancia. Em decorréncia
de alguns limites impostos pela deficiéncia, aumenta-se a vulnerabilidade diante
de situacgdes de risco com agressores. Por exemplo, a limitacdo motora pode levar
a crianca a necessitar de ajuda de cuidadores e/ou adultos para vestir-se ou lavar-
se e ficar com o corpo nu exposto diante de um perpetrador, a limitagdo na
interacdo social pode inibir relacionamentos apropriados com pares e demais
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pessoas. O atraso de linguagem pode dificultar ou impedir que as criangas saibam
relatar ou rejeitar um toque inapropriado e o atraso cognitivo pode dificultar as
criancas para discriminarem um abuso de um cuidado. Assim, a intervencdo
educativa para o ensino de habilidades necessarias para que as criancas tenham
comportamentos preventivos deve comecar ja na primeira infancia com
familiares e, em programas de educacdo sexual (MARTINELLO, 2014;
SCHWIER; HINGSBURGER, 2007).

Franca (2014) acredita que, quando as politicas publicas ndo atendem a
populacdo com deficiéncia sexualmente ativa, especialmente, pessoas cegas,
adaptando materiais para que as informacGes sejam acessiveis, aumenta-se a
vulnerabilidade aos riscos de contaminagao e transmissdo de IST e Aids. E para
os autores Paula et al. (2010), a negacdo da sexualidade de pessoas com
deficiéncia intelectual, por sua vez, colocam-nas de lado, quando se trata da
prevencéo e isso, reitera a condicdo de maior vulnerabilidade em relacdo aos
cuidados com a salde sexual.

Outra questdo recente diz respeito as discussdes de género, atravessando
a vivéncia da deficiéncia. Além de falarmos em prevencdo, em direitos sexuais e
reprodutivos, deve haver respeito e suporte social que colaborem para que todas
as pessoas, independentemente da deficiéncia possam, se quiserem, experienciar
a vida sexual, amorosa, conjugal e reprodutiva, inclusive assumirem suas
identidades sexuais. Maia (2009) ressalta que h& pesquisadores que discutem a
interface da deficiéncia com género. Dantas, Silva e Carvalho (2014) explicam
que as mulheres sofrem mais preconceitos em relagdo aos homens com
deficiéncia e enfrentam uma dupla desvantagem e vulnerabilidade. Lofgren-
Martenson (2012) afirma que quando h& educacdo sexual, a perspectiva é
heteronormativa e os jovens gays com deficiéncia intelectual sdo um “grupo
invisivel”.

H& autores (as) que defendem a importancia de programas de educagdo
sexual para pessoas com deficiéncia e outros que descrevem propostas de
intervencdo para diferentes pablicos com deficiéncias e seus beneficios (MAIA,
2019). Nesse sentido, mais que a pergunta “se” as pessoas com deficiéncia
necessitam de educagdo sexual, devemos considerar “como eles devem ser
oferecidos”.

Qualquer programa de educagdo sexual, seja para alunos(as) com
deficiéncia ou sem deficiéncia, deve ser uma proposta pedagdgica elaborada por
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professores(as) preparados(as) técnica e pessoalmente. Especificamente, quando
na escola ha alunos(as) com deficiéncia, sobretudo de natureza cognitiva, o
planejamento deve ser programado pensando nas necessidades educacionais
especiais de cada um deles(as).

O Quadro 1 descreve, resumidamente, 0s passos basicos, os objetivos e
possiveis estratégias que um(a) educador(a) deve seguir visando uma intervencéo

processual, cuidadosa e ética na educacdo sexual na escola inclusiva.
Quadro 1- Passos norteadores para o(a) educador(a) realizar educacéo
sexual na escola inclusiva.

sobre a educagéo
sexual.

Levantar as
necessidades
educacionais
especiais  dos(as)
alunos(as).

Identificar na escola o que existe
e 0 que precisa ser providenciado
quanto  aos  recursos  para
acessibilidade de alunos(as).

Providenciar profissionais de
apoio (intérprete, por ex.) se
necessario.

Passos para o Metas Estratégias
educador(a)

Reconhecer o direito que os(s) | Levantar e se informar sobre a
Ter clareza da | alunos(as) tém a informacéo. legislagdo atual do pais sobre
finalidade da educacdo especial e inclusiva e os
Educacgdo Sexual e | Preparar os(as) alunos(as) paraas | documentos de 6rgaos
preparo técnico | mudancas tipicas do | internacionais sobre educagéo sexual
cientifico. desenvolvimento humano. (UNESCO, 2010).

Colaborar na prevencdo contra | Buscar fontes de estudo e formagéo

situagBes de violéncia sexual e | na 4rea da psicologia do

garantir a saiide sexual. desenvolvimento, educacéo sexual e

educacdo inclusiva.

Preparar os (as) alunos (as) para a

vida adulta afetiva, sexual e

reprodutiva.

Conhecer as concepcdes e as | Propor alguma atividade que possa
Ouvir as | informacdes que os(as) | levar o(a) aluno(a) a falar sobre o
expectativas e | alunos(as) tém  sobre a | assunto diante de diferentes temas.
necessidades sexualidade (deles e a da
dos(as) sexualidade dos demais). Avaliar que informacdes eles(as) ja
educandos(as) ttm e onde ou com quem as

obtiveram.

Observar como os(as) alunos(as)
expressam sua sexualidade na escola
e a reacdo dos(as) professores(as),
colegas e funcionarios(as).

Recolher informagbes sobre os
niveis de apoio do(a) aluno(a) com
deficiéncia em prontuérios, na escola
e/ou com a familia.

Conhecer a familia
e 0 contexto social.

Identificar como se configura a
familia dos(as) alunos(as)?

Reunir as informagdes sobre a
familia, por meio de questionarios
ou reunides presenciais.
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dos(as)
educandos(as).

Ter informagbes sobre o que a
familia pensa sobre sexualidade,
as expectativas que tém sobre a
sexualidade do(a) filho(a), em
que contexto vivem: social,
econdmico, étnico, religioso, etc..

Realizar um encontro com o0s
familiares para esclarecer sobre a
intervencdo e dialogar que a escola
ndo vai contra os valores da familia
e que ela é participativa no processo
de educagdo sexual.

Eleger contetdos
relevantes-
selecionar
prioritarios °

aqueles

Oferecer um programa de
intervengdo,  cujas tematicas
sejam pertinentes as necessidades
daquele grupo, seja pela idade
dos(as) alunos(as), seja pelas
experiéncias prévias em outros
momentos de aprendizado.

Além disso, é importante que o
conteldo seja de interesse dos(as)
alunos(as), para gerar motivagéo
e maior participacéo.

Pode acontecer do contetdo ser
escolhido em decorréncia de uma
demanda de um projeto mais
amplo na escola ou de propostas
de  educagdo em  salde
relacionados.

Adequar os contetdos selecionados
ao periodo de desenvolvimento
dos(as) educandos(as).

Atender aos interesses prioritarios
dos(as) alunos(as), desde que sejam
pertinentes a proposta educativa
(ndo é qualquer assunto que haja
interesse que é possivel falar).

Respeitar certa sequencia ldgica em
relagdo & complexidade dos
contetidos (para falar de um assunto,
deve ter conhecimento em outro
antes).

Adotar
procedimentos
didaticos
pertinentes.

Garantir que a educacdo sexual
seja permeada de conteidos

cientificos,  transmitidos  de
maneira ladica, concreta e
acessivel, para que todos(as)

os(as) alunos(as) possam ser
beneficiados na relagdo de
ensino- aprendizagem.

Usar de instrugbes individuais,
atendendo poucos objetivos por vez,
com uma linguagem clara e pausada.

Usar objetos concretos, metaforas
simples,  jogos, brincadeiras,
bonecos, desenhos, modelos,
mausicas, videos, etc.

Trabalhar com recursos pedagégicos
adaptados com intérprete em caso de
surdez, libras para alunos(as)
cegos(as), etc.

Avaliar se  0s
resultados obtidos
correspondem  aos

Garantir que a intervencdo seja
avaliada em seus objetivos,
procedimentos e recursos, para

Planejar uma forma ludica e criativa
de avaliagcdo processual em cada
momento  de  intervencdo  —

9 Alguns contetidos que defendemos ser muito importantes: “Funcionamento e nomeagdo
das partes do corpo”, “regras gerais de privacidade consigo e com os demais”,
“Comportamento abusivo e violéncia sexual”; “Identificar e expressar emogdes; ser

assertivo”,

“Discriminar diferentes tipos de

consentimento, namoro, etc.”

relacionamentos afetivos,

sexuais,
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objetivos realizar possiveis reformulagbes | recebendo um feedback dos(as)
propostos. posteriores. alunos).

Avaliar se os(as) educandos(as) | Avaliar a intervencdo ao final do
adquiriram o aprendizado das | processo, a partir de registros do
informagdes, bem como a | educador(a), comentarios dos(as)
generalizacéo desse | alunos(as) e familiares.
conhecimento.
Propor uma avaliagdo do contetido
em alguma atividade em grupo,
ludica, sem parecer um teste.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Couwenhoven (2007), Maia (2010; 2012;
2019)

Cada conteldo escolhido envolve certas habilidades a serem
desenvolvidas. Tais habilidades devem estar claras para o(a) educador(a) porque,
a partir delas, atividades sdo propostas para proporcionar uma educagao que va
além da mera transmisséao de informacao, mas cuja informacao possa fazer parte
de novas atitudes, o que chamamaos de formacéo.

Diante das constatacdes das expressdes de sexualidade em pessoas com
deficiéncias e suas condi¢bes de vulnerabilidade, defendemos fortemente a
necessidade de oferecimento de uma educacdo sexual para auxilia-las na
efetivacdo de relacionamentos afetivos e sexuais (se assim forem desejados por
elas), para a garantia de salude sexual e, para a prevencdo de abusos e de
violéncias.

Consideracdes finais

As concepgdes sociais sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncias
determinam, em grande medida, as acbes direcionadas a essas pessoas: O
incentivo ou o impedimento delas viverem seus desejos, 0 respeito ou 0 descaso
diante da possibilidade de reproducéo, o suporte afetivo ou o isolamento diante
das experiéncias sexuais e amorosas, a garantia da salde sexual ou a omisséo
dessa populacgdo nas politicas publicas, a inclusdo dessas pessoas em processos
educativos com acessibilidade ou a negligéncia da omissdo. Geralmente,  0s
mitos e as crendices sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia acabam por
dificultar a expressdo de sua sexualidade e reproduzir preconceitos e/ou a
omissdo de educadores (as), familiares, profissionais, etc. para assumir a
necessidade de oferecer educacéo sexual inclusiva, por isso, seguimos insistindo
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em esclarecer sobre essa tematica na tentativa de contribuir para que a
sexualidade seja considerada apenas mais uma das expressdes do ser humano, a
despeito de haver ou ndo deficiéncias.

Pessoas com diferentes deficiéncias, diante de suas condi¢Bes especificas
e limitadoras e da falta de repert6rio para lidarem com as situacfes de riscos,
acabam por serem expostas a violéncia, ao abuso sexual, as praticas sexuais sem
protecdo, etc. As precarias politicas publicas, a falta de educacao sexual, os mitos
e desinformagdes existentes e a auséncia de materiais especificos que atendam
as necessidades de cada uma dessas pessoas, colaboram para a situagdo de
vulnerabilidade desses (as) jovens com deficiéncia, um fato que podemos como
educador (a) colaborar. E esse o convite que fazemos e que esperamos ser
justificado pelas argumentacdes e reflexdes aqui apresentadas.
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Metdforas da virilidade:
O piropo na educagdo em sexualidade com perspetiva de género

Filomena Teixeira
Fernando Moreira Marques

Comecemos por um episodio da mitologia grega sobre Zeus, o deus dos
deuses e Métis, a sua primeira esposa:

Zeus desejava com ardor a titanide Métis, que, para escapar de seu
assédio, se transfigurou em variadas formas, até que, finalmente,
ele a agarrou e a engravidou. Um oraculo da Mé&e Terra declarou,
entdo, que o nascituro seria uma menina e que, se Métis
engravidasse mais uma vez, daria & luz um filho fadado a depor
Zeus, assim como Zeus depusera Cronos e como este havia
deposto Urano. Portanto, apds seduzir Métis, atraindo-a para o seu
leito com palavras melifluas, Zeus, de repente, abriu a boca e a
engoliu, e esse foi o fim de Métis, embora ele, depois, alegasse
que ela Ihe dava conselhos de dentro do seu ventre (GRAVES,
2018, p. 81).

A antrop6loga Carol J. Adams (2016) considera que a carne tem sido

usada na cultura ocidental como uma metafora da opressdo das mulheres. Nesse
sentido, apresenta a histdria de Zeus e Métis como o paradigma do consumo de
uma mulher depois de viola-la. Zeus, “o patriarca dos patriarcas, deseja Métis,
persegue-a, com lisonjas e palavras melifluas consegue conduzi-la a alcova,
submete-a, viola-a e depois engole-a. Mas diz que segue 0s seus conselhos de
dentro do seu ventre, onde ela permanece” (p. 64). Para Adams, o consumo
parece ser a etapa final do desejo sexual masculino e, como tal, fara parte da
linguagem patriarcal. Dai que este exemplo de Zeus, ao instituir o objeto
sexualmente desejado como algo consumivel, se torne numa componente
essencial da cultura androcéntrica, onde a violéncia sexual e o consumo de carne
se interpenetram.

A rigueza simbolica deste mito leva-nos ainda mais longe. Segundo
Adams, este é também um mito sobre o consumo masculino da linguagem
feminina e para Robert Graves (2018, p. 82) revela uma insisténcia dogmatica
sobre a sabedoria como uma prerrogativa masculina, ja que ao engolir Métis,
Zeus conservou toda a sabedoria e todo o conhecimento até ai apenas pertenca
da deusa.



Diversos piropos recolhidos no quadro deste estudo expressam
claramente a metafora do sexo feminino como carne e o desejo sexual masculino
como o seu consumo. “Comia-te toda!”, “Es toda gostosa!” ou “Es boa como o
milho e eu gosto de pipocas”, sdo exemplos das realizagdes discursivas que os e
as jovens conhecem da sua experiéncia quotidiana: ouvidas, sentidas e também
ditas.

Aproximagdes ao Piropo
Em Portugal, o piropo, enquanto fenémeno sociolinguistico, ndo tem
tradicdo de estudo académico. N&o ha& registo de ensaios ou teses de
doutoramento com esse titulo ou assunto na Biblioteca Nacional ou nos
repositorios das principais institui¢des cientificas nacionais. Sabemos, contudo,
gue o piropo é uma pratica cultural enraizada. O interesse sobre o piropo € recente
e essencialmente politico, acompanhando a agenda mundial sobre igualdade de
género. Emerge na imprensa, na internet e em algumas publicacfes no campo
juridico e de estudos das mulheres com o debate publico sobre a violéncia de
género, o assédio sexual e o seu enquadramento juridico em termos penais.
Apesar disso, temos em Arnaldo Saraiva, especialista em literaturas
marginais e marginalizadas®, uma ajuda preciosa, ja que se debrugou sobre o
tema em duas crénicas de imprensa, atribuindo ao piropo um estatuto semiotico
inconfundivel. Na crdnica que publicou no Jornal de Noticias, em 29 de
dezembro de 1984, intitulada “Piropo: definicdo, modalidades e exemplos”,
propde a seguinte significacéo:
E um texto breve e luminoso (ou poético); é um texto
tradicionalmente enviado por um homem a uma (ou mais)
mulher(es) de que geralmente fala, embora nada impeca que seja
também um texto enviado por uma mulher a um ou mais homens
(jé& se vai vendo ou ouvindo) e até por uma mulher a outra, por um
homem a outro; é um texto oral, ainda que dele se aproximem
certos textos escritos [...] e ainda que possam equivaler a piropos
certas sinalizagBes sonoras ou musicais (entoagdes, estalos de

lingua, ruidos de beijos, assobios) ou certas sinalizagdes visuais e
gestuais (olhares, poses, sorrisos, reveréncias, levantar-se

L Ver a propésito Carlos Nogueira, Arnaldo Saraiva e as Literaturas Marginais e
Marginalizadas, in Morujao, I. e Santos, Z. [Coord] Literatura Culta e Popular em
Portugal e no Brasil - Homenagem a Arnaldo Saraiva, 493-509. Porto, CITCEM - Centro
de Investigacdo Transdisciplinar Cultura, Espa¢o e Memoria, 2011.
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descaobrir-se, etc.); € um texto euférico: quem bo diz manifesta
(simuladamente ou ndo, pouco importa) uma alegria, um desejo,
um prazer, faz um elogio, denuncia quase sempre uma intengéo —
a de estabelecer contacto, ter relacdo e, sobretudo relagdes com a
pessoa a quem o dirige; é um texto que directa ou indirectamente
convoca o todo ou as partes (sexuais) do corpo do destinatario (ou
destinataria); € um texto que se diz ou se ouve em transito, até
mesmo de automovel, e preferentemente em espagos abertos
(ruas, pragas, esquinas, saidas de cinema, cafés, igrejas, escolas,
restaurantes, jardins, praias, perimetros de edificios em
construgdo); € um texto que, pressupondo alguma distancia social
entre o locutor e o alocutario (pelo que ndo sdo propriamente
piropos ou galanteios entre namorados), pode funcionar ndo so
como estimulo de contacto, mas também como uma espécie de
exibicdo ou de garantia da virilidade e da feminilidade, propria ou
alheia (SARAIVA, 1984b).
Nesta e em outra crénica publicada uma semana antes no mesmo jornal?,
0 autor preocupa-se em distinguir o piropo do “piropo”: o primeiro, cortés e
literario; o segundo, injurioso e vulgar, também designado pseudo-piropo. Os
marcadores de separacao séo diversos. Desde logo as aspas, sinal de antifrase e
ironia. Saraiva lamenta a decadéncia do piropo em Portugal como arte de cortejar
por exceléncia. E ndo poupa nas palavras, chegando mesmo a usar a expressao
“miséria portuguesa”: “E é mais uma prova da confusdo ¢ da deseducagdo gerais
0 supor-se que sdo piropos algumas bocas que os homens mandam as mulheres
na via publica [...] porque trata-se exatamente do contrario de um piropo que
nunca pode ser insultuoso, grosseiro, desvalorizante ou depreciativo e que nunca
pode dispensar a graca e a imaginag¢do”. O campo semantico do piropo para o
autor inclui expressdes como amor cortés, trovadores, cortesia, gentileza, arte de
cortejar, graga e imaginacao.
Arnaldo Saraiva (1984b) define algumas das carateristicas do piropo e do
seu contexto social que importa aqui resumir:
- O piropo é um problema de quem o diz, uma mensagem complexa em
si mesma, ainda que parega convocar o outro, a resposta do outro (aqui, claro, a
mais das vezes, de uma outra), que geralmente nao é dada;

2 Jornal de Noticias, 22 de dezembro de 1984, crénica Bricolagens, Gltima pagina
(SARAIVA, 1984a).
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- O piropo é uma afirmacéo de virilidade que as vezes funciona mais para
a galeria, para companheiros machos - ou para o préprio, inseguro - do que para
a mulher;

- A regra da prudéncia manda que a mulher fique impassivel perante o
mais sublime ou o mais bem-humorado dos piropos do mais atraente dos
piropeiros;

- O conceito de piropo ndo é, nem pode ser, igual para todos ou para todas;
ao fim e ao cabo, é a rececdo que decide onde ha ou nao ha piropo;

- O piropo é um jogo do masculino e feminino;

- O piropo ndo é coisa que se cale ou que se guarde, mas também ndo é
tudo o que se diz.

O debate puablico sobre a importunacéo sexual

A Convencao do Conselho da Europa para a Prevencdo e o Combate a
Violéncia contra as Mulheres e a Violéncia Doméstica®, adotada em Istambul, a
11 de maio de 2011, colocou na agenda politica e social as questfes do assédio
sexual no espaco publico. A Convengdo foi ratificada por Portugal, em cinco de
fevereiro de 2012, seguindo-se um debate intenso sobre os caminhos a seguir e
as decisdes a tomar relativamente ao desenho das medidas necessérias para a pér
em pratica, designadamente as que interpelavam o ordenamento juridico
estabelecido. Os media impressos, a TV e a internet sdo, ainda hoje, testemunho
das ideias e discursos em jogo*.

3 A Convencdo entrou em vigor em 1/8/2014, foi ja ratificada por 34 paises e espera a
ratificacdo dos outros 11 que a assinaram. A Unido Europeia foi a Unica organizagdo
internacional que assinou a Convengdo, em 13/06/2017. Nenhum Estado ndo membro do
Conselho da Europa a assinou até agora.

4Ver a propoésito: Fernanda Cancio, “Piropos ja sdo crime e ddo pena de prisdo até trés
anos”, Diario de Noticias, 28/12/2015, https://www.dn.pt/portugal/interior/piropos-ja-
sao-crime-e-dao-pena-de-prisao-ate-tres-anos-4954471.html: Henrique  Monteiro,
“Piropo ¢ liga de cobre e galanteio. Mas nao ¢é ordinarice”, Expresso, 07/01/2016,
https://expresso.pt/sociedade/2016-01-07-Piropo-e-liga-de-cobre-e-galanteio.-Mas-nao-
e-ordinarice; José Soeiro, “Enchia-te toda de leite”, Expresso, 01/01/2016,
https://expresso.pt/blogues/2016-01-01-Enchia-te-toda-de-leite .  “Denuncias  por
importunagdo sexual continuam a aumentar, mas nao se sabe se é da ‘lei do piropo’,
Publico,  03/08/2019  https://www.publico.pt/2019/08/03/sociedade/noticia/crimes-
importunacao-sexual-subiram-2018-sabe-piropo-1882255
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E neste contexto que se discute o piropo, transformado numa quest&o
central durante o debate publico sobre a importunacdo sexual. Para uns, marca
literaria de uma matriz sociocultural a preservar. Para outros, expressao
sociolinguistica de uma tradicdo de dominacdo masculina que se pretende
romper.

A necessidade de adotar as medidas previstas no artigo 40° da Convencéo,
transpondo-as para o direito portugués, gerou um debate acesso sobre a
criminalizacdo do assédio verbal. A consideragdo do piropo como uma das
formas de assédio sexual verbal machista suscitou diversas propostas de
criminalizacdo que deram origem a objecdes ou acordo de penalistas®.

Numa perspetiva de género e de direitos humanos, o piropo afeta a
liberdade e a dignidade das mulheres no espacgo publico, tanto quanto afeta a
liberdade e autodeterminacdo sexual de adolescentes.

Do galanteio a violéncia sexual

No seu percurso etimolégico de sentido de fogo ou cor de fogo e de pedra
preciosa (fina brilhante, avermelhada), o piropo metamorfoseia-se em fogo
sensual e sexual, passando da poesia e do teatro popular para a rua, durante o
século XIX®. Dele ficaram na memoria coletiva, de forma mais impressiva, as
duas dimensdes de sentido referidas por Arnaldo Saraiva.

Em nosso entender, tanto na sua asser¢do de arte de cortejar (galanteio)
como na de assédio verbal (importunacdo sexual), o piropo € uma manifestacdo
discursiva da cultura patriarcal, participando nos mecanismos de poder e de
submissao da dominagdo masculina. De facto, em qualquer dos cenarios, a voz e
0 desejo dominantes sdo sempre masculinos. A diferencga esta na gestualidade
social, nos recursos estilisticos utilizados, no vocabulario e nas alusdes diretas
ao sexo. O jogo de poder e o sentido de violéncia simbolica que pressupdem
atravessam os dois cenarios.

5 Ver a propésito Clara Sottomayor, A Convencéo de Istambul e 0 novo paradigma da
violéncia de género, Ex &quo, n.° 31, 2015, pp. 105-121.
6 Veja-se 0 estudo sobre o piropo espanhol de Gabriela Preisig (1998).

175



O piropo como caso de estudo

Partindo deste posicionamento tedrico, introduzimos a tematica do piropo
em sessOes de um programa de educacdo em sexualidade com perspetiva de
género, destinado a jovens do ensino secundario, entre 15 e 17 anos, de 1 turma
do 10° ano (n=13) e 3 turmas do 11° ano (n=59) de duas escolas da cidade de
Coimbra. Num momento em que emergia um debate publico sobre violéncia de
género e assédio sexual, importava conhecer as experiéncias e as representacées
sociolinguisticas de adolescentes urbanos sobre o piropo. O foco na abordagem
destas questGes visou problematizar os efeitos de determinadas praticas
socioculturais na restrigdo do direito a liberdade e autodeterminag&o sexual. Com
esse objetivo, no quadro das propostas didaticas das sessbes sobre violéncia
sexual e de género, foram recolhidos relatos sobre experiéncias quotidianas do
piropo a partir de um roteiro de questdes prévias incidindo na definicdo de
piropo, no seu significado socio-histérico, no seu contexto e em exemplos
significativos. Os relatos serviram como ponto de partida para as atividades de
analise, reflexdo e debate sobre o vivido, sendo, posteriormente, sujeitos a analise
do discurso, cujos resultados, em parte, aqui se apresentam.

Os cenarios do piropo

O piropo é maioritariamente uma prética de rua e a seguir de escola,
discoteca e centro comercial’.

Para Connell (1987), a rua pode ser vista como uma institui¢do ou, pelo
menos, como uma configuracdo social definida, marcada por relagfes sociais
especificas. Enquanto contexto social, a rua “mostra as mesmas estruturas de
relagdes de género que a familia e o estado. Tem uma divisao do trabalho, uma
estrutura de poder e uma estrutura de cathexis®”. Na sua perspetiva, “a rua é um

" De acordo com os relatos, o piropo acontece nos seguintes locais: rua (56,6%), escola
(18,9%), discoteca (9,4%), centro comercial (3,8%), piscina (3,8%), praia (3,8%), redes
sociais (1,9%) e ambientes desportivos (1,9%). Emboras referidas isoladamente, as
paragens de transportes publicos foram incluidas em rua.

8 Connell (1987) considera que existe uma dimensdo emocional e erdtica nos
relacionamentos sociais. Usa o termo cathexis para definir a estrutura que organiza os
afetos sexuais e emocionais entre as pessoas no mundo real. Para Giddens (2010, p. 121),
a cathexis de Connell “diz respeito a dindmica das relagdes intimas, emocionais ¢
pessoais, incluindo o casamento, a sexualidade ¢ a educagao das criangas”.
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cenario de muita intimidacdo das mulheres, desde o assédio de baixo nivel® até a
agressao fisica e a violagdo”. Neste sentido, a rua torna-se num campo de batalha.
Mas pode também ser vista como um teatro — “um dos grandes teatros da
sexualidade e estilos de masculinidade e feminilidade” — e, neste sentido, é
performativa, abrindo espaco a diversidade e a mudanca.

Mas, nos relatos, também a ocorréncia do piropo na escola é significativa,
constituindo uma parte do curriculo oculto de que quase nunca se fala. Giddens
(2010) define curriculo oculto como “uma agenda implicita” do processo de
escolarizacdo. Tal implica a aprendizagem de comportamentos ou atitudes nédo
explicitas no curriculo formal, designadamente 0s que estdo associados as
diferengas de género. Trata-se, no fundo, como disse Ivan Illitch, de ensinar as
criancas que o seu papel na vida é “saber qual o seu lugar e conformar-se com
ele” (GIDDENS, 2010, p. 516).

De acordo com Graciela Morgade (2016) tanto no curriculo explicito,
como no curriculo oculto e no curriculo ‘nulo’l?, as escolas ndo s6 ndo sdo
neutras em termos de perspetiva de género, como tendem a suportar e reproduzir
os dispositivos da heteronormatividade: divisao sexual do trabalho, participacéo
politica, invisibilidade das formas de experiéncia humana ndo dominantes. Como
sabemos, tudo isto expressa-se, desde logo, na linguagem escrita e falada, regra
bésica inscrita na gramética da escola.

A rotina pedagodgica escuda-se nos conhecimentos disciplinares
formalizados nos programas, raramente trazendo a debate as préaticas sociais
adolescentes em termos de género e sexualidade. Embora permita focos de
mudanca, localizados aqui e ali, a escola mantém-se como uma poderosa
instituicdo de reproducdo cultural ¥*. Por isso, tem especial relevancia a

9 Connell (1987) d&, como exemplo, o piropo sob a forma de assobio (wolf-whistling).

10 Para a autora, “os siléncios sistematicos que falam”.

11 Giddens (2010, p. 701) define reprodugio cultural como a “transmissdo de valores
culturais e normas de geragdo em geragdo” incluindo “os mecanismos pelos quais a
continuidade da experiéncia cultural ¢ sustentada no tempo”. Salientado o papel central
dos sistemas educativos nesse processo, o autor acrescenta: “Os progressos de
escolarizagdo nas sociedades modernas sdo dos principais mecanismos de reproducdo
cultural, e ndo operam unicamente através do que é ensinado na instru¢do formal. A
reproducdo cultural tem lugar de um modo mais profundo através do curriculo oculto —
os aspetos do comportamento aprendidos de modo informal na escola pelos individuos”.
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abordagem curricular das relagfes de poder que atravessam o bindmio género e
sexualidade e que afetam de forma desigual quem nela aprende e ensina.

As discotecas e 0s centros comerciais, lugares de lazer e deambulacédo de
adolescentes, sdo também cenarios onde 0 piropo acontece. A piscina, a praia e
0s ambientes desportivos, onde o corpo se expde mais descoberto, suscitam
igualmente alguns piropos. Surpresa, € a sua fraca ocorréncia relatada nas redes
sociais, cenario onde as praticas de assédio sexual sdo frequentemente
mencionadas na comunicacao social.

O piropo que se ouve e se diz

Do conjunto de relatos recolhidos, foram identificados 110 piropos
verbais diferentes, apresentando alguns deles diversas varia¢cdes. Apenas 4, sdo
interjeicdes do tipo “Ui, Ui!” e “Psss!”. A extensa lista mostra, desde logo, a
familiaridade dos piropos na experiéncia de vida deste grupo de adolescentes.
Dos 72 relatos recolhidos, apenas 1 ndo menciona qualquer piropo recebido ou
dito. Quanto aos piropos ndo verbais, sao referidos assobios, gestos de levantar
as saias, sons de cavalo, vaca e touro: “BFFRRR!” e “MUUUUH!”.

Os piropos mais vezes referidos transmitem-nos, desde logo, o sentido
masculino e sexual dominante:

O teu pai é terrorista? Es ca uma bombal

Es como um helicdptero: gira e boa.

Es boa como o milho!

O estrela, queres cometa?

Es toda boa! )

O teu pai € padeiro? E que és ca um pdo!

A tua m&e é uma ostra? E que és cd uma pérolal

A natureza sexual do piropo

Como é qualificado o piropo? Que juizo é feito por este grupo de jovens
sobre o piropo que conhecem nos cenarios do dia a dia?

A natureza sexual do piropo € mencionada nas defini¢es apresentadas na
maioria dos relatos. Aparece enunciada como o motivo principal do piropo ou
como uma das suas marcas mais relevantes em termos de intencionalidade. Séo
disso exemplo:

Piropo € uma tentativa verbal de causar algum tipo de excitagéo sexual
em outrem, geralmente direcionado de um homem a uma mulher. [...] o
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piropo é uma tentativa de demonstrar uma pretensdo de ter relacdes

sexuais com outrem.

E uma frase ou um gesto que demonstra desejo sexual pelo outro; com

vista a praticar relacGes sexuais. [...] € uma forma de tentar ter contacto

com o outro, estabelecer uma relagdo normalmente sexual.

E um chamamento quase primitivo de cariz sexual a uma mulher por

parte de um homem”. [...] “é um modo de um individuo do sexo

masculino mostrar interesse sexual num individuo do sexo feminino
através de um chamamento que muito provavelmente tem origens
primitivas.

E um elogio com caracter sexual, isto &, quem o diz fa-lo de uma forma

perversa em alto e bom som.

E uma forma de expressar o interesse sexual numa pessoa do sexo oposto

que acha atraente.

[...] é quando se acha interesse em alguém visualmente.

Para mim, um piropo € uma frase feita, utilizada para atrair a atengédo

de alguém a nivel sexual.

Neste contexto sexualizado, o piropo é percebido como uma tentativa de
conquista masculina onde o corpo ou a aparéncia fisica sobressai como seu
objeto:

O piropo é uma tentativa de engate. [...] para mim significa uma tentativa

de aproximacdo e quebra gelo ou o simples ‘gozar’ com alguém ou até

mesmo uma tentativa de aproximacao sexual.

Um piropo € uma boca em relacdo a sexo, uma tentativa de alguém

conquistar.

Um piropo foi, é e serd sempre um grito de acasalamento por parte de

um ser menos esclarecido no que toca as relacdes entre géneros.

E uma espécie de comentario, uma forma de nos atirarmos a outra

pessoa”; [...] o significado socio-histérico do piropo é alguém se atirar,

tentar ‘engatar’ uma pessoa; sempre existiu.

O piropo é uma frase, adjetivo ou expressdo que uma pessoa atribui a

outra que considera atraente do ponto de vista fisico;

E alguma coisa que nos ¢ dita de maneira a, subtilmente ou n&o, elogiar

0 aspeto fisico.

Analogias e metéforas sobre o corpo feminino

Os piropos referem-se a aparéncia fisica e ao corpo enquanto objeto
sexual. Ndo sdo ditos piropos sobre capacidades intelectuais, competéncias
sociais ou qualidades éticas.
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A metéfora da mulher-alimento é recorrente, sendo comparada a févera,
nuggets, peixe, pdo, sonho (bola de Berlim), broa e milho-pipocas.

O févera, vem a brasa.

Vocé é um peix&o!*?

O teu pai é padeiro? E que és ca um pao!

Seu pai é padeiro? Porque vocé é um sonho.

Es uma broa.

Es boa como o milho e eu gosto de pipocas.

A metafora da mulher-objeto de valor compara o corpo feminino a pérola,
obra de arte, obra de construcdo, joia, avido ou carro, através do jogo de analogias
entre pai/mae-filha, profissdo-produto ou proprietario-objeto e também a vinho
do Porto, pela sua gostosa depuragéo ao longo do tempo:

A tua mae é uma ostra? E que és ca uma pérola!

O teu pai é pintor? Es ca uma obra de arte!

O joia, anda c& ao ourives.

O teu deve pai ter um aeroporto, tu és cd um aviao!

O teu pai deve ser mecanico, s ca uma maquina.

O teu pai é pedreiro? E que és c& uma obral!

Tu és como o Vinho do Porto, cada vez mais boa.

A consideracdo da mulher como ser que age por instinto, leva a criacao
de um piropo onde se joga a correspondéncia semantica entre 0 som emitido por
um felino doméstico e os gemidos de uma mulher sexy:

Tu mias? E que és ca uma gata!

A metafora da mulher-anjo encontra-se em dois piropos, um deles
pensado para a obtengdo de uma reagdo verbal da destinataria que logo tem
resposta:

Magoaste-te quando caiste do céu?

Como é possivel estares viva? [Ela diz qualquer cena, e eu digo: E que

caiste do ceu.

A metafora da mulher-flor, carente de cuidado, expressa-se neste piropo:

O flor, queres regador?

Um dos piropos mais relatados escreve-se com o bindmio pai terrorista-
bomba para chegar ao de filha-sexy. Os referentes mostram o alinhamento do
piropo com os destaques dados & violéncia pelos media. O humor sombrio
expresso na alusdo publica a um pai terrorista, s6 pode desencadear um

12 Termo popular que significa, no Brasil, “mulher vistosa, bonita e de boas formas”.
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sentimento de desconforto e humilhacdo, muito embora a metafora sexual da
bomba:

O teu pai é terrorista? Es ca uma bomba!

Deves ser filha de um terrorista, és ca uma bombaaa!

Es filha de Bin Laden, és ca uma bomba!

Em outros piropos, a lascivia sentida pelo locutor é causada pelo corpo
atraente ou expressao facial da destinataria:

O teu é pai astronauta? E que o teu sorriso leva-me as estrelas.
O teu pai é bombeiro? E que tu pdes-me em brasa.

O corpo fragmentado

A semelhanca dos processos culturais dominantes de objetificacdo do
corpo feminino, o piropo opera a sua fragmentacdo através do discurso,
acentuando uma obsessao libidinosa. A par dos érgaos genitais, outras dimensées
habitualmente sexualizadas fazem parte da enunciagdo: nadegas, mamas €
contornos do corpo.

Dos genitais femininos, o clitoris e a vulva sdo nomeados em caldo (grelo,
testa), fazendo apelo a um imaginério brejeiro e popular, que evidencia as marcas
sociais dos falantes:

Ateé tirava os dentes da frente para te chupar melhor o grelo.

Espremo-te isso até sair Fanta.

Metia-te uma laranja na boca e chupava-te o grelo até sair Fanta®

Lambia-te essa testa!

Queres Ketchup?*4

Os termos usados para as nadegas sdo na maioria das vezes vulgares e,
em alguns casos, tém um sentido de ofensa e humilhacéo. Os piropos que a seguir
se transcrevem mostram essa variedade lexical:

Com um cu desses, deixava-te vir cagar a minha casa.
Boa almofada.
Tens c& um panelao!

13 0 blogue O Mundo das Marcas, sintetiza a receita de sucesso da marca Fanta, um dos
cinco refrigerantes mais vendidos no mundo: “Cores alegres, sabor de frutas, muitos deles
exdticos, embalagens modernas e um pouco de gas [...] uma comunicagdo ousada e
divertida [...] voltado para um publico adolescente e jovem avido por novidades” -
http://mundodasmarcas.blogspot.com/2006/06/fanta-fun-with-fanta.html

14 Trocadilho fonético com “Queres que t chupe?”.
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Grande cagueiro.

Granda peida.

Belo pacote.

Tens um beff.

Es como um cami&o, tens ca uma traseira.

As mamas sdo metaforizadas em componentes de automovel, mobiliario

de suporte ou objetos flutuantes:

Esses airbags!

Com esses para-choques quem é que precisa de carro.

Fala-me dessas prateleiras.

Com essas boias ndo me importava de cair ao mar.

Os contornos ondulantes do corpo feminino sdo um estere6tipo de atragéo

sexual e, por isso, motivo de diversos comentarios. De novo, o universo do
automovel, cliché masculino, serve de ponto de partida:

Es um carro? E que tens ca umas curvas.
Es uma pista de corrida, é que tens ca umas curvas.
Fico tonto sé de olhar para as tuas curvas.

Figuracgdes do sexo e da relacgéo (hetero)sexual

Diversos piropos expressam uma intengdo clara do falante de enredar a
destinatéria na sua voracidade sexual. N&o se limitam a um comentario ou a um
elogio. Antes comunicam um desejo imperativo de apropriacdo do corpo alheio
para satisfagdo sexual. Afirmam propoésitos libidinosos, publicitam poténcia
sexual, remetem para proezas sexuais onde ndo ha limites para o exagero. Verbos
como comer, chupar e lamber sdo ilustrativos.

As alusdes a relagdo sexual sio sempre heteronormativas. E um terreno
privilegiado para a exibicdo da virilidade, exemplificada em diversos piropos
como estes:

Tirava-te os trés.

J& marchavas.

Exemplo paradigmatico é o que remete para o ato de penetracdo através
de uma metafora de corpos celestes e de um trocadilho fonético:

O estrela, queres cometa??®

Um outro, parte da mesma metafora para acrescentar a polissemia sexual
dos efeitos da lua no comportamento humano (lua cheia, lua de mel):

15 «() estrela queres que 0 meta? ou “cu meta?”
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O estrela! Vamos a lua?

Mas ainda se pode ir mais longe na magnitude dessa virilidade. A
similitude de um pénis com a poténcia de uma broca de perfuracdo de um poco
de petréleo € um exemplo elucidativo, tanto mais quando é associado a uma
estratégia de predador:

Saltava-te em cima até encontrar petroleo.

A cultura do fast-food também sugestiona o imaginario sexual masculino
para um piropo de humilhacéo, onde se denota a presenca, em pano de fundo, do
duplo padréo sexual:

A tua irmd é como a nuggets do MacDonald’s, encaixa de quatro.'®

Outro conjunto de piropos, talvez acompanhados de um suspiro
prolongado, deixam no ar o insacidvel apetite sexual masculino, que conhecemos
como um dos mais fortes estereo6tipos de género:

O que eu fazia contigo...

O que eu te fazia...

A cultura “pimba” ¢é fonte de inspiragdo do piropo. O uso do refrdo de
uma cancéo popular do Brasil serve de mote:

Oh, la em casa na minha cama.’

Os genitais masculinos também fazem parte do glosséario do piropo.
Traduzem a virilidade em palavra e remetem para a agdo desejada. Aparecem em
caldo, num pedido explicito, incandescentes ou disfar¢ados em objetos falicos:
brasa, regador, taco de bilhar, foguetéo e pau:

Chupa-me a pica.

O febra, chega-te a brasa.

O flor, queres regador?

Vamos jogar bilhar?

Queres ir & lua? Monta aqui no foguet&o.

Sabes se o Paulo vem?*®

16 Trocadilho com a caixa de Chicken McNuggets (carne de frango processada, panada e
frita) vendida em por¢des de quatro, uma vez que, segundo a empresa: “Three would've
been too few. Five would've bee, like, wacky”. Encaixa de quatro (em caixa de quatro)
remete para a penetragdo sexual da mulher por detras.

17 «“Oh, L4 Em Casa!” Banda Champion. https://www.letras.mus.br/banda-
champion/1919074/ Também em “O La Em Casa” Léo e Junior
https://www.letras.mus.br/leo-junior/1670702/

18 Trocadilho fonético com “sobes o pau bem?”.
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O cardapio malicioso do piropo também se serve da religido para a
investida sexual, emergindo em frases retdricas onde se joga com a tradicional
predominancia do catolicismo em Portugal. A interpelagio “Es catolica?”” pde
em jogo uma estratégia enganosa que visa diminuir a distancia psicologica para,
logo a seguir, surpreender a destinataria com uma blasfémia®®:

Andas a procura de Deus? Entédo p&e-te de joelhos.

Es catdlica? Ent&o deixa-me ir-te ao cu por amor de Deus.

Es cat6lica? E que tens um cu que valha-me Deus.

Em outro piropo, o convite apresenta-se sob 0 véu do enamoramento:

Por acaso és catdlica? Entao, deixa-me levar-te a sair por amor de Deus.

Piropos com pretensdo mais literaria anunciam a poténcia masculina
como um parque de diversdes, garante da realizacdo sexual:

O Alice, queres vir conhecer o pais das maravilhas?

Por vezes, nem o imagindrio da relagdo incestuosa escapa, a coberto de
um uso carinhoso do termo “filha”, vulgar na intimidade sexual com o sentido
de “querida”, mas sem esconder a relacdo de dominio que institui:

Eu dizia-te, 6 filha.

Se fosse teu pai, tomava banho contigo todos os dias.

O efeito galeria

Como retrato da virilidade, o piropo exige o aplauso ou, pelo menos, o
acordo tacito do publico masculino. O cagador langa o ataque calculado a presa,
exibindo perante os pares a mestria do enredo verbal e a bravura prépria do
macho. O piropo torna-se, entdo, um pretexto de afirmacdo. Deste modo, o0
piropeador posiciona-se na luta pelos territérios da identidade masculina, ao
mesmo tempo que ativa um ritual de poder grupal de raiz patriarcal. A
adolescente ou mulher, chegam a voz e o eco das palavras afirmadas e das
gargalhadas reiteradas que falam da submisséo sexista.

Oh puto, é gira e boa.

Olha esta.

O rabo daquela ali fascina-me.

Aquela ali é toda boa.

19 A sodomia e a felagdo sempre foram consideradas pecados de luxdria contranatura por
se afastarem do fim reprodutor da sexualidade. Ver, a propdsito dos manuais de
confessores, Carvalho (2011).
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O piropo no feminino

Em alguns relatos, sdo referidos usos do piropo por jovens do sexo
feminino, nomeadamente em lugares como discotecas. Nestes casos, 0 padrdo de
discurso ndo se altera, nem a gramatica da sua intencionalidade que continua a
ter conotacdo sexual. Seguem, assim, 0 mesmo modelo de enunciacéo,
denotando uma clonagem da linguagem viril:

Partia-te todo!

Estavas bem na minha cama.
Es todo bom.

Efeitos do piropo

Os efeitos psicoldgicos e sociais do piropo ndo tém sido valorizados no
campo educativo, contribuindo para a manutengdo da ordem de género. Apesar
disso, a perce¢do negativa do piropo é expressa em varios relatos, sendo inclusive
reconhecido como ato de importunagéo sexual:

Socialmente, significa que muitas pessoas (tipicamente, mulheres) sao

abordadas através de piropos variadas vezes ao dia. Tal, pode resultar

no facto de estas pessoas mudarem a forma como se vestem, a sua rotina
diaria e até as relac@es sociais.

O piropo pode ser considerado falta de educacdo ou ofensivo,

dependendo da pessoa que o transmite. Pode ser considerado assédio.

Socialmente, o piropo é dito por alguém de um estatuto social baixo

(principalmente dito por pessoas que trabalham na construgdo) e é algo

negativo. Para mim um piropo é algo mau e que levo a mal pois vem por

parte de uma mente perversa.

Um piropo ¢, na minha opinido, uma boca que é feita para causar

desconforto e por isso, uma falta de respeito”. “[...] um piropo tanto a

rapazes como a raparigas significa que alguém pretende algo com outra

pessoa, provavelmente, sexualmente e que muitas vezes excedem 0s
limites e podem causar desconforto e ser desrespeitoso.

S4o raros 0s casos de apreciagdo positiva. Mesmo quando se descobre no
ato do piropo algo ludico “como uma brincadeira que se faz com as mulheres”,
também se reconhece que pode resvalar para a ofensa, mau gosto ou desrespeito:

Piropo é um gesto de brincadeira, que pode ser ofensiva e normalmente

elogiar uma gaja boa que vai a passar no passeio;

E uma maneira, que pode ser divertida ou de mau gosto, para tentar

‘chegar’ a pessoa a quem se dirige; de cariz sexual;
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Para mim um piropo é um ato que demonstra falta de respeito, mas

também como uma brincadeira por alguns.

Por outro lado, também se associa o carater de brincadeira do piropo ao
seu papel na convivéncia entre amigos. Trata-se de processos de construcéo de
identidades e de afirmacé&o grupal, tipicos de culturas juvenis masculinas:

O piropo é qualquer comentario, geralmente em tom de brincadeira, feito

por uma pessoa a outra que lhe causa qualquer tipo de impressdo. [...] &

uma forma de comentario feito, por exemplo, por um grupo de amigos
para se afirmarem ou como forma de convivéncia.

Como se constata, 0 piropo é quase sempre sindbnimo de voz masculina.

Voz que se faz ouvir, que se impde como algo natural e inquestionavel e que
muitas vezes desconforta e intimida. Este poder de dizer, de ritualizar o desejo
préprio, associa a dominagdo no espago publico & posse simbélica do corpo
feminino.

Consideracdes finais

A cidadania vive-se intensamente na urbe, em todos 0s seus lugares e
instituicBes. As ruturas na dignidade humana que ocorrem no seu territorio,
sejam por razdo da pobreza, da violéncia ou da identidade de género ddo-nos uma
ideia da natureza das dindmicas sociais que ai ocorrem e das relagBes de poder
que as atravessam.

A linguagem é a expressao das identidades e propésitos dos atores sociais
nos diversos contextos de interagdo. Através dela se reconhecem as hierarquias
nas formas de tratamento, as cumplicidades no uso do sentido, as marginalidades
linguisticas, os discursos dominantes ou as lutas pelo significado sobre a
realidade.

Na tradi¢do cultural ibérica, o piropo surge no campo poético como uma
forma de elogio e enaltecimento da beleza feminina, dita, declamada ou cantada
por voz masculina. A partir dos finais do século XIX, o piropo ganha uma
expressdao particular na cultura popular oral, soando nas ruas, normalmente
acompanhado de assobios, gestos e risadas masculinas.

De conteido quase sempre sexualizado, o piropo acaba por transformar-
se num curriculo cultural de género que ensina sobre os papéis sexuais
socialmente esperados. O facto de se basear em esquemas de ludicidade
linguistica como estratégia expressiva, 0 piropo cativa adolescentes e adultos que
veem nele um meio de afirmagdo da sua virilidade.
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O piropo nao é apenas uma apreciacao subjetiva das qualidades fisicas de
uma mulher, uma forma de descortesia, um linguajar bocal e grosseiro, uma
questdo de ma educacdo, mas sim uma das formas mais insidiosas e toleradas de
sexismo no quotidiano, facilmente observavel como caso de aceitabilidade
cultural. De facto, o piropo é uma manifestacdo de poder da masculinidade
hegemonica que atinge a liberdade e a autodeterminacdo sexual das mulheres,
principalmente, mas também de pessoas que assumem modos diferentes de se
ser homem ou mulher?.

A anélise do piropo enquanto discurso e pratica social mostrou-se um bom
ponto de partida para o debate em sala de aula sobre as relacfes de poder
associadas a sexualidade e ao género. O facto de partir das experiéncias sociais
dos e das adolescentes torna mais proximo e vivido 0 mapeamento das posic¢des
desiguais que atravessam a sexualidade e o género.

A utilizagdo da perspetiva de género na andlise sociocultural do piropo de
rua percecionado por adolescentes permite pdr em jogo a experiéncia desigual
dos corpos femininos e masculinos e o0s sentidos que sobre eles se tecem. Como
por esta via se proporciona a tomada de consciéncia dos efeitos de poder e saber
que marcam as relacBes de género no quotidiano da cidade, também contribui
para desenvolver o pensamento critico na escola, tornando o exercicio da
cidadania mais exigente, equitativo e participativo.

Um percurso didatico como este que parta da realidade vivida, suscita
processos de reflexdo sobre as praticas e promove mudangas com sentido no
didlogo quotidiano entre diferentes identidades. Deste modo, contribui para
colocar cada pessoa no centro de um processo educativo que, além de seu, é,
humana e decisivamente, partilhado.
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Funk ostentagdo:
Masculinidades de jovens contemporineos
Juliana Vargas
Carin Klein

O presente trabalho, recorte de uma investigagdo maior, constitui-se em
um estudo qualitativo, elaborado frente aos aportes tedricos dos Estudos
Culturais em Educacdo e dos Estudos de Género, em perspectiva pds-
estruturalista. * O objetivo principal estd em visibilizar e problematizar a
operacionalidade de determinados discursos visibilizados por determinados
artefatos midiaticos (musicas e clipes), na constituigdo da subjetividade de jovens
contemporéneos e, por conseguinte, na (re)producdo de formas de viver a
masculinidade na atualidade. Tais jovens, com idades entre quatorze e dezessete
anos, sdo estudantes de duas escolas publicas localizadas na periferia de Porto
Alegre (RS) e Canoas (RS).

E importante referir que tais discursos eram evidenciados em musicas
associadas ao género contemporaneamente conhecido como funk ostentagdo, o
qual era destacado pelo grupo de estudantes em questdo como um de seus
favoritos. Também é importante destacar que 0s jovens escutavam e
compartilhavam tais masicas através de seus aparelhos celulares, muitas vezes
em meio as atividades de sala de aula, ndo acatando assim a legislacdo vigente
que proibe o uso de tais aparatos nas escolas das redes de ensino das quais fazem
parte.

A partir da perspectiva dos Estudos Culturais é possivel compreender as
manifestacdes significativas para os distintos grupos sociais, tal como as musicas
escutadas pelos alunos, como producgdes culturais e ainda, como acdes
comunicativas/identitarias dos grupos sociais nos quais os jovens alunos
transitam. J& os Estudos de Género, ao deslocarem o foco de andlise dos
comportamentos de homens e mulheres como origindrios unicamente de
categorizacOes bioldgicas para o entendimento dos mesmos como relacionados
as construcdes historicas sociais, fomenta modos diferenciados de descricdo e
analise de tais sujeitos (LOURO, 1997). Lauretis (1994) compreende género para

! Estudo vinculado a pesquisa de P6s-doutorado da autora Juliana Vargas, “A musica no
celular e a sala de aula: problematizando discursos e juventudes contemporaneas”,
orientado pela Prof Dra. Paula Regina Costa Ribeiro.



além das diferencas sexuais, pois para autora também essas ndo sdo universais,
tdo pouco articuladas em razdo de esséncias ditas Unicas. Alinhada as ideias de
Foucault (2009) sobre a constituicdo do sujeito a partir das praticas de
subjetivacdo, a referida autora pontua a potencialidade de pensar o conceito de
género como também uma tecnologia, produto de praticas discursivas.

De acordo com as perspectivas teoricas elencadas, o conceito de
juventude remete a ideia de uma categoria plural, distante das classificacdes
etarias e das descrigbes biolégicas, como modos Unicos para descrevé-la e
contextualiza-la, tal como abordam autores como Feixa (1999) e Dayrell (2001).
Da mesma forma, entende-se que a cultura midiatica esta presente no cotidiano
de nossos jovens contemporaneos e segundo Kellner (2001) a cultura midiatica
(construida, incessantemente, por meio de imagens e sons) modela uma visdo
prevalecente de mundo, fomentando opinides politicas e comportamentos
sociais, definindo o que é considerado bom ou mau, positivo ou negativo, moral
ou imoral, fornecendo a matéria prima para a construgdo das identidades dos
individuos.

Apresentamos, a seguir, ferramentas tedrico-metodoldgicas importantes
para a constituicio desta discussdo. Em seguida, destacamos algumas
caracteristicas do género funk ostentagdo buscando visibilizar nesses discursos,
o dizem sobre género, sexualidade e consumo evidenciados em tais mdsicas.
Encerramos este estudo com a certeza de que outros discursos poderiam ser
problematizados na procura de visibilidade para dimensdes ainda pouco
estudadas no que se refere a constituigdo das masculinidades juvenis.
Compreendemos que esta investigacdo, mais do que visibilizar e problematizar
a constituicdo de expressividades das culturas juvenis contemporéneas, visa
contribuir para organizagdo de diferenciadas praticas pedagdgicas nas
instituices escolares, a partir do conhecimento de dimensdes da vida dos jovens
na atualidade.

A cultura e a constituicdo das masculinidades dos jovens contemporaneos
O conceito de cultura é amplamente alargado a partir de analises

embasadas no campo dos Estudos Culturais em tal perspectiva teérica. Conforme

Escosteguy (2001, p. 26), “o padrio estético-literario de cultura, ou seja, aquilo
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que era considerado ‘sério’ no &mbito da literatura, das artes e da musica passa a
ser visto apenas como uma expresséo da cultura [...]”.2

Segundo Hall (1997), a cultura, para a perspectiva dos Estudos Culturais,
é o locus central de uma sociedade. E na cultura que sdo estabelecidas, mas
também contestadas, as distingdes entre os individuos. Segundo tal perspectiva,
as diferencas étnicas, de género e de classe constituem-se e sdo articuladas no
ambito cultural. Tal posicdo é corroborada por Sardar e Van Loon (2005). Os
autores apontam que a cultura é o espaco, a arena onde estao situadas a critica e
as acdes politicas. Assim, considerando que a cultura assume o papel central nas
transformac@es de uma sociedade, os Estudos Culturais buscam compreendé-la
em toda a sua complexidade.

Atualmente, nossa cultura globalizada é marcada pela era digital e pelo
consumo, sendo que tais dimensdes se mantém intrinsicamente relacionadas.
Segundo Kellner (2001, p. 9), hd uma cultura veiculada pela midia cujas imagens,
sons e espetaculos que auxilia “[...] a urdir o tecido da vida cotidiana, dominando
0 tempo de lazer, modelando opinibes politicas e comportamentos sociais,
fornecendo o material com que as pessoas forjam sua identidade”. Nesse sentido,
aradio, a televisdo, o cinema a internet, especialmente as redes sociais fornecem
“modelos” daquilo que significa ser homem ou mulher, bem-sucedido ou
fracassado, poderoso ou impotente — modelos esses que sdo utilizados pelas
pessoas para construir o seu senso de classe, de etnia e raca, de racionalidade, de
sexualidade, de pertencimento, ou ndo, a uma dada comunidade. Pode-se afirmar
que a cultura modela uma visdo prevalecente de mundo, e também fornece a
matéria prima para a construcdo das identidades sociais dos individuos.

Desta forma, assumimos que a cultura é um campo de conhecimento
complexo, que inclui todos os costumes, habitos e aptiddes adquiridas pelo
ser humano durante o processo de sociabilizacdo. A cultura também &
definida no &mbito das ciéncias sociais como umconjunto de ideias,
comportamentos, simbolos e préaticas sociais, aprendidos de geragdo em
geracdo através da vida em sociedade. Com a sociabilizacdo, ao longo do tempo,
os homens foram mudando seus costumes, habitos e conhecimentos acerca de si,
da sociedade e da vida, tais mudancas séo conhecidas como processos culturais,
dos quais:

2 0 grifo foi feito pelas autoras.
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Definimos o que é — ou ndo - natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
tornamos histdricas. Os corpos ganham sentido socialmente. A
inscri¢do dos géneros — feminino e masculino — nos corpos é feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com
marcas dessa cultura (LOURO, 2010, p. 11).

Cabe salientar que género é uma construgdo historica e cultural, uma

estrutura ampla e complexa, pois engloba a economia, o estado, as instituicGes,
a familia e a sexualidade, indo além das dicotomias masculino e feminino, dos
chamados “papeis de género” ou determinados pela biologia. Ou seja, podemos
pensar na perspectiva de que o género atravessa e constitui as leis, as teorias e 0s
conhecimentos de uma determinada cultura, tornando generificadas as
institui¢des, as leis, os curriculos, os espacos que ocupamos, as formas de
expressarmos nossos sentimentos de amor, cuidado, protecao, etc. (DAL’ IGNA;
KLEIN; MEYER, 2016)

Para Connell (1995) diferentes masculinidades s&o produzidas no mesmo
contexto social. Nesse sentido, as relagdes de género incluem arranjos complexos
e hierarquias, entre homens e mulheres, mas também, entre homens e homens,
evocando dessas produces resisténcias, visibilidades, legitimacdo e poder. H&
uma determinada forma hegem®dnica de exercer a masculinidade, assim como, o
controle sobre outras masculinidades, tornando-as assimétricas e alvos
constantes de disputas e significagdo. Kimmel (1998, p. 105) assinala que a
masculinidade atua “[...] como uma constru¢do imersa em relacdes de poder
[...]”, capaz de torna-la “[...] frequentemente algo invisivel aos homens cuja
ordem de género € mais privilegiada com relacdo aqueles que sdo menos
privilegiados por ela e aos quais isso é mais visivel”. Nas palavras desse autor:

Dentro da cultura dominante, a masculinidade que define os
[homens] brancos, de classe média, adultos jovens heterossexuais,
¢ 0 modelo que estabelece os standards para outros homens, a
base a partir da qual se medem outros vares e aos que, mais
comumente que se acredita, eles aspiram. [...] A definicdo
hegemdnica da virilidade ¢ um homem no poder, um homem com
poder e um homem de pode (KIMMEL,1997, p. 50-51) [grifos do
autor].

Connell (1995, p. 188) define a masculinidade como “uma configuragio

de pratica em torno da posi¢do dos homens na estrutura das relagdes de género”.
Segundo o mesmo autor (1995, p. 189) “género ¢, nos mais amplos termos, a
forma pela qual as capacidades reprodutivas e as diferengas sexuais dos corpos
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humanos sdo trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo
historico”. A partir do conceito de género, pode-se compreender que:

No Geénero, a pratica social se dirige aos corpos. Através dessa
légica, as masculinidades sdo corporificadas, sem deixar de ser
sociais. No6s vivenciamos as masculinidades (em parte) como
certas tensGes musculares, posturas, habilidades fisicas, formas de
nos movimentar, e assim por diante (CONNELL, 1995, p. 189).
Como ja indicamos, caracterizar ou definir a masculinidade é um processo

complexo, pois envolve um conjunto de possibilidades, arranjos e
representacdes, e ndo pode ser visto como um modelo singular, um tipo ou estilo
de vida, do qual o individuo realiza uma escolha. A diversidade de representacdes
permite falar sempre em masculinidades, pois ela é vivida de forma plural e
multifacetada. “Diferentes masculinidades produzem diferentes sujeitos, que
ocupam lugares sociais diferenciados” (ZAGO; SEFFNER, 2008, p. 2).

Importante destacar que os processos de constituicdo das subjetividades
dos jovens estdo implicados nas formas como esses elencam a partir de um “feixe
de relagoes” (FOUCAULT, 2000, p. 59), vivéncias em torno das masculinidades
na contemporaneidade, uma vez que “os modos de subjetivagdo, sdo,
precisamente, as praticas de constituicdo dos sujeitos” (CASTRO, 2009, p. 408).
Vale pontuar ainda que, segundo Larrosa (2000), a “constituigdo das
subjetividades esta relacionada aos aspectos da experiéncia de si, nas quais o
sujeito relaciona-se consigo mesmo, ou seja, os modos pelos quais ele se observa,
analisa e reconhece a si proprio”.

Caminhos metodoldgicos

Como metodologia, foram utilizados um questionario aberto e a analise
de determinados artefatos culturais (musicas e videoclipes), descritos pelos
jovens investigados como seus preferidos. E importante destacar que o
questionario abordou teméticas como constituicdo, escolaridade e profissdo do
grupo familiar, questdes relacionadas & diversdo e ao lazer dos jovens, & escola e
aos estudos, ao uso do celular e da internet, e por fim, uma listagem das dez
masicas que mais escutam em seus celulares. Tal ferramenta foi aplicada em trés
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas, localizadas
na periferia de Porto Alegre (RS) e Canoas (RS).

Apos digitalizar e tabelar tal questionario, foram destacadas as opinifes e
musicas mais frequentes e ainda, outros temas do cotidiano dos jovens. Assim,
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foram organizados Grupos de Discussdo com os jovens, no quais foram debatidos
e analisados os videoclipes das musicas mais citadas pelos jovens, as quais se
destacaram *Menino Sonhador (Mc Pedrinho)?, 4M Nato (Mc Davi)? e Baile de
Favela (Mc Jodo)*. A analise dos discursos dos artefatos midiaticos (musicas e
videoclipes) foi realizada a partir de Michel Foucault (2012).

Compartilhamos com Meinerz (2011, p. 486) o entendimento de que a
metodologia do grupo de discusséo abre a possibilidade de escuta sensivel, que
ndo se fundamenta apenas em rigores tedricos para sua realizagdo, uma vez que
tal escuta ¢ dependente da postura “politica, afetiva e ética do pesquisador”.
Compreendo assim que tais metodologias potencializam analises sobre a
constituicdo das subjetividades dos estudantes na contemporaneidade e, por
conseguinte, na constituicdo das masculinidades juvenis contemporaneas.

O funk: ndo apenas uma cultura da periferia

Em nossa sociedade a cultura esta intrinsicamente relacionada ao
consumo, o consumo faz parte do dia a dia das pessoas, e essa realidade é
expressa através das manifestacfes culturais da periferia. A musica (samba e
funk) e a danca sdo exemplos de expressdes culturais que atuam no retrato e na
constituicdo da realidade das favelas. Segundo Herschmann (2005), apesar de ter
sido visibilizado na década de 1970 na conhecida casa de espetaculo Canecdo, o
funk encontrou o seu espago posteriormente nos bairros dos subUrbios cariocas.
Nos tempos atuais, é possivel afirmar que o referido género é produzido e
consumido por "diversos grupos e segmentos sociais, e pela industria cultural em
geral." (HERSCHMANN, 2005, p. 73).

De acordo com Dayrell (2002) o funk, assim como o rap tem sua origem
na musica negra norte-americana, a qual incorporou sonoridades africanas,
baseadas, segundo o referido autor, no ritmo e na tradicdo oral. De um modo
geral, tal ritmo musical é associado as classes sociais de menor poder aquisitivo
e, por conseguinte, com uma suposta menor possibilidade de aquisicao de bens

2Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jEzijNHkrgE. Acesso em 16 ago.
2019.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=izZXW7hmY2A. Acesso em 16
ago. 2019.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kzOkza_u3Z8. Acesso em 16 ago.
2019.
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de consumo. A forte presenca do funk em nossa sociedade, em especial do estilo
ostentacdo, pode ser percebida nas trilhas sonoras de novelas de grande
audiéncia, na presenca de artistas do género, em programas de televisdo e
também pelos numerosos shows que os/as artistas realizam mensalmente. Sobre
a popularizacdo do funk, vale destacar as palavras do DJ Malboro, um dos
percussores do estilo no Brasil: “E a verdadeira Musica Popular Brasileira, a
MPB, [...]. Acho que ndo existe nada hoje no Brasil que tenha tanta forga ou que
seja ligado de um modo tdo verdadeiro ao que as pessoas pensam como o funk”
(DJ Malboro) (PLATT; NEATE, 2008, p. 85).

As musicas relacionadas ao funk ostentacdo tracam, em sua maioria,
narrativas acerca dos “beneficios” que o acimulo de bens e de patrimdnio
proporciona aos homens jovens: a companhia de belas mulheres e a elevacéo de
um status frente aos demais. O mesmo estilo musical apresenta musicas que
descrevem os desejos femininos como unicamente relacionados a vaidade e a
beleza. Nas cancdes, tais desejos séo atendidos, de um modo geral, por homens
que pagam as mulheres o que elas querem. Os relacionamentos afetivos também
sdo organizados a partir da mesma l6gica; mulheres namoram homens que
"bancam" tudo o que elas desejam.

Os modos de ser jovem e homem: discursos visibilizados

Apesar de grande parte dos jovens gostarem das mdsicas citadas, eles
reconhecem que os clipes apelam para carros de luxo, bebidas caras e
principalmente para a exposicdo sensualizada de mulheres para sua
popularizagdo na web. Os jovens também acreditam que homens ricos consigam
relacionar-se com um ndmero maior de mulheres. No entanto, tais mulheres
seriam “as interesseiras” e ndo “as de fé”, aquelas que os jovens procurariam para
ter um relacionamento sério.

Ostentacéo fora do normal (Mc Léo da Baixada e Mc Daleste)
Ostentacéo fora do normal,

Quem tem motor faz amor,

Quem nao tem passa mal,

Eu sei como te impressionar

bota o cord&o pra fora que elas morre,

t6 de RR,trajado de Cristian,

Mulherada entra em choque.
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Baile de Favela (Mc Jodo)

Ela veio quente, e hoje eu td fervendo

Que ela veio quente, hoje eu t6 fervendo

Quer desafiar? Num t6 entendendo

Mexeu com o r7 vai voltar com a xota ardeno (vai)

Os jovens pesquisados associam a masculinidade expressa nas musicas

apresentadas com a possibilidade de consumir artefatos de luxo e, por
conseguinte, ter a companhia de belas mulheres. A maioria dos jovens e das
jovens pesquisadas compreende que os artefatos ndo influenciam sobre seu modo
de vida. No entanto, os estudantes relataram que se comecasse a ganhar bastante
dinheiro “ostentariam” carros, motos e outros artefatos de luxo, de modo
semelhante ao que é evidenciado pelos cantores nos clipes analisados. Um
recorte da letra da musica 4M (Mc Davi), uma das mais citadas pelos alunos, se
refere ao que é evidenciado:

T6 querendo mais dinheiro agora
N&o td querendo me relacionar
T6 bem focado nos trampos

Hoje foi s6 pra lembrar

Que esse é seu Unico encanto

E seu vicio pode pa

4m* nato com o money bem gasto
4m é claro musica adoidado

4m rodeado de mulher do lado
4m é fato que sdo M's bem bolado
N&o é o caso dos estudantes pesquisados, mas muitas vezes o estilo de

vida rap e funk possibilita a muitos desses jovens uma ampliacdo significativa
nos percursos de vida (GIDDENS, 1995), uma vez que abre espagos para 0s
jovens sonharem com outras alternativas de vida que ndo aquelas restritas,
oferecidas pela sociedade. Segundo Dayrell (2002) a vivéncia do estilo
possibilita a esses jovens praticas, relagdes e simbolos por meio dos quais se
afirmam com uma identidade propria, como jovens. Enfim, o estilo se coloca
como mediador de um determinado modo de ser jovem.

Como afirma Vargas (2015), é possivel pensar que as musicas alinhadas
com o funk ostentacdo visibilizem a ideia de que, na contemporaneidade, o
mundo configura-se como um palco de performances, no (e do) qual somos

4 0s 4m’s se referem a money (dinheiro), musica, mulher e maconha.
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consumidores de bens de consumo, de bens culturais e até mesmo de
relacionamentos. Como afirma Bauman, as sociedades contemporaneas padecem
da sindrome consumista, na qual os desejos e anseios pelos bens materiais devem
ser atendidos de forma quase imediata. Nas palavras do autor, tal sindrome
envolve a “[...] enfatica negacdo da virtude da procrastinacdo e da possivel
vantagem de se retardar a satisfacdo [...] encurta radicalmente a expectativa de
vida do desejo e a distancia temporal entre este e a sua satisfacdo, assim como
entre a satisfacdo e o deposito de lixo” (BAUMAN, 2008, p. 111). Também as
palavras de Dayrell (2002, p. 124) sdo proficuas para a problematizagdo:

Vivemos no Brasil uma situagdo paradoxal. Nas Gltimas décadas
vem ocorrendo uma modernizagéo cultural, consolidando uma
sociedade de consumo, ampliando o mercado de bens materiais e
simbdlicos, mas que ndo é acompanhada de uma modernizacéo
social. Assim, os jovens pobres inserem-se, mesmo que de forma
restrita e desigual, em circuitos de informagdes, por meio dos
diferentes veiculos da midia, e sofrem o apelo da cultura de
consumo, estimulando sonhos e fantasias, além dos mais variados
modelos e valores de humanidade.

Para finalizar

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constitui¢do de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada
um. A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo €
influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade
das trocas que se proporciona. Deste modo, os alunos pesquisados apresentam
especificidades e constroem determinados modos de ser jovem de acordo com 0s
recursos que dispdem o que ndo significa que haja um Unico modo de ser jovem
nas camadas populares. “Essa diversidade se concretiza com base nas condicGes
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de
género, e também das regides geograficas, dentre outros aspectos” (DAYRELL,
2003, p. 42).

Pode-se dizer que no &mbito dos estudos de género, a masculinidade
torna-se um fendmeno discursivo, a ser analisado e discutido como tal, implicado
em um campo de disputa e negociacdo de condutas, regras e comportamentos
sociais, acessiveis e vivenciados tanto por homens, como por mulheres
(ALMEIDA, 1996). E exatamente esse carater movel e provisorio das relagdes
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entre masculinidades, feminilidades, homens, mulheres e poder que nos
possibilita 0 exame da multiplicidade de masculinidades e de feminilidades e do
caréater construido das relac@es de género.

A masculinidade expressa nas musicas de funk, estilo mais ouvido por
esses jovens, € representada pelo poder de consumir artefatos de luxo e pela
possibilidade de ter a companhia de belas mulheres. Os jovens se identificam
com a manifestacdo cultural que denota o poder de consumo das classes
populares, assim o grupo social, no qual os individuos se identificam pelas
formas proprias de vivenciar e interpretar as relagoes e contradigdes, entre si e
com a sociedade, produz uma cultura propria.

Nessa perspectiva, embora a grande maioria dos jovens sejam
provenientes das classes populares, o luxo e a ostentacdo passam a atuar como
principios organizadores de uma masculinidade hegeménica, exercendo no
ambito do discurso valor e ascendéncia de uns sobre os outros, constituindo a
prépria masculinidade de forma desigual. A produtividade dessas analises
coloca-se na possibilidade de visibilizarmos e refletirmos sobre os artefatos
contemporaneos, o consumo, o curriculo, ou seja, (0 que dizem, para quem e em
gue circunstancias), uma vez que o género torna-se um organizador das relacbes
sociais e da cultura.

Entendo que apenas re(conhecendo) nossos alunos de forma integral que
vamos conseguir lhes proporcionar metodologias diferenciadas, bem como
formar professores/as preparados/as para lidar com a diversidade que compde a
realidade de uma sala de aula, a fim de proporcionar um ensino mais critico,
ativo, reflexivo, significativo e humano para a sociedade.

A instituicdo escolar € uma instituicdo que atua diretamente no processo
de constituigdo da subjetividade dos jovens. No entanto, em muitas situaces, as
praticas nas institui¢des acabam por corroborar a constituicdo de um/a aluno/a
passivo/a, que deve ter a capacidade de ouvir, prestar atencdo ao que o/a
professor/a diz e fazer o que Ihe é mandado. Tal aluno/a, dentro dos padrdes
culturais analisados a pouco, é ensinado (disciplinado) para se enquadrar nos
modelos exigidos durante o surgimento das escolas publicas, na revolugdo
industrial, que tinha como objetivo preparar, de forma massiva, uma méo de obra
mais qualificada (alfabetizacdo e matematica basica) para servir o mercado de
trabalho industrial.
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Esse modelo tradicional rigido prejudica o desenvolvimento de uma
sociedade mais consciente, uma vez que impossibilita aos/as alunos/as o0 acesso
ao conhecimento de maneira mais critica e reflexiva, desestimula a criatividade
espontanea dos/as estudantes, além de ndo explorar o desenvolvimento de
diversas habilidades e competéncias dos/as mesmos/as. Essa ideologia de ensino
tradicional nas instituicdes gera dogmas, preconceitos e alienacdo entre quem
ocupa esses espagos, pois ao abordar apenas a norma (0 que se aproxima dos
padrdes sociais, como por exemplo, questdes sexuais heteronormativas) exclui
toda a diversidade (sexual, étnico e social) e os cotidianos vivenciados pelos/as
estudantes.
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TECENDO FIOS NA ESCOLA:
RELATOS DE
EXPERIENCIAS






Dialogando sobre Género na EMEI Deborah Thomé Saydo

Maria Angélica Machado
Roselle Solano Rodrigues
Vénia Oliveira

O presente relato de experiéncia apresentard os desdobramentos do
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género realizado em parceria com o
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — Gese, da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG, que comecou no ano de 2017, na Escola Municipal de Educacéo
Infantil - EMEI Prof2 Deborah Thomé Sayao, inicialmente vinculado ao Projeto
Liga da Coruja e depois como uma proposta institucional.

Quando entramos para o projeto do Gese, acima mencionado, sabiamos
que precisariamos desenvolver atividades referentes a temética de género na
escola, mas gostariamos que o mesmo fosse disseminado para todos/as e ndo em
uma Unica turma. A partir dessa ideia, o vinculamos a Liga da Coruja e
esperamos para ver qual assunto referente as questdes de género as criangas iriam
trazer.

Entretanto, o que é a Liga da Coruja? No ano de 2016, o grupo do Nivel
I A, criangas de 4 anos, desenvolveu o projeto “Liga da Coruja” em sala de aula,
o qual surgiu com a intencdo de construir uma identidade de grupo, onde a ideia
de coletivo, do emprestar, do ouvir e, principalmente, o respeito pelo outro
pudessem estar presentes nas relacdes.

Tal proposta surgiu ndo para organizar as criangas em uma rotina fechada,
mas sim para que elas conseguissem aprender a compartilhar suas vivéncias, com
solidariedade, criticidade e cidadania.

Desta forma, se proporcionou a participacdo ativa, com as criangas,
potencializando a autonomia, o respeito em suas decisfes, na melhoria de nosso
ambiente, tanto em sala de aula como na escola/Parque Urbano do Bolaxa,
tornando as sujeitos construtores de uma historia colaborativa.

Com este projeto, as criancas foram para além dos muros da Escola,
reivindicando melhorias, junto ao Prefeito e Secretario da Educacgdo, para a
escola e ao Parque Urbano do Bolaxa, finalizando as a¢fes do projeto com foco
no comprometimento e o pertencimento com a Escola. Como era um projeto da
turma de 2016, ao finalizar o ano encerramos a participacdo dos Herdis na



Escola. No entanto, quando iniciamos o ano letivo de 2017, as criangas da Liga
da Coruja continuaram trazendo para si a responsabilidade de “cuidar” do
ambiente em que nos cerca.

Através desses anseios, a Direcdo propds que a Liga retornasse, sendo
multiplicadora de assuntos que permeiam nosso cotidiano, assim como melhorias
e preservacdo de um ambiente saudavel ao convivio de todos/as. Em meio a esse
retorno surgiu o projeto Escola Promotora da lgualdade de Género, em que
buscamos articular a Liga da Coruja a esse projeto, pois acreditamos que a
tematica de “igualdade de género” estara presente nas discussdes dos Herdis e
Heroinas, a fim de que sejam os/as multiplicadores/as de uma proposta
igualitaria, solidaria e consciente, fomentando o respeito as ideias de cada um.

A Liga da Coruja era composta por 7 herois/heroinas: Mulher
Tempestade, Lanterna Verde, Pantera Negra, Super Arco-iris, Super Fogo, Cat
Noir e Mulher Leoparda, do Nivel Il e os encontros eram realizados
quinzenalmente. Eu, Vania Dias Oliveira, continuo a frente do projeto e sou a
Super Coruja. Temos como objetivos fazer amizade, proteger e cuidar da EMEI
Déborah Sayao.

Articulando a temética ao cotidiano da escola

Levamos um tempo até perceber quais teméticas relacionadas ao género
trabalhariamos com as criangas pequenas, no entanto, permeavam nas salas
discussdes sobre brinquedos e brincadeiras ditos de meninos e meninas. Com o
grupo de professoras! dialogamos com o Gese nas formagdes continuadas e as
percepgBes de romper com os binarismos nos contextos das salas foram se
aperfeicoando.

Para apresentacdo da tematica, pensamos em envolver toda a escola de
forma ludica e organizamos uma tenda que, durante uma semana, estaria
langando pistas para que as familias e criangas descobrissem o0 enigma do porqué
da tenda, que foi armada no espaco de entrada e saida das criancas e de seus
familiares. Nos quatro dias de atividade, a tenda trouxe teméticas diferentes para
serem discutidas. Ao longo dos turnos, as professoras também levavam as

! Nessa escrita utilizamos o género feminino para nos referirmos as professoras, pois
nessa EMEI o grupo de docentes é constituido somente por mulheres.
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criancas até este espago, com a finalidade de instiga-los e fazé-los refletir sobre
0s objetos e elementos que ali estavam expostos.

O objetivo geral da iniciativa foi problematizar as questdes de género, ou
seja, 0s binarismos - “Coisas de menino” e “coisas de menina” - desmistificando
0 que a midia apresenta como modelo padrdo em nossa sociedade, buscando
assim a igualdade de género, para que toda crianca/pessoa, independente de
género possa fazer o que quiser, sem preconceito, ou seja, ter a Liberdade de
escolha para todas as suas a¢des.

As quatro tendas foram pensadas a partir das discussdes propostas em
uma politica publica educacional, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Infantil (2010). Nesse documento, estdo expressas diretrizes para a educacao
infantil, dentre elas a ideia de que precisamos possibilitar as criancas acesso a
bens socioculturais, reconhecendo as diferencas, singularidades e a producédo de
suas identidades. Abaixo, explicaremos cada uma das tendas utilizadas:

12 TENDA: SENSACOES

Acreditamos que a ideia de género comega a se constituir pelas sensagées
prazerosas ou hdo que vivemos desde a infancia. Quando colocamos diferentes
tecidos, esponjas, penas, celofanes, algoddo, massinha de modelar mole
provocamos sensacgdes. Assim, toda vivéncia nos constitui, e género ndo é algo
dado, mas construido ao longo de nossas experiéncias e relacdes.

22 TENDA: LIVROS

Escolhemos livros infantis que traziam questdes que tratam de
preconceito, pensando nas desigualdades e também no quanto separamos 0s
mundos de meninos e meninas. Tinhamos princesas negras, princesas que soltam
pum, principes narigudos e estabanados, monstros do preconceito, meninos que
ganhavam bonecas, etc...

32 TENDA: BRINQUEDOS

Dividimos os brinquedos em cores e lados “de menino e de menina” para
provocar o pensamento: “Isso realmente é preciso?” Importante ressaltar que,
apos as criangas entrarem na tenda, elas os misturavam, demonstrando que nao
precisamos fazer separagdes para brincar.

42 TENDA: APRESENTANDO O PROJETO

Apresentagdo da Placa do Projeto “Escola Promotora da Igualdade de
Geénero”, dialogando com a comunidade escolar sobre qual é a nossa proposta
para trabalhar com o género e a Liga da Coruja.
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Pensamos em fazer essa pratica onde eles/as fossem juntando as pistas
para que pudessem compreender a tematica antes dela ser apresentada/nomeada,
evitando, assim, uma distor¢do da ideia, um pré-conceito. O que acreditamos que
é algo preconceituoso, pois trabalhar género, para nés, € mostrar que niao ha
ninguém melhor/maior que o outro, mas somos todos iguais, com direitos e
deveres iguais.

As familias ficaram curiosas para desvendar o enigma; muitos uniram as
tendas com a festa junina que estava chegando, pensando que era algo com a
Dona Coruja, personagem que é o simbolo da escola e que permeia alguns dos
Nossos momentos.

No dia em que iriamos apresentar a tematica, algumas familias ja
haviam descoberto, outras estavam desconfiadas, mas, quando souberam, toda a
comunidade escolar aprovou a ideia, pois sdo questdes que precisamos discutir
desde cedo para que possamos ter uma sociedade sem preconceito, que respeite
a opinido e as vontades dos/as outros/as.

Ao longo do ano, fomos dialogando com as criangas sobre o respeito e,
principalmente, a forma de compreender o que 0s/as outros/as pensam/agem,
demarcando que ndo hé distingdes entre brincadeiras de meninos e de meninas,
mas sim brincadeiras.

Os desdobramentos que surgiram

Fomos percebendo que as criangas naturalizam as brincadeiras, mas é a
visdo do adulto que reforca os binarismos: a separacgéo entre meninos e meninas
e nossos dialogos estavam se consolidando, até que foi levantada pelas heroinas
da Liga, a Super Leoparda e a Mulher tempestade, a questdo do banheiro, que
alguns meninos as espiavam e estavam incomodadas. Em conversa, perguntamos
se isso era certo e elas disseram que ndo, porque era feio. Nossa proposta foi
aprofundar a discussdo para que as criangas compreendessem que é preciso
respeitar o espago do outro e que espiar ndo é sé feio, mas invasivo.

Dessa forma, comecamos o trabalho pelo cuidado do corpo, com o
esclarecimento de que temos partes intimas que ndo podem ser tocadas ou vistas
sem a nossa permissdo. Para ilustrar tais argumentos utilizamos o livro “Pipo e
Fifi”, da autora Caroline Arcari, que aborda de uma maneira ludica a tematica
em questdo. Ap6s, compreenderem a proposta, as criangas quiseram passar nas
salas de aula e contar aos/as amigos/as 0 que aprenderam sobre as partes intimas,
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0s cuidados com o corpo e como devemos utilizar o banheiro respeitando a
privacidade de cada um/uma.

Esta foi a atividade de género que envolveu todos/as da escola e,
concomitante ao movimento da Liga da Coruja, estava permeando todas as salas
com discussBes menores, através de livros e brincadeiras.

A gestdo da escola trouxe a proposta de expor a comunidade o trabalho
que estdvamos realizando atrelada a tematica de género, com isso, recebemos
jornalistas do Jornal Agora, impresso local, e da RBS TV. As reportagens foram
apresentadas a comunidade da cidade e também no telejornal para todo o estado
do Rio Grande do Sul. Concomitante a este movimento na escola, na Camara
Municipal de Vereadores do Rio Grande, surgiram dois projetos que vetariam as
discussBes de género na escola, onde dois vereadores utilizaram a reportagem
impressa para ilustrar o trabalho que estavamos realizando, embora houvesse
alteracdo dos fatos, o que criou situacGes que ndo condiziam com a nossa
realidade.

Além disso, nas redes sociais, em grupo da cidade, foi levantada a
discussdo de que estariamos expondo as criangas com os banheiros coletivos,
sem portas, que as criancas estavam comentando sobre sexualidade abertamente.

Esses pontos geraram polémica em nossa comunidade, pois as familias
que acompanharam todo o processo de apresentacdo do tema, com as tendas,
sabiam sobre os que estdvamos dialogando junto as criangcas, mas havia
familiares que ndo tiveram a compreensdo ou desconheciam por ndo acompanhar
a proposta diaria da escola.

Para esclarecer todos/as sobre quais aspectos estavamos dialogando junto
as criancas, realizamos trés reunides na escola. A primeira em um feriado e outras
duas no inicio de cada turno, para que todos os interessados pudessem
comparecer. Nestes momentos de reunido pudemos perceber que havia muitas
familias apoiando a escola, e, apenas uma contra a proposta e outras em dudvidas,
buscando a verdade sobre o que e estava sendo explicitado nas redes sociais e
que estava mesmo acontecendo na escola.

O apoio dos/as envolvidos/as foi de suma importancia, pois saimos
fortalecidas, convictas de que este movimento s6 aconteceu porque construimos
junto a comunidade o conceito que dialogariamos, com as tendas. O
pertencimento do grupo de pais e mdes com a proposta gerou a defesa da
tematica, assim como a mobilizagdo, para que os vereadores que “distorceram”
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os fatos, se retratassem e mostrassem o que de fato estava acontecendo. Este
Gltimo, ndo aconteceu, mas com o apoio recebido, continuamos a promover 0s
dialogos sobre a igualdade de género.

O movimento que transformou as ac¢des na escola

Os movimentos explicitados acima dizem respeito ao inicio do projeto,
quando apenas a Liga da Coruja estava promovendo as discussfes de género no
espaco escolar. Porém, com a continuidade do projeto, a Liga envolveu a todos/as
e as discussdes de género, entdo, tomaram conta das salas, dos questionamentos
de professoras e da comunidade escolar. As criangas continuavam brincando com
as fantasias que estavam expostas e em seus imaginarios infantis,
transformavam-se em principes, princesas, herois e heroinas criados por elas sem
a preocupacdo com identidade de género e sexual. Comegamos a encontrar
meninos com unhas pintadas pelas maes e brincando cada vez mais de fazer
comidinha ou cuidando dos/as seus/suas “filhos/as”. As professoras comegaram
a fazer véarios questionamentos relacionados ao banheiro das criangas: - Afinal
temos banheiros de meninas e meninos separadamente?

Essas falas foram pauta de uma reunido para tragarmos caminhos
norteadores da nossa proposta. Fazemos parte de uma gestdo democratica, mas é
preciso que todas da escola sigam o mesmo fio condutor que construimos
enquanto equipe de trabalho da EMEI Deborah Sayéo. Nessa reunido, decidimos
que a crianca escolheria o banheiro que iria utilizar, tomando o cuidado de fechar
a porta desse espaco. N&o é o banheiro que esta em questdo, mas a crianca saber
fazer sua higiene, desenvolvendo sua autonomia e entendendo que seu corpo
precisa de cuidados e, também, que esse lugar e esse momento sdo privados
enquanto ela ali estiver.

Essa discussao foi levada até os pais/responsaveis para que esses fossem
sabedores/as, sensibilizados/as e contagiados/as pela proposta. Numa roda de
conversa dialogamos sobre a tematica, surgiram muitas reflex8es, alguns
pais/responsaveis questionaram ndo poder trocar seus bebésem certos espagos
publicos porque os trocadores ficam nos banheiros femininos e também néo
podem acompanhar suas filhas bem pequenas ao banheiro por serem masculinos
ou femininos separadamente. Muitos questionamentos sairam desses didlogos e
nossa proposta foi abracada pela comunidade.
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O caminho esta tracado e a igualdade de género faz parte das praticas das
nossas salas e também esta respaldada na proposta pedagégica da escola, mas
ainda encontramos marcadores de género em discursos de alguns membros de
nossa equipe ou em conversa com alguns familiares. No entanto, acreditamos
que faz parte das conquistas da construgéo coletiva de um grupo que ano a ano
vai se renovando com a saida de algumas criancas e chegada de outras.

Referéncia

ARCARI, Caroline. Pipo e Fifi: prevencao de violencia sexual na infancia.
Petrépolis: Caqui, 2018. 32p.
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Educagdo sexual: reflexdes na
Alegria do circo!

Camila Wally da Silva e Sousa Macedo

A experiéncia aqui relatada foi a atividade de encerramento do ano letivo
de 2018 da Escola Estadual de Ensino Fundamental 13 de Maio da qual sou
professora. Nossa escola esta localizada em Rio Grande/Rio Grande do Sul e
atende alunos/as do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. No ano de
2018 a escola 13 de Maio iniciou sua participacéo no projeto Escola Promotora
da Igualdade de Género, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola — GESE da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Ao longo do
ano letivo de 2018 a supervisdo pedagdgica da escola juntamente com sua equipe
de professores/as realizaram diversas atividades que tinham como objetivo
promover a igualdade de género e o respeito dentro do seu espago escolar.

A educacdo para a sexualidade na escola deve ocorrer de forma que
permita a participacdo dos estudantes, através de discussdes que considerem 0
posicionamento de cada individuo no debate, bem como o levantamento de suas
duvidas, divergéncias e pontos em comum (CAMARGO; RIBEIRO, 1999). A
discussdo de teméticas relacionadas & sexualidade é de extrema importancia, pois
problematiza as representacbes de masculino e feminino, o cuidado de si, as
identidades sexuais, entre outras questdes (RIBEIRO, 2002).

Ndo € mais aceitavel que as questdes sobre sexualidade passem
desapercebidas ou sejam tratadas com deboche ou indignacdo moral nos dias de
hoje (CAMARGO; RIBEIRO, 1999). De acordo com Ana Maria Camargo e
Claudia Maria Ribeiro (1999) tais questdes jA comegam a fazer parte das grandes
discussdes, em qualquer faixa etaria, com a seriedade e a importancia devida.

Nossas atividades ao longo do ano letivo permitiram o reconhecimento da
importdncia da Educacdo para a Sexualidade nos diversos segmentos da
comunidade escolar. Assim os educadores puderam ampliar seus conhecimentos
e se perceberam sujeitos dessa construcdo. Além disso, foi possivel contribuir
para melhorar as relagGes humanas e sociais em nossa sociedade, alicer¢adas em
valores como respeito, o cuidado, a unido, a responsabilidade e o amor e, com
isso, minimizar as formas de preconceito e de discrimina¢do, bem como, 0s
diferentes modos de violéncia.



O Festival de Danga é um evento fixo no calendario da escola e acontece
anualmente, sendo o evento de encerramento das atividades pedagdgicas. No ano
de 2018 aconteceu sua 13? edicdo (Figura 1). Tal evento tem como propdsito
valorizar o conhecimento de forma global e proporcionar que os/as alunos/as se
expressem através da arte e da danca. A escola possui um projeto de danca onde
os/as alunos/as tém aulas no contra turno, possibilitando que estes/as possam
estar na escola por maior tempo e, com isso estejam envolvidos/as com
atividades sadias. Além dos grupos do projeto de danga, cada turma dos Anos
Iniciais prepara uma coreografia para apresentar. A temdtica do Festival é
escolhida de acordo com o projeto pedagdgico anual da escola.

Figura 1- Logotipo do XIII Festival de Danga, realizado no Teatro Municipal
de Rio Grande em 2018.
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X111 Festival de Danga

Fonte: Autoria propria, 2018

Considerando que em 2018, com a participacdo da escola no projeto do
GESE, as atividades que visam ao respeito e a igualdade de género se
intensificaram, a tematica escolhida entdo para a 132 edicéo foi o circo, como um
ambiente de diversdo independente de qualquer diversidade na sua plateia. Sendo
assim, o festival teve como titulo: “Igualdade e respeito na diversdo do
picadeiro!”, e foi realizado no dia 29 de novembro de 2018, no Teatro Municipal
do Rio Grande.

O Festival teve inicio com um breve histérico do surgimento do circo no
Brasil e, também, com a apresentacao do atual desafio da escola que é contribuir
para formacdo de cidaddos criticos, conscientes e atuantes. Esse processo de
formacdo é uma tarefa complexa que exige da escola um movimento que
ultrapassa temas, conteldos e programas. Nosso planejamento pedagdgico,
através de agdes educativas, visa a resgatar valores essenciais, buscando o
desenvolvimento pleno da crianca e do/a adolescente a fim de prepara-los/as para
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0 convivio ativo e harménico na sociedade na qual estdo inseridos/as.

A cada grupo de alunos/as que adentrava o palco uma contextualizacéo
era apresentada, juntamente, com uma analogia entre a arte circense e
circunstancias atuais da nossa sociedade. Entdo: “Respeitavel publico, o
espetaculo vai comecar!”. Convido a todos/as que revisitem comigo as
discussdes, tematicas e trabalhos realizados ao longo do ano letivo de 2018 na
escola e que foram retomados ao longo do espetaculo. A partir da apresentacao
de cada arte presente no circo a escola fez um convite ao publico, o qual reitero
nessa escrita, para que reflitam acerca da diversidade e também da igualdade de
género.

Abrem-se as cortinas, o espetéculo vai comecar!

A abertura do espetaculo ocorreu com a apresentacdo dos/as alunos/as do
primeiro ano que trouxeram para o palco “A alegria das criancas!”. Poucos
lugares nos remetem a infancia com tanta propriedade quanto o circo! O
picadeiro nos faz voltar na memoria do corpo, a lembranca deliciosa da risada
mais pura e simples. O circo é territorio da presenca do corpo e do brincar. A
alegria e a expectativa que o circo proporciona independe de classe social, cor de
pele, religido, género ou orientacdo sexual (Figura 2).

Figura 2- Apresentacéo d@s alun@s do primeiro ano.

Fonte: Autoria propria, 2018

A segunda apresentacdo foi realizada pelos/as alunos/as do 4° ano (turmas
141 e 142) e seu tema foi “Os contorcionistas”. A prética do contorcionismo,
desenvolvida em espetaculos de circo, é a arte de maravilhar as pessoas através
do corpo, e é amplamente conhecido e admirado em todo mundo desde a
antiguidade como um espetaculo que utiliza a capacidade de dobrar as
articulag@es e exibir o corpo humano. Além disso, € uma arte que permite uma

212



reflexdo e uma critica a, tdo atual, busca pelo corpo perfeito, a cultura da
magreza. Proclamamos, entdo: que possamos admirar corpos nas suas
diversidades e variedades, sejam altos/as, baixos/as, gordos/as, magros/as e que
nunca nos esquecamos de ser felizes!

Logo em seguida, adentraram o palco “Os/As equilibristas”,
representados/as pelo grupo de danca infantil do projeto da escola. Os/As
equilibristas sdo artistas ou atletas que se exibem em cordas ou arames, cavalos,
bicicletas dentre outros materiais, especialmente treinados e que se mantém em
situacdo e posicOes dificeis, pois desenvolvem a capacidade de manter o
equilibrio. Os/As equilibristas no circo nos encantam e nos inspiram! Que
possamos admirar um espetaculo de equilibrismo e nos inspirar na busca do
nosso equilibrio, seja enquanto pessoa, ou ainda seja enquanto sociedade € o que
almejamos. Vivemos um momento que nos exige equilibrio fisico, mas
principalmente mental e psicoldgico. Por isso sonhamos com um tempo em que
possamos nos unir para facilitar o equilibrio, pois, se “ninguém soltar a méo de
ninguém” o equilibrio se torna mais facil! (Figura 3).

Figura 3- Grupo de danga infantil.

Fonte: Autoria prépria, 2018

“Os/As malabaristas” foram retratados/as pelos/as alunos/as das turmas
151 e 152 (quintos anos). O malabarismo é a arte de manipular objetos com
destreza. Embora existam muitos tipos de malabarismo, ele geralmente consiste
em manter objetos no ar, lancando e executando manobras e truques. O
malabarismo estimula a atencdo fisica e mental, a coordenacdo, os reflexos, o
autocontrole, a confianga, a persisténcia, a concentracdo além de ser muito
divertido! Mais uma vez podemos buscar inspiracdo nesta arte circense. Assim
como no malabarismo é necessario destreza e concentragdo, para realizar
diversas tarefas de uma Unica vez, da mesma forma somos envolvidos em nossas
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rotinas, seja em casa ou no trabalho, que nos exigem muito além da concentragéo,
exigem o desempenho de diversas tarefas. Que possamos suprir as necessidades
mesmo quando ndo encontramos 0 ambiente com a estrutura basica necessaria,
os/as trabalhadores/as da educacgdo sdo um exemplo de persisténcia.

O grupo de danca juvenil, ao entrar no palco, inspirou sua apresentacdo
nas domadoras. Atualmente é proibido a utilizacdo de animais nos circos, mas
antigamente, muitos circos apresentavam domadores de animais selvagens,
como tigres, leBes, elefantes, dentre outros. Tais atragdes impressionavam muito
a plateia! Em 2018, a escola 13 de Maio apresentou suas domadoras que
buscavam domar ndo mais os animais, mas sim, 0s sentimentos ruins e a falta de
empatia! Nossas domadoras lutam contra o preconceito e contra a violéncia, seja
ela qual for. Queremos igualdade de género e o fim da violéncia. Lutamos por
um mundo repleto de empatia e paz! (Figura 4).

Figura 4- Apresentacdo “As domadoras”.

Fonte: Autoria prépria, 2018

Os/As vendedores/as ambulantes, também fizeram parte do espetaculo,
eles/as foram representados/as pelas alunas do grupo de danga intermediério.
Elas entraram no teatro distribuindo “pipocas”! (marcadores de pagina em
formato de pipoca que possuiam mensagens de igualdade e respeito).

Quando pensamos no circo, lembramos dos magicos, dos palhacos,
malabaristas, mas lembramos também das delicias que encontramos no circo!
Dentre todas as gostosuras e lembrangas que as/os vendedoras/es ambulantes do
circo tém para oferecer, sem dividas a mais lembrada é a pipoca! E tem cardapio
mais adequado para dar muitas risadas?
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Coelhos saindo da cartola, objetos que desaparecem e reaparecem em
outros locais e tantas outras coisas interessantes feitas através da magica, foram
representadas pelas turmas do terceiro ano. O termo, “magica”, significa criacao
de ilusdo por meio de truques e artificios. Assim, a magica € uma espécie de arte
cénica, para entreter e sugestionar criando ilusées que confundem e surpreendem
as pessoas. 1sso ocorre porque 0s magicos sdo extremamente habeis em seus
movimentos, dando a impressdo de que algo impossivel realmente aconteceu.
Dai, tomamos a ligdo de que possamos viver em uma sociedade igualitaria e justa
onde todos possam ser respeitados com suas individualidades e diferencas, e que
este cendrio seja real e ndo apenas um ndmero de ilusionismo.

“A magica das cartas” foi o tema apresentado na coreografia do grupo de
danca pré-intermediario. Grande parte dos truques de mégicas envolvem as
cartas. E mais uma ferramenta para os/as mestres/mestras do ilusionismo. Um
baralho de cartas possui diversos naipes, cada um diferente do outro, e este item
¢ essencial para que o truque funcione. Assim é a nossa sociedade, diversa! E a
rigueza da humanidade esta exatamente nesta diversidade, étnica, racial, de
género, de sexualidade, entre outras. Que possamos ser respeitados/as em nossas
diferencas e viver em um ambiente de paz e tranquilidade onde a intolerancia ndo
tenha vez, foi 0 ensinamento desse ndmero circense.

A turma 121 (segundo ano) apresentou a alegria dos Palhacos! Né&o
podemos ir ao circo sem ter o encontro com um dos personagens que mais
caracteriza este espaco, o palhaco! S8o eles os artistas que se vestem de maneira
caricata e colorida, fazem brincadeiras e divertem o publico! A principal funcao
dos palhacos é a graca, tanto no sentido engragado quanto no sentido gracioso.
Eles acabam por ser engracados pelo fato de revelar o ridiculo que todo humano
carrega consigo, assim como a capacidade que todos tém de errar e de perder a
qualquer momento. Que as gargalhadas proporcionadas pelos palhacos estejam
sempre presentes, para que possamos manter a esperan¢a de um mundo melhor
e mais feliz!

O grupo de danga juvenil coreografou sobre “Os mimicos”. A Mimica é
uma das formas de comunica¢do humana, normalmente conhecida como a arte de
expressar 0s pensamentos e/ou 0s sentimentos por meio de gestos. Estes artistas
utilizam de suas expressdes faciais e corporais para transmitir a sua mensagem,
0 seu sentimento. Que esses/essas artistas possam ultrapassar o preto e branco de
suas vestes e trazer o colorido do arco-iris de tal forma que todas as diferengas
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sejam respeitadas e que todos possam viver em harmonia sem ser julgado pelo
seu semelhante.

E o show tem que continuar....

A partir das diferentes artes circenses foi possivel perceber a igualdade e
0 respeito adentrando o picadeiro com muita diversdo e responsabilidade, ja que
a escola é um espaco de ensino, aprendizagem e vivéncia de valores. Nela, os
individuos se socializam, brincam e experimentam a convivéncia com a
diversidade humana. No ambiente educativo, o respeito, a alegria, a amizade e a
solidariedade, a disciplina, o combate & discriminacéo e ao exercicio dos direitos
e deveres sdo praticas que garantem a socializacao e a convivéncia, assim como
desenvolvem e fortalecem a nog¢do de cidadania e de igualdade entre todos.

O ideal é que todo/a educador/a tenha em mente a importancia de
propiciar ao seu/sua aluno/a um ambiente que priorize e estimule o respeito a
diversidade, ajudando a formar cidaddos mais educados e respeitosos que se
preocupam com 0 outro, possuindo o espirito de coletividade. Para isso,
desejamos um mundo cheio de igualdade e respeito, com uma sociedade livre de
preconceito.

Apos esta reflexdo, o publico foi convidado a assistir o clipe da musica,
“Orgulho e Preconceito”, de Lulu Santos. Ao término do clipe, todos/as os/as
participantes do festival (alunos/as, professores/as, equipe diretiva e
organizadores/as do evento) subiram ao palco e o clipe foi repetido durante uma
confraternizacdo entre todos/as.

A realizacdo do Festival de Danga da escola 13 de Maio sempre é uma
atividade que proporciona muito prazer e realizacdo. E a 13? edicdo, foi sem
duvidas, muito marcante considerando os tempos em que vivemos. No dia de sua
realizacdo (29 de novembro de 2018), j& tinhamos um novo governo eleito e ja
previamos que tempos dificeis se aproximavam. Proporcionar a nossa
comunidade escolar uma reflexdo sobre respeito e igualdade, demonstrar o que
realmente se trabalha dentro das escolas quando o assunto é igualdade de género
e diversidade é extremamente gratificante! Recebemos, na grande maioria,
muitos elogios! O que nos deixa muito felizes. Também recebemos algumas
criticas e olhares desconfiados, o que nos deixa com a sensacdo de dever
cumprido, pois conseguimos desacomodar alguns pensamentos que, com certeza,
ajudardo na reflexdo e reformulagdo do assunto. E educar é isso! Ndo queremos
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que todos/as concordem ou ‘repitam’ nosso discurso. Buscamos que cada pessoa,
na sua individualidade, inquiete sua mente e possa abri-la para novos temas e
novos conhecimentos.
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1,2,3... Gravando: as entrevistas como forma de conhecer o passado e
discutir o presente das mulheres

Verodnica Canteiro Silveira

Este relato a visa mostrar uma atividade desenvolvida na minha aula de
Historia em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental do turno vespertino, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Wanda Rocha Martins,
localizada no Balneério Cassino na cidade do Rio Grande-RS. A faixa etéria
dos/as estudantes é de 13 a 15 anos, sendo composta de doze meninas e dez
meninos.

Entendo que o ambiente escolar pode ser um agente de perpetuacdo, bem
como de transformagdo em varios sentidos, e dentre eles destaco as questdes de
género e sexualidade, pauta intensa de debate na contemporaneidade e foco desse
relato. Desta forma, a escola tem grande responsabilidade na construcdo de
conceitos e entendimentos sobre os aspectos da vida/do cotidiano — inclusive das
questdes de género e sexualidade. Para tanto, entdo, é preciso que haja um
didlogo e diferentes abordagens e discussdes acerca das questdes de género
conforme a idade e ano dos/as estudantes.

A temaética surgiu na aula de Histéria quando ap6s uma discusséo sobre o
filme “As Sufragistas” cuja historia se passa em meados do século XIX na
Inglaterra e retrata mulheres que enfrentaram seus limites na luta por igualdade
e pelo direito de voto. No primeiro momento, elas resistiam a opresséo de forma
passiva, mas, a partir do momento em que comecaram a sofrer a agressao por
parte da policia, decidiram se rebelar publicamente.

Muitos/as ficaram surpresos/as sobre a atuagdo feminina, por acharem
que era um periodo em que as mulheres ndo tinham nenhuma “relevancia” nos
processos historicos. Também surgiu o questionamento sobre a questdo do voto
feminino, pois muitos/as ndo sabiam que durante muito tempo, inclusive no
Brasil, as mulheres ndo tinham o direito de escolher seus representantes.

“Sera que minha avé votou quando tinha 16 ou 18 anos?” - questionou
uma estudante. A partir dessa curiosidade foi que surgiu a ideia da realizagdo da
entrevista, em video, para conhecer um pouco da adolescéncia de mulheres com
mais de 60 anos de idade e consequentemente fazer um paralelo com a
adolescéncia contemporanea, ap0s assisti-los no grande grupo.



E importante destacar que a Historia Oral, considerada uma riquissima

fonte de pesquisa, se faz presente nesta atividade com o intuito de conhecer as
vivéncias de algumas mulheres durante sua juventude e fazer um paralelo com a
juventude contemporanea. Segundo Alves (2016):

A entrevista possibilita o compartilhar de experiéncias e
aproximacdo entre o sujeito pesquisado e o pesquisador, ndo se
pode esquecer de que ambos tém diferentes interesses em uma
entrevista. Ao pesquisador interessa ouvir e registrar a narrativa,
enfim, o que vai ao encontro do tema estudado, ou seja, 0 objeto
de estudo. Interessa ao pesquisado relatar aquilo que lhe é
significativo, que lIhe é importante e que, por isto, para ele, deve e
merece ser narrado.

Desta forma o sujeito pesquisado tem um papel ativo e desconstroi-se a

ideia de que somente o0 pesquisador tem interesse na pesquisa. Segundo Amado
(apud ALVES, 20186, p. 5),

[...] quando alguém concorda em ser entrevistado, tem objetivos
concretos a atingir, relacionados ndo ao historiador, mas a si
préprio, ou seja: conceder ou ndo a estrutura é um ato voluntério,
integrante de um complexo universo de interesses e estratégias ao
qual, muitas vezes, o historiador sequer tem acesso.

Desta maneira, a fonte oral pode acrescentar uma dimensdo viva,

trazendo novas perspectivas sobre algumas vivéncias. Ainda sobre a Histdria

Oral,

Trata-se de entender a Historia Oral na perspectiva de, face a
impossibilidade de constituir “A” historia, (re)constituir algumas
de suas vérias versdes, aos olhos de atores sociais que vivenciaram
certos contextos e situagdes, considerando como elementos
essenciais, nesse processo, as memarias desses atores — via-de-
regra negligenciados — sem desprestigiar, no entanto, os dados
“oficiais”, sem negar a importancia de fontes primarias, de
arquivos, de monumentos, dos tantos registros possiveis. Nao
havendo uma historia “verdadeira”, trata-se de procurar pela
verdade das histdrias, (re) constituindo as como versoes,
analisando como se imp&em os regimes de verdade que cada uma
dessas versoes cria e faz valer. Historiadores orais sdo, portanto,
criadores de registros; constroem, com o auxilio de seus depoentes
colaboradores, documentos que sdo na trama dessas concepc¢des
que alinhavei “enuncia¢des em perspectiva”. Documentos cuja
funcéo é preservar a voz do depoente — muitas vezes alternativa e
dissonante — que o constitui como sujeito e que nos permitem (re)
tracar um cenario, um entrecruzamento do quem, do onde, do
quando e do porqué (BORBA, 2004, p. 6).

219



Pode-se perceber entdo, que a Historia Oral € uma riquissima fonte de
analise e de pesquisa, podendo trazer novas abordagens e discussdes sobre o
assunto proposto que faz com que haja uma relacdo “mais intima” entre o
entrevistado/a e o entrevistador/a e possibilita que os acontecimentos relatados
para entrevista sejam falados de forma bem natural e significativa para ambos.

Em um primeiro momento foi explicado o objetivo da atividade para a
turma com o intuito de sanar possiveis ddvidas sobre a realizacéo da atividade e
em seguida foram distribuidas as sugestdes de perguntas para as entrevistas,
sendo que os/as estudantes poderiam acrescentar mais questionamentos
conforme o interesse e/ou necessidade. Entdo, a turma de 24 estudantes foi
dividida em 4 grupos, em que cada grupo ficou incumbido de gravar em video
no celular a entrevista para ser mostrada ao grande grupo na data definida pela
professora.

Segue abaixo as sugestdes das perguntas:

1. Quando a senhora era pequena como eram as brincadeiras?

2. Sua mée trabalhava fora de casa? Em qué?

3. Frequentou a escola? Estudou até que série?

4. Como foi 0 seu namoro? Com que idade se casou? Foi a senhora
que escolheu o seu marido?

Tinha que idade quando votou pela primeira vez?

Atualmente as mulheres sdo independentes, trabalham fora de
casa e disputam o mercado de trabalho com os homens, com
igualdade de tarefas e salarios. Quando a senhora se casou
trabalhou fora de casa? Em quais tarefas?

7. Asenhora acha que 0 mundo estd melhor ou pior para as
mulheres? Por qué?

8. Diga algumas mudancas que as meninas/mulheres tém liberdade
para fazerem hoje e que a senhora ndo podia fazer o mesmo
quando era mais jovem?

Ao assistir as entrevistas foi possivel perceber que dois grupos se
detiveram em fazer as perguntas sugeridas pela professora. J& o outro grupo foi
acrescentando perguntas no decorrer da conversa com a entrevistada.

Uma das entrevistadas foi Heloete Souza? que tem 60 anos e relata que

teve uma infancia muito feliz e com muitas vivéncias. Estudou até a sétima série

oo

2 E importante destacar que a entrevistada permitiu que seu nome fosse divulgado ou entéo
deixa as iniciais.
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do Ensino Fundamental e a me era “do lar”. Comegou 0 nhamoro com seu marido
aos 16 anos e casou-se com 22. Votou a primeira vez aos 18 anos e trabalhou
como caixa operadora e em firmas de limpeza. Segundo ela, o mundo esta melhor
para as mulheres, pois had mais independéncia e acha também que as mulheres
denunciam mais casos de violéncia com mais frequéncia que antigamente.

Outra entrevistada foi Marcilha de Borba® que tem 70 anos e também
relatou uma infancia bem feliz. Estudou até a terceira série do Ensino
Fundamental e sua mée era do lar, mas trabalhava na lavoura da familia as vezes.
Casou-se aos 34 anos e trabalhou em uma escolinha até — como disse ela —
“construir familia”, pois quando os/as filhos/as nasceram dedicou-se somente as
atividades da casa.

A Unica solteira das mulheres entrevistadas, Maria Aldina* de 68 anos
relata que sua infancia foi vivenciada intensamente, com brincadeiras com os/as
amigos/as e, menciona também que gostava muito de jogar futebol. Sua mae era
dona de casa e trabalhava na horta da familia enquanto seu pai trabalhava como
caseiro em um sitio préximo residéncia dele. Na entrevista ela foi questionada
do porqué de nunca ter se casado e ela respondeu que gostava muito de estudar
e ir a bailes e que achava que o casamento iria tirar um pouco da liberdade dela.
Aldina trabalhou como secretaria, recepcionista e em casas de familia e, disse
que gostaria de ter cursado a faculdade, mas naquele tempo néo era muito comum
uma mulher fazer uma graduacéo e que néo havia incentivo governamental como
hoje. Para a entrevistada as mulheres atualmente tém mais destaque em cargos
que antigamente eram ocupados pelos homens. Ela lembra também que votou
pela primeira vez aos 19 anos, pois era obrigatoria a apresentacdo do titulo de
eleitor para assinarem a carteira de trabalho. Sobre a violéncia contra a mulher a
entrevistada destaca que sempre houve essa pratica, mas muitas mulheres nao
denunciavam, pois era “muito feio” naquela época uma mulher se separar do
companheiro, independentemente do motivo. Dentre 0s aspectos destacados pela
entrevistada, considerei interessante ela destacar o papel da mulher no esporte,
principalmente no futebol, que, segundo ela é muito legal essa
representatividade.

3 E importante destacar que a entrevistada permitiu que seu nome fosse divulgado.
4 E importante destacar que a entrevistada permitiu que seu nome fosse divulgado.
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Depois de assistirem aos videos os/as estudantes falaram como foi a
organizacdo do trabalho e se gostaram de realizar esse tipo de atividade. Foi
destacado também a fala das entrevistadas no que se referia a violéncia doméstica
e sobre atualmente as mulheres terem mais liberdade como: ndo serem obrigadas
a casar ou a ter filhos, poder exercer grandes cargos, frequentar a faculdade e ter
independéncia financeira.

O trabalho teve boa repercussao pelos/as estudantes, além de ser uma
forma de avaliacdo diferente do convencional, como provas e testes, e por ser
também um recurso bem usado pelos/as adolescentes como o uso do celular para
gravar videos.

Promover essas discussfes foi importante para os/as estudantes
permitindo que eles/as percebessem o quanto a sociedade mudou ao longo do
tempo e o quanto o género feminino muitas vezes é omitido dos livros de
Historia. Também possibilitou que eles/as percebessem que 0s movimentos
feministas tiveram e tém conquistado grandes avancos na igualdade entre
homens e mulheres, mesmo barrando no machismo ainda existente em nossa
sociedade. Enfim, pude perceber o quanto a realizacdo dessa atividade foi
significativa para eles/as, pois rendeu uma boa discusso e uma reflexdo sobre a
atuacdo das mulheres nos processos historicos e na atualidade.

Referéncias

ALVES, Maria Cristina Santos de Oliveira. A Importancia da Histéria Oral
com o Metodologiade Pesquisa. 2016. Disponivel em;
http://lwww.eventos.ufu.br/sites/eventos.ufu.br/files/documentos/mariacristinasa
ntosdeoliveiraalves.pdf. Acesso em: 05 jun. 2019.

BORBA, Marcelo C. A Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica.
Disponivel em:
http://www.rc.unesp.br/gpimem/downloads/artigos/borba/borba-minicurso_a-
pesquisaqualitativa-em-em.pdf. Acesso em: 16 maio 2019.

222



Resisténcia: as vantagens de ser (in)visivel
Ana Paula Vieira de Andrade Assumpcao

Ja trabalho com questdes de género e sexualidade no espaco educacional
ha algum tempo, porque acredito na importancia de discutir essas tematicas,
tendo em vista que vivemos em uma sociedade onde a diversidade existe, mas
que é frequentemente desrespeitada, violando, dessa maneira, os direitos
humanos e despromovendo a cidadania. Assim, observo esse processo de
exclusdo, de praticas opressivas ndo sé nas ruas, como também nas escolas.
Basta olharmos com mais atengdo o que ocorre em nossa sala de aula, basta
olharmos para nossos/as alunos/as. Por isso, acredito que é dever dos aparelhos
de Estado — Instituicdo familia, Instituicdo escola e Estado — promover
discussGes e acbes que possibilitem a consolidagdo de uma sociedade
democrética e a desestabilizacéo do sexismo, da homofobia ou de qualquer outro
tipo de preconceito.

Dessa maneira, movida sempre por esse desejo de transformar a
sociedade, resolvi, em 2017, participar do projeto promovido pelo Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE, vinculado a Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, para que eu obtivesse subsidios para desenvolver um
trabalho mais eficaz com meus/minhas os/as alunos/as. Assim, atualmente sou
representante da Escola Estadual de Ensino Médio Mascarenhas de Moraes no
projeto, e, por meu intermédio, 0 Mascarenhas passou a ser uma das escolas
promotoras de igualdade de géneros em Rio Grande.

Outrossim, saliento que meu lugar tedrico € de analista de discurso — a
Anaélise de Discurso pécheutiana (AD), tal qual vem sendo trabalhada no Brasil,
— e um dos principais motivos que me levaram a ter fascinio por esse espaco
tedrico é que a AD distancia-se da nocdo de lingua fechada, homogénea,
transparente, ndo descreve a lingua e tampouco trata da dicotomia lingua/fala dos
moldes da teoria de Saussure. A compreensao de Pécheux sobre a lingua segue
a perspectiva de que: a lingua é a base material para que ocorra o discurso, é
opaca, admite a falta, o furo, a falha, o equivoco, e o sujeito, diferentemente da
linguistica de Saussure, nao é individual, pois é afetado pela ideologia e pelo
inconsciente, é um sujeito social, inscrito na histdria. Nesse entendimento, tanto
0s sujeitos quanto a lingua se inscrevem na histéria e o discurso mantém essa



relagdo entre sujeitos afetados pela lingua e pela histéria. Assim, o que importa,
do ponto de vista da Analise de Discurso, é destacar o modo de funcionamento
da linguagem, considerando que o conhecimento sobre o funcionamento
linguistico é importante, mas ndo é suficiente. Dai pensar que é pelo discurso
que se compreende a relacdo entre linguagem e mundo.

Em vista disso, em 2016, um ano antes de fazer parte do projeto do GESE,
trabalhei, nas aulas de Lingua Portuguesa, na Escola Mascarenhas de Moraes,
com os terceiros anos do Ensino Médio atividades que tinham o objetivo de
direcionar os(as) alunos(as) a refletir sobre a construcdo de posi¢fes definidas
como padrdes historicamente ditos “normais”, que atribuem valores desiguais ao
“diferente”. Assim sendo, para que eu pudesse promover inquictagdes e
discussdes acerca de tais assuntos, minhas aulas foram organizadas através da
submisséo de processos de leitura de textos selecionados por mim e producées
escritas formuladas pelos/as alunos/as. Meu proposito era fazer com que fossem
capazes de produzir sentidos diante dos textos, que suspeitassem de tudo aquilo
que é evidente, que é dbvio (BARTHES, 1984) na materialidade linguistica e que
se desvencilhassem de saberes fixados, estabilizados, marcados por questdes de
género que determinam lugares/posi¢fes hierarquicas, segundo os moldes da
sociedade.

Em 2017, também nas aulas de Lingua Portuguesa com os terceiros anos
do Ensino Médio, trabalhamos textos, videos, propagandas etc. que circulam na
midia. Para investigar o discurso da midia como produtor de sentidos que faz
emergir na materialidade linguistica e/ou imagética um lugar fortemente
marcado por questbes de género e sexualidade, esclareci que esse discurso pode
apresentar dizeres estabilizados que passam pelo movimento de atualizacéo e de
historicidade, podendo funcionar como manutencdo de sentidos ja-ditos e
sedimentados, sem que o sujeito perceba. Isto é, somos interpelados/as por
discursos, que apontam para um comportamento ideoldgico determinado como
sendo padrao, estabilizado e propagado, repetido sem nos darmos conta.

Como projeto final, a minha sugestdo foi que todos/as fizessem uma
producdo textual - Ressignificando os contos de fada -, que descontruissem,
subvertessem os contos de fada tradicionais, e que também fizessem, num papel
reciclado, uma ilustracdo abordando alguma questdo em relagdo a mulher —
(Re)tratos de mulheres. Essa ultima ideia surgiu depois que vi alguns trabalhos
da mineira Carol Rossetti, que ganhou fama pelas redes sociais quando algumas
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de suas ilustragbes cairam no gosto do publico. Ela retrata as expectativas
socioculturais em relacdo aos corpos, comportamentos e identidades das
mulheres. Existem mulheres de varias etnias e racas, profissdes,
deficiéncias, orientacBes sexuais, crencas e opiniées e cada uma tem sua
prépria histéria. As ilustracbes com frases inspiradoras se dividem em
tematicas, como corpo, moda, identidade, escolhas, amores.

Ja em 2018, houve duas diferencas em meu projeto: a primeira foi
que passei também a lecionar, nas turmas de primeiro e segundo anos do
Ensino Médio a disciplina Sociologia e achei por bem abordar as questdes
de género e sexualidade; a segunda foi que abarquei ndo sé essas questdes,
mas outras que fazem parte do dia a dia dos/as adolescentes. Explico que
apoés ter tratado sobre organizacdes coletivas — Movimentos Sociais —
como forma de resisténcia a exclusdo de determinados grupos, como 0s
movimentos feministas, resolvi passar o filme As vantagens de ser
invisivel, de Stephen Chbosky. O filme, baseado no livro com o mesmo titulo,
relata a histéria de um adolescente timido de 15 anos, Charlie, que entra para o
Ensino Médio e se recupera de uma depressdo e tendéncias suicidas, por causa
da morte da tia e (suicidio) de seu melhor amigo. No comeco, ele ndo tem
amigos, mas o gatilho para participar de um grupo da-se no momento que vé
Patrick, no quarto, beijando um menino, e ndo conta a ninguém. Entdo, Charlie
passa a fazer parte de um grupo formado, pelo que podemos perceber, também
por excluidos, por invisiveis, pois € constituido por um homossexual, pela irma
de Patrick, que ficou com vérios homens e por isso néo era “bem” considerada,
uma gética e outros. Um filme sensivel que trata sobre o primeiro amor, suicidio,
violéncia contra a mulher, sexualidade, uso de drogas e bebidas, abuso sexual,
exclusdo, depressdo, preconceito e, baixa autoestima ndo poderia deixar de ser
trabalhado.

N&o discutimos sobre ele, ndo num primeiro momento. Apenas pedi que
escolhessem pelo menos um tema e construissem um fanzine (zine)!. Para que

! Tipo de publicacio bem parecido com um jornal ou com uma revista. No entanto, existe
algo de unico nessa publicacdo. E um espago de divulgacdo, de comunicagdo, de
posicionamento e de compartilhamento e vale tudo: colagem, desenho, fotografia,
ilustragdo digital, entre outros. E apropriar-se de diversas manifestacdes artisticas e de
diferentes expressdes culturais por meio das artes plasticas, da masica, da literatura, do
cinema etc. Quem escreve um fanzine quer participar, agir e criar dentro de uma
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entendessem como se produz um zine, passei dois videos sobre isso e, nas aulas
seguintes, entdo, eles(as) reuniram-se em grupo para fazer a tarefa solicitada.
Como proposta final, marcamos uma data e realizamos uma roda de conversa,
discutimos sobre o filme, falamos sobre todas as questdes abordadas, pois tinham
que mostrar esse género textual e dizer porque escolheram o(s) tema(s).
Tratamos de conceitos sobre género e sexualidade, sanamos ddvidas sobre a
diferenca entre homossexualismo ou homossexualidade, o que seria género,
sororidade, opgdo ou orientagdo sexual, entre outras questBes. Tratamos sobre
violéncia  sexual, relacionamento  abusivo, feminismo, machismo,
empoderamento, politica, preconceito de todos os tipos, automutilacdo. Falamos
como uma sociedade se constitui, 0 que pensam, o que é cristalizado, marcado,
0 que sdo e quais sdo os padrdes estabelecidos, de assujeitamento ideoldgico — ja
gue somos todos ideoldgicos —, 0 por qué dos movimentos sociais, nossos direitos
e 0s motivos de os/as jovens se drogarem, tentarem o suicidio, cortarem-se.
Revelei qual foi 0 tema de minha dissertacdo de mestrado, pois sinto que, quando
falo sobre isso para os alunos(as) sempre consigo me aproximar mais deles(as).
Mostrei que, ao analisar os discursos dos jovens que se automutilam, pude
constatar que sujeito contemporéneo ndo é mais 0 mesmo sujeito de outras
geragdes, pois hoje esse sujeito passou a ser vazio e, consequentemente,
eclodiram novos sintomas, novos tipos de violéncia e de formas sacrificiais, de
dificuldades de subjetivacdo e socializacdo. Tudo isso por causa da dissolucéo,
conforme Dufour (2005, p. 23), de institui¢des (o grande Outro) que propiciavam
referéncias identificatorias (Estado, Familia e Igreja), como podemos constatar:

Ter-se-4 compreendido, levanto a hipotese de que uma mutagao
histérica na condi¢do humana estd se completando diante de
nossos olhos, nas nossas sociedades. Essa mutagdo ndo é uma
simples hipotese tedrica; ao contrario, ela me parece identificavel
através de todo um cortejo de acontecimentos, nem sempre bem
circunscritos, que afetam as populagdes dos paises desenvolvidos.
Todos ja ouviram falar desses acontecimentos: dominio de
mercado, dificuldades de subjetivagdo e de socializagdo,
toxicomania, multiplica¢@o das passagens ao ato, aparecimento do
que se chama, corretamente ou ndo, “os novos sintomas”,
explosdo de delinquéncia em por¢des ndo negligenciaveis da
populagdo jovem, nova violéncia e novas formas sacrificiais...”.

comunidade ou de um grupo, sem espaco de comunicacdo e de divulgacdo na midia
oficial.

226



Esses acontecimentos — automutilagdo, anorexia, bulimia, toxicomania
— devem ser tomados como uma crise gravissima que afeta a sociedade,
principalmente, a juventude. Eles se caracterizam como uma pratica de ruptura,
de rejeicdo do lagco com o Outro. Dizendo de outra maneira, a sociedade
contemporanea criou uma divisdo que separa o perfeito do imperfeito, os/as
magros/as dos/as gordos/as, o controle do descontrole, o éxito do fracasso;
resultando a culpa, a vergonha e o isolamento daqueles/as que ndo correspondem
ao padrédo estabelecido. Nesse contexto, o sujeito recorre a ajuda simbélica para
poder se identificar: cortando-se, drogando-se, exercitando-se excessivamente,
comendo pouco e regurgitando o que comeu etc.

Tudo isso foi explicado para eles/as. Demos depoimentos, eu mesma dei.
Falamos de casos de pessoas préximas. Descobri que tenho um aluno goético,
alias o Unico que fez sobre goticismo. E eu pensei que fosse tratar, apenas sobre
homossexualidade, abuso ou depressdo, pois essa é a vida dele. Choveram
perguntas. Confirmei ocorréncia entre eles/as de depressdo, automutilacao,
diferentes configuracbes familiares, e fiquei sabendo de alunos/as com
problemas que nem imaginava, como o caso de um do 2° ano, que sofre de
depressdo. Quem olha ndo diz. Chorando, contou que o Gnico momento que
senti-se bem era quando chovia e ia para rua se molhar, deixar a chuva cair em
seu rosto. A entrada no Mascarenhas e a musica salvaram-no. Ainda luta contra
essa doenca, mas hoje esta bem melhor. Todos/as queriam falar, todos/as
queriam dialogar e, por isso, foram quatro aulas em cada turma. Depois expus
os fanzines no corredor da escola e também apresentei no congresso promovido
pelo GESE.

Tenho um rico material em maos. Nossas aulas foram muito produtivas.
Trabalhamos Sociologia, Lingua Portuguesa, Psicanalise, politica, vivéncias,
valores. De invisiveis, meus/minhas alunos/as passaram a ser visiveis. E ha
quem defenda uma escola “sem partido”, ou melhor, de um partido s6. Estamos
vivendo tempos sombrios, mas meu compromisso ultrapassa qualquer medo que
eu tenha da opressdo, da censura, pois como mulher, cidadd (de bem),
pertencente a religido de matriz africana e professora (de uma instituicdo ainda
publica), sinto-me na obrigacdo de lutar pelos direitos humanos, por um Estado
Democrético, de combater qualquer tipo de autoritarismo, pois desejo direitos
iguais a todos e a todas, independentemente de género, religido, cor. 1sso se

7

chama responsabilidade social e € o que tento mostrar para meus/minhas
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alunos/as (e ndo doutrinar). E como dizia Darcy Ribeiro, "S6 ha duas opgdes
nesta vida: se resignar ou se indignar. Eu ndo vou me resignar nunca".
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A Sala da Diversidade: Saia do_Armdrio — descubra-se como
pessoa
Alisson da Silva Rita

Neste relato apresento o projeto que desenvolvi na Escola Estadual de
Ensino Médio Alfredo Ferreira Rodrigues localizada no estado do Rio Grande
do Sul, mais especificamente, no terceiro distrito da cidade de Rio Grande,
denominado Povo Novo. Esse distrito abrange a ilha da Torotama, Domingos
Petroline, Brete, Capdo Seco, Barra Falsa, Arraial, Pesqueiro, Banhado Silveira,
Roca Velha. Estes povoados situam-se distantes do centro da cidade, e, boa parte
do distrito pertence a zona rural, mas também ha relativa presenca de zona
urbana.

O projeto intitulado “Saia do Armario — descubra-se como pessoa”, teve
como objetivo discutir com os/as alunos/as as questdes de género e sexualidade.
O mesmo foi desenvolvido com a turma 201 do segundo ano do Ensino Médio,
composta por 32 alunos/as com faixa etaria de 15 a 19 anos, que vivem na
localidade do Povo Novo e no seu interior.

O projeto foi desenvolvido nas aulas de Historia em que sou professor e
a proposta era articular o contetdo da disciplina as discussdes de género e
sexualidade. E importante destacar que na escola trabalhamos por area do
conhecimento, dessa forma, na area das ciéncias humanas desenvolvemos eixos
tematicos que norteiam as disciplinas.

Assim, articulamos o projeto com o contetdo da disciplina de Historia
que compreendia discutir as a¢cBes humanas que se propdem a mudar uma
realidade violenta e injusta e suas contradi¢cBes existentes, reconhecendo o
movimento pela emancipacdo da mulher e das a¢es ndo violentas como caminho
para a conquista de direitos no mundo e particularmente no Brasil,
compreendendo também o modelo racista norte-americano e os movimentos de
resisténcia, além da politica discriminatéria na Africa do Sul enquanto durou o
apartheid. Também abordamos a valorizagcdo dos direitos de cidadania dos
individuos, dos grupos e dos povos como condicdo para o efetivo fortalecimento
da democracia, mantendo o respeito pelas diferencas e a luta contra as
desigualdades, relacionando as questBes de género e sexualidade.

No primeiro trimestre de 2018 foram trabalhados os temas “O que ¢ ser
mulher?”, “Ser mulher no século XIX” e a “Nao violéncia como alternativa



(Mahatma Gandhi, Martin Luther King e Nelson Mandela)”. Buscamos
exemplos, na Historia de pessoas que lutaram por seus direitos utilizando da ndo
violéncia como forma de luta. A partir das discussbes e do contetdo
desenvolvido foi proposto um trabalho sobre o filme Ali (ALI, 2002)* que conta
a histéria do boxeador Muhaamad Ali e da participacdo ativa dele na luta dos
negros americanos por direitos humanos. O trabalho foi elaborado pelas
disciplinas que compdem a érea das ciéncias humanas, neste caso Filosofia,
Saociologia, Historia e Geografia sendo criado um roteiro de perguntas para que
os/as alunos/as respondessem e as entregassem ao professor.

O filme retrata o preconceito racial e religioso além da segregacdo racial
nos Estados Unidos, fato que, naquele momento havia grande repercusséo
nacional nesse pais, com a forte lideranca de Martin Luther King que era seguidor
das ideias de desobediéncia civil ndo violenta preconizada por Mahatma Gandhi
e aplicava essas ideias nos protestos pelos direitos civis dos negros. Martin
Luther King promoveu manifestacGes organizadas e ndo violentas contra o
sistema de segregacdo predominante no sul dos Estados Unidos. As declaracdes
foram atacadas de forma violenta pelas autoridades racistas e criaram uma
opinido publica favoravel ao cumprimento dos direitos civis dos/as negros/as,
gue acabaram se tornando o principal assunto politico nos Estados Unidos a partir
do comego da década de 1960.

Martin Luther King escolheu os principios do protesto néo violento como
meio de acdo contra as autoridades racistas dos locais onde se davam os
protestos. A violéncia dos/as opressores/as divulgada pela midia da época
contribuiu para que eles/as fossem desmoralizados/as, obrigando o governo
norte-americano a adotar medidas contra as leis segregacionistas. Com o
assassinato de Martin Luther King aumentou o movimento de luta e o surgimento
de outras liderangas como no caso do boxeador americano Muhaamad Ali que
empregou parte de sua vida na luta contra o preconceito racial e religioso. As
questdes envolvendo o trabalho sobre o filme para os/as alunos/as foram: 1) Qual
é a mensagem principal do filme?; 2) De acordo com o filme, como sdo os

L O primeiro filme, retrata a realidade de um boxeador americano que é campedo mundial
e também percebe a situagdo dos negros americanos sem direitos nos EUA. Nesta mesma
época, ocorre a morte de Martin Luther King e isso acaba contagiando o boxeador a
participar ativamente na luta por igualdade racial.
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bastidores do Boxe nos EUA? Cita um exemplo; 3) Relaciona a questdo do
racismo nos Estados Unidos, retratada no filme, com as questdes de preconceito
racial no Brasil; 4) Apresenta sugestdes politicas e individuais para amenizar os
problemas apresentados no filme, quanto a questdo de preconceito racial e
religioso; 5) Seleciona uma sequéncia protagonizada por um dos personagens do
filme, analise e explique qual a sua motivacdo dramética. O que sua motivacao
tem a ver com o tema do filme? As perguntas relativas a esse trabalho foram
elaboradas pela professora Elis Regina Madeira da Porciuncula.

No segundo trimestre trabalhamos com a tematica da “Nao violéncia
como alternativa para a conquista de direitos e a igualdade de género e
sexualidade”, sendo discutida com os/as alunos/as através de um material tedrico
(apostila) disponibilizado. Também assistimos ao filme “Milk — a voz da
igualdade®” (MILK, 2009) e foi realizado um trabalho e um debate acerca do
filme. O trabalho foi elaborado pelas disciplinas que compdem a area das
ciéncias humanas, sendo criado um roteiro de perguntas para que os/as alunos/as
respondessem e entregassem ao professor.

O debate se deu sobre “sair do armario” e perceber-se como pessoa, bem
como, 0 quanto a sociedade ainda € preconceituosa e machista em relacdo as
questbes de género e sexualidade. Através de amplo debate discutiu-se a
importancia das diferengas na sociedade e o quanto é preciso respeita-las,
percebendo o/a outro/a com suas peculiaridades e importancia. Assim, o dialogo
com o/a outro/a estabelece uma relacdo de proximidade com aquilo que nédo
conhecemos e com aquilo que precisamos entender para as nossas escolhas.

O filme “Milk — a voz da igualdade”, nos mostra o embate na luta pelos
direitos humanos e mais especificamente na luta dos homossexuais por seus
direitos. Essa luta passa ser dos/as negros/as, dos/as idosos/as, das mulheres e
das minorias que sdo discriminadas. Os/as alunos/as compreenderam que por
mais que a luta inicial tenha sido sobre os direitos dos homossexuais, com o
passar do tempo outros grupos discriminados se sentirdo representados por Milk.
O trabalho realizado pelos/as alunos/as baseado no filme tinha como referéncia

2 O segundo filme, retrata a realidade do primeiro homossexual americano eleito nos EUA
e sua luta pelos direitos iguais dos homossexuais e das minorias que se fazem representar
por ele. Conta a histdria desde a sua descoberta enquanto homossexual, sua trajetoria
politica até sua eleicdo.
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as seguintes questdes®: 1) Assistir ao filme Milk e desenhar uma cena do video
gue mais chamou atencdo; ou desenhar qualquer outra figura que represente algo
ou alguém que esteja relacionado ao filme. Logo apds, explique o que abordou
no seu desenho e por qué; 2) A questdo apontada no filme sobre a suposta
influéncia dos professores homossexuais em relacdo aos/as alunos/as, defendida
pelo politico Sr. Briggs. No debate com esse politico Milk, a pergunta: “- Eu
nasci de pais heterossexuais. Fui ensinado por professores heterossexuais. E
numa sociedade intensamente heterossexual. Entdo por que sou homossexual?”
Qual o seu posicionamento referente a essa questdo; 3) Diante da ameaga de
demissdo de professores gays, Milk e outros ativistas conclamam todos os
profissionais gays a "sairem do armério™ e colocarem a sua privacidade nas ruas
para reivindicar direitos plenos aos homossexuais. A) Na sua concepgdo o que
significa para os homossexuais “Sair do Armario™? B) Os direitos até entdo
conquistados pelos homossexuais, tais como: o direito ao casamento em alguns
paises e o direito de concessao de beneficios pelo INSS aos casais homossexuais
significa que a sociedade caminha por uma compreenséo correta em relacéo aos
direitos GLBTSs? Justifique; 4) Ler o cartaz abaixo e responder a questao:
Figura 1- Homofobia

VvocE SABE o QUE SIGNITICA
HoMoYoBIAT®

WSOBIA £ o PRECoSCELT o CoWNTRA ASUSLES
CUE AMAM PESSoAS Do MESMo SEXo.
€ o PRECONCEITo ol A PESSoAS QUE TEM

SESTIMENT oS, ANSEIoS, SECESSIDADES £ ESPERANCAS

CoMOo FOAL SUER oUT Ro SER UM sio.

© SHUE HA DS ERRADO IMSSoT NADAS
NEo DEVEM E5AST R RECRAS PARA © AMOR.

L E DEVE SEGIRR APESAS o RESPEITo £ A LIBERDADE. §

Ty

voct #fo PRECISA SER HOMOSSESCUAL PARA
RESPEIT AR UM €A HoMOoSSEUAL

SoMoS UMA Ol A RACAYS
OO A BRACA FHOMANASL

Fonte: Gusmdo (2009)

3 As perguntas que foram retiradas do site:
http://projetoemcena.blogspot.com/2009/11/propostas-didaticas-para-o-filme-milk.html
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A partir do conceito de homofobia apresentado no cartaz acima (figura 1),
quais situacdes homofébicas foram apresentadas no filme? A morte de Milk foi
um ato homoféhico? Vocé ja presenciou alguma situacdo desse tipo em algum
ambiente?

No terceiro trimestre a partir das discussdes sobre as tematicas do
primeiro e segundo trimestre foi proposta entdo a elaboracdo de uma sala
interativa da diversidade. O trabalho foi realizado sobre a temética da igualdade
de género e sexualidade. A partir do trabalho organizado, foi construida a sala
que evidenciou as analises e reflexdes dos/as alunos/as.

Os/as alunos/as pensaram em reconstruir a realidade sobre as diferentes
formas de preconceito na sociedade atual. Inicialmente, a turma pensou em
utilizar um armario da escola para pensar a proposta, mas depois tiveram a ideia
de transformar o armario em uma sala. A sala foi pensada para retratar as
diferentes formas de violéncia sobre as questdes de género. Os/as alunos/as
debateram sobre como seria elaborada e construida essa sala.

A turma 201 dividiu-se em grupos e ficou responsavel por organizar a
sala. As outras turmas da escola contribuiram com a construcao da sala através
da producdo de painéis. A turma 301 elaborou um painel sobre o tema da
diversidade; a turma 302 confeccionou um painel sobre o preconceito racial; a
turma 102 organizou um painel sobre feminicidio e a turma 101 o painel foi sobre
a homossexualidade.

A turma 201 organizou a sala interativa da diversidade, como se fosse um
labirinto tendo cartazes, roupas intimas, objetos, espelho, tnt, etc. Cada parte da
sala representava as leituras e interpretac6es acerca do que foi discutido ao longo
do ano. No percurso da sala estavam cartazes, imagens e pessoas representando
formas de violéncia, além das musicas e dos sons que remetiam as lembrangas e
estavam relacionadas as experiéncias de vida dos/as alunos/as. Também, havia
na sala alunos/as que representavam a diversidade de sujeitos e interagiam com
quem entrava na sala: um/a aluno/a que representava a homossexualidade
masculina e outro/a feminina, uma aluna representava a mulher espancada e outra
aluna representava a mulher como objeto sexual e por ultimo, um aluno
representava um jovem que cometeu suicidio.

No labirinto também havia um armario com diversos elementos: cartazes
sobre os direitos humanos, direitos das mulheres, frases sobre a diversidade,
sobre a igualdade de homens e mulheres, feminicidio, violéncia doméstica,
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indices de violéncia que foram pesquisados pelos/as alunos/as. Dentre as frases
presentes no armario destaco: “E coisa de preto.”; “O amor nido tem opgio
sexual! Acontece!”; “A ignorancia ndo fica tdo distante da verdade quanto o
preconceito.”; “Perigo.”; “Contagiante.”; “Compreenda a igualdade, abrace a
mudanca.”; “Todo o mundo ¢ livre para amar quem quiser!”’; “Mulher, vocé ndo
¢ lixo!”; “Ser livre ¢ ter um caso de amor com a propria vida.”.

No final do labirinto tinha um outro armario com um espelho no seu
interior que refletia a pessoa no momento que abria 0 armario. A ideia era
possibilitar que a pessoa se sentisse fazendo parte de seu processo de construcdo
enquanto sujeito, fazendo assim uma reflexo relacionada a valorizagéo pessoal
e social. Além disso, havia um espaco em que cada pessoa poderia expressar, por
escrito, como se sentiu ao passar pela sala.

Todo esse trajeto era realizando com musicas e sons que representavam
as diversas formas de violéncia na sociedade (gritos, gemidos, barulhos de portas
quebradas, vidros quebrados e etc). Algumas musicas foram: Nobodys-perfect
(Jessie J.); Black or White (Michael Jackson); Dont stop me now (Queem);
Happy (Williams Pharrell) e Stayin Alive (Bee Gees).

O trajeto a ser percorrido era realizado com um lampido, porque a sala
estava escura e com pontos com luzes coloridas. A ideia era para representar os
medos, as injusticas, as insegurancas, as fragilidades e angustias impostas pela
sociedade de hoje em relacdo a identidade de género e sexual de diferentes
sujeitos sociais. O lampido era para iluminar o caminho e para criar um ambiente
propicio de curiosidade, expectativa e reflexdo sobre a sociedade e todas as
questdes de género, sexualidade e a violéncia impregnada nela.

O projeto foi desenvolvido durante todo o periodo letivo havendo amplo
apoio da direcéo, professores/as e alunos/as. A participacdo dos alunos da turma
201 foi de forma efetiva em todo o processo de elaboracdo da sala temética e nas
discussdes em sala de aula. Também houve a participacdo dos/as alunos/as das
outras turmas, no caso turmas 73 do Ensino Fundamental e 101, 102, 301 e 302
do Ensino Médio na elaboracdo da sala devido a participacdo dos/as
professores/as da area das ciéncias humanas e que incluiram a atividade de
elaboracéo de um painel para cada turma sobre uma tematica para ser colocada
dentro da sala. A turma 73, o painel sobre o tema: “Consciéncia Negra”; a turma
101, o painel sobre o tema: “Homossexualidade™; a turma 102, o painel sobre o

234



tema: “Feminicidio”; a turma 301, o painel: “Diversidade”; e a turma 302, o
painel sobre o tema: “Preconceito racial”.
Figura 1- “Saia do armario”

e

Fonte: Autoria prépria, 2018

A direcdo apoiou todo o trabalho contribuindo com materiais (canetdes
coloridos, papel a metro, tesoura, lapis de cor, etc) além de disponibilizar a sala
de aula para construir a sala da diversidade.

Por altimo, propomos um relato de no minimo 15 linhas sobre a
participacgdo do/a aluno/a no projeto da sala da diversidade, género e sexualidade.
(percepcoes, descobertas, dificuldades, necessidades e etc) para perceber a
importancia de discutir na escola as questdes de género e sexualidade.

A importancia do projeto foi evidenciada atraves dos relatos dos alunos
na construgdo da sala da diversidade e quando entraram na sala depois de pronta.
Conforme aluno 1 “...lugar no qual vocé pode se libertar, quebrar todos os
cadeados que haviam dentro de vocé e viver o que realmente quer.” Compreendi
que os/as alunos/as tiveram varios sentimentos e lembrancas que aconteceram e
acontecem em sua vida. Conforme aluno 2 “.. lugar livre de todos os
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preconceitos e medos de uma sociedade preconceituosa, machista,
homofdbica...” tiveram a sensacdo do que acreditavam sendo questionados ao
caminhar pela sala. O que acreditavam ser correto e verdadeiro, até aquele
momento foi colocado em davida possibilitados por um aprendizado sobre as
pessoas serem do jeito que elas escolheram ser, pois 0 ser humano pode ser o que
ele quiser ser. Sentiram-se livres para serem o que realmente sdo, sem medo de
serem malvistos/as por outras pessoas. Conforme aluno 3 “aprendemos acima
de tudo, a ndo fugir de nossos medos e a ndo esconder do mundo por seremos
diferentes” causando lhes momentos de reflexdo e introspec¢do conforme relato
da aluna 4 “senti na pele, o que mulheres sentem todos dos dias, o desrespeito e
a hipersexualizagdo, pois minha personagem representava a “puta’” vista pela
sociedade como objeto de desejo dos homens...” percebendo assim, 0 quanto
sofreram e ainda sofrem mulheres, gays, lésbicas, transexuais, etc.

Sentiram a seriedade de falar sobre as questdes de género e sexualidade,
pois pessoas que estdo ao nosso lado podem estar sofrendo algum tipo de
preconceito. E o quanto se torna conforme aluno 5 “... importante discutir sobre
esse tema, que ndo é somente julgar 0s outros, temos que parar para entender e
aceitar. Pessoas sdo julgadas diariamente por terem gostos diferentes dos
outros...” e, portanto, torna-se fundamental compreender as questdes ligadas a
essas temaéticas através da promocao de conversas, debates e na construgdo de
projetos dentro da sala de aula. Desenvolvemos o trabalho dentro da disciplina
de Historia que nos remete ao passado analisando as diversas formas de luta e
resisténcia que pessoas e/ou grupos realizaram e realizardo na promocéo dos
direitos humanos e que nos possibilita compreender a histdria através de novas
formas de ver o mundo.
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Mulheres: um espetdculo de teatro

Marisa Barreto Pires
Introducéo
A sociedade em que vivemos tem se tornado a cada dia mais cruel e dura,

principalmente, com os/as moradores/as das periferias. Na maioria das vezes, as
periferias estdo abandonadas a prdpria sorte e por auséncia de politicas publicas
efetivas e eficientes a cultura e a arte ficam relegadas a um segundo plano.

Este relato pretende mostrar o quanto uma proposta desafiadora e
provocativa levou jovens estudantes a pisarem em um palco e a sentirem-se
efetivamente cidaddos, através de um espetaculo de teatro em que o tema foi:
violéncia contra a mulher, algo muito préximo a realidade deles e delas.

Construindo a proposta

Na introducdo deste relato falo de arte e de cultura e da sua importancia
como elemento de transformacdo, imensamente necessario, nos nossos dias,
principalmente com acdes voltadas as estas duas areas propostas nas escolas
publicas. Infelizmente, muitos e muitas de nossos/nossas estudantes néo tiveram
acesso a espetaculos de teatro, por indmeras razdes, e, talvez, a mais frequente
seja a falta de dinheiro para o deslocamento até o teatro e para a compra do
ingresso.

Pensando na possibilidade de apresentar o teatro aos/as estudantes dos
nonos anos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Jodo de Oliveira
Martins?, situada no Bairro Castelo Branco, no municipio de Rio Grande/RS, fui
provocada pelo diretor da instituicdo a montar um grupo teatro. Leciono Lingua
Portuguesa e penso que a disciplina se propde a amplos debates e discussdes
sobre temas mais simples e/ou mais polémicos, que possam surgir em uma sala
de aula.

A primeira etapa foi a de convidar os/as estudantes de nono ano, que
tivessem interesse em participar deste projeto para poder dimensionar a
quantidade de pessoas interessadas; comegamos com doze estudantes. Fizemos
alguns encontros e logo veio a pergunta: o que vamos montar?

1 A escola atende cerca de 900 estudantes do Ensino Fundamental de 1° a 9° ano.



A resposta a pergunta surge em outro espago, no grupo de professores e
professoras do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, da Universidade Federal do Rio
Grande, do qual fago parte como representante da escola ja mencionada. Em um
dos encontros do grupo os/as participantes foram, também, provocados/as a
produzirem um material que apresentasse 0 que estava sendo discutido nas
escolas no ano de 2018 — por que entdo nao utilizar o tema como violéncia contra
a mulher para construir o espetaculo de teatro?

De volta a escola, encontro na biblioteca o livro A Revolta das Princesas
(LAMOUR-CROCHET; RENARDY, 2015), que relata um novo olhar que elas,
as princesas, demonstram sobre os principes, era o que faltava para fazer fluir a
construcdo do espetaculo. Em um dos encontros com o grupo, faco a leitura do
livro e proponho que comecemos a construir a escrita do roteiro a partir daquilo
que as princesas nos disseram. Foi 0 mesmo que colocar fermento em uma massa
de bolo, as ideias explodiram e ndo pararam de surgir.

Apesar de termos um caminho, ndo foi facil construi-lo. Eu, uma
professora de Lingua Portuguesa, com experiéncia de sala de aula; eles e elas
com uma imensa vontade de fazerem algo diferente do cotidiano das aulas
regulares. Porém, nos faltavam ferramentas para que as ideias tomassem forma
e uma nocdo de como resolver este enigma, pois 0 tempo jogava contra nos.
Neste momento, surgem luzes a iluminar caminhos e propus a um ex-aluno, hoje,
licenciado em Teatro, uma imersdo de oito horas aulas, a fim de que pudéssemos
entender o que é fazer teatro. Foram oito horas de muitas vivéncias e
aprendizagens, para, enfim, comecar efetivamente a construir o espetaculo.

Num primeiro momento, pensamos em trabalhar com a ideia de cenas
baseadas no improviso. Aqui, a cada final de cena o grupo contribuia com ideias
e criticas, e, mesmo assim, mas algo ainda ndo estava dando certo, mas por qué?
E, o tempo a cada dia que passava se tornava um inimigo, algo precisava ser feito
urgentemente ou chegariamos ao final do ano sem um espetéaculo. Resolvi, sem
consultar o grupo, escrever um roteiro para cada cena e, dessa forma, dar um
aspecto mais concreto as ideias que tinhamos. Além da dificuldade de
improvisacdo do grupo, também percebia uma inseguranca, afinal nenhum
deles/delas havia pisado em um palco e, este fato causava-lhes uma grande
inseguranca. Assim, pensando em oferecer-lhes um elemento de apoio entre as
cenas, criei uma personagem que eu interpretaria. Dai, surge uma rainha.
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Chego ao proximo ensaio com os textos impressos e apresento-lhes a
rainha, houve um leve suspiro do grupo, o que me fez entender que parte do medo
tinha ido embora, afinal a professora tornava-se uma aspirante a atriz como
eles/elas, com medos e insegurancgas, com erros na memorizacao do texto e tudo
mais que pode acontecer quando resolvemos interpretar uma personagem. Deixei
de ser a professora, para me tornar mais uma componente do grupo; quebrava-se
a hierarquia professora X estudantes, estivamos todos e todas no mesmo barco e
era necessario fazé-lo navegar, mesmo que as aguas por vezes fossem um pouco
turbulentas.

Os ensaios tornaram-se mais alegres e mais consistentes, o que nos deu
uma energia para que o melhor acontecesse. Apesar disso, ainda faltava um
pouco mais de tempero para que o sabor do que estavamos aprontando ficasse
melhor. E, eis que surge a ideia de colocarmos alguns cartazes, 0s quais seriam
intercalados entre uma cena e outra. Era necessario abrir pequenos espagos de
tempo, a fim de que tivéssemos alguns segundos para as trocas de figurino e para
a maquiagem. Encontra-se uma solucdo: fazer cartazes com frases que
reforcassem aquilo que era interpretado nas cenas. Foram criados dezoito
cartazes em papel parana. Porém teriamos que escolher qual as frases que seriam
colocadas, e, assim optamos por colocar mensagens presentes nos sites da
Internet que reforgassem a nossa ideia sobre as questdes relacionadas a violéncia
contra a mulher.

Como ja foi dito anteriormente, a pe¢a baseava-se na fala de duas
princesas; optamos por escolher — Cinderela e Sherazade e, utilizamos as
historias delas como pano de fundo, adaptando-as ao mundo contemporaneo, a
fim de que pudéssemos dar vida e voz as mulheres vitimas de violéncia no século
XXI. As cenas sdo intensas e fortes e causaram o que pretendiamos: um choque
na plateia, que fica sensibilizada com a veracidade com que adolescentes
apresentam um tema tdo intenso e, infelizmente, tdo corriqueiro em nossos dias.

A cena de Cinderela foi adaptada para uma festa em que acontece uma
situacdo de assédio sexual. Ja com Sherazade, a protagonista é apresentada ao
pUblico como uma mulher vitima de violéncia doméstica e que no turbilhdo em
que vive teme romper o relacionamento com seu agressor por prever a morte.
Ambas personagens sdo apresentadas ao publico com vigor e intensidade, o que
traz as cenas uma realidade muito impactante. Acreditamos que muitas das
mulheres sentadas na plateia conseguiriam enxergar uma outra mulher vitima de
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tudo aquilo que se passa no palco, num universo construido para retratar o
cotidiano de nossa sociedade.

J& estavamos com quase tudo pronto, mas nos faltava uma trilha sonora,
um grande elemento na composi¢do de um espetdculo, e precisdvamos de algo
tdo forte quanto as cenas. Dessa forma, encontra-se um resultado nas musicas da
cantora Elza Soares: uma mulher que sofreu demais e que, como nossas
personagens, também havia sido vitima de violéncia doméstica, ndo com
agressoes fisicas, mas por violéncia psicologica.

A partir da escolha das musicas Maria da Vila Matilde e Dentro de Cada
Um, o espetaculo adquire uma maior consisténcia, pois as duas musicas falam
do sofrimento e da dor que sentem as mulheres vitimas da violéncia, algo téo
presente nas histdrias de nossas personagens.

O espetaculo estava pronto, chegava 0 momento de submeté-lo a plateia
para percebermos se nossa proposta inicial realmente aconteceria: a provocacao
de reflexdes (figura 1).

Figura 1- Cartazes para reflexdo

Fonte: Autoria prdpria, 2018.
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Concluséo

Volto a falar em primeira pessoa para concluir esse relato e trago Deleuze
para uma breve conversa: “Acreditar no mundo € o que mais nos falta; perdemos
o mundo; ele nos foi tomado. Acreditar no mundo também é suscitar
acontecimentos, mesmo que pequenos, que escapem do controle, ou entdo fazer
nascer novos espagos-tempos, mesmo de superficie e volume reduzidos”
(DELEUZE, 1990, p. 73). Assim, é necessario produzir acontecimentos, mesmo
que simples, mesmo que modestos, como foi a construgao deste espetaculo.

Acredito que o0 espaco-tempo surgiu e oportunizou o que era pretendido:
reflexbes, que na verdade foram um choque para a plateia, tendo em vista a
entrega total daqueles e daquelas adolescentes, que em seus sonhos por justica
social trazem um tema denso e forte para nos fazerem pensar que em briga de
marido e mulher é preciso meter a colher. O volume do espago-tempo foi
pequeno, mas a sua intensidade foi tdo profunda que o grupo ndo se desfez,
mesmo o0s/as estudantes ndo estando mais em uma escola de Ensino
Fundamental, j& que avancaram para escolas estaduais de Ensino Médio do
municipio de Rio Grande.

A experiéncia com o teatro deixou-nos diferentes: eles/elas, os/as
estudantes, hoje sdo mais determinados, mais curiosos e mais fortes; eu, a
professora, pude perceber que praticas pedagdgicas simples, mas desenvolvidas
com entusiasmo ensinam muito mais do que aulas baseadas apenas em contetidos
curriculares. Além disso, todos e todas podemos perceber que a arte é
fundamental nos processos de socializagdo e de reflexdo tdo necessarios na
sociedade atual. Assim, MULHERES?, transformou-nos em outras pessoas, em
seres humanos com outro olhar em relagdo a violéncia doméstica (figura 2).

2 Este espetaculo fez parte da reportagem Toda Cor, Qualquer Cor escrita pela reporter
Beatriz Vichessi para a Revista Nova Escola, ano 34, n° 321, abril de 2019.
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Figura 2- Mulheres

Fonte: Autoria propria, 2018.
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EMEIA Paulo Freire: espagos de diversidade, didlogo e resisténcia

Flavia Gonzales

A Escola Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos (EMEJA) Paulo
Freire iniciou suas atividades em junho de 2018. As quatro primeiras turmas
foram criadas em dois bairros de Rio Grande, tendo uma distancia de 19,8 km
entre eles. Em suas andarilhagens a EMEJA visa aoferecer o direito a educacéo
para aqueles/as que ndo tiveram acesso a escola na idade obrigat6ria ou nédo
puderam dar continuidade a escolarizagdo.

Vivenciando seu destino andarilho, a EMEJA esta organizada para que
os/as educadores/as se desloquem entre os bairros, que ndo possuem a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos levando como possibilidade a
alfabetizag&o e a concluséo do Ensino Fundamental. Entre um estar aqui, ou ali
percorre os bairros Mangueira, Queréncia e Cidade de Agueda levando, através
de suas agdes pedagdgicas, 0 compromisso com a construgdo do conhecimento
nos processos de ensino e aprendizagem, em que 0 sujeito é o povo e a razao de
ser do movimento é a educagdo popular.

Portanto, sua territorialidade se configura por encontros diarios e
concomitantes, em diferentes espacos, de acordo com as comunidades que estdo
sendo atendidas, a partir das demandas encontradas em cada localidade.

Seu ndcleo administrativo e pedagdgico estd localizado junto & Escola
Municipal de Educagdo Complementar Escola Viva. Neste espaco de referéncia
dos/as educadores/as, estd situada a secretaria da escola e semanalmente
acontecem as reunies pedagdgicas. Os/as educandos/as participam das aulas
presenciais em estabelecimentos de ensino da Rede Municipal e Associagdo de
Moradores localizados nas comunidades onde as turmas sdo atendidas. Os/as
educadores/as se deslocam até as comunidades para o atendimento aos/as
educandos/as.

A EMEJA Paulo Freire prop8e a presenca ativa do coletivo docente na
comunidade, onde sdo formadas as turmas, objetivando investigar; e levantar
dados, modos de ver e viver da regido, a fim de conhecer o contexto sociocultural
dos/as educandos/as. Como pressuposto, traz a construcdo coletiva com
educadores/as e educandos/as, a partir de dados emergentes da comunidade e,



dessa forma, oportuniza a interacao direta com estes sujeitos e com tempo/espaco
para diagndstico do contexto em que as acOes pedagdgicas acontecem.

Em comunidades que ndo apresentam outras escolas que oferecam a
modalidade EJA, sdo formadas turmas multisseriadas utilizando regimes de
alternancia, com encontros presenciais, com mediacdo em Educacdo a Distancia
(EAD) através de atividades vivenciadas no proprio ambiente social e cultural
dos/as educandos/as. Sendo assim, eles/as realizam trabalhos em grupos,
resolucdo de atividades, leituras, pesquisa sobre as realidades deles(delas),
registro dessas experiéncias, acGes pedagdgicas e vivéncias que possibilitam a
partilha de conhecimentos e desenvolvimento de temas geradores.

Com a EMEJA se configurando de forma diferenciada, o corpo docente
consegue atender trés comunidades simultaneamente, ministrando aulas
presenciais e a distancia, respeitando ao tempo dos/as educandos/as e suas
especificidades.

No dia 4 de junho de 2018, a EMEJA Paulo Freire constituiu suas
primeiras turmas na Comunidade da Mangueira, iniciando suas atividades com
uma turma de 1° Bloco — Anos Iniciais do Ensino Fundamental — e uma turma de
2° Bloco — Anos Finais do Ensino Fundamental. A 12 Aula Inaugural da EMEJA
ocorreu no espago fisico da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
Ramiz Galvéo.

A segunda comunidade a ser atendida pela EMEJA Paulo Freire foi a
Comunidade da Queréncia, com duas turmas, 1° e 2° Blocos. As aulas presenciais
acontecem na Associacdo de Moradores da Queréncia desde o dia 13 de junho
de 2018.

A EMEJA Paulo Freire em seu primeiro ano de implantacdo participou
do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género e através dos temas
trabalhados nos encontros mensais e do convivio didrio de sala de aula foi
possivel tragar o perfil das turmas e perceber alguns discursos relacionados as
questdes de género. Dentre eles podemos citar: “quando as criangas estdo com
febre eu saio do quarto e fico com ela em outra peca para ndo acordar o ‘fulano’”;

EEINTS LRI

“eu tenho anos de casada”, “sempre tive s6 o meu marido”, “a gente sabe que

LRI T3

passa por problemas”, “ja estive separada, ele ja teve outras, mas a mulher sou
eu e a gente esta junto”, “criamos os filhos e superamos os problemas”; “tu és
minha mulher, ficas falando depois ndo reclama quando eu brigar contigo em

casa”; “meu marido ndo quer vir mais, professora, e, se ele vai parar eu paro
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também... A gente faz tudo junto”; “se meu filho estivesse aqui eu mesma ia
incentivar ele a pegar estas ai”, “elas ficam provocando os homens depois
reclamam”, entre tantos outros discursos.

Esses relatos retratam um pouco das concepcdes, relacbes dos/as
educandos/as e comunidade escolar. Surge, entdo, a necessidade de criar espacos
de dialogo desenvolvendo atividades nos 1° e 2° Blocos, de duas sedes do ano de
2018, Mangueira e Queréncia.

Ao longo dos planejamentos de nossas agdes pedagogicas organizamos
algumas intervenc@es abrindo a discussdo com momentos interdisciplinares
especificos para tratar o tema. Os desafios foram colocados nas primeiras
tentativas de trabalhar estas questfes. Momentos criticos com enfrentamentos
que colocavam em duvida o conhecimento cientifico dos/as educadores/as em
detrimento aos dogmas religiosos, saida da sala de aula no desenvolvimento das
atividades propostas, questionamentos da importancia e relevancia de trabalhar
temas relacionados as questfes de género e sexualidade, como também criticas
ao desenvolvimento de metodologias dialdgicas trazendo a desvolarizagdo destas
praticas na busca de metodologias mais tradicionais de cunho conteudistas.

Paralelamente a esses espacos o professor de Linguagem trabalhou com
textos que instigaram as questfes planejadas, porém ndo houve acolhimento da
turma, levando-nos a pensar diferentes estratégias para manter a discussdo com
a pauta desejada.

Ao invés de termos um encontro para tratar especificamente destes temas
os/as educadores/as integraram as pautas em diferentes a¢les pedagdgicas e
contetidos curriculares, como o estudo da literatura classica de Edgar Alan Poe
(2015) no conto, O Gato Preto; a musica, Camila, do grupo Nenhum de Nos;
analise de mdusicas trazidas pelos/as alunos/as (Atitude Feminista, Gabriel
Pensador, Maiara e Maraisa); resolucdo de problemas mateméticos com
vocabulario; dados voltados as questfes de género, sexualidade e diferentes
estruturas familiares, apresentacdo de videos e dados sobre violéncia contra
mulher, feminicidio, Lei Maria da Penha... Em nossas atividades, organizamos
também, junto a pesquisadoras do Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género rodas de conversa sobre questdes de género.

Neste primeiro ano de atividades da EMEJA Paulo Freire tivemos
diversos problemas de aceitacdo dos temas trabalhados, porém em um
movimento de resisténcia e esperanca fomos mudando estratégias de abordagem,
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metodologias das a¢es pedagdgicas e argumentagdo diante de enfrentamentos
conflitantes com as questdes abordadas.

Em meio as dificuldades de efetivacdo de uma politica publica que
reconheca a diversidade cultural e busque minimizar as violéncias e combater os
preconceitos oriundos deste contexto de educacdo de jovens e adultos, criamos
nos espacos/tempo da EMEJA um ambiente propicio ao dialogo e a
desconstrugdo desses conceitos e relagdes que nos tornam transgressores da
natureza humana, pois segundo Freire (1997, p. 60) “que alguém se torne
machista, racista, classista, sei l& 0 qué, mas se assuma como transgressor da
natureza humana”. Portanto ndo existem justificativas para explicar a
superioridade dos homens sobre as mulheres, ou negros sobre 0s brancos.
Devemos constantemente lutar contra a discriminagdo com préaticas coerentes
que possibilitem o respeito e a autonomia dos/as educandos/as.

Neste contexto é primordial o reconhecimento da diversidade
sociocultural, geracional e cognitiva peculiares a EJA, que implicam a
consciéncia do perfil diferenciado do sujeito para o qual se destina a acdo
educativa, bem como da organizagdo curricular e sua consequente conducéo
pedagodgica. O objetivo da EMEJA Paulo Freire vai além dos muros que
garantem o acesso a escolarizacao ja tardia, j& que busca a permanéncia escolar
com reflexos na qualificacdo dos sujeitos envolvidos neste processo. Assim, ha
que se considerar sua especificidade prépria, marcada pela diversidade que a
caracteriza.

Criar espagos de problematizacdo e discussdo sobre questbes de género e
sexualidade contribuindo no processo de resisténcia ao controle e
desqualificagdo do conhecimento cientifico sdo possibilidades reinventadas a
cada dia. A resisténcia também é responsabilidade e papel do/a educador/a da
EJA, combatendo, através do dialogo o controle autoritario que busca a proibi¢cdo
de temas como género e sexualidade nos espacos escolares, fazendo o
contraponto frente a este cendrio de retrocesso, com retiradas de politicas
publicas de inclusdo social e avangos nestas pautas.
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Corpos, géneros e sexualidades: algumas possibilidades para o

ensino de Ciéncias

Suzana da Conceicdo de Barros

E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que
circulam na sociedade, mas que ela prépria as produz (LOURO,
2008, p. 80).

Acreditando nessa ideia de Guacira Louro, de que a escola é um espago
produtor de corpos, géneros e sexualidades, e com entendimento de que discutir
sobre esses temas na sala de aula é de suma importancia para a constitui¢do de
uma sociedade mais justa e igualitaria, foi que, no ano de 2017 passamos a
participar do projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, oferecido pelo
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola. O curso tem como premissa apoiar as
escolas e oferecer formagdo continuada a professores/as da Educagdo Basica
acerca dos temas relacionados aos corpos, géneros e sexualidades. No curso,
esses temas sdo trabalhados como construgées sociais, culturais e histéricas, que
sdo produzidos nessa sociedade em meio a relacBes de poder e saber.

No curso somos instigados/as a desenvolver um projeto na escola em que
atuamos, com objetivo de levar as discussBes realizadas nos encontros de
formagéo para o ambito escolar. Nesse sentido, ao longo do ano de 2018,
desenvolvemos o projeto intitulado “Corpos, géneros e sexualidades na escola:
discutindo sobre preconceitos, violéncias e desigualdades com as/os
adolescentes” em duas turmas de 8° ano na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Prof. Manoel Martins Mano. O mesmo teve como objetivo
discutir as questfes vinculadas aos corpos, géneros e sexualidades com discentes
do oitavo ano da EMEF Prof. Manoel Martins Mano. Durante o projeto alguns
temas foram abordados. S&o eles: violéncia nos relacionamentos, sexting, tipos
de violéncias de género e gravidez na adolescéncia.

A primeira atividade do projeto foi realizada no més de marco de 2018,
sendo abordada a “Violéncia nos relacionamentos”. Cabe salientar que a escolha
desse tema nao foi feita de modo aleatéria para iniciar o projeto. Comegamos o
projeto discutindo esse tema, por alguns motivos: primeiro porque era um tema
sugerido para ser trabalhado pelo Projeto Escola Promotora da Igualdade de



Geénero no més de margo, e a professora de Lingua Portuguesa das turmas estava
trabalhando os diversos tipos de violéncia (psicolégica, patrimonial, fisica, moral
etc.), através da cartilha “Violéncia Contra a Mulher: conheca, previna e
combata” (OLIVEIRA, 2016), e, também porque esse tema servia de “gatilho”
para comecarmos as discussdes sobre o sistema genital, conteido de oitavo ano
de ciéncias, que trabalho ja no inicio do ano.

A atividade tinha como propdsito discutir sobre o amor e sobre os diversos
tipos de violéncia que envolvem os relacionamentos, tais como: ciimes, controle
excessivo da vida dos sujeitos, atos de violéncia fisica, entre outros. Assim, a
atividade possibilitou discutir sobre os diversos tipos de amor, relagdes sexuais,
desejos e prazer, 0 que acabou contribuindo para iniciarmos o contetido do
sistema genital.

Para iniciarmos as discussdes foi escrito a palavra AMOR no quadro, e
todos/as alunos/as deveriam escrever o que pensavam e entendiam por amor. Nas
duas turmas apareceram palavras parecidas, como: respeito, cumplicidade, sexo,
felicidade, cuidado, amizade, confianca, ciimes, entre outras. Com essa primeira
atividade conversamos sobre como os/as alunos/as gostariam que fossem seus
relacionamentos, discutindo se o cilime era algo relacionado apenas ao amor ou
se ele também poderia ser entendido como um modo de violéncia.

Para dar continuidade as discussdes sobre amor, ciime e violéncia
fizemos a anélise de duas musicas, Vidinha de Balada cantada pela dupla
Henrique & Juliano, e Ciumento eu, cantada por Matheus & Kauan queestavam
sendo muito tocadas na época. Para realizar a andlise, foi entregue aos/as
alunos/as as letras das mdsicas, com algumas questdes que eles/as deveriam
pensar e responder. Sao elas: - Que atitudes estio presentes nessas musicas?;
Vocé percebe algum tipo de violéncia nas musicas?; Qual?; Justifique sua
resposta.; Vocé percebe a presenca do machismo nas masicas?.

Depois que os/as alunos/as responderam as questdes, realizamos uma
discussdo no grande grupo sobre o que eles/as haviam respondido. Aqui, é
importante salientar que varios/as estudantes relataram que escutavam a musica,
porém nunca tinham pensando sobre a letra das mesmas, e que antes da atividade
ndo percebiam o quanto essas muisicas (re)produziam violéncia no
relacionamento e violéncia contra mulher, j& que as duas mostram
relacionamentos abusivos e violentos, sofridos pelas mulheres.
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Além disso, ao analisar as musicas os/as estudantes conseguiram fazer
relacBes das letras com os tipos de violéncia que eles/as estavam estudando na
disciplina de Lingua Portuguesa como, por exemplo: nesse trecho da mdsica
Vidinha de Balada; “vai namorar comigo sim...Vai por mim igual nés dois ndo
tem...Se reclamar 'cé vai casar também, com comunhdo de bens... Seu coracédo é
meu € 0 meu é seu também”, em que eles/as evidenciaram a violéncia sexual,
pois forgcar o casamento pode ser compreendido como um ato que limita os
direitos sexuais, impossibilitando que os sujeitos fagam as suas proprias escolhas
(OLIVEIRA, 2016). Nesse trecho da musica Ciumento eu, “Tem uma camera no
canto do seu quarto...Um gravador de som dentro do carro...E ndo me leve a
mal...Se eu destravar seu celular com sua digital”, evidencia-se a violéncia moral,
pois ao colocar camaras e gravador ele esta colocando em xeque a dignidade da
mulher (OLIVEIRA, 2016).

Mas, é importante lembrar que nem todos/as alunos/as entenderam que
existia violéncia nas musicas, ja que alguns/algumas entenderam que as musicas
tratavam sobre o amor e que o ciime era uma forma de mostrar o quanto as
pessoas se gostam. Assim, com essa atividade, conseguimos evidenciar o quanto
alguns artefatos culturais, como as masicas podem contribuir para pensarmos e
repensarmos as questdes de géneros e sexualidades, bem como, permite provocar
os/as estudantes, acenando com a possobilidade de que eles/as possam pensar
diferente do que esta naturalizado em nossa sociedade.

Para finalizar essa discussdo os/as estudantes foram desafiados/as a
produzir Hashtags, completando a frase #NaoéAmorQuando.... Surgiram varias
Hashtags, tais como:

#NAOEAMORQUANDOHaVioléncia;

#NAOEAMORQUANDONG@oexisterespeito;

#NAOEAMORQUANDOOhomemtrataamulhercomoobjeto;

#NAOEAMORQUANDOVocémaischoradoquesorri;

#NAOEAMORQUANDOVocénaorespeitaosmeusdireitos;

#NAOEAMORQUANDOO casalseagridefisicamenteeverbalmente;

#NAOEAMORQUANDOVocééforcada/oafazeralgo;

#NAOEAMORQUANDOSeunamoradopegaobjetospessoaissemasuaper

missdoetentatediminuirpsicologicamente;

#NAOEAMORQUANDONAa&onossentimosfelizes,confiantesousegurosem

umrelacionamento;
#NAOEAMORQUANDOTemagressaoemumrelacionamento.
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Apos a producdo das Hashtags, construimos um mural (Figura 1) com
todas elas e expomos 0 material na escola ao longo do més de margo. Essa
atividade nos possibilitou discutir sobre os diversos tipos de violéncias, inclusive
as que ocorrem contra mulher.

Figura 1: Mural com as Hashtags

Chega g lVisiencial

Fonte: Autoria prépria, 2018.

No més de abril, depois de trabalhar as partes que constituem o sistema
genital da mulher e do homem, assistimos ao filme “A flor do deserto”, dirigido
por Sherry Hormann. Apos assistirmos o filme, fizemos algumas discussées em
sala de aula e realizamos um trabalho avaliativo e reflexivo, a partir do filme. O
trabalho apresentava a sinopse do filme, explicava o que era e os tipos de
mutilacdo feminina, bem como, esclarecia que a mutilacdo feminina era uma
pratica cultural, realizada por alguns grupos que acreditavam que 0s 6rgaos
femininos s@o impuros e tém de ser purificados. Depois dessa introducéo, o
trabalho apresentava algumas questes, tais como: Quais 0s problemas
enfrentados pela mulher que passa pela mutilacdo, tipo 1?; Quais as atividades
do sistema genital da mulher serdo comprometidas com esse tipo de mutilagdo?;
Quais problemas pode enfrentar a mulher que passa pela mutilagdo, tipo 2 e 37?;
Quais atividades do sistema genital da mulher serdo comprometidas com isso?;
Vocé acha que a mutilacdo pode trazer problemas para a salde da mulher?
Quais?; Muitas vezes a mutilacdo é realizada de forma precéria, utilizando o
mesmo objeto cortante em diversas pessoas, sem os devidos cuidados. Quais 0s
problemas que podem aparecer advindos disso?; Vocé considera a mutilacéo
genital uma violéncia contra mulher?; Pode ser considerada uma violéncia de
género? Explique sua resposta; Tal procedimento ndo faz parte da cultura do
nosso pais. No entanto, existem outros tipos de violéncia de género que fazem
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parte do nosso cotidiano. Cite e explique dois tipos de violéncia que ocorrem
contra as mulheres em nosso pais.

Depois de corrigidos, todos os trabalhos foram entregues e conseguimos
fazer uma discussdo no grande grupo sobre o filme e as questfes presentes na
atividade avaliada. Tal trabalho nos possibilitou debater sobre a questdo
biol6gica do corpo das mulheres, aspectos bioldgicos e anatdmicos do sistema
genital (conteGdo de ciéncias), e sobre a violéncia de género presente na pratica
da mutilagdo feminina, ja que ela é realizada apenas em mulheres, com intuito
de controlar a sexualidade delas. Além disso, conversamos que mesmo ndo sendo
da cultura do nosso pais realizar a mutilacdo feminina, ainda assim as mulheres
s80 extremamente cerceadas quanto a vivéncia de seus desejos e prazeres.
Quanto a isso, uma das discussoes realizada foi, 0 quanto as mulheres séo
julgadas/xingadas/humilhadas, ou seja, sofrem violéncia de género em algumas
situagcbes como: quando tém mais de um parceiro, quando mudam de
relacionamento constantemente, quando tém relagBes sexuais nos primeiros
encontros, quando tém fotos intimas (nudes) vazadas, dentre outros casos. Com
iSS0, conseguimos parar para pensar 0 quanto a nossa cultura também é violenta,
sexista e misogina.

Outro tema que foi abordado ao longo do ano, foi o sexting, que pode ser
entendido como o envio/postagem/compartilhamento de mensagens/fotos/videos
de conotacéo sexual (fotos dos seios e das genitais, videos que mostram relacfes
sexuais, imagens de corpos nus ou semi-nus etc.), que é realizado através das
diversas tecnologias digitais (smartphone, tablets, computadores, entre outras),
conectadas a internet. O compartilnamento pode ocorrer para um determinado
sujeito (namorados/as, ficantes, paqueras, amigos/as, etc.), ou para uma multiddo
quando, por exemplo, compartilhados em sites de redes sociais — como 0
Facebook, Twitter, etc (BARROS; RIBEIRO, 2018).

Para discutir sobre a pratica do sexting, realizamos uma atividade em
grupo. Cada grupo recebeu um material com titulos de reportagens ficticias, que
falavam sobre casos envolvendo pessoas que  tiveram  seus
nudes/filmes/mensagens de conotacdo sexual, vazadas. A fim, de fazer os/as
estudantes pararem para pensar sobre a pratica de sexting, e também com
objetivo de direcionar as discussdes, foram distribuidas algumas questbes
relacionadas aos titulos das reportagens, que sdo: Sobre 0 que a reportagem esta
falando?; Qual a sua opinido sobre assunto?; O que vocé faria se recebesse uma
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imagem de conotagdo sexual de alguém?; Como podemos ajudar alguém que
tenha as suas imagens vazadas?; Os titulos das reportagens foram entregues em
celulares de brinquedos?.

Depois dos grupos fazerem a analise das reportagens, assistimos juntos/as
ao videoclip de Max & Mariano, cantando a muisica “Eu vou postar na internet”.
O videoclipe narra a histéria de um homem que filma, com o seu celular, a
relacéo sexual que tem com uma mulher. A filmagem é feita escondida, sem o
consentimento da mesma. Logo ap6s, 0 homem posta o video na internet, com
objetivo de se vingar da mulher, pois ela ndo o cumprimenta na rua. Assim, o
videoclipe mostra um caso de revenge pon, que pode ser entendido como o envio
ou postagem de fotos/videos de conotagdo sexual e sensual de alguém, sem que
haja autorizacdo deste alguém, com objetivo de a outra pessoa se vingar desse
sujeito (BARROS; RIBEIRO, 2018).

Através dessa atividade conseguimos discutir o quanto essa pratica vem
modificando o relacionamento entre 0s sujeitos, possibilitando outros modos das
pessoas viverem seus desejos e prazeres. Também nos levou a pensar sobre o
qguanto as meninas e mulheres sdo cerceadas quanto a vivéncia de sua
sexualidade, pois através do clip e dos titulos das reportagens evidenciamos o
guanto o vazamentos[ de imagens de conota¢do sexual afetam principalmente a
vida das meninas e mulheres, que, muitas vezes sdo xingadas, humilhadas,
punidas, excluidas dos ambientes em que circulam depois de terem suas fotos e
videos expostos. Sendo assim, nesse momento discutimos sobre o quanto a
violéncia de género é grande em nossa sociedade.

Além disso, também abordamos sobre a questdo ética do recebimento e
compartilhamento de imagens de outras pessoas, discutindo que ndo devemos
compartilhar fotos e videos dos quais ndo temos consentimento para tanto. E que
a0 ndo disseminarmos esses materiais, estamos contribuindo para ajudar a vitima
de vazamento. Com isso, conversamos sobre o quanto somos perversos/as ao
ficarmos xingando/debochando de alguém que tenha suas imagens vazadas, pois
estamos agredindo a vitima e isentando o/a agressor/a que é a pessoa que posta e
divulga as imagens de outras sem 0 seu consentimento. Para mostrarmos o
quanto a postagem de imagens intimas, sem o consentimento da pessoa é algo
que viola o direito do outro, trouxemos alguns exemplos de leis que protegem as

1 Disponiveis no Grupo de pesquisa sexualidade e escola.
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vitimas de vazamento de sexting, dentre as leis acionadas, falamos sobre:
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Maria da Penha, Lei N° 12.737,
de 30 de novembro de 2012, que fala sobre a “Invasdo de dispositivo informético
e a Lei de difamacdo e injuria. Assim, conseguimos mostrar que a exposicao de
materiais intimos, quando realizada sem o consentimento da vitima, pode ser
considerada um ato de violéncia contra mulher/menina; portanto, o errado ndo é
quem produziu tal material, mas sim quem o dissemina para terceiros/as sem o
consentimento dos/as protagonistas.

Ao longo do projeto também discutimos sobre a Gravidez na
adolescéncia. Iniciamos conversando sobre o que era e sobre os dados da
gravidez na adolescéncia no Brasil. Para tanto, discutimos a seguinte reportagem
“O Brasil tem a sétima maior taxa de gravidez adolescente da América do Sul”.
A partir do texto os/as alunos/as responderam as seguintes questfes: O que é
gravidez na adolescéncia? Na sua opinido, qual o motivo do Brasil estar em
sétimo lugar em relacdo a gravidez na adolescéncia? O que seria um
planejamento reprodutivo? Que problemas a gravidez na adolescéncia pode
trazer para a salde das meninas? Que mudancas a gravidez na adolescéncia pode
trazer para a vida da menina, que esta se tornando méde? Que mudancas a gravidez
na adolescéncia pode trazer para a vida do menino, que esta se tornando pai?
Como ocorre uma gravidez? Que 6rgdo e células estdo envolvidos com isso?
Como podemos evitar uma gravidez na adolescéncia? Cite e explique pelo menos
4 métodos contraceptivos. Vocé conhece alguém que foi mde ou pai na
adolescéncia?

Apos eles/as responderem as questdes discutimos alguns termos como o
entendimento de adolescéncia, a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
0 que seria o planejamento reprodutivo, e também trabalhamos alguns contetidos
do sistema genital, tais como: fecundacdo, gravidez, tipos de parto e cuidados na
gravidez.

Logo apds, foi proposto um trabalho para os/as estudantes em que eles/as
deveriam realizar uma entrevista com algumas pessoas que tivessem sido
pai/mae adolescente. A partir da questdo: “O que ¢ ser pai/mie adolescente?”,
os/as alunos/as montaram e realizaram as entrevistas com as pessoas escolhidas.
As perguntas foram realizadas de acordo com o que os/as alunos/as tinham
interesse em saber. Apareceram diversas questdes, no entanto algumas foram
recorrentes, sdo elas: O que mudou na sua vida depois de ser mde na
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adolescéncia? Como ficaram as amizades depois de ter sido mae? O que vocé
fazia nos momentos de lazer? Vocé continuou estudando depois de ser mae?
Quem cuidava do bebé&? Como foi contar para a sua familia sobre a gravidez?
Eles apoiaram? Entre outras questdes.

Se observarmos as perguntas, podemos evidenciar que as mesmas
focaram apenas nas atribuicdes para as maes. Isso ocorreu, pois, nenhum pai
adolescente foi entrevistado. Apenas meninas que foram maes adolescentes
foram entrevistadas e muitos/as entrevistaram as proprias maes, 0 que
possibilitou com que eles/as conhecessem um pouco mais de suas proprias
historias.

Depois que os/as alunos/as realizaram as entrevistas, eles/as produziram
videos sobre a gravidez na adolescéncia, os quais foram assistidos e debatidos
em sala de aula. Nos dias das apresentacfes dos videos, tivemos a participagdo
de uma mae de aluna que ficou tocada com trabalho e pediu para dar um relato
sobre a sua gravidez na adolescéncia. Essa atividade desencadeou muitas
discussdes, era notavel o envolvimento dos/as estudantes em desenvolver o
trabalho, eles/as ficaram tocados/as com as falas das pessoas entrevistadas e
pensaram inclusive sobre as questdes de género, pois notaram o quanto 0s
cuidados com os bebés ainda recaem como responsabilidade da mulher, e que
muitas acabam parando de estudar devido a gravidez. Nessa atividade também
foi possivel observar que principalmente as meninas ficaram tocadas com as falas
de algumas entrevistadas, que desabafaram dizendo que se sentiram muito
sozinhas depois de terem seus/suas bebés, que as amigas que estavam sempre
presentes acabavam sumindo. Essas narrativas nos possibilitaram discutir sobre
empatia, além de o quanto precisamos nos apoiar e nos ajudar e ndo julgar as
pessoas. Também falamos sobre a importancia dos adolescentes e adultos pais
terem responsabilidade sobre o cuidado do bebé, que ndo é responsabilidade
exclusiva das mulheres e meninas.

E importante salientar que as discussdes sobre as questdes de corpos,
géneros e sexualidades, ndo ocorriam apenas quando desenvolviamos alguma
atividade, mas também quando abordavamos esses assuntos ao longo de nossas
aulas, mesmo que ndo fosse de forma sistematica.

Para finalizar o projeto, no final do ano, fizemos uma roda de conversa
em sala de aula, e cada estudante teve a oportunidade de falar sobre as suas
impressdes quanto as discussdes realizadas ao longo do projeto. Para tanto, a
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professora langou duas questfes: O que vocés acharam das discussdes realizadas
sobre género e sexualidade ao longo do ano?; e, vocé considera importante
discutir esses temas na escola?. A maioria dos/as estudantes narraram que as
atividades realizadas em sala de aula, foram importantes, para que eles/as
pudessem pensar sobre o que ocorre ao seu redor quanto. Eles/as também falaram
sobre a importancia, para os/as estudantes, de discutir esses temas nas escolas,
pois isso contribui para a constituicdo de uma sociedade melhor.

Algumas consideracdes

O projeto foi realizado ao longo de todo o ano letivo de 2018, o que nos
possibilitou discutir sobre 0s corpos, géneros e sexualidades de forma sistemética
e planejada, com trabalhos continuos 0s quais criaram espagos para debatermos
temas que fazem parte do cotidiano dos/as estudantes, como foi o caso da
discussao sobre o sexting que discutimos, ap0s ter ocorrido 0 vazamento de fotos
de uma menina da escola. Um trabalho continuo e politico permite que a escola
faca o contraponto, reflita, discuta e desestabilize alguns modelos hegemonicos
referentes as tematicas de corpos, géneros e sexualidades (BARRQOS, 2010).

Além disso, é importante destacar que conseguimos inserir essas tematicas
nos conteidos abordados em Ciéncias, realizando associagdes, aproximagdes e
conexfes com a disciplina. 1sso nos possibilitou relacionar o contetdo
programatico de Ciéncias com as questdes relacionadas aos corpos, géneros e
sexualidades, abordando o quanto essas tematicas sdo produzidas em nossa
sociedade. Segundo Arnt e Girotto Janior (2018, 51),

Quando o corpo é abordado em uma perspectiva bioldgica,
comumente aparece desconectado do que héa de “vida mundana”
neste corpo — 0 Nosso corpo. E trazer o que ha de cotidiano na
vivencia desse corpo, vale ressaltar, ndo € negar seu
funcionamento bioldgico, isto nem faria sentido... O que estamos
tentando apontar é do entrelagamento da biologia a obviedade de
que nos constituimos, também, dentro de uma sociedade e cultura.
Nesse sentido, ao desenvolvermos o projeto, procuramos relacionar,

discutir e mostrar 0 quanto as marcas de género e sexualidade sdo inscritas no
corpo biossocial, através da biologia, da cultura, da sociedade, dos tempos e dos
espacos, nas diversas instancias e instituicdes em que circulamos.

A importancia do projeto também é evidenciada pelo quanto 0 mesmo
nos possibilitou pensar e repensar 0 nosso papel enquanto sujeitos produtores e
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reprodutores das desigualdades sociais, e, 0 quanto conseguimos discutir essa
questdo, quando as entrevistas e 0s videos sobre gravidez na adolescéncia foram
realizadas. Tal atividade nos possibilitou perceber, também, a naturalizacdo da
gravidez na adolescéncia como algo que € de responsabilidade apenas da menina
e da mulher, pois nenhum grupo se preocupou em entender o que é ser pai na
adolescéncia.

As atividades que foram desenvolvidas com os/as alunos/as tinham como
pretensdo problematizar e desnaturalizar as verdades e as certezas que circulam
ao nosso redor sobre as questes de corpos, géneros e sexualidades.
Consideramos que o projeto; produziu efeitos, no sentido de que possibilitou que
os/as estudantes (re) pensassem e discutissem sobre esses temas tdo presentes em
nossas salas de aula. Assim, acreditamos que discutir essas tematicas no curriculo
escolar, articuladas em nossas disciplinas, nos possibilita abrir brechas para que
possamos construir uma sociedade mais justa, igualitiria e menos
preconceituosa. Desenvolver trabalhos como esses ajudam a unir “forga para sair
por ai cavando possiveis com o desejo de construir uma escola, uma
universidade, uma cidade, uma pais, um mundo melhor para todos/as”
(PARAISO, 2018, p. 9-10).
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TECENDO FIOS NA ESCOLA:
PROPOSTAS DE ATIVIDADES






A Misica é...

Fabiane Dionello Branco
Fabiana Loréa Paganini Stein

Objetivo

Discutir questdes relacionadas a violéncia contra a mulher a partir de
musicas que circulam entre os/as adolescentes.
Vocé precisa...

Cartelas de papel contendo trechos das musicas, multimidia, caixa de
som, computador.
Realizando a atividade...

Inicialmente deve-se projetar a palavra “Violéncia” e solicitar que os/as
alunos/as digam o que entendem sobre essa tematica. Apds essa explosdo de
ideias, o/a professor/a deve apresentar o conceito de violéncia e abordar os tipos
de violéncia (fisica, moral, psicolégica, patrimonial, sexual) que podem ocorrer
contra a mulher. Para o debate, seria interessante a apresentacéo de alguns dados
estatisticos atualizados tais como: a existéncia de machismo no Brasil,
concordancia com padrées machistas (por exemplo: estabelecer que a primeira
relagdo sexual feminina deve ser com namorado sério, a mulher deve ter poucos
parceiros sexuais, a concep¢éo de que uma mulher que teve muitos parceiros ndo
serve para relacionamento sério e, ainda que a roupa utilizada pelas mulheres
induz ao desrespeito masculino), reages de violéncia que ocorrem quando o
relacionamento termina, tipos de violéncia relatadas pelas mulheres, nimero de
feminicidios, entre outros...

E importante que se faca a discussio dos motivos que levam uma mulher
a permanecer em um relacionamento violento. Apds, deve-se explicar as etapas
do ciclo da violéncia doméstica (BRASIL, 2005) que é composto, muitas vezes,
por trés fases:

¢ 1° FASE: A construcéo da tens&o no relacionamento (Violéncia

Emocional);

e 2° FASE: A explosédo da violéncia — descontrole e destrui¢do

(Violéncia Fisica);

o 3° FASE: A lua-de-mel — arrependimento do (a) agressor(a) (Perd&o).



Em seguida, deve-se solicitar que os/as alunos/as relinam-se em grupos?.
Cada grupo recebera uma estrofe de uma musica, em que estd destacada a
violéncia contra a mulher. O grupo deve tentar descobrir de qual musica trata a
estrofe, bem como fazer uma reflexdo sobre o que esta escrito. O/a professor/a
colocara a musica para que todos/as da turma oucam e também facam a discussao
das questdes sobre violéncia contra a mulher, que estdo presentes nas masicas,
as quais, continuamente, sdo cantadas sem que se preste atencdo ao que esta
sendo dito.

Para finalizar, ¢ apresentado o videoclip da musica “Animals” do Maroon
5 seguido de uma discussdo a respeito do aumento de feminicidios.

Sugestbes de musicas e trechos para serem utilizados

Maria Chiquinha - Sandy e Junior

Entéo eu vou te cortar a cabeca, Maria Chiquinha/ Ent&o eu vou te cortar a cabega/ Que cocé
vai fazer com o resto, Genaro, meu bem?/ Que cocé vai fazer com o resto?/ O resto? Pode
deixar que eu aproveito...

Trepadeira — Emicida

E os manos me falavam que essa mina dava mais do que chuchu (eita noiz)
Al é problema, hein, vocé é loco

Vocé era o cravo ela era a rosa, e cai entre nés gatinha
Quem nao...

()

E tu vem, meu coracdo parte e grita assim

Arrasa bi...scate!

Merece era uma surra de espada de S&o Jorge

Um chéa de Comigo Ninguém Pode

(E, eu vou botar teu nome na macumba, viu?! Se segural)

Baile de Favela - MC Jodo

Ela veio quente, hoje eu t fervendo

Ela veio quente, hoje eu t fervendo

Quer desafiar, néo té entendendo

Mexeu com o r7 vai voltar com a xota ardendo(vai)

2.0 nimero de grupos deve corresponder ao niimero de musicas propostas na atividade.
O ideal é que os grupos sejam compostos por 4 alunos/alunas.
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Vidinha de Balada - Henrique e Juliano

E se ndo tiver, cé vai ter que ficar

Eu vim acabar com essa sua vidinha de balada
E dar outro gosto pra essa sua boca de ressaca
Vai namorar comigo, sim!

Vai por mim, igual nés dois ndo tem

Se reclamar, cé vai casar também

Quimica - Biel

Eu fiquei balangado com teu visual

Vocé me fala que nédo, mas eu te provo que sim
Vocé duvida se é bom, e eu te mostro no fim
Eu sei que vocé me quer, garota eu sinto no ar

Possibilidades de abordagem
o Discutir sobre as representagdes sociais da mulher na atualidade;

o Debater sobre as violéncias que acometem as mulheres, a partir de dados

estatisticos;

¢ Problematizar por que algumas mulheres acabam se submetendo as
diferentes formas de violéncia e por que muitas delas permanecem nesse

ciclo de violéncia;
e Problematizar a naturalizagdo da violéncia contra as mulheres;

o Discutir a relagdo entre a sonoridade da musica, muitas vezes agradavel,

e o significado da letra que exalta a desigualdade de géneros;

e Problematizar o dito popular “Em briga de marido e mulher ndo se mete

a colher”;
e Pesquisar os locais da cidade e contatos para denuncia;

e Realizar entrevistas com pessoas que atuam em 0rgdos responsaveis
pelo acolhimento e encaminhamento das dendncias, como, por exemplo,
a delegacia das mulheres e a coordenadoria municipal de politicas
publicas para mulheres, entre outros;

o Propor a elaboracdo de campanhas educativas no espaco escolar visando
a minimizacdo das diferentes formas de violéncia contra a mulher.
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Referéncias

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres. Enfrentando a Violéncia contra a Mulher. Brasilia: Secretaria
Especial de Politicas para as Mulheres, 2005. 64p.
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Uma leitura possivel através de lapbooks

Marisa Barreto Pires
Objetivo
Construir lapbooks sobre um tema abordado em sala de aula.
Vocé precisa...

Uma folha de cartolina ou de color set de qualquer cor, cola, tesoura,
recortes de revistas/jornais ou materiais impressos a partir de pesquisa na
Internet, letras de musicas, envelopes, adesivos, fitas adesivas coloridas, canetas
hidrocor e papéis diversos.

Realizando a atividade...

O que é um lapbook? (LAPBOOK, 2013). E um recurso didatico
pedagogico que é desenvolvido com recortes, colagens e montagens com o
objetivo de auxiliar os/as estudantes a organizarem o conhecimento sobre
qualquer tema ou assunto, permitindo o uso da criatividade na organizacéo
daquilo que foi apreendido, além de ser um material a ser consultado em futuros
estudos, pois permitem uma rapida retomada daquilo que foi discutido em aula
ou atraveés de leituras.

A poténcia de um lapbook esta no fato de ser algo mais significativo que
um cartaz, tendo em vista que nele sdo destacados temas que tenham sido
significativos, jA que o processo de criacdo das cartelas oportuniza que se
provoque o leitor/leitora a fazer conexdes com o que esta sendo exposto e 0 seu
conhecimento de mundo.

No que se refere as questGes de género e sexualidade, penso que a
poténcia desta atividade pedagdgica centra-se no processo de organizacao e de
construcdo, ja que hé a necessidade de uma ampla discussdo em aula e depois
nos grupos, 0s quais necessitam ampliar dados e informagdes, a fim de tornarem
seu lapbook ndo s6 um espaco de colagens, mas também uma proposicdo
provocativa na desconstrucdo/desconstrucdo de ideias e pensamentos.

E importante ressaltar que em sendo uma ferramenta de leitura, é preciso
provocar o leitor/a leitora a ampliar o seu olhar, ja que uma informacao
importante pode estar contida em um pequeno envelope, colocado num canto de
uma cartela. A curiosidade de observar os detalhes faz uma imensa diferenca
para que se compreenda com clareza aquilo que se quer transmitir.



1° momento: Depois de discutir amplamente um tema relevante para a
turma, o professor/a professora propord que aconteca a divisdo em grupos
pequenos, solicitando que seja feito um esboco daquilo a ser desenvolvido na
cartolina/color set. Este € o momento da organizacdo das ideias que serdo
expostas no lapbook, sendo muito importante salientar que devem ser utilizadas
palavras-chaves, frases curtas e/ou imagens que retomem o tema proposto. O
ideal é pensar no tempo que sera utilizado para esta organizagédo — 2 h/a.

2° momento: Em data previamente marcada, pedir a turma que
providenciem os materiais a serem utilizados na confeccéo dos lapbooks, a fim
de que todos/todas estudantes consigam construir aquilo que foi pensado
anteriormente pelo grupo. Nesta etapa, o/a professor/a, além de orientar em caso
de duavidas, deve ser um/uma provocador(a) na medida em que suas observagées
irdo auxiliar os grupos a apresentarem suas ideias de forma clara e objetiva, tendo
em vista que esta atividade pode ser apresentada para toda a escola (figura 1).

3° momento: A confeccdo acontece seguindo um planejamento prévio, ja
que cada grupo vai definir o que foi mais significativo em um contetido ou
discussdo. Por meio de pequenas cartelas, os/as estudantes recortam e colam
dados e informacges, que devem seguir uma ordem. Por exemplo: se o tema for
violéncia contra a mulher, podem ser colocados, de forma resumida a historia da
pessoa que deu origem a Lei Maria da Penha, dados estatisticos informando o
indice de crimes registrados em um determinado periodo e assim por diante.

Figura 1- Atividade

Fonte: Autoria propria, 2018

266



Possibilidades de abordagens
e Discutir temas relacionados a violéncia contra a mulher ou qualquer
outro tema referente a qualquer area do conhecimento;
e Problematizar a relacdo do teor de letras de musica que fomentem a
violéncia contra a mulher e seu impacto nos adolescentes;
¢ Conhecer a Lei Maria da Penha.

Referéncias
LAPBOOKS: O que sdao? 2013. Disponivel em:
http://bloguinfo.blogspot.com/2013/02/lapbooks-0-que-sao.html. Acesso em:

22 maio 2019.
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Adolescentes e seus dizeres sobre sexualidade e género

Fatima Lucia Dezopa Parreira
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

Objetivo
Apresentar os dizeres sobre sexualidade e género mobilizados por
adolescentes estudantes de ensino médio; discutir e problematizar esses

dizeres e sua relagcdo com a ciéncia e a religido.

Vocé precisa...

Cartbes, com medidas aproximadas de 10 cm x 7 cm, confeccionados
em papel cartdo nas cores verde, amarelo e vermelho. O nimero de cartbes
depende do numero de participantes. Cada participante deve receber um
conjunto contendo trés cartdes, um de cada cor. Serd necessario um quadro
com as frases a serem lidas para os/as estudantes e com espago destinado a
anotacdo do numero de cartfes erguidos apds cada leitura.

Quadro — Sugestdes de frases para a dinamica

DINAMICA DOS CARTOES — CONSOLIDADO -:

A As aulas de Biologia sio as mais apropriadas para falar de sexualidade.

B. Na escola, ja participel de aulas de Biologia sobre sexualidade.

(Somente para quem ergueu o carifio verde na frase anterior)
C. Nas aulas de Biclogia sobre sexualidade, além de discufir sobre os drgios genitais e suas funcbes, ofa professor/a
também falava sobre afetos/desejos, pessoas LGBT, feminisma
Na escola, ja participel de oficinas, minicursos ou athidades similares sobre sexualidade

[=]

{Somente para quem erqueu o cartéc verde na frase anterior)
Nas oficinas, minicurses ou atividades similares scbre sexualidade foi discutido sobre afetos/deseios, pessoas LGET,
feminisme.

O normal & que homens se interessem sexualments por mulheres & vice-versa.

Pessoas LGBT devem procurar ajuda medica ou psicolgica para resolver este seu problema

No cérebro femining a drea do afeto € mais desenvolvida. No masculino, € a rea do raciocinio

b = ] |

Casais homossexuais Mao devem adolar criancas, pois 1550 podera confundilas e fazer com que fambem se fomem
homossexuais.

o

Religigo e sexualidade ndo tém nada a ver uma com a outra

i

Minha religido orienta minhas escolhas no plano afetivo-sexual.

-

WMinha religido condena o comportamento das pessoas LGBT

(Somente para quem ergueu o cartiio verde na frase anterior)
Eu concordo com a posicéo da minha religifio quanto 4s pessoas LGBT.
A ciéncia explica a homossexualidade

zi=

(Somente para quem ergueu o cartio verde na frase anterior)
O. Eu concordo coma icac#io cientifica para a homo i
P. Areligido usa conhecimentos cientificos para se posicionar sobre as pessoas LGBT e sobre as mulheres.

Fonte: Autoria propria, 2019



Realizando a atividade...

Organizar a turma em um circulo e garantir que estejam todos/as
sentados/as e confortaveis. Distribuir a cada estudante trés cartdes coloridos e
explicar que serdo lidas frases (ver o quadro sugerido) em voz alta, para que se
posicionem. Explicar que, ap6s ouvirem cada frase, devem optar por erguer um
cartdo, conforme concordem (cartdo verde), discordem (cartdo vermelho) ou ndo
desejem opinar (cartdo amarelo). Anotar o nimero de cartfes de cada cor que
forem erguidos, apds a leitura de cada uma das frases (ver o quadro sugerido).

Apobs a leitura e a demonstragdo dos posicionamentos por meio dos
cartdes, o/a professor/a deve mediar a discussdo. Para tanto, recomenda-se uma
nova leitura de cada frase e do nimero de participantes que concordaram,
discordaram ou ndo opinaram. Um exemplo de intervengdo: “Sobre a afirmagéo
‘A ciéncia explica a homossexualidade’, nenhuma pessoa ergueu o cartio verde,
dezenove pessoas ergueram o cartdo vermelho e duas ergueram o cartdo amarelo.
Vamos comentar sobre esta frase?”.

Ao mediar as discussdes, o/a professor/a deve estar atento/a para garantir
que todos/as que desejarem, possam se manifestar e serem ouvidos/as pelos/as
demais participantes. Pelo seu carater ludico e descontraido, a utilizagdo dos
cartdes cria um ambiente favoravel para que, no momento das discussdes, 0s/as
participantes estejam envolvidos com a dindmica, de forma desinibida e
participativa. Nesse ambiente, emergem discussdes esponténeas, altamente
potentes ndo somente para revelar os posicionamentos dos/as adolescentes, mas
também para estimular reflexdes sobre as diferencas que produzem indmeras e
possiveis condi¢des de existéncia.

Possibilidades de abordagem

o Discutir sobre o que seja sexualidade e género;

o Problematizar o ambiente escolar como espaco adequado a discussao de
sexualidade e género. Nesta abordagem, € importante pontuar que nédo
apenas 0s aspectos anatémicos e fisiol6gicos dos corpos devem ser
contemplados, mas também outras dimens@es, como 0 género, os afetos
e desejos, a misoginia, 0 machismo e a homolesbotransfobia;

o Discutir a ciéncia e a religifo como espacos formativos dos/as
adolescentes sobre as questdes de sexualidade e género. Ressaltar que 0s
preceitos religiosos dizem respeito aos seguidores de determinada religido
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e, portanto, ndo se adequam como orientadores da conduta das pessoas na
sociedade como um todo;

e Discutir o conceito de laicidade e sua importancia na garantia dos
direitos fundamentais das pessoas, inclusive nas questfes referentes ao
corpo, ao género e a sexualidade.
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Género e Ciéncia:
trilhando a histéria de algumas mulheres cientistas

Fabiani Figueiredo Caseira
Joanalira Corpes Magalhaes
Objetivo

Discutir sobre in(visibilidade) das cientistas, a histdria das mulheres na
ciéncia, bem como, a equidade de género nas ciéncias.
Vocé precisa ...

Dado

Trilha ou tabuleiro com 22 casas

Questdes e respostas do jogo impressas ou projetadas no multimidia.
Realizando a atividade...

Este jogo pode ser realizado em grupos, de no maximo 5 pessoas cada,
sendo que cada grupo serd representado por um/a jogador/a. Apds essa
organizacdo, os grupos devem eleger quem comec¢a 0 jogo. Para isso, cada
representante deverd jogar o dado. O grupo que tirar 0 nimero maior comega a
partida, e depois em ordem decrescente na numeracdo obtida no dado o0s
préximos grupos deverdo jogar. A trilha deve ser afixada no meio da sala e os
pedes devem ser posicionados na numeragéo zero. Na dindmica do jogo o grupo
lanca o dado e avanca o numero de casas indicado na face do dado voltada para
cima. Nesse momento ele deverd responder a 12 questdo do jogo. Se ele acertar
o0 pedo fica na casa que avangou ao jogar o dado, se ndo souber responder, ou
errar, volta uma casa. A movimentacdo pela trilha, segue a sequéncia numérica
crescente de 1 a 22.

Observacgao: o nimero da questdo que deve ser respondida, obedece a ordem do
namero de vezes que o dado foi jogado e ndo o nimero da casa em que 0 pedo
parou. Por exemplo, se for a 102 vez que o dado é langado no jogo o nimero do
envelope é de ndmero dez.

Questdes do jogo e respostas

Envelope 1: Diga 0 nome de uma pessoa cientista.

Resposta: (Nessa questdo deve se dizer o nome de uma pessoa cientista
independente do género).

Envelope 2: Diga 0 nome de uma mulher pesquisadora que more na cidade de
Rio Grande.



Resposta: (Nesse item podera ser dito 0 nome de qualquer mulher pesquisadora
gue more na cidade de Rio Grande). Abaixo cito alguns exemplos de mulheres
pesquisadoras: Paula Ribeiro, Suzana Barros, Joanalira Magalhdes, Silvia
Botelho, entre outras.
Envelope 3: Wang Zhenyi (1768-1797), foi uma astrénoma, matematica e poeta
chinesa. Embora ela ndo tenha passado dos seus 29 anos, produziu mais de
300.000% da média de produgdo cientifica de um ser humano.

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta: Verdadeiro, ela nasceu na China Feudal. Ela violou os costumes
feudais da época, o qual impedia as mulheres de trabalharem ou desempenharem
atividades cientificas. Trabalhou arduamente para se educar em assuntos como
astronomia, matematica, além de produzir inimeras poesias.
Envelope 4: Ada Lovelance (1815-1852) foi

a) A primeira programadora.

b) A primeira mulher a votar.

¢) Foi professora.

d) Uma importante fisica nuclear.

Resposta: Ada Lovelace, cientista inglesa e primeira programadora do mundo
com sua pesquisa em motores analiticos — a ferramenta que baseou a invengao
dos primeiros computadores.
Envelope 5: H& muito tempo os homens recebem os créditos pelo trabalho de
mulheres inteligentes. Nds estamos lutando muito para ser visibilizadas nessa
histéria. Abra e descubra o que vai acontecer com vocé.
Resposta: Parabéns por lutar conosco! Vocé ganhou um ponto, avance duas
casas.
Envelope 6: Lise Meintner (1878-1978), depois de se tornar uma das primeiras
mulheres a conseguir um diploma de doutorado em fisica na
Universidade de Viena, em 1905, se uniu ao quimico Otto Hahn e comecou a
realizar suas pesquisas. Eles descobriram o que acontecia com o atomo apdés a
fissdo nuclear, por ao publicar o trabalho na revista Nature, realizou essa
publicacdo sozinho, e, posteriormente, foi agraciado pelo Prémio Nobel de
quimica em 1944, por essa descoberta.

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta: Verdadeiro
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Envelope 7: Albert Einstein, em um discurso publicado no jornal New York
Times, se refere a Emmy Noether (1882 -1935) como “a mais significativa e
criativa dos génios da matematica até hoje produzida desde que teve inicio a
educacdo superior das mulheres.”

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta: Verdadeiro. Emmy, nascida na Alemanha, viveu entre o final do
século XIX e o inicio do século XX, conseguindo destaque em sua area de
atuacdo em uma época em que as ciéncias ndo tinham as portas abertas as
mulheres. Ela revolucionou as teorias sobre anéis, corpos e algebra, sendo
considerada a criadora da &lgebra moderna.
Envelope 8: O 6leo da semente da arvore Chaumogra (Hydnocarpus) foi usado
para aliviar sintomas da Lepra. Quem extraiu o ingrediente ativo do 6leo nos idos
de 19107

a) Marie Curie

b) Alice Ball

c) Mario Bowser

d) Augusto Odone

Resposta: Alice Ball (1892-1916), foi a afroamericana responsavel por extrair o
ativo do 6leo da &rvore Chaumogra, usada para aliviar sintomas da Lepra, doenga
responsavel por muitas mortes naquele periodo. Alice foi instrutora da Faculdade
do Havai, além de ser pesquisadora quimica e a primeira mulher a receber o grau
de mestrado da Faculdade do Havai.
Envelope 9: O filme Agora, também conhecido no Brasil por Alexandria, busca
retratar a historia de uma pessoa conhecida por tornar-se, aos 30 anos, presidente
da Faculdade Neoplatdnica da Universidade de Alexandria, na qual ministrou
aulas de Filosofia, Matematica e Astronomia, no Egito, entre os anos 355 e 415.
Esse filme busca retratar a historia de

a) Cirilo

b) Platdo

c) Hypatia.

d) Enheduana

Resposta: O filme apresenta a histéria de Hypatia

Envelope 10: Diga 0 nome de uma cientista mulher Brasileira.

Resposta: (Nesse item podera ser dito o0 nome de qualquer mulher pesquisadora
brasileira). Abaixo cito alguns exemplos de mulheres pesquisadoras: Marcia
Barbosa (fisica), Helena Nader (Biéloga molecular), Suzana Herculano-Houzel
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(neurocientista), Rosaly Lopez (Gedloga Planetaria, Vulcanologista), Vivian
Helena Pellizari, (Microbiologista), Marcela Uliano da Silva (Biéloga
Computacional), entre outras).
Envelope 11: Diga 0 nome de uma cientista mulher que nédo seja brasileira.
Resposta: (Nesse item podera ser dito 0 nome de qualquer mulher pesquisadora
que ndo more no Brasil: Hypatia, Marie Curie, Rita Levi-Montalcini, Rosalind
Franklin, Maria Mayer, Alice Piffer Canabrava, Elizabeth Blackwell, Maria
Agnesi, Ada Lovelace, Mae Jemison e Nagwa Abdel Meguid, entre outras).
Envelope 12: Vocé acha importante que as mulheres estejam em todas as areas
inclusive como cientistas? Argumente!
Resposta: (Opinido pessoal, resposta de acordo com o que cada aluno/a acredita).
Envelope 13: Hypatia, Marie Curie, Anita Garibald e Rosalind Franklin, s&o
algumas das mulheres cientistas que contribuiram com suas pesquisas para a
histéria da ciéncia e para a produgdo de conhecimentos em diferentes areas.

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta
Falso: Todas sdo pesquisadoras exceto Anita Garibaldi, quel foi a companheira
do revolucionario Giuseppe Garibaldi, e ficou conhecida como a "Heroina dos
Dois Mundos".
Envelope 14: Marie Curie, fisica e quimica polonesa, ficou conhecida por suas
contribui¢des sobre radioatividade. Porém nunca ganhou nenhuma premiacao,
embora seja uma cientista reconhecida e notavel.

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta: Falso. Marie Curie, além de ser uma pesquisadora reconhecida foi
ganhadora do Prémio Nobel de Fisica de 1903 e o Prémio Nobel de Quimica de
1911, tornando-se a primeira pessoa a conquistar o Nobel duas vezes e em duas
areas diferentes
Envelope 15: Ao longo do tempo, as posi¢des sociais ocupadas por cada género
eram muitas vezes justificadas pelas diferencas bioldgicas. Durante muito tempo
se acreditou que a mulher era intelectualmente inferior ao homem, pois se
afirmava que seu cranio era menor.

a) Verdadeiro

b) Falso

Resposta: Verdadeiro. Durante muito tempo se atribuiu diferencas entre homens
e mulheres para justificar os papéis ocupados por cada género.

274


https://pt.wikipedia.org/wiki/Giuseppe_Garibaldi

Envelope 16: A racionalidade e objetividade, sdo atribuidos somente ao género
masculino. J&, aemocao e, falta de objetividade sdo atribuidos somente ao género
feminino. O que vocé acha? Argumente.

Resposta: (Na elaboracdo dessa resposta cada estudante deve responder baseado
em seus entendimentos. Assim, nesse processo de construcdo da resposta, o/a
professor/a pode contribuir com alguns entendimentos teéricos, apontando
questdes relacionadas ao estudo de género discutindo que o campo da ciéncia,
durante muito tempo, foi tida como ambito do masculino, sendo pautada em
atributos, tais como racionalidade, légica, neutralidade e imparcialidade, que
eram consideradas inatas dos homens.

Envelope 17: No Brasil, tem ocorrido alguns movimentos importantes os quais
tém contribuido para a promog&o da igualdade de género na ciéncia. Como, por
exemplo a premiagdo “Para Mulheres na Ciéncia”, ¢ a Premiag@o “Construindo
a Igualdade de Género” e o Edital “Meninas e Jovens Fazendo Ciéncias Exatas,
Engenharia e Computacdo”. Vocé acredita que essas premiagdes sdo importantes
para promover a equidade de género na ciéncia? Por qué?

Resposta: (Essa resposta € pessoal, ecada aluno/a deve responder baseado em
seus entendimentos. Para subsidiar a discussdo tedrica o/a professor/a pode
contribuir com alguns entendimentos tedricos, discutindo que as premiacfes
surgem no sentido de visibilizar o trabalho de cientistas mulheres e oportunizar
que seu trabalho seja reconhecido).
Envelope 18: Langado em 2017, o filme Estrelas além do tempo, se passa no ano
de 1961, e conta a historia de 3 mulheres, Katherine Johnson, Dorothy Vaughn e
Mary Jackson, as quais:

a) eram cientistas que trabalharam no projeto do genoma humano.

b) eram cientistas negras que trabalhavam na NASA.

c) eram feminista que lutaram pelo direito da mulher para votar.

d) eram feminista negras que lutaram pelo direito da mulher para

votar.

Resposta: Letra b.
Envelope 19: O Show da Luna, tem como protagonista uma menina de 6 anos,
e
a) Conta a histéria de um menino cientista, que possui uma irma
muito curiosa que fica auxiliando seu irméo na atividade cientifica.
b) Conta a historia de uma importante pesquisadora.
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¢) Conta a historia de uma menina que brinca e se envolve com 0s
elementos da atividade cientifica na busca de respostas para suas
muitas curiosidades.

d) N.D.A

Resposta: Verdadeiro. A resposta certa é a C.
Envelope 20: Homens e mulheres ocupam, de maneira igualitaria e em todas as
areas do conhecimento, as carreiras cientificas?

a) Verdadeiro.

b) Falso.

Resposta: Falso. Conforme € destacado pelo ultimo senso realizado pelo
Instituto Nacional de Pesquisas e Estatistica (INEP), no ano de 2017, em todo o
Brasil, em média nos cursos de graduacdo — ciéncias exatas, engenharias e
computacdo — tem entre 25% e 30% das vagas ocupadas por mulheres, inclusive
ao logo do curso o numero maior de desisténcia nessas areas estd entre as
mulheres.

Envelope 21: Explique o que vocé entendeu ao ler essa charge.
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Resposta:
A charge aponta a questdo do preconceito s mulheres na ciéncia.
Envelope 22: Em 2016, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) institui o dia
11 de fevereiro como o Dia Internacional das Meninas e Mulheres na Ciéncia.
a) tendo como objetivo promover mais acesso e participacao igual
entre homens e mulheres na ciéncia.
b) para comemorar a igualdade de homens e mulheres na ciéncia.
c) para comemorar o dia em que a primeira cientista foi premiada
com o Nobel.
d) N.D.A.
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Resposta: A ONU criou essa data tendo como objetivo mais acesso e
participacdo igual na ciéncia para as mulheres.

Possibilidades de abordagem
e Discutir a histéria das ciéncias e a (in)visibilidade das mulheres
cientistas;
o Apresentar a histéria de algumas mulheres cientistas;
e Discutir a ciéncia e 0s géneros enquanto construgdes sociais € historicas,
colocando em xeque as “verdades” produzidas;
e Problematizar sobre o quanto a ciéncia é atravessada por marcadores
sociais de género, classe, geracdo, étnico-raciais, como nos propde 0s
estudos da critica feminista a ciéncia;
e Assistir os filmes citados no jogo (Agora e Estrelas além do tempo),
visando a promover o debate sobre as questfes relacionadas a género e a
ciéncia presentes neste artefato;
o Realizar uma pesquisa com as/os estudantes para que possam conhecer
a histéria de outras mulheres cientistas.
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Campanha de prevengdo ao Hiv/Aids:
365 dias do ano...
Ana Luiza Chaffe Costa
William Rodrigues
Objetivos

Identificar e discutir como se transmite o HIV e as estratégias de
prevencdo; incentivar os/as estudantes na adocdo de condutas preventivas;
promover debates sobre a promocdo a salde, as praticas sexuais sem
preservativo, casos de abuso sexual entre outros; propiciar discusses sobre
atitudes solidéarias, ndo discriminatorias em relacdo as pessoas que vivem e
convivem com Hiv/Aids descontruindo preconceitos.

Vocé precisa...

Cards do Ministério da Educacéo (podem ser impressos ou projetados
na tela), Computador ou notebook, projetor (Data Show), tela para projecéo,
caixas de som, papeis diversos, canetas hidrocor, lapis, revistas, cola, tesoura,
cartolina entre outros necessarios.

Realizando a atividade...

Para realizar a Campanha de Prevencdo ao HIV/Aids a atividade terd
trés momentos:
1° Momento: Dividir a turma em grupos com 4 integrantes. Distribuir os cards
de prevencdo produzidos pelo Ministério da Salde entre os grupos (doagdo de
sangue/ compartilhamento de seringas/ mée para bebé/ relagdo sexual sem uso
do preservativo/ PrEP — Profilaxia pré-exposicdo e PEP - Profilaxia pés-
exposicdo). Cada grupo deve debater sobre os cards que recebeu.
2° Momento: Para a producdo da campanha de prevengdo ao HIV/Aids para
adolescentes na escola, os/as alunos/as poderdo organizar um novo card com as
informagdes que considerarem relevantes, produzir uma propaganda, video,
musica, panfleto, jornal informativo, entre outras possibilidades. Para tanto,
distribuir revistas, cartolina, caneta hidrocor, lapis, entre outros materiais que
possam ajudar na confeccdo dessa campanha. Cada grupo apresentard sua
producéo.
3° Momento: Ol/a professor/a devera escolher com os/as alunos/as qual sera a
melhor estratégia de divulgacdo da campanha de prevencao na escola.



Sugestbes de cards

A0S ABDA RAD TEM CUIA

Vocd sabia?

AIDS

£ A DOENCA.

ROLDU DUVIDA
SOBRE A
PROTECAD?
FACA O TESTE
DE RIv.

PARE rewsi -
I oax ARSI
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Possibilidade de abordagens
¢ Realizar um trabalho em conjunto com as seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa - criacdo de slogan; Artes - construcdo do card; Matemaética -
dados estatisticos sobre contaminacao e confeccao de graficos;
e Incentivar a pesquisa em sites a fim de que os/as alunos/as apresentem
outras informacdes atuais sobre o HIV/Aids;
e Discutir a vulnerabilidade, a fim que os/as alunos/as possam refletir
sobre as condutas que fragilizam a salde sexual dos/as adolescentes;
e Promover uma reflexéo sobre auto cuidado e vivéncia sexual prazerosa
e responsavel;
e Discutir sobre preservativos masculinos e femininos;
¢ Problematizar as questBes de género e vulnerabilidade ao HIV/Aids;
¢ Debater sobre a testagem de HIV, sifilis e hepatites;
¢ Problematizar as responsabilidades e consequéncias dos/as adolescentes
a partir de suas escolhas;
e Problematizar sobre o preconceito social com relacdo aos/as
portadores/as do virus HIV;
¢ Debater a diferenca entre HIV e Aids;
¢ Debater porque ainda precisamos falar de HIV/Aids.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Satde. Departamento de Doencgas de CondicGes
Cronicas e InfeccBes Sexualmente Transmissiveis. O que é HIV. Disponivel
em: http://www.aids.gov.br/pt-br/publico-geral/o-que-e-hiv. Acesso em: 24 abr.
2019.

GIV. Grupo de Incentivo a Vida. Disponivel em:
https://www.facebook.com/grupodeincentivoavida/. Acesso em: 24 abr. 2019.
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Mitos e Verdades sobre as violéncias de género

Lara Torrada Pereira
Luis Felipe Hatje
Objetivo

O objetivo da atividade é estimular a participacdo das/os estudantes,
possibilitando uma reflexdo sobre questdes da violéncia de género, a fim de gerar
debates e que esclaregam duvidas sobre violéncia a partir das afirmativas e das
respostas.

Vocé precisa...

Plaquinhas com M e V (pode ser feita de cartolina e pauzinho de picolé).

Afirmativas (que podem estar em power point ou escritas em uma folha).
Realizando a atividade...

Se tiver uma turma grande pode dividi-las/los em pequenos grupos; se
ndo forem muitos estudantes, podem responder individualmente. Entregar para
0s grupos (ou para cada participante) uma plaquinha com um M (Mito) e outro
com um V (verdade).

Ola professor/a levara algumas afirmativas que instigue a reflexdo sobre
a temética (pode apresentar em power point cada afirmativa, ou ler em voz alta).
Dara um tempo para que cada grupo pense/discuta e levante a placa que entende
estar correta para a afirmativa. Apo6s, solicitard que defendam sua opinido sobre
a resposta (importante ressaltar que se tiver divergéncia entre as respostas no
grupo, informar que podem levantar as duas plagquinhas, sempre pensando em
possibilitar o debate). Apds o grupo “levantar” sua opinido o/a professor/a,
mostrard a resposta, explicara o porqué de tal resposta e passara para outra
afirmativa.

Sugestdes de afirmativas

- O abuso sexual pode acontecer mesmo com marido/namorado.

R: Verdade. Mesmo em um relacionamento quando uma pessoa ndo quer € a
outra forca a relagdo sexual, configura abuso.

- A vitima que ndo diz ndo é porque gosta de apanhar.

R: Mito. S&o inimeros os motivos que faz com que as vitimas se mantenham
nas relagBes abusivas. Ninguém gosta de sofrer violéncia, mas por vezes questdes
como dependéncia financeira, dependéncia afetiva, pensar que ndo vai acontecer



de novo, dificuldade de se separar por causa de filhas/os, ou por acreditar que vai
contra a religido, entre outras coisas, faz com que algumas pessoas se mantenham
em relacdes violentas.

- Toda violéncia deixa lesGes no corpo.

R: Mito. Existem muitos tipos de violéncias. Violéncia psicolégica, patrimonial,
ameacas e outras, ndo deixam marcas no corpo, mas também sdo violéncias e
causam muito sofrimentos.

- Na maioria dos casos as violéncias sdo cometidas por pessoas proximas das
vitimas.

R: Verdade. A maior parte das violéncias contra mulheres e criangas acontecem
por pessoas que participam do cotidiano das vitimas (maridos, pais, tios,
padrastos, avos, vizinhos).

Possibilidades de abordagem
e Discutir sobre machismos;
e Tipos de violéncias;
¢ Culpabilizagdo da vitima;
e Cultura do estupro;
e Possibilidades para denuncia.
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Meu nome, minha historia

Sabrina Silveira Schroeder
Objetivo

Discutir o nome enquanto um marcador identitario, que problematize as
questbes relacionadas ao reconhecimento do sujeito e, possibilite que os/as
estudantes reflitam que somos seres singulares, com diferentes emocdes e
desejos.

Vocé precisa...

Livro de historia, ficha de entrevista, folha de oficio tamanho A3, lapis de
cor, papel a metro, cartona, cola e tesoura.
Realizando a atividade...

No primeiro momento da atividade os/as estudantes sdo convidados/as a
sentarem em roda para contagdo da historia “Lilas” da autora Mary E. Whitcomb.
Ap0s a contagdo da histéria sera realizada uma discussdo com a turma a partir
dos seguintes questionamentos:

- A Lilé&s era vista como estranha pelas outras crian¢as? Por qué?

- E ao final da histdria o que as criangas achavam da Lilas?

- Vocé achou 0 nome da Lilas diferente? Por qué?

- Vocés viram que na histéria o pai da Lilas foi quem escolheu o nome

dela e essa escolha tinha um motivo. Vocés sabem quem escolheu o
nome de Vocés e por qué?

Ap0s a discussao os/as estudantes serdo convidados/as a levar para casa
uma entrevista que deve ser realizada com seus/suas responsaveis, perguntando
quem escolheu seu nome e o porqué dessa escolha (figura 1).

Figura 1- Modelo de entrevista

1. Nome doa) aluno(a)

2. Quem escolheu seu nome:

3. Qual o motivo da escolha desse nome:

4. Nome da pessoa que esta aentrevista

5. Grau de parentesco com g(a) aluno(a)

Fonte: Autoria prépria, 2019.



Na aula seguinte, os/as estudantes retornam com as entrevistas para serem
lidas. A partir da leitura das entrevistas vamos conversar sobre a importancia de
termos um nome, pois o0 nome identifica o sujeito e vem embebido de
significados. Neste sentido, vamos observar com a turma que algumas pessoas
trocam de nome por ndo conseguirem se identificar com 0 mesmo. Um exemplo
disso, sdo pessoas que nasceram com 0 sexo masculino, mas se reconhecem
como mulheres e, por isso usam o nome social feminino ou solicitam a mudanga
de seu nome civil nos cartérios.

Além disso, vamos conversar que ndo somente 0 nome, mas também
Nossos gostos, 0 que assistimos nas midias, o que fazemos no nosso dia adiae a
nossa familia sdo aspectos e espacos que nos constituem enquanto sujeitos.

Em seguida, a turma sera convidada a escrever seu nome no meio de uma
folha de oficio e ao redor de seu nome irdo desenhar alguns aspectos (objetos,
brinquedos, brincadeiras, entre outros) e/ou pessoas que eles consideram
importantes no seu processo de constituicdo como seres UNicos.

A partir das produgdes dos/as estudantes, a professora ird montar
juntamente com a turma o livro “Meu nome, minha historia”, que podera ser
apresentado posteriormente para os demais alunos da escola e para as familias.
Para montagem do livro as entrevistas realizadas e os desenhos confeccionados
serdo colados em papel a metro (a entrevista de cada estudante ser& colada com
0 seu respectivo desenho), formando as paginas do livro gigante, cuja capa sera
utilizado papel cartona, com o titulo do livro e 0 nome de seus/suas autores/as,
ou seja, 0s/as alunos/as da turma e a professora.

Figura 2- Modelo de uma das paginas do livro

NOME DO ALUNO: PEDRO DASSO
QUEM ESCOLHEY SEU NOME

PORGUE E SCOLHED £55€ NOME

EER——— = AV

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Possibilidades de abordagem

e Discutir a importancia do nome para formacéao do sujeito;

o Debater sobre o que € ser diferente na sociedade em que vivemos;

o Discutir como nos formamos sujeitos da nossa propria historia;

e Problematizar que somos constituidos nos diferentes espacos e
instancias sociais, como, por exemplo, familia, midias, religido, escola,
entre outros;

o Possibilitar aos/as alunos/as refletir que somos seres Gnicos, com
diferentes emocdes e desejos.
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(Re)pensando os ditos populares

Denise Machado Pinto
Objetivo

Promover uma reflexdo sobre ditos populares, para que professor/a e
alunos/as possam problematiza-los enquanto formas histéricas de (re)producédo
de machismos e racismos presentes em nossa sociedade brasileira.

Vocé precisa...

Folhas de oficio, folhas de EVA, canetbes coloridos, lapis, régua, cola e
tesoura.

Realizando a atividade...

Para comego de conversa, é importante que o/a professor/a realize uma
pequena fala sobre o que sdo ditos ou expressdes populares e provérbios. Sugere-
se uma abordagem que ndo faca grandes aprofundamentos sobre as diferengas de
tais nogdes, mas que exponha aos/as estudantes que se tratam de discursividades
que “representam um saber andnimo milenar que circula no corpo social”
(INDURSYK, 2013). Apds esta breve introdugdo, inicia-se o jogo dividido em
cinco etapas, conforme elencamos a seguir.

Primeira etapa: formagdo dos grupos de acordo com o tamanho da
turma. Indica-se de trés a cinco integrantes para cada grupo. E importante notar
que quanto mais grupos houver, mais material serd preparado pelo/a professor/a
!, Destaca-se também que grupos maiores tendem a realizar a atividade com
maior facilidade, uma vez que mais alunos/as irdo identificar os pares das pegas
do jogo.

Segunda etapa: apresentagdo das pe¢as do jogo para 0s grupos. Eles
deverdo encontrar o contexto de fala para cada ditado e, logo em seguida, juntar
0S pares.

Terceira etapa: reflexdo feita no interior de cada grupo sobre a presenca

1 0(a) professor(a), ao realizar a atividade, nfo devera numerar os ditados, apenas 0s
contextos. No entanto, é importante que ele anote a ordem disposta na tabela 1. A tabela
em questdo apresenta-se como um modelo que pode ser ampliado, modificado conforme
a criatividade do professor. A primeira coluna estad na ordem da segunda coluna, mas,
durante 0 jogo, os ditos e contextos em formas de pegas serdo propositalmente
embaralhadas. Ao final do artigo, hd também a figura 1 que se apresenta como um modelo
de reprodugdo para todas as pecas do jogo.



de enunciados preconceituosos que se repetem ao longo dos anos, produzindo
uma meméria do dizer. Algumas perguntas podem ser feitas: ha a presenca de
uma memoria machista ou racista nos ditos populares do jogo? Ha outros
contextos que esses ditos podem ser falados ou escritos? Sdo sempre empregados
de forma pejorativa, ou o falante reproduz inconscientemente (sem saber) uma
memo@ria racista ou machista?

Quarta etapa: proposta de reescrita de, pelo menos, um dos ditos. Os/as
alunos/as podem usar da criatividade ou até mesmo procurar na internet? uma
forma de reescrita alternativa que vise ao trabalho com a diversidade, o
empoderamento ¢ o respeito. Exemplo: substitui¢do de “lugar de mulher é na
cozinha” por “lugar de mulher ¢ onde ela quiser”.

Quinta etapa: finalizacdo com toda a turma presente em uma reflexéo
sobre possiveis dificuldades na identificagdo dos contextos, o conhecimento que
tinham sobre os ditos e o que o jogo os fez refletirem.

Possibilidades de abordagem
o Discutir as questdes que envolvem os ditos populares buscando
articulacdes entre as &reas do conhecimento, como, por exemplo, Lingua
Portuguesa e Histéria, buscando debater que essas producdes discursivas
s8o historicas e culturais;
o Problematizar a falta de autoria dos ditos populares, os quais, em geral,
acabam circulando e, temos conhecimento dos mesmos através de
contextos informais, de lingua falada ou de escrita virtual, como em redes
sociais;
e Discutir que qualquer dito popular produz uma memoria, um saber que
circula em nossa sociedade, e que esse saber se ressignifica a partir de
quem o diz, em condic6es de producdo demarcadas.

Referéncias
INDURSKY, Freda. O trabalho discursivo do sujeito entre 0 memoravel e a
deriva. Signo y Sefia, n. 24, dez. 2013, p. 91-104. Disponivel:

2 Ha alguns sites que se colocam a discutir a reformulacdo de ditos e que estdo com
linguagem acessivel ao aluno. Para o professor, indicamos o texto de Nicole Spohr,
disponivel no site falafrida.com.br/.
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http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/sys/article/view/3210. Acesso
em: 20 maio 2019.

SPOHR, Nicole. Machismo e os ditos populares. FALA FRIDA, Florianépolis,
2018. Disponivel em: https://falafrida.com.br/2018/05/24/0-machismo-e-0s-

ditos-populares/. Acesso em: 20 maio 2019.

Anexos

Tabela 1 — Material para realizacdo do jogo (ditos e contextos)

“Em briga de marido e mulher ndo se
mete a colher!”

“Mulher que muito aprende, ndo tem
marido que aguente!”

“Lugar de mulher ¢ na cozinha!”
“Muito bom, ja pode casar!”
“Mulher de bigode, nem o diabo pode!”
“Bonitinha, mas ordinaria!”

“Um negro de coragdo branco!”
“Amanha ¢ dia de branco!” (para se
referir a segunda-feira)

“Macaco!”

“Programa de indio.”

“Cabelo ruim, que ndo gosta de
pentear.”

“Vocé esta da cor do pecado!”

“Tem um pé na cozinha.”

“Nao sou tuas nega(s)!”

1 - Vizinha escuta um casal brigando no apartamento ao
lado; sdo ouvidos gritos de socorro e, mesmo assim ela
nada fard pois...

2 - Um homem diz para outro que abra o olho com a
sua companheira que voltou a estudar, pois: ...

3 - Durante o almogo de familia, uma pessoa afirma que
..., enquanto os homens devem ficar cuidando do
churrasco.

4 - Tia afirmando que gostou muito do doce feito pela
sobrinha ainda jovem: — ...

5 - Mulher, que opta por néo se depilar, escuta o
seguinte comentario de um amigo: — E melhor vocé
tomar jeito pois...

6 - Homem fazendo um comentério sobre uma mulher
bem resolvida, que tem muitos relacionamentos.

7 - Alguém comentando sobre pessoa negra que fez
algo considerado bom no seu entendimento.

8 - Comentario feito durante a despedida de alguns
amigos ao final do domingo.

9 - Xingamento feito para um jogador negro durante
uma partida de futebol.

10 — Em um evento muito ruim, totalmente inviavel,
uma pessoa comenta com a outra que estiemum ...
11- Comentério feito para se referir ao cabelo de uma
mulher negra.

12 - Comentario de um homem querendo elogiar o
bronzeado de uma mulher que mal conhece.

13 - Pessoa que diz que um conhecido é muito bonito,
mas: ...

14 - Mulher que quer se opor a um homem que nao lhe
agrada muito. Entéo ela resolve dizer: — Sai pra 14, ...

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Figura 1 — Modelo de um dos pares do jogo e material para elaboragéo
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Fonte: Autoria propria, 2019.
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Fala Sério ou Com Certeza?

Lara Torrada Pereira
Luis Felipe Hatje
Objetivo

Discutir questdes relacionadas a diversidade de género e sexual,
problematizando a ndo linearidade entre sexo, género e sexualidade.
Vocé precisa...

Um dado, caixas de papeldo, folhas com as afirmativas impressas, folhas
e canetas para anotar as afirmativas.

Realizando a atividade...

O/A professor/a solicita que os/as alunos/as se dividam em grupos.
Um/Uma integrante de cada grupo joga o dado para ver quem inicia a jogada. O
grupo que tirar o nimero mais alto comeca. Cada grupo ird tirar uma afirmativa
da caixa e ler em voz alta para que o grupo oposto responda com a expressao
“fala sério”, quando entender que a afirmativa estiver errada ou, “com certeza”,
se achar que esta certa. Se o grupo acertar, pontua; se errar, pontua 0 outro grupo
que sorteou a afirmativa. A resposta, assim como a justificativa, pode estar no
verso das afirmativas.

Sugestdes de afirmativas

Justificativa: A identidade de género é a
maneira como a pessoa se sente e se
percebe, assim como a forma que esta
deseja ser reconhecida pelas outras
pessoas, e nao determina com gquem a
pessoa se relaciona afetiva-sexualmente.

IDENTIDADE DE GENERO NAO
TEM A VER COM QUEM A
PPESSOA SE RELACIONA

Justificativa: Esse € um comportamento
construido culturalmente que reitera uma
pratica machista.

MENINOS DEVEM SER MAIS
CORAJOSOS PARA PROTEGER
AS MENINAS

Justificativa: O sexo biol6gico nao
determina a identidade de Género. Assim
pessoas trans, por exemplo, podem se
identificar como mulheres e possuir pénis

TODO HOMEM TEM PENIS E
TODA MULHER TEM VULVA




Justificativa: O sexo biclégico ndo
determina a identidade sexual. Mulheres
Iésbicas se relacionam com outras mulheres

TODA MULHER LESBICA
‘GOSTARIA DE TER NASCIDO

HOMEM
mas nao necessariamente gostariam de ser
homens.
MACHISMO, HOMOFOBIA E Justificativa: Sao atitudes e discursos
TRANSFOBIA GERAM negativos que fomentam a discriminagao, o
VIOLENCIA preconceito e a violéncia.

Justificativa: Ha diferentes maneiras de
viver as feminilidades que nao se encerra
nesses comportamentos.

TODA MULHER E SENSIVEL,
DELICADA E DEVE SER MAE,

Justificativa: As identidades mudam
conforme vivenciamos diferentes
experiéncias ao longo da vida.

A IDENTIDADE DE GENERO
PODE MUDAR AQ LONGO DA
VIDA

FALAR SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA FAZ
COM QUE Q5/AS ALUNOS/AS

VIREM HOMOSSEXUAIS OU
TRANS

Justificativa: Falar sobre essas tematicas
possibilita que as/os alunas/os tenham
mais informagdes sobre as vivéncias de

género e sexualidade. As identidades sao

individuais e ninguém “vira” nada.

Possibilidades de abordagem
¢ Questionar a linearidade entre sexo, género e sexualidade, pois ainda
que estejam socialmente relacionadas, elas se distinguem;
o Discutir as representacdes de género e de sexualidade como construgdes
socioculturais;
o Conhecer as representacdes dos/das alunos/as a respeito das questdes de
género e sexualidade;
o Conhecer as representagdes dos/das alunos/as a respeito das vivéncias
de género (género fluido, género ndo bindrio, transexualidade,
travestilidade, drag queem, drag king, ...);
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e Discutir as varias possibilidades de identidade sexual como a
homossexualidade, heterossexualidade, bissexualidade, assexualidade e
pansexualidade;

¢ Problematizar as questBes de género e sexualidade que envolvem uma
série de convencdes, rituais e simbolos sdo processos culturais e plurais;
e Problematizar os marcadores sociais atribuidos a cada género, tais
como: ser fungdo das meninas as tarefas domésticas, os meninos devem
ser fortes para defender as meninas, meninos ndo choram, meninas devem
ser delicadas.
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TECENDO FIOS NA ESCOLA:
ARTEFATOS CULTURAILS



O Siléncio de Melinda (2004)
Verodnica Canteiro Silveira

Tempo de duracdo: 89 minutos

Estldio: Showtimes Independents Films

Sinopse: Melinda é uma menina do ensino médio que passa a sofrer bulling na
escola por ter chamado a policia e acabado com uma festa dos estudantes no ano
anterior. Por este motivo os/as colegas acabam se afastando, e Melinda, se torna
mais “fechada”. No decorrer do longa comeca a se desvendar esse isolamento de
Melinda, e 0 motivo da ligacdo para a emergéncia pois ela sofreu estupro de um
estudante da escola naquela festa. O drama nos mostra todo esse conflito interno
e as consequéncias que o0s casos de abusos podem provocar na vitima.

Referéncias
O SILENCIO de Melinda. Speak (filme). 2004. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Speak_(filme). Acesso em: 22 jun. 2018.



Esconderijo (2017)
Gabrielle Farias Pedra

Websérie

Estudio: 88 SOLUCOES | MANE PRODUCOES

Tempo de Duracdo: 2 temporadas / 16 episédios (aprox. 15 min. cada)
Sinopse: Malu e Raquel viveram um amor quando jovens e por diferencas de
interesses acabam se distanciando. Ap6s 8 anos Raquel volta a procurar Malu
trazendo lembrancas e sentimentos, confundindo Malu que esta tentando lidar
com a separacdo recente de seu casamento com Patricia. Enquanto Raquel, Malu
e Patricia buscam organizar suas vidas devido aos acontecimentos, seus amigos
e amigas lhes aconselham, sem abandonar seus proprios problemas, como a
busca da compreensdo de suas identidades, problemas familiares e em seus
relacionamentos. A websérie em sua primeira temporada traz uma histdria de
amor entre duas mulheres, possibilitando visibilidade e representacdo. A segunda
temporada traz mais énfase em questes LGBT, como por exemplo a homofobia.

Detona Ralph 2: Ralph quebra a internet (2018)
Filme
Estldio: Walt Disney Pictures
Tempo de Duragéo: 1h 53min
Sinopse: Ralph e Vanellope sdo personagens de jogos de arcade/fliperama e
exploram a internet para tentar salvar o jogo Corrida doce, no qual VVanellope é
personagem principal. Nessa misséo os dois encontram muitos desafios de estar
na internet, como a busca pela fama, perigos de virus e ataques de pessoas que
fazem comentéarios agressivos. Em meio a essas dificuldades ainda enfrentam
problemas em sua amizade, pois ao perceber que Vanellope estd gostando de
ficar na internet, Ralph se sente inseguro. O ciime e 0 medo de perder sua amiga
podem colocar em risco ndo apenas sua amizade, mas também a internet. A
animacdo infantil possibilita refletir sobre o universo da internet, pensando suas
facilidades, mas também os cuidados que se deve tomar. O filme ainda possibilita
refletir desde a infancia sobre relacionamentos abusivos, que podem ocorrer
inclusive nas amizades. Outras possiveis discussdes sao as questdes de género
com desconstrugdo de princesas e representacdo de mulheres nos jogos online.
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One day a time (2017)
Série
Tempo de duragdo: 3 temporadas / 13 episodios de 30 min. em cada temporada
Emissora: Netflix
Sinopse: Uma familia de origem cubana que vive nos Estados Unidos formada
por uma avé, uma mae, uma menina e um menino adolescentes, que em suas
vivéncias diarias abordam discussfes sobre género, sexualidade, feminismo,
diferencas culturais, entre outros. A cada epis6dio uma nova discussdo é
provocada, a primeira temporada traz principalmente as trés mulheres de
geragdes diferentes que expde seu pensamento diante dos conflitos da série e
acabam aprendendo umas com as outras, respeitando a especificidade de cada
tempo e possibilitando refletir sobre suas vidas. Alguns temas como equidade de
género, desigualdade salarial, objetificacdo da mulher, machismo, mansplaining
e muitos outros sdo abordados no contexto residencial, na escola, no trabalho,
igreja e ambientes de lazer.

Referéncias

ESCONDERIJO. Esconderijo | Temporada 01 | Websérie LGBT. Categoria:
Entretenimento. 2017. YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WznW5wkzf-
c&list=PLgvQuV8kkWHIVOMHQo01zeO2Y Gf048Baog. Acesso em: 03 fev.
2019.

ESCONDERIJO. Esconderijo | Temporada 02 | Websérie LGBT. Categoria:
Entretenimento. 2018. YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nlJ521F3Z01&list=PLqvQuV8kkWHmdk
D9IJAAhBR1xca36X90J. Acesso em: 03 fev. 2019.

DESCONSTRUGCAO. Tiago lorc. Producéo: Rafael Langoni Smith, Roberto
Pollo e Mario Caldato Jr. Categoria: Musica. Disponivel em;
https://www.youtube.com/watch?v=UXTYErYEXsk. Acesso em: 4 maio 2019.
ONE day a time (Temporada 1,2,3). Direcdo: Gloria Calderon Kellett e Mike
Royce. Produtora Netflix, 2017. (30 min.).

DETONA Ralph 2: Ralph quebra a internet. Dire¢do de Rich Moore e Phil
Johnston. EUA: Walt Disney Pictures, 2019. (113 min.).
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Bohemian Rhapsody (2018)

Ana Luiza Chaffe Costa
Gabrielle Farias Pedra

Filmes

Estudio: 20th Century Fox

Tempo de Duragéo: 2h13min

Sinopse: Bohemian Rhapsody é um filme de drama biogréafico no qual conta o
desenvolvimento da carreira do cantor Fred Mercury e de sua banda Queen. Em
meio a trama é possivel observar tanto o lado artistico do cantor em seus
processos de criacdo e dedicacdo a masica, quanto suas vivéncias, experiéncias
e descobrimentos em relacdo a sua sexualidade e género. Os exageros e
descuidos em meio a drogas e luxuria desencadeiam desentendimentos entre o
cantor e a banda, além de problemas de salde causados pela contragéo do virus
HIV. Ao se descobrir com AIDS em um periodo de inicio de pesquisas e da
propagacao do virus HIV o cantor busca reconstruir e adaptar sua vida.

Boa sorte (2014)

Estddio: Conspiragdo Filmes

Tempo de duragdo: 1h30min

Sinopse: O filme desenvolve em sua trama um romance entre dois clientes de
uma clinica psiquiatrica. Jodo e Judite se conhecem durante o tratamento, se
tornam amigos e apesar das diferengas encontram um no outro uma chance de
felicidade. Jodo foi diagnosticado com depressdo e a relagdo com sua familia sé
o fazem piorar. Judite é soro positivo e dependente quimica seus problemas
familiares a levaram para uma vida onde as drogas eram sua valvula de escape.
O amor dos dois é entrelagado as dificuldades, os cuidados e os tabus que a AIDS
e a depressdo carregam.

Clube de Compras Dallas (2013)

Estadio: Voltage Pictures

Tempo de duragéo: 1h57min

Sinopse: Na década de 80 quando o virus HIV se propaga, estudos sobre a AIDS
e seu tratamento sdo realizados em diferentes paises do mundo. Nesse periodo,
Ron Woodroof, eletricista americano descobre ser soropositivo e acaba
desenvolvendo AIDS. A falta de informacdo sobre a doenca gera preconceitos,
tanto por parte de Ron que duvidava do diagnéstico devido a relacdo que se fazia
da doenga a homossexuais, quanto de seus colegas e vizinhos que lhes
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consideravam "sangue sujo". O enredo se desenvolve entre as previsdes médicas
do pouco tempo de vida de Ron, os Estados Unidos fazendo proibicfes sobre a
circulacdo de remédios vindos de outros paises e disputas comerciais de
medicamentos e seu respectivo aumento de precos dos produtos. Esses fatores
impulsionaram Ron a ir atrds de tratamento e se envolver com contrabando, na
busca de algo eficaz para o controle do virus HIV e o tratamento de AIDS.

Referéncias

BOA SORTE (2014). Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Boa_Sorte (2014). Acesso em: 15 jul. 2019.
BOHEMIAN Rhapsody (filme). 2018. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bohemian_Rhapsody_(filme). Acesso em: 25 jul.
20109.

CLUBE de Compras Dallas. Dallas Buyers Club. (2013). Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dallas_Buyers_Club. Acesso em: 23 jul. 2019.

298



ARTEFATOS CULTURAILS

Raphael Albuguerque de Boer
Beatriz Silva Alves

Fernanda Bueno de Sousa
Brenda Mena Barreto Leal
Carlos Otaviano Passos

Séries de Televisao

Glee
Tempo de Duragéo: 44min
Estldio: Fox Network
Uma série estadunidense que mostra em seis temporadas a vida dos personagens,
no ensino médio, e suas problematicas, dentre elas gordofobia, homofobia e a
aceitacdo do préprio corpo. Nesse contexto, um grupo de canto os ajuda a superar
todos esses problemas e realizarem seus sonhos.

Merli
Tempo de Duracdo: 44min
Estidio: La Sexta/Netflix
Essa série espanhola conta a historia do professor Merli ao chegar numa nova
escola, onde ele se depara com os problemas dos alunos e tenta ajuda-los de uma
forma nada convencional. O problema é quando ele percebe que, muitas vezes,
seus problemas sdo parecidos com os de seus alunos. Em trés temporadas, a
narrativa de Merli se torna inspiradora para todos os professores.

Atypical

Tempo de Duragéo: 44min
Estldio: Netflix
Atypical conta a historia de Sam, um jovem autista, no ensino médio, e seus
problemas de relacionar-se com 0s outros, na busca de sua independéncia. Com
uma mistura de comédia e drama, a série trata de como ele e sua familia lida com
os problemas, e, assim, mostrando de que a vida de uma “pessoa normal” também
tem conturbacdes.

Rita
Tempo de Duragdo: 40min
Estldio: SF Studios/Netflix
Esta série de televisdo sueca conta a histdria de Rita, uma professora de uma
escola publica, para criangas e adolescentes. Rita é irreverente e tem métodos
ndo convencionais de ensino, mas que acaba por conquistar e mudar a vida de
seus alunos (as).
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Sex Education
Tempo de duragdo: 50 minutos
Estudio: Netflix/Eleven Films
Otis é um adolescente introvertido, com poucos amigos, que vive com sua mée,
uma terapeuta sexual. O rapaz, inesperadamente, junto com sua amiga Maeve,
resolve abrir, na escola, uma espécie de clinica de conselhos sexuais clandestina
para ajudar seus colegas. A série também trata de temas como racismo,
homofobia e bullying.

Please Like Me
Tempo de Duragdo: 29min
Esttdio: ABC2
A série trata do personagem Josh, que logo ap6s terminar com sua namorada de
anos, assume ser gay para a familia e amigos (as).Com um roteiro brilhante, a
narrativa da série faz com que o espectador se sinta conectado as aventuras e
desventuras das personagens ao abordar as mais diversas tematicas como o
suicidio, a depressao e a homofobia.

Filmes
Felicidade por um fio

Tempo de Duragéo: 98 minutos
Estldio: Netflix/Marc Platt Productions
A protagonista, Violet Jones é uma mulher linda, bem-sucedida, com uma rotina
invejavel e com o namorado dos sonhos, contudo sua busca por um padrdo
inalcancdvel e meticuloso de perfeicdo fez com que ela se desprendesse do
verdadeiro significado de beleza. Apds uma desilusdo amorosa, ela passa por
uma transformagcdo radical em seu visual e trilha pela primeira vez seu préprio
caminho para o0 amor proprio e aceitacdo, levando assim, sua ressignificacdo do
que é ser belo.

As Vantagens de ser Invisivel
Tempo de Duragdo: 113 minutos
Estadio: Paris Filmes
Sinopse: Charlie é um adolescente de 15 anos com um forte quadro de depressao
agravado pela perda de sua tia em um acidente e pelo suicidio de seu melhor
amigo. Ao adentrar no complicado mundo do ensino médio, Charlie encontra
abrigo em Sam e Patrick e seu grupo de amigos formado por outros vistos como
> desajustados’’. A adaptacdo do romance de Stephen Chbosky deu origem ao
filme de mesmo nome, também escrito e dirigido pelo autor do livro.
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Moonlight: Sob a luz do luar
Tempo de Duragdo: 115 minutos
Estldio: Plan B Entertainment
Sinopse: Chiron é um garoto negro apelidado de ©* Little’” vivendo em uma
vizinhanca pobre de uma Miami que passa pela explosdo das drogas durante os
anos 1980. Preso em um lar disfuncional por conta de sua mae usuéaria de drogas
e sofrendo um intenso bullying, dentro e fora da escola, o filme mostra o
amadurecimento de Chiron, que cresce e vira traficante. Apesar de ** Little’’ ter
virado > Big’’, seus dilemas internos continuam os mesmos. A sexualidade e a
homoafetividade sdo temas tratados com maestria neste filme vencedor do Oscar
de melhor filme.

13

Hoje Eu Quero Voltar Sozinho

Tempo de duracdo: 96 min.
Estldio: Lacuna Films
Inspirado no curta-metragem “Eu Néo Quero Voltar Sozinho”, o filme traz um
tema pertinente na vida de todo o adolescente que é a descoberta da sexualidade.
Leo é um garoto cego superprotegido pelos pais e que € muito proximo da sua
melhor amiga, porém tudo comeca a mudar quando um menino novo (Gabriel)
entra na escola.

Cuatro Lunas
Tempo de duragdo: 109 min.
Estldio: Atko Films, Los Gueros, Kinomada, Color Space, Skyflak Studio
A trama se passa no entorno de quatro estorias diferentes retratando a
sexualidade. Primeiro, um menino adolescente que descobre a paixdo; outra,
retrata dois amigos de longa data que redescobrem o significado de amar. Além
disso, o filme apresenta um casal que comega a enfrentar uma crise no
relacionamento apos outro homem chegar; e por fim, o drama de um idoso que
se apaixona por um garoto de programa.

Poucas (Cinzas
Tempo de duragéo: 112 min.
Estadio: APT Films, Aria Films, Met Film Production.
A obra narra a vida do famoso pintor surrealista Salvador Dali ap6s o ingresso
na Universidade. Junto com Luis Bufiel e Federico Garcia Lorca forma um trio
que visa encontrar a sua inspiracdo de arte na turbulenta sociedade espanhola
pré-Guerra Civil. Contudo, a amizade dos trés é posta a provas, quando Dali e
Lorca se sentem atraidos um pelo o outro desafiando os valores daquela
sociedade.
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Laerte-se
Tempo de duragdo: 101 min.
Estadio: Tru3Lab/ Netflix
O documentario € sobre a vida de Laerte Coutinho, considerada uma das mais
importantes cartunistas do Brasil. Refletindo sobre suas experiéncias, Laerte
conta como que num mundo de rotulos e caixas, ela questionou todas as
convencdes e moldou sua identidade estando numa metamorfose constante. Nao
se rotulando, Laerte confunde o senso comum do binarismo de géneros, traz para
si a incognita de ndo se fechar nas “caixas apertadas”, impostas pela sociedade,
para permanecer livre.
Boys
Tempo de Durago: 78min
Estadio: Pupkin Film
Este filme holandés conta a histria de Marc e Sieger, dois adolescentes que
competem corrida no mesmo time da escola. Ao longo da narrativa, os dois
rapazes desenvolvem um amor homoafetivo, em meio & descoberta de suas
sexualidades.
Amigas de Colégio
Tempo de Duragéo: 89min
Estadio: Vést Studio
Este filme sueco conta a histdria de Agnes, uma adolescente introvertida e que
sofre bullying por sua maneira “diferente” de ser das outras meninas. Ela ¢é
apaixonada por Elin, a garota popular e extrovertida da escola. Porém, o
inesperado acontece, Elin acaba correspondendo ao amor de Agnes.
Delicada Atragdo
Tempo de Duragéo: 90min
Estldio: Channel 4
Este filme britdnico, adaptado da peca de teatro Beautiful Thing (1993), conta a
histéria de Jamie e Ste, dois adolescentes que sdo vizinhos e vivem em um
sublrbio de Londres. Ambos estudam na mesma escola, porém Jamie, ao
contrério de Ste, é timido e introvertido. Por essa razéo, ele sofre bullying na
escola, especialmente na aula de educacdo fisica, por ndo ser do tipo esportivo.
Um dia, os dois rapazes descobrem que estdo apaixonados um pelo outro, mesmo
tendo que lidar com as adversidades de suas familias.

Sites

Género e Educacdo: http://generoeeducacao.org.br/
Museu da Diversidade Sexual- http://www.mds.org.br/
Festival Mix Brasil- https://www.mixbrasil.org.br/
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ONU Mulheres Brasil-
http://www.onumulheres.org.br/programasemdestacque/genero-na-escola/
Huffpost — LGBT: www.huffpostbrasil.com/Igbt

Nova Escola- https://novaescola.org.br

Departamento de Doengas de Condicdes Cronicas e Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis MINISTERIO DA SAUDE- http://www.aids.gov.br/pt-br
Comité Género e Sexualidade- Associacao Brasileira de Antropologia-
http://www.portal.abant.org.br/2013/05/17/comite-genero-e-sexualidade/

Livros

CHBOSKY, Stephen. As Vantagens de ser invisivel. Rio de Janeiro: Rocco,
2007.

A obra trata da historia de jovens “desajustados”, no ambito escolar, tentando
entender seus espagos enquanto sujeitos na sociedade.

PALACIO, R. J. Extraordinario. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2017.

O best-seller Extraordinario, adaptado para os cinemas, conta a historia de
Auggie, um menino com diferencas faciais que enfrenta o seu maior desafio no
momento em que comeca a estudar em uma escola tradicional.

LINS, Beatriz Accioly; MACHADO, Bernardo Fonseca; ESCOURA, Michele.
Diferentes, ndo Desiguais: a questdo de género na Escola. Sdo Paulo:
Reviravolta, 2016.

A obra trata dos estere6tipos de género que nos sdo impostos desde que somos
criangas, nos mais variados &mbitos de nossa vida. Os (as) autores (as) do livro
sugerem que a questdo de género é um tema que a escola tem a responsabilidade
de trazer para dentro das salas de aula.

LOURO, Guacira Lopes (org.). O corpo educado. Belo Horizonte: Autentica,
2018.

Neste livro, a educadora Guacira Lopes Louro, considerada um dos grandes
expoentes dos estudos de género, sexualidade e educagdo, apresenta um
compéndio de artigos que sdo referéncias nas areas citadas.
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