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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande, na Linha de
pesquisa Espacos e Tempos Educativos, que teve por objetivo compreender e
identificar as concepcdes de ludico na unidade quatro dos cadernos de formacéo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, direcionados aos
professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental em 2013. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa realizada a partir de pesquisa documental baseadas em
Nasser (2010), Gil (2002), Bardin (1977) e anélise de conteudo a partir de Moraes
(1999) e Oliveira (1986; 2007; 2008). Dentre os autores que fundamentaram as
analises, destaco Brougére (1998; 2000; 2010) e Kishimoto (2010; 2011), os quais
abarcam a concepcao de cultura Iudica de que a crianga, quando interage com seus
pares compartilha, cria e recria culturas. Em um primeiro momento, trato da politica
que subsidia a proposta do Ensino Fundamental de Nove Anos, considerando Leis,
Pareceres e demais documentos legais em ambito nacional, disponiveis no site do
Ministério da Educacdo — MEC, a partir do ano de 2006. Apés, descrevo e analiso 0s
cadernos do PNAIC, que compdem a unidade quatro. Os resultados da pesquisa
indicam que o material analisado apresenta concepcbes de ludico que ora
aproximam-se das concepc¢Oes de cultura ludica discutidas pelos autores que
subsidiaram esta dissertacdo e ora distanciam-se destes referenciais. E perceptivel,
também, que os cadernos do PNAIC, abarcam uma visdo autocéntrica da crianca,
ou seja, atribui ao jogo, ou qualquer outra atividade ladica, uma perspectiva que
promova a aprendizagem. A pesquisa mostra que Sao necessarios mais estudos
relacionados ao ludico e termos afins, tais como jogos, brinquedos e brincadeiras,
pois 0S mesmos s&do, muitas vezes, utilizados de forma equivocada, demostrando o
pouco aprofundamento teorico e discussdes sobre estas tematicas.

Palavras-chave: Ludico; Crianca; Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa.



RESUMEN

Esta disertacion presenta una investigacion desarrollada en el Programa de
Posgraducacion en Educacion de la Universidade Federal do Rio Grande, en la
Linea de pesquisa Espacios y Tiempos Educativos, que tuvo por objetivo
comprender e identificar las concepciones de ludico en la unidad cuatro de los
cuadernos de formacién del Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Cierta —
PNAIC, direccionados a los profesores de los tres primero afios de Ensefanza
Fundamental en 2013. Se trata de una investigacion cualitativa realizada a partir de
la pesquisa documental basada en Nasser (2010), Gil (2002), Bardin (1977) y
andlisis de contenido a partir de Moraes (1999) y Oliveira (1986; 2007; 2008). Entre
los autores que fundamentaron los andlisis, destaco Brougére (1998; 2000; 2010) e
Kishimoto (2010; 2011), los cuales abarcaron la concepcion de cultura ludica de que
el infante, cuando interactlia con sus pares comparte, crea y recrea culturas. En un
primer momento, trato de la politica que subsidia la propuesta de Ensefianza
Fundamental de Nueve Afos, considerando Leyes, relatorias y demas documentos
legales en el ambito nacional, disponibles en la web del Ministerio de Educacion —
MEC, a partir del afio de 2006. Luego, describo y analizo los cuadernos del PNAIC,
que componen la unidad cuadro. Los resultados de la investigacion indican que el
material analizado presenta concepciones de ludico que ahora se aproximan de las
concepciones de cultura ludica discutidas por los autores que subsidiaron esta
disertacién y se distancian ahora de estos referenciales. Es perceptible, también,
que los cuadernos del PNAIC, abarcaron una vision auto-céntrica del infante, es
decir, atribuye al juego, o a cualquier otra actividad lidica una perspectiva que
promueva el aprendizaje. La investigacion muestra que son necesarios mas estudios
relacionados a lo Iudico y términos afines, tales como juegos y juguetes, pues los
mismos son, muchas veces, utilizados de forma equivocada, demostrando la poca
profundizacién tedrica y discusiones sobre estas tematicas.

Palabras-llave: Ludico; Infante; Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad
Cierta.
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INTRODUCAO

A partir do final do século XX e inicio do século XXI, diversas mudancas vém
acontecendo na area da Educacédo, em especial na Educacdo Basica, as quais
contribuem diretamente para readequacdes e novas configuracdes na Educacédo em
todo o Brasil. Dentre as mudancas legais, destaco as relacionadas ao Ensino
Fundamental, oriundas das Leis n° 11.114/05 (BRASIL, 2005b) e n°® 11.274/06
(BRASIL, 2006b). A Lei n° 11.114/05 refere-se a idade de ingresso das criancas no
Ensino Fundamental. Ja a Lei n° 11.274/06, altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB e amplia o Ensino Fundamental de oito para nove anos
de duracdo. Destaco que, a partir de entdo leis, pareceres e decretos foram
implementadas, e varias outras mudancas também aconteceram na Educacéo
brasileira, sendo que algumas serdo discutidas posteriormente no decorrer desta
dissertacdo. Com essas novas configuragdes na Educacao, criancas de seis anos de
idade passaram a ser matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental,
respeitando a decisdo nacional do ponto de corte, posteriormente tomada pelo
governo, ou seja, seis anos completos até dia 31 de mar¢co do ano corrente.

Esta lei estabeleceu um prazo para a adequacao dos sistemas de ensino,
oportunizando que os mesmos tivessem até o ano de 2010 para se reestruturarem
perante estas alteracdes.

Entendo que essas alteracdes sdo marcos para esta dissertacao, pois até a
implementacgdo das Leis n° 11.114/05 e n° 11.274/06, as criangas de seis anos de
idade faziam parte da Educacao Infantil (BRASIL, 2005b; 2006b). Desta forma a
partir da nova configuragdo estabelecida por estas leis para ensino brasileiro, o
lidico passou a ser ponto de discuss6es mais amplo no Ensino Fundamental, como
veremos posteriormente no capitulo 1 desta dissertacéo.

Para tanto, o Governo passou a estabelecer politicas publicas de formacéo
continuada para professores, as quais visam nortear o trabalho desses educadores,
além de dar suporte e orientacdes gerais para os sistemas educacionais brasileiros.

E importante ressaltar que tais altera¢ées instituidas em nosso pais no século XXI
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estédo inteiramente vinculadas a questdes mais amplas como o0 alcance de metas e
acordos estabelecidos pelos organismos internacionais.

Em meio a essas discussdes, que destacam o ludico nos anos iniciais no
cenario educacional brasileiro, percebe-se que as mesmas estdo inteiramente
ligadas a infancia. Desta forma, ao pensar sobre a infancia e o ludico, recordo minha
propria infancia e também as experiéncias que tive enquanto educadora.
Lembrancas marcantes de momentos com meus alunos, pois enquanto professora
dos anos iniciais e da Educacdo Infantil pude vivenciar inGmeras experiéncias
enriqguecedoras com alunos. Para mim, pensar na infancia é reavivar na memaria
recordacfes significativas de momentos inesqueciveis, como um brinquedo, uma
brincadeira, um cheiro, um momento de faz de conta, uma histéria que vivemos
enquanto crianca, enfim, tudo que por um instante foi maravilhoso e prazeroso:
reviver essas lembrancas é trazer a tona o ludico que conhecemos enquanto
criancas, que ndo se encerra nesta etapa.

A crianca enquanto brinca aprende, conforme afirma Vygotsky (BRASIL,
2012a; 2012b; 2012c), e outros teoricos. Questbes como o ludico, brinquedo, jogos e
brincadeiras estdo presentes desde o0s tempos mais remotos e primitivos na
sociedade e segundo Huizinga (2000) permeiam inclusive a vida dos animais,
embora teca diferencas entre eles.

Considero necessario enfatizar, baseada nos estudos que realizei para esta
dissertacdo, que lembrancas e recordacdes a que esses momentos ludicos nos
remetem, n&o precisam estar necessariamente presentes apenas na infancia, pois o
universo do adulto também nos apresenta um vasto repertério de experiéncias
inéditas durante a vida, as quais muitas vezes sao permeadas por instantes ludicos:
nao importa se € crianca, adolescente, adulto ou idoso o que importa é o0 que, e
como sentimos, vivemos e entendemos os instantes de nossas vidas. Cabe destacar
gue me refiro especificamente a infancia nesta dissertacdo, pois o foco da pesquisa
€ o ludico no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, sendo este
voltado a criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo destas consideragdes, esta dissertacdo tem por objetivo principal
compreender e identificar as concepc¢des de ludico na unidade quatro dos cadernos
de formac&o do PNAIC, direcionados aos professores dos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental em 2013.
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O interesse por esta tematica esta vinculado a minha trajetoria profissional,
considerando especialmente que sou formada no Curso Normal, nivel médio e
graduada em Educacdo Fisica desde 2006, pela Universidade da Regido da
Campanha — URCAMP. Além disso, atuei diretamente na docéncia, no periodo de
2003 a 2010, sendo professora alfabetizadora e, também, responsavel pelas aulas
de Educacédo Fisica em uma escola particular no municipio de Dom Pedrito, minha
terra natal. Foi neste periodo que tive contato direto com criancas, desenvolvendo
atividades em sala de aula e fora dela.

Tanto os estudos da graduacdo, quanto as diversas formagfes ligadas a
area de Educacdo Fisica que participei, aliados a minha experiéncia enquanto
docente, contribuiram para o entendimento do lddico como um aspecto que,
geralmente, esta presente em atividades desenvolvidas com as criancas, em sala de
aula e fora dela, além de serem foco de estudos, com teméticas como como jogos,
brinquedos e brincadeiras, recreacdo escolar, o ludico na escola, entre outros, em
cursos de formacdo na area de Educacdo Fisica, oportunizando discussdes e
reflexdes.

De certa forma, esta tematica continua presente nas atividades que realizo
atualmente, enquanto Supervisora do Setor de Educacgdo Infantil na Secretaria
Municipal de Educacdo de Bagé, desde 2010, permeando minhas atribuices
orientar reunides com equipes diretivas de escolas, professores, ministrar
formacdes, as quais muitas vezes envolvem a tematica do ladico.

Ainda em relacdo as minhas experiéncias profissionais, o ludico também
esteve presente no trabalho que desenvolvi como orientadora de estudos do PNAIC,
junto a vinte e cinco professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Bagé/RS, no
ano de 2013.

Observando os cadernos do PNAIC de 2013, percebi que o ludico foi um dos
temas centrais discutidos na formagdo em Lingua Portuguesa, principalmente na
unidade quatro, sendo que os encontros referentes a esta unidade, tinham como
propésito a discussao do ludico com as professoras alfabetizadoras do municipio de
Bagé. Dentre todos, foram estes encontros 0s que mais me marcaram.

Partindo das situacdes vividas no ambito do PNAIC, como formadora e como
docente, € que surgiu o interesse em investigar as concepc¢fes de ladico nos
cadernos de formagdo do PNAIC, em Lingua Portuguesa, unidade quatro,

disponibilizados em 2013.
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Desta forma, apresento como problema desta dissertacdo: Qual/Quais a/s
concepcao/cdes de ladico é/séo apresentada/s nos cadernos de formacédo do PNAIC

de 2013, unidade quatro dos anos 1, 2 e 3 do ciclo de alfabetizagéo?

Partindo da concepcéo apresentada por Brougére (1998) e Kishimoto (2011),
que aborda o conceito de cultura lidica, sendo que este ndo tem a intencdo de ser
utilizado para ensinar algo as criancas, mesmo que elas aprendam muito no
momento que estdo envolvidas em atividades ludicas.

Justifico a escolha deste problema de pesquisa, porque percebi durante
minha trajetéria profissional que, entender as concepc¢fes de temas vinculados a
Educacdo, é fundamental para nossa constituicdo enquanto educadores,
principalmente em relacédo ao ludico, o qual sempre foi um tema do meu interesse,
sendo que na area da Educacéao, abriu-se um leque maior de discussfes a partir da
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragao.

Foi através de minha intervencdo como orientadora de estudos do PNAIC,
que decidi considerar os cadernos do PNAIC de 2013, principalmente a unidade
quatro, referente ao ludico como objeto de pesquisa. Tomar o ludico como foco de
pesquisa possibilitou compreender que h& muitas discussbes e diferentes
abordagens entre tedricos e pesquisadores do campo da Educacdo, sendo que
essas serdo abordadas no capitulo 2 desta dissertacdao, 0os quais reconhecem que
conceituar o ludico é uma tarefa muito dificil e, portanto, faz-se necessario ampliar
estudos e pesquisas relacionadas a essa tematica.

Para tanto, no capitulo 1 desta dissertacado, intitulado Contexto da Politica
Nacional: algumas considera¢cdes, abordo as Politicas Publicas de Formacdo de
Professores, como o PNAIC. E importante destacar que este capitulo esta baseado
em pesquisas e estudos que realizei anteriormente, 0s quais apresentei no projeto
de qualificacdo desta dissertacdo, onde fiz um levantamento das producdes
académicas em ambito nacional e regional que tratavam sobre a tematica em
guestdo — ludicidade e PNAIC. Posteriormente a estes, optei por utilizar a palavra
‘ludico” na escrita da dissertagdo, pois a partir dos estudos compreendi que a
ludicidade € uma palavra derivada de ladico. Quando realizei esta busca para o
projeto de qualificacéo, utilizei durante a mesma a delimitacdo do recorte temporal
de 2006 a 2013.
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A escolha do ano de 2006, considera a promulgacéo da Lei n® 11.274, de 06
de fevereiro de 2006, que altera a LDB 9394/96 e amplia o Ensino Fundamental para
9 anos de duracao (BRASIL, 2006b), e o ano de 2013, por ser 0 ano em que se
desenvolveu a primeira formacdo do PNAIC com as professoras alfabetizadoras,
ano em que as mesmas receberam os materiais de formacdo que séo o objeto de
investigacdo desta pesquisa.

Este primeiro levantamento apresentado no projeto de qualificacdo foi
elaborado através da consulta de eventos cientificos como Reunido Anual da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Educagdo — ANPED e no Seminério
Bianual de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul, ANPED Sul. A busca pelos
artigos referentes a tematica aconteceu através da leitura dos Grupos de Trabalhos
— GTs, eixos do evento, buscando no titulo palavras relacionadas a tematica como
“ludicidade”, “ludico”, “brincando”, “brincadeiras”, "Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa”, e “PNAIC”.

Dentre o total de 24 Grupos de trabalhos apresentados pela ANPED, e apés
a pesquisa que realizei dentro dos GTs, conclui que apenas no GT0O7 Educacéo de
Criancas de 0 a 6 anos e GT13 Ensino Fundamental, existiam trabalhos
significativos para esta pesquisa.

Foram realizadas buscas nos Periddicos e no Banco de Teses e
Dissertacdes avaliadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, assim como na revista eletrénica Scielo e no buscador eletrdnico
Google Académico.

Apés a qualificacdo, seguindo as orientagcdes da banca, também busquei
conhecer os trabalhos relacionados a tematica desta dissertacdo, o ludico e o
PNAIC, apresentados em 2014, utilizando-os como complemento para os estudos.

A partir desse caminho percorrido, ainda no capitulo 1 da dissertacédo realizo
uma discussdo acerca dos documentos legais no ambito nacional tais como leis,
resolucdes, orientagcdes que implementaram o Ensino Fundamental de nove anos,
além de cursos de formacdo continuada para professores alfabetizadores, como o
PNAIC, considerando o recorte temporal citado anteriormente.

A fim de embasar as discussdes sobre as Politicas Publicas, ainda neste
capitulo, utilizo os seguintes autores como referéncia: Peroni et al. (2012; 2008),
Pinto e Alves (2010), Moss (2011), Cury e Ferreira (2010), Kramer, Nunes e Corsino
(2011), Saveli e Machado (2008), Martins et al. (2013), Ball (2012), Bauer, Gatti e
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Tavares (2013) e Bakhtin (1988), além do trabalho e dissertacdo de Souza (2014b),
gue foram importantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

No capitulo 2, intitulado A Infancia e o Ludico, apresento a perspectiva de
tedricos dos campos da educacéo, filosofia, psicologia, sociologia e antropologia, os
quais discutem a infancia e o ladico como Corsaro (2011), Huizinga (2000),
Sarmento (2008), Kishimoto (2010; 2011), Aries (1981), Brougere (1998; 2000;
2010), Boto (2002), Benjamin (2009), Marcellino (1987; 2013) e Delalande (2009),
além de alguns trabalhos, dissertacdes e teses que foram fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa como os de: Wirdig (2007), Nogueira (2011),
Monteiro (2014), e Souza (2014b), sendo que neste capitulo busco compreender o
ludico, defini-lo, através dos estudos e pesquisas citados anteriormente.

No capitulo 3, abordo os Aspectos metodoldgicos desta dissertacdo, cujo
objetivo é apresentar a fundamentagcdo tedrica em que a mesma esta embasada,
além dos pressupostos metodolégicos adotados para o desenvolvimento deste
trabalho, perpassando pela “Pesquisa qualitativa”’, “Pesquisa bibliografica”,
“Pesquisa documental” e “Analise de conteudo”. Apresento, também, o problema
central desta dissertacdo, 0os objetivos que a norteiam e, por fim, descrevo o
caminho metodolégico percorrido com o propésito de situar o leitor nas escolhas e
no processo de desenvolvimento desta dissertagao.

Finalmente, no capitulo 4, apresento a analise dos resultados, sobre o ludico
nos cadernos de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa no PNAIC, de 2013 do ano 1,
das unidades: 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 8. Neste capitulo, também abordo os Cadernos do
PNAIC — Concepcdes de ludico e os resultados a partir da unidade quatro do PNAIC
— 2013 em Lingua Portuguesa. Neste momento, apresento reflexdes que séo
fundamentais para esta dissertacdo, relacionando os resultados obtidos com o
referencial tedrico aqui apresentado. E importante ressaltar que os resultados
apresentados estdo baseados na metodologia de Anélise de Conteudo, e para tanto
apresentam que o ludico dentro dos cadernos da unidade quatro do PNAIC, estédo
dispostos a partir de uma visdo adultocéntrica, onde o olhar do adulto sobre as
criancas parte de uma intencdo de lhes ensinar algo, pois a crianga encontra-se em
desenvolvimento, ou seja, partindo de atividades ludicas, o material indica que o
ludico deve estar “a servigo” da aprendizagem dos alunos.

Por fim, apresento a concluséo e as referéncias que foram utilizadas para o

desenvolvimento desta dissertacao.
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A seguir apresento o capitulo 1 desta dissertacdo, que dispde, como ja
mencionado anteriormente, sobre a Politica de formacédo de professores e demais

consideracoes.
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1. COMPREENDENDO O CONTEXTO DO PNAIC

Este capitulo tem o propésito de apresentar alguns documentos que
antecedem a politica de formacao do PNAIC.

Para tanto, organizei-o em trés sec¢des, na primeira intitulada Ampliacdo do
Ensino Fundamental de Nove Anos busco contextualizar a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos e as acdes de formacao vinculadas a esse contexto
politico. Na segunda secdo, Levantamento nos Documentos sobre o Ensino
Fundamental de Nove Anos, busco em meio aos documentos que fundamentaram
essa politica, discussdes sobre o ladico. Na ultima sec¢do, Pacto Nacional pela

Alfabetizacédo na ldade Certa, contextualizo o PNAIC e seus autores.

1.1. Ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos

Tendo em vista que esta dissertacdo tem como foco o lidico no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, considero relevante entender as
discussdes sobre ladico, a partir dos aparatos legais que promoveram e orientaram a
implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos, tais como Leis, Pareceres e
demais documentos legais em ambito nacional, a partir do ano de 2006.

Justifico a escolha deste recorte temporal, a partir da alteracdo da LDB
9.394/96 (BRASIL, 2013), e implementacdo da Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de
2006 (BRASIL, 2006b), que amplia o Ensino Fundamental para nove anos de
duracéo, abrindo um novo leque de discussdes na area da Educacéo relacionados a
esta politica, sendo o ludico um dos aspectos em pauta dentre as discussoes.

Cabe salientar que a LDB n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, a partir
de sua nova redacgéo apos o ano de 2006, faz referéncia a um ensino de nove anos
de duracéo e obrigatorio para criancas de 6 anos de idade. Desta forma, iniciam-se
as discussbes sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, que
também aparece no Plano Nacional de Educagdo — PNE, onde se configurou como
uma das metas da educacdo nacional, a partir da Lei n° 10.172/2001, em 9 de
janeiro de 2001, implementando o PNE (BRASIL, 2001). Em 2014, com o Lei n°
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13.005, de 25 de junho de 2014, foi aprovado o novo PNE, o qual trouxe em sua
meta 2 a universalizagdo do Ensino Fundamental de nove anos, reafirmando sua
proposta e abrangendo a populagéo de seis a quatorze anos (BRASIL, 2014).

Pinto e Alves (2010, p. 218), referem que, “a garantia do direito a educagao
muitas vezes é condicionada por interesses politico-partidarios imediatos”, que
deslocam o status de cidadao da crianga ou adolescente para a figura de “aluno do
prefeito” ou “aluno do governador”.

De acordo com os referidos autores, para além dos interesses politicos
partidarios permeiam as acfes do Governo, estdo presentes os Organismos
Internacionais, seus acordos e interesses. Desta forma, a educagdo acaba sendo
foco dos discursos politicos no Brasil, devido ao pensamento da educagdo como
“salvacao” para os problemas sociais. Desta forma, os mais atingidos por essas
disputas de poder sdo as criangas e professores, que ficam vulneraveis em meio a
ida e volta de propostas educacionais apresentadas pelo Governo, as quais devem
ser cumpridas, pelo sistema educacional, que estabelece metas e prazos para o
cumprimento das mesmas.

Desse modo, no ano de 2006, foi implementada a Lei n°® 11.274/2006, que
amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duracdo e traz a obrigatoriedade
da matricula de criancas a partir dos seis anos de idade, além de estabelecer o
prazo de implantagao, pelos sistemas de ensino, até o ano de 2010.

Segundo Saveli e Machado (2008), a Lei n. 11.274 de fevereiro de 2006,
insere as criancas de seis anos no ensino obrigatério, ampliando o Ensino
Fundamental, fazendo com que 0 acesso que antes era restrito a poucos agora
passe a atingir uma maior parte da populacdo, a qual é favorecida a gozar de um
direito que antes néo era reconhecido.

Como forma de garantir o acesso a todos, Cury (2002, p. 249) explica que:

[...] a ligacdo entre o direito a educagédo escolar e a democracia tera a
legislagdo como um de seus suportes e invocara o Estado como provedor
desse bem, seja para garantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma
vez mantido esse objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que
nascem do conflto da distribuicdo capitalista da riqueza, e
progressivamente reduzir as desigualdades. A intervencao tornar-se-4 mais
concreta quando da associacdo entre gratuidade e obrigatoriedade, ja que

obrigatoriedade ¢ um modo de sobrepor uma funcdo social relevante e
imprescindivel de uma democracia a um direito civil [...].
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Por outro lado, existem interesses, metas e acordos internacionais, entre
paises como o Brasil e os Organismos Internacionais, que precisam ser atingidas
como as expressas em resultados das avaliagcbes externas, assim a insercdo das
criancas de seis anos no Ensino Fundamental passa a ter o proposito de alcancar
essas metas e resultados.

Ao instituir o Ensino Fundamental de nove anos, que de acordo com o
Parecer CNE/CEB n° 41/2006 (BRASIL, 2006c), aprovado em 9 de agosto de 2006,
o qual tem por objetivo a formacdo basica do cidadao, inicia-se uma série de
implementacdes de Leis, Pareceres e Politicas Publicas que nortearam escolas e
professores durante esse processo de mudancas na area da educacao.

Enquanto professora da Rede Municipal de Bagé, pude vivenciar este
processo, 0 qual foi permeado por muitas duvidas, tanto por parte de professores,
qguanto por parte dos gestores das escolas e da Secretaria de Educacdo. Qualquer
mudanca na é&rea da educacdo exige estudo, articulacdo e dedicacdo dos
profissionais envolvidos, a fim de que tal mudanca se efetive da melhor maneira
possivel, objetivando contemplar as necessidades dos educandos. Naquele
momento, embora diversos documentos norteassem as mudangas previstas, 0s
mesmos ndo foram suficientes para contemplar as realidades de cada municipio
brasileiro.

Segundo Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 73):

No Brasil, a mudang¢a na duracdo do ensino fundamental de oito para nove
anos e a vigente obrigatoriedade educacional para as criancas de 4 a 17
anos (Brasil, 2009c¢) provocam responsaveis que atuam em secretarias de
educacdo, diretores e familias a repensar o funcionamento da educagéo e a
gualidade do ensino. Pelas exigéncias distintas para a creche e a pré-escola
na formacéo dos profissionais, na organizacéo de carreiras, na composi¢ao
do espaco fisico, na selecao de material pedagdgico, a expressao educagdo
infantil, pela materialidade das ac¢bGes desenvolvidas, se reconfigura,
aproximando a pré-escola do ensino fundamental e distanciando a creche
do que se tem defendido como direito das criangas.

Pensar em novas propostas e configuragbes do Ensino Fundamental
significa pensar e reestruturar as propostas da Educacgéo Infantil, tarefa nada facil,
tanto para as Secretarias de Educacdo, quanto para escolas e professores.
Enquanto educadora na rede municipal de Ensino de Bage, presenciei 0 processo
de pensar e reelaborar acbes pedagogicas que dessem conta das exigéncias

estabelecidas pelo governo. Conforme Moss (2011, p. 13), “Repensar a relacdo
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entre educacao infantil e ensino obrigatério oferece uma importante oportunidade de
definir questdes criticas e buscar respostas que sejam aplicaveis a todo o espectro
da infancia e, mesmo, a todo o curso da vida”.

Cabe destacar que a relacdo entre a Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental tem sido objeto de discussdes e foco de pesquisas cada vez mais no
campo da Educacgdo, muitas delas suscitadas pela antecipacdo do ingresso da
crianca aos seis anos no Ensino Fundamental.

Com a Resolucdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010a), o
Conselho Nacional de Educagéo, fixou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de nove anos. A partir de entdo, tornam-se necessarias ainda
mais discussdes e estudos no ambito de cada sistema de ensino, a fim da
reelaboracdo de uma proposta pedagogica pelas Secretarias de Educacéo,
municipais e estaduais, que por consequéncia abranjam os projetos politicos
pedagdgicos das escolas, visando que seja assegurado o desenvolvimento integral
de criancas de 6 anos de idade.

A oferta de formacéo continuada para professores, como o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, foi proposta no ano de 2012 e implementada em
2013 também como forma de orientar os professores alfabetizadores em meio a
estas alteragdes no ensino brasileiro.

A relevancia de dispor neste trabalho questbes acerca do Ensino
Fundamental de nove anos, decorre pelo fato de que é a partir do ingresso da
crianga de seis anos de idade no Ensino Fundamental, que as discussdes sobre o
lidico se tornam mais evidentes em ambito nacional. Assim, com as criancas
ingressando obrigatoriamente mais cedo no Ensino Fundamental, os objetivos que
eram propostos na Educacao Infantil, contemplando as caracteristicas das criancas
de 6 anos de idade passaram a ser alvo de discussoes e reflexdes nos anos iniciais,
ja que as necessidades destas criancas precisavam ser contempladas e dentre elas,
esta o ludico.

Segundo Kramer, Nunes e Corsino (2011, p.71):

A opcéo brasileira pelo atendimento educacional a toda a faixa etaria da
primeira infancia e a insercéo das criancas de 6 anos no ensino fundamental
sdo frutos de um processo histérico de articulagdo entre duas dimensdes:
uma social, politica e administrativa — que foi se expressando ao longo dos
tltimos cem anos com 0s movimentos sociais e de lutas de diferentes
setores da sociedade civil organizada — e outra técnico-cientifica,



24

constituida por estudos da psicologia, antropologia, filosofia, sociologia,
entre outros, que passam a conceber a crianca de forma ampla e integrada,
e a infancia como um momento fundamental no processo de formacéo
humana.

Desse modo, foi preciso uma readequacdo da escola para acolher as
criangas com seis anos de idade no Ensino Fundamental, visto que, aos seis anos,
até entdo, pela legislacéo brasileira, como ja foi citado acima, elas eram destinadas
a Educacéo Infantil.

Conforme Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 70):

A insercé@o das criangas de 6 anos no ensino fundamental tem provocado
indagacdes tanto para a educacdo infantii quanto para o ensino
fundamental, especialmente no que tange aos espagos e préaticas
pedagogicas e sua adequacao a faixa etéria das criancas.

Para melhor entendimento deste processo e a fim de compreender em que
momento o ludico aparece nestes documentos sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, realizei um levantamento que sera abordado nesta

proxima secao.

1.2. Levantamento nos documentos sobre o Ensino Fundamental de nove anos

Para localizar os documentos que serdo apresentados a seguir, realizei uma
busca no site do Ministério da Educacdo — MEC sobre o Ensino Fundamental de
nove anos, encontrando na pagina os seguintes titulos: “Ensino Fundamental de
Nove Anos - Ampliacdo, Educacdo Basica” e “Ensino Fundamental de Nove Anos”.
Realizei a leitura dos documentos apresentados no site, dentro de cada titulo, onde
pude entender como a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos foi se
instituindo, e pude localizar quais documentos contemplavam a discussao sobre o
ludico, os quais marquei em negrito dentro dos quadros, para destacar dos demais
documentos.

Ao concluir a leitura dos materiais, selecionei os seguintes documentos

apresentados em negrito nos quadros 1, 2 e 3.
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TITULO: ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS — AMPLIACAO

Educacdo/Camara de Educacgédo
Basica/ CNE/CEB n° 17/2009,
aprovado em 5 de agosto de
2009.

DOCUMENTOS" ANO ASSUNTO ABORDADO
Parecer Conselho Nacional de | 2005 | Define normas nacionais para a ampliacdo do Ensino
Educacdo/Cémara de Educacgéo Fundamental para nove anos de duracao.
Basica/ CNE/CEB, n° 6,
aprovado em 8 de junho de
2005.
Parecer Conselho Nacional de | 2005 | Orientacfes para a matricula das criancas de 6 (seis)
Educacdo/Camara de Educacéo anos de idade no Ensino Fundamental obrigat6rio, em
Bésica/ CNE/CEB n° 18, atendimento a Lei n® 11.114, de 16 de maio de 2005,
aprovado em 15 de setembro de gue altera os Arts. 6°, 32 e 87 da Lei n°® 9.394/1996.
2005.
Parecer Conselho Nacional de | 2006 | Consulta sobre situacdes relativas a matricula de
Educacdo/Camara de criangas de seis anos no Ensino Fundamental
Educacdo Béasica/ CNE/CEB
n° 39/2006, aprovado em 8 de
agosto de 2006.
Parecer CNE/CEB n° 41/2006, | 2006 | Consulta sobre interpretacdo correta das
aprovado em 9 de agosto de alteragcbes promovidas na Lei n° 9.394/96 pelas
2006. recentes Leis n° 11.114/2005 e n° 11.274/2006.
Parecer Conselho Nacional de | 2006 | Consulta referente a interpretacdo da Lei Federal n°
Educacgdo/Cémara de Educagédo 11.274, de 6/2/2006.
Bésica/ CNE/CEB n° 45/20086,
aprovado em 7 de dezembro de
2006.
Parecer Conselho Nacional de | 2007 | Consulta com base nas Leis n° 11.114/2005 e n°
Educacdo/Camara de Educacgéo 11.274/2006, que tratam do Ensino Fundamental de
Bésica/ CNE/CEB n° 5/2007, nove anos e da matricula obrigatéria de criancas de
aprovado em 1° de fevereiro de seis anos no Ensino Fundamental.
2007.
Parecer Conselho Nacional de | 2007 | Reexame do Parecer CNE/CEB n° 5/2007, que trata
Educacdo/Camara de Educacgédo da consulta com base nas Leis n°® 11.114/2005 e n°
Basica/ CNE/CEB n° 7/2007, 11.274/2006, que se referem ao Ensino Fundamental
aprovado em 19 de abril de de nove anos e a matricula obrigatéria de criangas de
2007. seis anos no Ensino Fundamental.
Parecer Conselho Nacional de | 2007 | Solicita esclarecimentos sobre o inciso VI do art. 24,
Educacdo/Camara de Educacgéo referente a frequéncia escolar, e inciso | do art. 87,
Bésica/ CNE/CEB n° 21/2007, referente a matricula de criangas de seis anos no
aprovado em 8 de agosto de Ensino Fundamental, ambos da LDB.
2007.
Parecer Conselho Nacional de | 2008 | Orientacdo sobre os trés anos iniciais do Ensino
Educacdo/Céamara de Fundamental de nove anos.
Educacdo Basica/ CNE/CEB
n° 4/2008, aprovado em 20 de
fevereiro de 2008.
Parecer Conselho Nacional de | 2009 | Comprovacao de escolaridade basica.

! Extraido do site: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12992:diretrizes-para-
a-educacao-basica>. Acesso em: 20 ago. 2014.
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Parecer Conselho Nacional de | 2009 | Diretrizes Operacionais para a implanta¢do do Ensino
Educacdo/Camara de Educacgéo Fundamental de 9 (hove) anos.

Béasica/ CNE/CEB n° 22/2009,
aprovado em 9 de dezembro de

2009.
Resolucdo Conselho Nacional | 2010 | Define Diretrizes Operacionais para a implantacdo do
de Educacao/Camara de Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Educacdo Basica/ CNE/CEB n°
1, de 14 de janeiro de 2010.
Parecer Conselho Nacional de | 2010 | Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino
Educacdo/Camara de Educacéo Fundamental e na Educacéo Infantil.

Béasica/ CNE/CEB n° 12/2010,
aprovado em 8 de julho de

2010.
Resolugdo Conselho Nacional | 2010 | Define Diretrizes Operacionais para a matricula no
de Educag&o/Cémara de Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

Educacdo Basica/ CNE/CEB n°
6, de 20 de outubro de 2010.
Parecer Conselho Nacional de | 2014 | Comprovagéo de escolaridade basica.
Educacgédo/Cémara de Educagédo
Bésica/ CNE/CEB n° 1/2014,
aprovado em 11 de margo de
2014.

Parecer Conselho Nacional de | 2014 | Comprovagéo de escolaridade basica.
Educacgdo/Cémara de Educagédo
Bésica/ CNE/CEB n° 5/2014,
aprovado em 3 de setembro de
2014.

Parecer Conselho Nacional de | 2014 | Comprovacéo de escolaridade basica.
Educacdo/Camara de Educagéo
Bésica/ CNE/CEB n° 6/2014,
aprovado em 3 de setembro de
2014.

Fonte: Organizado pela autora.

A partir da busca realizada, discutirei apenas trés documentos que fazem
referéncia ao ludico, e os diferencio, no quadro acima apresentado, grifando-os em
negrito.

Dos titulos que apresentei, no quadro 1, o primeiro a ser destacado € o
Parecer CNE/CEB n° 39/2006, aprovado em 8 de agosto de 2006, que trata sobre o
ladico, iniciando com questdes como a antecipacao de criangas que, até entdo, com
seis anos encontravam-se em idade pré-escolar, e agora passam a ter idade para o
ingresso no Ensino Fundamental.

Sendo professora da rede de ensino no municipio de Bage, pude presenciar
dentro e fora das escolas, inUmeras conversas de professores da rede,
questionando a determinagdo do Governo quanto a antecipacdo do ingresso das

criangas aos seis anos de idade no Ensino Fundamental.
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De acordo com Cury e Ferreira (2010, p. 125): “A obrigatoriedade vem sendo
discutida no aspecto pedagdgico como na garantia do direito a educacédo, pois é um
problema que afeta os educadores e o0s juristas, ndo se limitando a um campo
especifico”.

O Parecer CNE/CEB n° 39/2006, relata, também, sobre a proposta da
Educacéo Infantil que visa o desenvolvimento integral do educando, ou seja, coloca
a Educacéo Infantil como um espaco de aprendizagens espontaneas e o0 Ensino
Fundamental como um espaco de aprendizagens cientificas. Exposicoes que me
levam a alguns questionamentos, tais como: o desenvolvimento integral do
educando nado abarcaria, também, os conhecimentos cientificos, na Educacao
Infantil? Afinal o que seria, entdo, este desenvolvimento integral de que dispde o
documento? E o Ensino Fundamental, seria apenas um espaco voltado para
aprendizagens cientificas? Poderia se subentender que o trabalho com o ludico
estaria sendo descartado? Cabe salientar, que estes questionamentos ndo Sao
guestdes norteadoras da pesquisa, mas reflexdes que faco, na tentativa de melhor
entender o material, ou seja, essa discussdo entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental é ampla e j& decorre ha tempos na area na educacgédo, a qual ndo vou
abarcar neste momento na dissertacdo, mas o que se pode perceber é que o ensino
de maneira geral € homogeneizado, ndo respeitando as diversidades que se tem em
sala de aula, sendo que de acordo com Barbosa, Richter e Delgado (2015), na
Educacao Infantil ndo temos “aula” em formato do Ensino Fundamental, a formacéao
é diferenciada respeitando essa faixa etaria. Para tanto contemplar o
desenvolvimento integral da crianga significa “ndo hierarquizar’” as relagdes
humanas e o conhecimento, pois s6 € possivel haver aprendizagem quando ha
interesse, afeto, corpo, sentimento envolvido, quando se efetivamente participa da
aprendizagem.

O referido parecer descreve ainda que esta nova proposta para o Ensino
Fundamental deve estar em consonancia com a Educacao Infantil, pois nesta etapa
a crianca aprende, através da interacdo e de experiéncias cotidianas, sem deixar de
ser crianga. Estaria, entdo, a proposta do Ensino Fundamental anterior a mudanca
tirando o espaco das criancas de serem criangcas?

O documento também dispde que o ingresso das criangas com seis anos no
Ensino Fundamental poderia antecipar etapas, além de fazer com que a pré-escola

se assemelhasse ao Ensino Fundamental, focando nestes aprendizados cientificos,
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podendo ser um desestimulo a crianga, ou seja, até entdo, as criancas do Ensino
Fundamental estariam sendo desestimuladas?

Por fim, ainda dispondo sobre o parecer CNE/CEB n° 39/2006, o qual
aborda a necessidade de uma proposta no Ensino Fundamental voltada para
atender as necessidades das criancas desta faixa etéria. Identifiquei varias questdes
que fazem referéncia ao ludico, embora ndo aparecam na maioria das vezes de
forma explicita, ou seja, entendo que pensar o Ensino Fundamental como uma nova
proposta, a fim de atender as necessidades das criancas de seis anos, envolve o
trabalho com o ladico, que € muito presente na proposta da Educacao Infantil.

O Parecer CNE/CEB, n° 41/2006, aprovado em 9 de agosto de 2006, propde
a necessidade de estudos e discussdes sobre alfabetizar ou ndo alfabetizar, na
primeira série, assim denominada na época, tendo em vista 0 ingresso de criancas
a partir dos seis anos de idade no Ensino Fundamental.

Apbs a leitura deste documento, percebo o quanto a alfabetizacéo e o ludico
sao colocados como opostos e incompativeis, pois as discussdes giram em torno de
alfabetizar as criancas ou deixa-las envolvidas com o ladico. Ao relacionar tais
percepgdes com o material do PNAIC, fica evidente o quanto estas divergéncias se
alteraram, pois o proprio material do PNAIC engloba uma proposta que se utiliza do
ladico para atingir tais objetivos, como veremos na andlise dos dados apresentada
no capitulo 4 desta dissertacéo.

O Parecer CNE/CEB, n° 4/2008 (BRASIL, 2008), aprovado em 20 de
fevereiro de 2008, faz referéncia sobre os prazos para ampliagdo do Ensino
Fundamental de nove anos e apresenta questdes sobre a pré-escola e o primeiro
ano do Ensino Fundamental.

A organizacdo do Ensino Fundamental com nove anos de duragcédo supde,
por sua vez, a reorganizacdo da Educacédo Infantil, particularmente da Pré-Escola,
destinada, agora, as criancas de 4 e 5 anos de idade, devendo ter assegurada a sua
prépria identidade. Assim, fica subentendido que € preciso estudar, planejar e
elaborar novas propostas tanto para o Ensino Fundamental, quanto para a Educacéo
Infantil, propostas que perpassem por aspectos ludicos. A partir deste documento
pude observar que tais mudancas transcorreram em decorréncia da alteracdo de
faixa etaria do publico, que, agora, passa a ser menor que anteriormente.

A seguir apresento o quadro 2, com o titulo Educacéo Basica, disponibilizado

na pagina do MEC como ja mencionado anteriormente.
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Quadro 2 — Educacéo Basica

TITULO: EDUCACAO BASICA

DOCUMENTO? ANO ASSUNTO ABORDADO
Parecer Conselho Nacional | 2010 | Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
de Educacdo/Camara de Educacao Basica
Educacéo Basica/

CNE/CEB n° 7/2010,
aprovado em 7 de abril de

2010.

Resolugdo Conselho | 2010 | Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Nacional de Educacao Bésica.

Educacdo/Camara de

Educacédo Basica/ CNE/CEB
n° 4, de 13 de julho de
2010.

Fonte: Organizado pela autora.

No quadro 2 nenhum documento é destacado, pois as discussdes que
ambos envolvem nao estdo relacionadas a temética desta dissertacdo, tendo em
vista que o Parecer CNE/CEB n° 7, aprovado em 7 de abril de 2010, aborda as
atividades ludicas durante as situacfes de aprendizagem nos momentos de jogos,
mas todas as discussdes sao direcionadas para a Educacao Infantil, assim como as
guestdes que estdo expostas na Resolugcdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010,
por este motivo ndo foram contempladas nesta dissertacdo. Posso afirmar que,
embora o foco desse documento seja a Educacdo Infantil, a leitura deste material
também colaborou para meu entendimento sobre o decorrer deste processo, além
de me auxiliar na reflexdo sobre algumas questdes relacionadas a esta dissertacao.

Com o titulo Ensino Fundamental de Nove Anos, apresento o quadro 3, pois
considero pertinente situar o leitor acerca de quais documentos estdo
disponibilizados na pagina do MEC. Optei por discutir apenas os que estao grifados
no quadro, considerando que sdo estes 0s que apresentam discussdes sobre o

ludico.

% Extraido do site: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12992:diretrizes-para-
a-educacao-basica>. Acesso em: 20 ago. 2014.
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Quadro 3 — Ensino Fundamental de Nove Anos

TITULO: ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

DOCUMENTO?

ANO

ASSUNTO ABORDADO

A criangca de 6 anos, a
linguagem escrita e o Ensino
Fundamental de Nove Anos.

2009

A publicagado: “A crianga de 6 anos, a linguagem
escrita e o Ensino Fundamental de Nove Anos”
destina-se as turmas de criancas de seis, sete e
oito anos (ciclo da infancia) e pretende subsidiar o
trabalho docente no que se refere ao
desenvolvimento de habilidades e capacidades
relacionadas a leitura e a escrita.

Passo a passo da implementacéo
do ensino fundamental de nove
anos.

2009

Este documento tem por objetivo subsidiar gestores
municipais e estaduais, conselhos de educacéo,
comunidade escolar e demais 6rgos e instituicdes. E
um passo a passo do processo de implantacdo e
implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos.
Ao final, estdo as perguntas e respostas mais
frequentes que foram coletadas a partir de consultas
feitas ao MEC.

Ensino Fundamental de Nove
Anos: Orienta¢gBes Gerais.

2006

Essa publicagdo constitui um referencial para as
questdes pedagoégicas e administrativas no que se
refere a inclusdo das criancas de seis anos de idade
no Ensino Fundamental. O documento apresenta
também a fundamentacdo legal pertinente e temas
como organizacdo do tempo e do espaco escolar,
trabalho coletivo, formac¢éo do professor para atuar
com criangca de seis anos, enfim, aspectos
significativos para a construcdo de uma escola com
qualidade social.

Ensino Fundamental de Nove

Anos 1° Relatério.

2004

Apresenta as principais acfes realizadas pela
SEB/DPE/COEF em parceira com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao até julho de
2004.

Ensino Fundamental de Nove

Anos 2° Relatério.

2004

Expde as principais ac¢bes realizadas pela SEB/
/DPE/COEF em parceira com as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo no periodo de agosto de
2004 até julho de 2005

Orientacdes para a Inclusédo da
Crianca de Seis Anos de Idade.

2006

2007

Tal publicacdo busca fortalecer o processo de
debate com professores e gestores sobre a
infancia na educacéo basica, tendo como focos o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas
de seis anos de idade ingressantes no Ensino
Fundamental de nove anos, mas sem perder de
vista a abrangéncia da infancia de seis a dez anos
de idade nessa etapa de ensino. Nesse documento
sdo desenvolvidos temas como a infancia e sua
singularidade; a infancia na escola e na vida: uma
relacdo fundamental; o brincar como um modo de
ser e estar no mundo; as diversas expressfes e 0
desenvolvimento da crianca na escola; as criancas
de seis anos e as areas do conhecimento;
letramento e alfabetizagcdo: pensando a pratica

® Extraido do site: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12992:diretrizes-para-
a-educacao-basica>. Acesso em: agosto de 2014.
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pedagdgica; a organizacdo do trabalho
pedagdgico: alfabetizacdo e letramento como
eixos organizadores; avaliacdo e aprendizagem na
escola: a pratica pedagégica como eixo da reflexao
e modalidades organizativas do trabalho
pedagégico: uma possibilidade.

Fonte: Organizado pela autora.

O primeiro documento destacado é: A crianca de 6 anos, a linguagem escrita
e o Ensino Fundamental de Nove Anos, publicado em 2009. Este, apresenta trés
textos: Criangas menores de sete anos, aprendizagem da linguagem escrita e 0
Ensino Fundamental de nove anos (BAPTISTA, 2009), Dimensdes da proposta
pedagdgica para o ensino da linguagem escrita em classes das criancas de seis
anos (MONTEIRO; BAPTISTA, 2009), e o terceiro € Um didlogo com praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento de criangcas de seis anos (MACHADO,
2009). Durante a leitura deste documento, destaquei alguns topicos, 0s quais sao
relevantes para esta dissertacao, dentro dos textos um e dois.

No primeiro texto: Criancas menores de sete anos, aprendizagem da lingua
escrita e o Ensino Fundamental de nove anos (BAPTISTA, 2009), o ludico é
apresentado como sendo uma referéncia para marcar a infancia, com o sentido de
minimiza-la, ndo dando sua devida importancia. Disp6e de questdes relativas a
cultura da infancia, ressaltando jogo, brinquedo e brincadeiras como produtos
culturais que vistos pelos adultos foram descontextualizando as praticas culturais,
transformando-as em simbolos do universo infantil.

Desta forma o material expde que o ladico estaria presente apenas no
universo infantil e que qualquer palavra ou relacéo referida a ele viriam também da
infancia. Tais questdes, expostas no material, levam-me ao seguinte
guestionamento: estaria o ludico presente apenas no universo infantil?

Compreendo, a partir de estudos que serédo apresentados posteriormente no
capitulo 2 desta dissertacdo, que o ludico ndo esta presente apenas na infancia,
embora, como referencia Brougere (1998; 2000; 2010), seja um traco da cultura
infantil, uma marca da diferenca do universo das criancas.

Na sequéncia do primeiro texto, a atividade lidica é evidenciada como
sendo de fundamental importancia para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca. A autora cita Vygotsky, neste texto, o qual apresenta a atividade ludica como

uma atividade que deve preencher as necessidades das criangas (BAPTISTA, 2009).
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O desenvolvimento da linguagem escrita € abordado durante as discussées
sobre as interacdes e as brincadeiras, que perpassam os aspectos do ladico, a partir
das concepcdes dispostas no texto por Vygotsky.

A partir de Brougere (1998) e Kishimoto (2011), entende-se que sendo ou
Nao no espago escolar, a criangca sempre aprende quando brinca, pois quando esta
brincando encontra-se em um estado de interacdo com outras criangas, consigo
mesmo e com diferentes aspectos da cultura, sendo que estas interacdes
proporcionam trocas significativas e aprendizagens que serdo fundamentais para
seu desenvolvimento.

No segundo texto: Dimensdes da proposta pedagdgica para o ensino da
linguagem escrita em classes de criancas de seis anos (MONTEIRO; BAPTISTA,
2009), a brincadeira € apresentada como uma das formas de linguagem a serem
exploradas no processo de alfabetizacéo.

Desta forma o desenho, a brincadeira, a linguagem corporal, a pintura e etc.,
séo concebidas como formas de linguagem, as quais dao as criancas suportes para
gue as mesmas acessem e conhecam os simbolos e signos culturais, e assim além
de apropriar-se destes, também construam novos. E importante ressaltar que todo
esse processo € permeado pela cultura de onde as criancas sédo oriundas.

Além disso, o texto aborda a brincadeira como uma atividade que propicia o
processo de significacdo e compreensdo dos signos. Assim, a cultura de cada
crianca permite que a mesma conheca, descubra e modifique o meio onde esta
inserida.

O outro documento que apresento é: Ensino fundamental de nove anos:
orientacbes para a Inclusdo da Crianca de Seis Anos de ldade (BRASIL, 2007), o
qual tem uma publicacdo em 2006 e outra em 2007. Considero que esse é 0
documento que mais apresenta questbes sobre o ludico, cabe destacar que os
dados que exponho aqui sao referentes a publicacédo de 2007.

Este documento € composto por oito textos, sdo eles: A infancia e sua
singularidade (KRAMER, 2007), A infancia na escola e na vida uma relagdo
fundamental (NASCIMENTO, 2007), O brincar como um modo de ser e estar no
mundo (BORBA, 2007), As diversas expressoes e o desenvolvimento da crianca na
escola (BORBA; GOULART, 2007), As criancas de seis anos e as areas do
conhecimento (CORSINO, 2007), Letramento e alfabetizacdo: pensando a pratica
pedagdgica, (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2007a), A organizacao do trabalho



33

pedagogico: alfabetizacdo e letramento como eixos orientadores (GOULART, 2007),
Avaliacdo e aprendizagem na escola: a pratica pedagdgica como eixo da reflexdo
(LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2007b) e Modalidades organizativas do trabalho
pedagdgico: uma possibilidade (NERY, 2007). Destes, destaco questdes que séo
apresentadas nos trés primeiros textos que compdem o material.

Logo na apresentacdo, o documento destaca que € necessario ter cuidado
com as criancas de seis anos que ingressam no Ensino Fundamental, focando a
atencdo no processo de desenvolvimento e aprendizagem das mesmas, a qual

podemos perceber na citacdo a seguir.

Ressalte-se que 0 ingresso dessas criancas no ensino fundamental ndo
pode constituir uma medida meramente administrativa. E preciso atencéo
ao processo de desenvolvimento e aprendizagem delas, o que implica
conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias, sociais,
psicolégicas e cognitivas.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB) e do Departamento de Politicas de Educagédo
Infantil e Ensino Fundamental (DPE), buscando fortalecer um processo de
debate com professores e gestores sobre a infancia na educacao basica,
elaborou este documento, cujos focos sdo o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas de seis anos de idade ingressantes no ensino
fundamental de nove anos, sem perder de vista a abrangéncia da infancia
de seis a dez anos de idade nessa etapa de ensino (BRASIL, 2007, p. 6).

O excerto acima citado, ressalta, também, o tempo de permanéncia da
crianca na escola, assim como a empregabilidade deste tempo, questdo esta que
sera contemplada posteriormente no capitulo 2 desta dissertacdo, A infancia e o
ludico, através das abordagens de Marcellino (2013). Tais aspectos se constituem
importantes para que os educandos aprendam de forma prazerosa. Isso pode ser
observado na citacdo a seguir:

Ressalte-se que a aprendizagem n&o depende apenas do aumento do
tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz
desse tempo: a associacdo de ambos pode contribuir significativamente

para que os estudantes aprendam mais e de maneira mais prazerosa
(BRASIL, 2007, p. 7).

Este excerto levou-me a refletir sobre qual seria essa maneira prazerosa a
que o documento se refere. Ainda na parte da introdugdo, destaco a seguinte
afirmacao: “Orientagbes pedagogicas que respeitem as criangas como sujeitos de
aprendizagem” (BRASIL, 2007, p. 7). As criangas estariam na escola apenas como

sujeitos de aprendizagem? Reflexdes como estas possibilitam delinear questdes
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pertinentes para esta dissertacdo, como a necessidade dos sistemas de ensino em
reestruturarem suas propostas a fim de que possam assegurar as aprendizagens

dos educandos. Isso pode ser visto na citacdo a seguir:

Faz-se necessario, ainda, que os sistemas de ensino garantam as criancas
de seis anos de idade, ingressantes no ensino fundamental, nove anos de
estudo nessa etapa da educacdo basica. Durante o periodo de transicao
entre as duas estruturas, os sistemas devem administrar uma proposta
curricular que assegure as aprendizagens necessarias ao prosseguimento,
com sucesso, nos estudos tanto as criancas de seis anos quanto as de sete
anos de idade que estao ingressando no ensino fundamental de nove anos,
bem como aquelas ingressantes no, até entédo, ensino fundamental de oito
anos (BRASIL, 2007, p. 25).

Essa citagdo ressalta que “os sistemas devem administrar uma proposta
curricular que assegure as aprendizagens necessarias” (BRASIL, 2007, p. 25), com
a finalidade de que as criangas tenham éxito nos estudos.

Sendo assim, o documento reafirma o foco na aprendizagem dos
educandos. O mesmo abarca questfes sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental
de nove anos, o qual seria uma oportunidade de qualificacdo do ensino, da
aprendizagem, da alfabetizacdo e do letramento, pois desta forma o educando tera
mais tempo para se apropriar dos conteudos.

Destaco mais uma vez o foco na aprendizagem das criancas e a
preocupacdo com a alfabetizacdo e o ensino de contetdos, embora a préxima frase
expresse que: “No entanto, o ensino neste primeiro ano ndo devera se reduzir a
essas aprendizagens” (BRASIL, 2007, p. 8).

O documento ora destaca a abordagem da aprendizagem, ora ressalta que

nao deve ser somente este o foco, tendo em vista que:

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos significa, também, uma
possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da alfabetizacéo
e do letramento, pois a crian¢a tera mais tempo para se apropriar desses
conteddos. No entanto, 0 ensino nesse primeiro ano ou nesses dois
primeiros anos nao devera se reduzir a essas aprendizagens. Por isso,
neste documento de orientagfes pedagodgicas, reafirmamos a importancia
de um trabalho pedagdgico que assegure o estudo das diversas expressoes
e de todas as areas do conhecimento, igualmente necessarias a formacao
do estudante do ensino fundamental (BRASIL, 2007, p. 68).

O excerto acima afirma que ndo se deve restringir as criangcas

aprendizagens relacionadas ao processo de alfabetizacdo, mas sim ampliar a
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possibilidade da mesma, tendo em vista o tempo que agora seria maior para a
crianca se apropriar dos conteudos.

E evidente, contudo, que o papel da escola é ensinar, e que seu foco é a
aprendizagem dos educandos, mas €& preciso pensar para além de conteudos,
pensar no desenvolvimento de forma integral destes alunos que contemple outros
aspectos para além dos contetudos escolares.

O texto A infancia e sua singularidade, de Sonia Kramer, apresenta a
infancia como eixo de discussoes, tanto no que se refere “...] a cultura, como ao
desenvolvimento humano e conhecimento” (KRAMER, 2007, p. 9), para a
elaboracdo de uma nova proposta pedagdgica no Ensino Fundamental. Discussfes
estas que serdo retomadas no capitulo 2 desta dissertacdo que trata sobre A
infancia e o ladico.

O texto: A infancia na escola e na vida: uma relagdo fundamental, de Anelise
Monteiro do Nascimento, aborda a chegada das criangas a escola pela primeira vez,
o0 cuidado que se deve ter com esse acontecimento, considerado marcante pela
autora (NASCIMENTO, 2007). Destaca ainda que as criancas Sd0 como
construtoras de cultura, vindas dos mais diversificados contextos, as quais
interagem com seus pares e através das brincadeiras, do ludico produzido por ela,
criam e reinventam novas culturas. E nessa perspectiva que esta dissertagéo
avancara, ou seja, com uma fundamentacéo tedrica que aborda o ludico relacionado
as questdes da cultura.

O texto: O brincar como um modo de ser e estar no mundo (BORBA, 2007),
apresenta algumas questdes problematizadoras acerca do brincar e o propdsito da

escola. De acordo com a autora:

E importante indagarmos: nossas praticas tém conseguido incorporar o
brincar como dimensdo cultural do processo de constituicdo do
conhecimento e da formacdo humana? Ou tém privilegiado o ensino das
habilidades e dos contelidos béasicos das ciéncias, desprezando a formagéo
cultural e a fungdo humanizadora da escola? (BORBA, 2007, pp. 34-5).

ApoOs a leitura do excerto exposto acima, percebi que o texto abarca
indagagOes sobre o brincar como dimensado cultural, ou problematizando se as
praticas de sala de aula tém contemplado o brincar como perspectiva cultural, sem
objetivar a aprendizagem das criangas. Posso ressaltar que essas colocacgdes do

documento, especificamente deste texto destacado, entram em consonancia com
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esta dissertacao, pois abrangem questdes sobre o ludico, quando destaca a imersao
da crianga através das brincadeiras no mundo da imaginacdo e da fantasia, o que
seria 0 segundo grau ao qual se refere Brougére (2010), e que seré aprofundado no
capitulo 2 desta dissertagcdo sobre A infancia e o ludico. Sendo que todo esse
processo € permeado pelos aspectos culturais das criangas.

No texto de Borba, também é destacado que a brincadeira produzida de
forma espontanea, gera aprendizado, através da interacdo das criancas com seus
pares, provenientes das mais diversas culturas, questdo essa que sera aprofundada
no decorrer desta dissertacéo.

No texto de Borba (2007, p. 43), destaco o seguinte excerto:

Se incorporarmos de forma mais efetiva a ludicidade nas nossas praticas,
estaremos potencializando as possibilidades de aprender e o investimento e
o prazer das criangas e dos adolescentes no processo do conhecer. E, com
certeza, descobriremos também novas formas de ensinar e de aprender
com as criangas e os adolescentes.

Percebo que o mesmo visa a aprendizagem das criancas e adolescentes de
uma maneira util, embora na continuidade do texto, a autora apresente alguns

guestionamentos, conforme € possivel observar no excerto a seguir:

Ao planejarmos atividades ludicas, é importante perguntar: a que fins e a
guem estdo servindo? Como estdo sendo apresentadas? Permitem a escuta
das vozes das criangas? Como posso me posicionar junto a elas de modo
gue seja possivel promover uma experiéncia lidica? O que se quer é
apenas uma animacao ou a intencdo é possibilitar uma experiéncia em que
se estabelecam novas e diversas relagbes com o conhecimento? (BORBA,
2007, p. 43).

O exposto ressalta que, o eixo principal em torno do brincar é a experiéncia
cultural entrando em conformidade com os autores que embasam esta dissertacéo
como, Brougeére (1998) e Kishimoto (2011).

E inegavel que as criancas aprendem enquanto brincam, mas cabe
perguntar: estaria a escola proporcionando momentos para ouvir as criangas,
momentos para saber quais sdo as brincadeiras de seu interesse, e de seu
conhecimento? E mais, estaria a escola proporcionando momentos para as criangas
brincarem?

O texto As criancas de seis anos e as areas do conhecimento, de Corsino

(2007), aborda o trabalho pedagdgico que deve ser desenvolvido com a crianca de
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seis anos. Ressalta que a crianca deve ser produtora de sua prépria cultura. O texto
ainda dispde de questdes-problema, como, por exemplo:
[...] embora os objetivos a ser alcancados digam respeito as criancgas, o foco
esta no conteudo a ser ensinado, no livro didatico, no tempo e no espaco
impostos pela rotina escolar, na organizacéo dos adultos e até mesmo nas

suposicdes, idealizacdes, e nos preconceitos sobre quem sdo as criancas e
como deveriam aprender e se desenvolver (CORSINO, 2007, pp. 57-8)

A partir das leituras realizadas nos documentos expostos acima, percebi que
os mesmos dispdem de ambas posi¢cOes de trabalho com a crianga na escola, ou
seja, uma que se preocupa com a crianca produtora de sua propria cultura, como
destacado na citacdo anterior, ressaltando o desenvolvimento de atividades
desenvolvidas através das interacdes das criancas. E outra onde o foco é a
aprendizagem dos alunos, objetivando puramente a aprendizagem de conteudos.
Desta forma, o documento néo desvincula o foco da aprendizagem, mostrando uma
oposicao de ideias.

Apbs ler, refletir e discutir sobre os documentos, percebi que concomitante a
estas mudancas no cenario da educacao brasileira para implementacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, houve uma iniciativa do Governo Federal em ofertar aos
professores do ciclo de alfabetizagéo, programas de formacdo continuada com a
finalidade de orientar o trabalho a ser desenvolvido no Ciclo de Alfabetizacdo®.
Tendo em vista este cenario, em 2008 o Governo Federal realizou uma politica de
oferta, implementando o Pré-letramento, e em 2012 o PNAIC, intensificando a
formacdao voltada aos professores alfabetizadores.

Considerando que o foco dessa dissertacdo € discutir o ludico no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, implementado para os professores
alfabetizadores em 2013, com formacdo em lingua portuguesa, a seguir apresento

aspectos que considero relevantes sobre sua proposta.

% “§ 10 Mesmo guando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia, fizerem opc¢éo pelo

regime seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um
bloco pedagdégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupgéo, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizacao e aprofundamento das aprendizagens basicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos” (BRASIL, 2010a, Art. 30, Inciso Ill, § 1°).



38

1.3. Conhecendo a proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade

Certa

Com o intuito de orientar os professores que atendem os educandos nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, o Ministério da Educacéo realiza a oferta de
programas de formacado continuada. Em 2008, foi implementado o Pro-Letramento,
programa promovido pelo MEC, em parceria com Universidades Federais do Brasil,
o qual tinha por objetivo a formacdo continuada para os professores dos anos
iniciais, mais precisamente do primeiro e segundo ano, como ja abordado
anteriormente. Cabe destacar que o Proé-letramento findou-se antes de iniciar o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Em 2012, o Ministério da Educacédo propde o PNAIC, que é “Um acordo
formal assumido pelo Governo Federal, estados e municipios e entidades para firmar
o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final do
ciclo de alfabetizagcao” (BRASIL, 2012d, p. 5).

O PNAIC, foi instituido pelo Ministério da Educacao, por meio da Portaria n°
867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012e), e é um conjunto de acdes
desenvolvidas em parceria com universidades publicas brasileiras e secretarias de
educacédo dos estados e municipios. Ao final deste mesmo ano, o Governo enviou ao
Congresso Nacional a Medida Proviséria n°® 586, de 8 de novembro de 2012, “que
dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados no ambito
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, e d& outras providéncias”.
(BRASIL, 2012f, s/p).

Segundo Souza (2014a, p.14):

O PNAIC é produto da situacéo atual da politica educacional e internacional
e tem a finalidade de homogeneizar e tornar-se parte ativa da totalidade
social, esta articulado a uma cadeia de pores teleologicos de segunda
ordem (LUKACS, 2010, 2012, 2013), com fundamentos e objetivos de
instituicbes entre as quais Banco Mundial (BM), Organizagdo das Nacgbes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das
Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), Plano Nacional de Educacdo (PNE),
Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE).

Conforme Souza (2014a), a portaria do MEC esclarece, no artigo 5°, que as

acoes do pacto tém por objetivo:
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| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final
do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distor¢éo idade-série na Educacédo Basica;

[l - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicido dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental (BRASIL, 2012e, Art. 5°, Incisos | a V).

Conforme consta na prépria portaria, o “Pacto surge como uma luta para
garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo
de alfabetizacdo” (BRASIL, 2012d, p. 5).

Segundo Costa (2013), para garantir a alfabetizacdo de todas as criancas
até os oito anos de idade, o Governo Federal direcionou incentivos financeiros e
realizou assisténcia técnica e pedagdgica, visando formar 360 mil professores
alfabetizadores até 2015.

Ainda para Costa (2013, s/p):

O objetivo do MEC, segundo professora da Secretaria de Educagéo Basica
— SEB/MEC, Clélia Mara dos Santos, é que 100% das criangas brasileiras
estejam plenamente alfabetizadas. “E ndo estamos falando de apenas saber
ler e escrever, mas também de saber interpretar textos e fazer contas”,
afirmou. “Para isso, o trabalho ir4 além do governo. E preciso criar um pacto
entre sociedade, familia, escola e governantes”.

E importante evidenciar que a base para o desenvolvimento e elaboragéo da
proposta do PNAIC foi o Pré-Letramento®, programa anterior ao PNAIC. As
formacdes propostas pelo PNAIC sdo destinadas aos professores do ciclo de
Alfabetizacdo, ou seja, professores do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
também abrangendo os professores das classes multisseriadas destes anos.

Segundo Costa (2013, p. 1), “Mais de 5.300 municipios brasileiros aderiram
ao PNAIC, a ideia € que os estados brasileiros deem 0 apoio necessario aos seus
municipios [...]".

Para Gomes (2013, p. 6):

*Eum programa de formacé&o continuada de professores para a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. E
realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formacéo
Continuada e com adesao dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que
estdo em exercicio, nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.
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A intencionalidade do PNAIC é citada e estruturada em quatro eixos de
atuagdo: 1) Formacao; 2) Materiais Didaticos; 3) AvaliacGes; 4) Gestéo,
mobilizacao e controle social.

1° - Formacado continuada de professores alfabetizadores: A formacao
continuada é uma estratégia para que o professor se atualize, adquira novos
conhecimentos ou reflita sobre as praticas e os desafios que a atualidade
impde. Considerado o principal eixo por ser fundamental, de acordo com o
governo federal, o aperfeicoamento dos conhecimentos didaticos para que a
fase de alfabetizagcao ndo deixe para tras nenhum aluno.

Os profissionais envolvidos no PNAIC sao formadores, orientadores de
estudo e professores alfabetizadores, além dos coordenadores pedagdgicos de cada
estado ou municipio. Os formadores sédo professores que estdo diretamente ligados
as universidades, responsaveis por organizar e ministrar formac¢des junto aos grupos
de orientadores de estudo, que por sua vez sdo responsaveis pelo desenvolvimento
das formacbes destinadas aos professores alfabetizadores nos seus estados e
municipios. Aos coordenadores cabe a tarefa de auxiliar e supervisionar o trabalho
dos orientadores de estudo.

Segundo Costa (2013, s/p):

Os orientadores de estudo séo professores das redes municipal e estadual,
que fardo um curso especifico, com 200 horas de duragdo por ano,
ministrado por universidades publicas. Os municipios tiveram que informar
ao MEC quem séo os educadores da regido com formacéo em pedagogia e
experiéncia com os anos iniciais do ensino fundamental. Eles serdo o foco
de atuagcdo do pacto, explicou Santos. Segundo a professora, o grande
diferencial dessa acao € que o curso ocorrera dentro de cada municipio, no
préprio ambiente de trabalho do profissional.

A cada encontro do PNAIC em 2013, os professores alfabetizadores
realizaram leituras e fizeram discussdes sobre varias tematicas, como Curriculo,
Planejamento, Sistema de Escrita Alfabética, Ambiente alfabetizador e diversidade
na sala de aula, Géneros textuais e Avaliacdo, assuntos que estao divididos em oito
unidades, com uma carga horaria variando de 6 a 12 horas de formagéo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°® 9.394/96, em
seu artigo 32, “o Ensino Fundamental é obrigatério” (BRASIL, 2013, p. 22), e a
referida lei em seu artigo 26, inciso | estabelece que o curriculo do Ensino
Fundamental "deve abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil" (BRASIL, 2013, p. 19).

Segundo Souza (2014a, pp. 2-3):
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O PNAIC considera que o papel do professor € importante para a sociedade
e para o desenvolvimento do conhecimento do mundo, pois € ele quem
favorece a aprendizagem e “organiza um determinado conhecimento e
dispbe de uma certa maneira de propiciar boas condi¢des de aprendizagem”
(BRASIL, 2012d, p.6), por isso, existe a necessidade do professor
acompanhar as transformac@es da sociedade e o PNAIC prop&e a formacao
dos professores alfabetizadores direcionando maneiras para a atuacao
docente.

Para tanto o papel do professor é fundamental, pois dentro da escola, nas
salas de aula, que se constituem novos cidadaos, que irdo atuar como politicos,
professores, pesquisadores entre outros, 0os quais irdo pensar, elaborar, articular e
implementar novas propostas e acdes educacionais no Brasil.

Ao pensar neste futuro proximo é preciso repensar com que intencéo se faz
a entrada de tais politicas publicas de formacao de professores como PNAIC?

De acordo com Souza (2014a), relembrando a justificativa do PNAIC, é
possivel perceber que a formacdo do professor alfabetizador tornou-se uma
necessidade devido a um suposto problema mais abrangente e universal, ou seja:

O Brasil alcangou um patamar inédito na sua histéria, com grandes avangos
econdmicos e sociais. Na educacdo, amplia e democratiza 0 acesso ao

ensino, da creche a pés-graduacao, e melhora ano a ano os indices de
gualidade e desempenho da escola publica. Mas ainda temos grandes
desafios a enfrentar. Muitas criangas brasileiras concluem o ciclo destinado
a sua alfabetizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas.

Um problema que pode comprometer gravemente o seu futuro e, assim, o
futuro de nosso pais (BRASIL apud SOUZA, 2014a, p. 11)

E evidente que os investimentos do Governo Federal em politicas publicas
educacionais incluindo politicas de formacéo continuada para professores, cresceu
consideravelmente desde o inicio de século XXI.

Convém, contudo, destacar que de acordo com Souza (2014b), o PNAIC é
uma consequéncia da atual circunstancia politica educacional e internacional, pois
suas acdes estdo interligadas as metas que o Brasil precisa atingir como um pais
subdesenvolvido, metas estas que estdo articuladas aos 6rgados e instituicdes, ja
mencionadas anteriormente, como Banco Mundial — BM, Organizagdo das Nac¢bes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, Fundo das Nacgbes
Unidas para a Infancia — UNICEF, Programa das NacbGes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD, Plano Nacional de Educacdo — PNE e Plano de

Desenvolvimento da Educacgéao — PDE.
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No caderno de apresentacdo do PNAIC (BRASIL, 2012d), estdo dispostos
quatro principios centrais, sendo que um deles refere-se a temética proposta desta
dissertacdo: “A ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condi¢gdes basicas nos
processos de ensino e de aprendizagem” (BRASIL, 2012d, p. 27).

Tendo em vista que a ludicidade é indicada como um dos quatro eixos, é
possivel inferir que ela tem relevancia na proposta de formacdo continuada. Desse
modo, considero importante compreender de que maneira o ludico é apresentado no
material de formacdo do PNAIC, unidade quatro.

O material encaminhado pelo Ministério da Educacgéo, durante a formacao
do PNAIC ocorrida no ano de 2013, é composto por um total de 36 cadernos de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, sendo oito para os professores de cada ano,
ou seja, os do primeiro, segundo e terceiro anos, nomeados ano 1, ano 2 e ano 3,
respectivamente, e também oito para os alfabetizadores do Campo. Além dos
cadernos de apresentacdo do material, intitulados de: i) Formacé&o de professores no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, ii) Formacdo do professor
alfabetizador: caderno de apresentacao, iii) Avaliacdo no ciclo de alfabetizacéo:
reflexdes e sugestdes e iv) A Alfabetizacdo de criancas com deficiéncia: uma
proposta inclusiva.

No quadro a seguir, é possivel visualizar os materiais que compde o PACTO
de 2013, bem como a distribuicdo da carga horaria em cada unidade dentro da
tematica, conforme orientacdo do MEC, assim como consta nos cadernos de
apresentacdo do PNAIC. Os titulos destacados em negrito sdo referentes aos

materiais que tratam sobre ludico.

Quadro 4 - Titulo dos cadernos de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa

e atemaéatica abordada no ano de 2013

UNIDADE ANO/CLASSE TiITULO CADERNO
01 1 Curriculo na alfabetizagdo: concepcgdes e principios
(12 HORAYS)
2 Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: consolidacdo e
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem
3 Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado

Educacgédo no campo | Curriculo no ciclo de alfabetizagao: perspectivas para uma
educacdo do campo

02 1 Planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da Lingua
(08 HORAYS) Portuguesa

2 A organizacdo do planejamento e da rotina no ciclo de
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alfabetizacdo na perspectiva do letramento

3 Planejamento e organizac¢do da rotina na alfabetizacdo
Educacdo no campo | Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade
03 1 A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
(08 HORAYS)
2 A apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e a
consolidacdo do processo de alfabetizacéo
3 O dltimo ano do ciclo de alfabetizagdo: consolidando os
conhecimentos
Educacdo no campo | Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo em escolas do
campo
UNIDADE ANO/CLASSE TITULO CADERNO
04 1 Ludicidade na sala de aula
(12 HORAYS)
2 Vamos brincar de construir as nossas e outras histdrias
3 Vamos brincar de reinventar historias
Educacdo do Campo | Brincando na escola: o Iadico nas escolas do campo
05 1 Os diferentes textos em salas de alfabetizac&o
(12 HORAYS)
2 O trabalho com géneros textuais na sala de aula
3 O trabalho com diferentes géneros textuais em sala de aula:
diversidade e progresséo escolar andando juntas
Educacao do Campo | O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas
06 1 Planejando a alfabetizacdo; integrando diferentes &reas do
(06 HORAYS) conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didéticas
2 Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes
areas do conhecimento
3 Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias
didaticas em didlogo com os diferentes componentes
curriculares
Educacgédo do Campo | Projetos didaticos e sequéncias didaticas na Educacéo do
Campo: a alfabetizacdo e as diferentes &reas de
conhecimento
o7 1 Alfabetizacdo para todos: diferentes percursos, direitos iguais
(07 HORAS)
2 A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo
3 A heterogeneidade em sala de aula e a diversificacdo das
atividades
Educacao do Campo | Alfabetizagdo para o campo: respeito aos diferentes
percursos de vida
08 1 Organizacdo do trabalho docente para promocdo da
(08 HORAYS) aprendizagem
2 Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de
alfabetizacdo: progressao e continuidade das aprendizagens
para a construcao do conhecimento por todas as criangas
3 Progressdo escolar e avaliacdo: o registro e a garantia de

continuidade das aprendizagens no ciclo de alfabetizacéo

Educacao do Campo

Organizando a acao didatica em escolas do campo

Fonte: Organizado pela autora.

Observando os titulos dos cadernos da Unidade 4, que se referem ao ludico,

identifico que a orientacédo dada € para que sejam destinadas 12 horas para leitura e
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discussdo com as professoras alfabetizadoras, ou seja, apenas quatro cadernos
tratam sobre o brincar, Iudico, ou ludicidade e ocupam 12 horas no total. Este fato
me incitou a investigar sobre o ludico no material do PNAIC, uma vez que das 8
unidades, apenas as unidades 1, 4 e 5 reservam esta quantidade de horas, como
pode ser observado no quadro acima, para estudos, e a ludicidade é uma delas.
Assim, questiono sobre a forma como o ludico é abordado nestes cadernos de
formacdo do PNAIC, e ainda quais as concepcdes de ladico apresentadas neste
material. Desta forma, as analises serdo apresentadas no decorrer desta
dissertagéo.

Com o intuito de investir nesta pesquisa, primeiramente realizei um estudo
piloto do material do PNAIC, através da leitura dos cadernos dos trés primeiros
anos, contemplando todas as unidades, ou seja, 24 cadernos. Ap6s a leitura
minuciosa dos mesmos, conversa com a orientadora desta dissertacdo e seguindo
orientacdes propostas pela banca de qualificacdo, optei por centrar a analise nos
cadernos da unidade 4, que tratam sobre ladico e, assim, focar em dados
fundamentais para o desenvolvimento desta dissertacéo.

Desta forma, considero relevante primeiramente apresentar as discussdes
sobre o ludico, seus principais teoricos oriundos dos diferentes campos do
conhecimento, assunto que passo a tratar no capitulo seguinte.

1.3.1. Conhecendo os autores do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa

Com a finalidade de entender mais a fundo o Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na ldade Certa, busquei conhecer quem sao os autores deste material,
destinado a formacdo em Lingua Portuguesa de professores alfabetizadores no ano
de 2013. De onde vem e em qual area do conhecimento atuam? Com foco neste
propdsito, busquei no caderno de apresentacdo do PNAIC, mais precisamente na
abordagem sobre a producdo do material, dados para complementar este trabalho,
onde encontrei informacdes que nortearam minhas buscas, pois no material
constava o nome de oitenta e trés autores.

Para conhecer cada um dos envolvidos na produgéo destes cadernos,
pesquisei na Plataforma Lattes seus respectivos curriculos, contemplando todos os

envolvidos citados neste caderno de apresentacdo, referente a producdo dos
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cadernos do PNAIC. Dos 83 autores que constam no material, foi possivel localizar o
Curriculo Lattes de 70, sendo que 13 ndo foram encontrados na Plataforma Lattes.

Apés a observacdo dos mesmos pude concluir que deste grupo, todos
possuem vinculo com a educacdo, atuando nas mais diversas areas, Como
Sociologia, Psicologia, Matematica, Historia, Letras, Educacdo Fisica, Ciéncias,
Geografia e Fonoaudiologia. Deste grupo de 70 professores, 4 possuem pos-
doutorado, 27 sédo doutores, 11 mestres, 4 especialistas, 6 Mestrandos e os demais
sdo graduados com experiéncia na area da educacdo, considerando 0os nomes
citados no material.

Cabe destacar que, atualmente, no Brasil, existem dois centros de
exceléncia em alfabetizacdo, um deles é o Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita
— CEALE o qual possui uma equipe composta pela diretora Isabel Cristina Alves da
Silva, vice diretora Maria Zélia Versiani Machado, sendo que, este centro foi fundado
por Magda Becker Soares que ainda hoje compde a equipe, como diretora emérita.
Este centro esta localizado em Minas Gerais, na Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal de Minas Gerais — FaE/UFMG, e durante o Pro-Letramento foi
0 mesmo que manteve todo o suporte e orientagdes durante as formacdes. Num
segundo momento, apods vinculacbes politicas, e como ja foi ressaltado
anteriormente nesta dissertacdo o mesmo findou-se e, em sequéncia, tivemos o0
PNAIC, que ficou vinculado ao Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem —
CEEL®, em Pernambuco, o qual é coordenado por Andréa Tereza Brito Ferreira, Artur
Gomes de Moraes, Eliana Borges Correia de Albuquerque e Telma Ferraz Leal,
todos autores do material do PNAIC.

E importante destacar que, deste grupo de 70 professores, 24 fazem parte
do CEEL, da Universidade Federal de Pernambuco. Sendo que neste centro, 0s
professores participam ou participaram de programas como o Pro-Letramento, Plano
de Acdes Articuladas — PAR, o PNAIC, atuando também em equipes de trabalho de
formagdes continuadas promovidas pelo referido centro em parceria com o MEC’,

onde participam de atividades de formacéo de professores, producdo e analise de

® O CEEL é um ntcleo de pesquisa e extensdo da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
criado em 2004, que desenvolve atividades com foco na melhoria da Educacéo Basica em escolas
E)l]blicas e particulares.

O MEC é um 6rgéo do Governo Federal do Brasil fundado no Decreto n.° 19.402, em 14 de
novembro de 1930 (BRASIL, 1930), com o nome de Ministério dos Negdcios da Educacéo e Saude
Publica, pelo entéo presidente Getulio Vargas e era encarregado pelo estudo e despacho de todos os
assuntos relativos ao ensino, salde publica e assisténcia hospitalar.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Federal_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Decreto
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1930
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Getúlio_Vargas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Saúde_pública
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materiais didaticos (livros e jogos), planejam e realizam atividades e acdes
direcionadas a andlise e elaboragcédo de material didatico.

Destaco que devido a vinculacdo dos autores do PNAIC ao CEEL, é
evidente que o material abarca uma preocupacdo com a alfabetizacdo e a
aprendizagem, visto que o trabalho deste centro esta relacionado a alfabetizacdo
entre outros pontos citados anteriormente. Para além disso, ndo se pode esquecer
gue o papel da escola é ensinar, sendo assim, a perspectiva do material € abordar o
lidico como ferramenta para potencializar a aprendizagem.

Durante a busca pelo curriculo na Plataforma Lattes destes autores,
percebei que em sua maioria 0s mesmos sdo vinculados a Universidade Federal de
Pernambuco, localizada na regido Nordeste do Brasil, tendo 48 professores
vinculados a ela. As demais universidades e professores encontram-se distribuidos
em diversas regides do Brasil.

Na Regido Nordeste, temos outras universidades do estado de Pernambuco,
universidades do Rio Grande do Norte, universidades da Paraiba, universidade da
Bahia e da cidade de Mossord. Ainda nesta regido, temos a presenca de
universidades do Ceard e do Recife, totalizando uma média de trinta e um
professores distribuidos em diversas universidades da regido Nordeste do Brasil.

Na regido Norte do Brasil, temos a representacdo da Universidade Federal
do Amapa — UNIFAP, com um professor vinculado a mesma.

Na regido Sudeste do pais, encontram-se as universidades de S&o Paulo e
do Rio de Janeiro, contemplando uma média de dezenove professores distribuidos
entre essas universidades. A regido Sul ndo teve participacdo na elaboracéo do
material do PNAIC.

Além das universidades brasileiras citadas, alguns pesquisadores sao
vinculados a universidades estrangeiras, tais como Universidade de Oviedo
(Espanha), Universidade de Genebra (Suica), Universidade Aberta de Portugal
(Portugal), Universidade de Barcelona (Espanha), Université Paris (Franga), e o
Instituto Internacional Agroecolégico Paulo Freire (Venezuela), totalizando uma
meédia de sete professores distribuidos nestas universidades.

A maioria dos autores citados possui experiéncia na area da educacgao, com
énfase em estudos de temas relativos a alfabetizacdo e ao ensino de Lingua
Portuguesa, tais como ensino, escrita, linguagem, alfabetizacdo, avaliagcado e uso de

materiais complementares, pratica pedagogica, politica de educacéo e formacgao do
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professor, metodologia de ensino e pesquisa, livro didatico, letramento, jovens e
adultos, leitura, producéo de texto.

Enfim, apds essa breve apresentacdo acerca de quem sdo os autores do
PNAIC, disponho a seguir sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
mais especificamente sobre como se consolidou essa politica de formacdo de

professores alfabetizadores.
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2. AS INFANCIAS E O LUDICO

Este capitulo busca apresentar algumas contextualizagbes sobre as
infancias e o ludico.

Para tanto, organizei-o em duas secOes, a primeira intitulada As Infancias
em que realizo uma breve contextualizacdo de como a ideia de infancia se constituiu
ao longo da Histéria e como a mesma € vista pela sociedade atualmente. Na
segunda secédo, denominada de Conceituando o ludico, busco entender o conceito
de lddico e a dificuldade em encontrar um Unico conceito para 0 mesmo,
perpassando por palavras a ele atreladas como jogos, brinquedos e brincadeiras até

chegar no jogo como processo educativo.

2.1. As infancias

Antes de abordar conceitos sobre ludico considero importante apresentar um
breve histérico sobre como a ideia de infancia foi se constituindo ao longo dos
tempos até chegar as concepcdes que atualmente fazem parte dos discursos da
sociedade contemporanea.

A intencdo de dispor sobre as ideias de Ariés (1981), € mostrar como a partir
de seus conceitos foram surgindo novos discursos e concepc¢des sobre a infancia,
alicercados em aspectos como sociedade, familia, e governo. Convém ressaltar que
€ a partir das diferentes reestruturacdes sobre a concepcdo de infancia e das
alteracbes que a mesma passou durante a Histdria que a escola também vem
ressignificando seu entendimento sobre a infancia.

E importante destacar que sempre quando contamos uma histéria, ou
realizamos uma pesquisa, passamos por um processo de escolhas sobre os fatos
contados e discutidos, excluindo alguns e dando énfase a outros que julgamos ser
de maior relevancia.

Ao iniciar os estudos sobre infancia, identifiquei diferentes pesquisas que se

referem a Philippe Aries, mais especificamente ao livro de sua autoria, Historia social
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da crianca e da familia (ARIES, 1981). Embora suas pesquisas sejam realizadas na
Europa elas serviram como insumo para referenciar algumas das caracteristicas da
infancia em diferentes paises. Esta obra tornou-se um dos marcos nos estudos da
crianca e da infancia, mesmo que anos depois de sua publicacédo, tenha sido alvo de
muitas criticas, devido & metodologia utilizada através da analise de documentos
iconograficos® e por abolir as criancas de classes menos favorecidas. Contudo,
considero que foi a partir desta obra que surgiram muitas outras teorias relacionadas
a infancia.
Segundo Aries (1981, p. 10):

A transmissdo dos valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral, a
socializagdo da crianca, ndo eram, portanto, nem asseguradas nem
controladas pela familia. A crianca se afastava logo de seus pais, e pode-se
dizer que durante séculos a educacdo foi garantida pela aprendizagem,
gracas a convivéncia da crianca ou do jovem com os adultos. A crianca
aprendia as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-las.

O autor apresenta uma ideia de infancia que até entdo inexistia na
sociedade tradicional europeia, mais precisamente na ldade Média, considerando,
sobretudo que as criancas eram concebidas como adultos em miniatura, e, assim,
nao precisavam mais de cuidados, sendo inseridas na sociedade sem maior atencao
e zelo. Nas classes escolares, criangas, adolescentes e adultos ocupavam o mesmo
espaco, pois a escola ndo previa classificagdo de alunos por faixa etéaria.

Ainda segundo o autor, assim que as criancas respondessem por si, as
mesmas ja poderiam viver e compartilhar do mundo dos adultos, utilizando
vestimentas semelhantes, fazendo parte do trabalho, onde Ihes eram delegadas
tarefas equivalentes as dos adultos. Além disso, as criangas também participavam
de festas do mundo adulto entre outros eventos deste universo. Outro aspecto citado
pelo autor € que ndo existia, neste tempo, um pudor com as criangcas no que se
refere a assuntos de cunho sexual.

Contudo, de acordo com Ariés (1981, p. 11):

A partir do século XVII, uma mudanca consideravel alterou o estado de
coisas [...] Podemos compreendé-lo a partir de duas abordagens distintas. A

® 530 os documentos em suportes sintéticos, em papel emulsionado ou nédo, contendo imagens
estaticas. Exemplos: fotografias (diapositivos, ampliagdes e negativos fotograficos), desenhos e
gravuras.
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escola substituiu a aprendizagem como meio de educagéo. Isso quer dizer
gue a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias
e retardamentos, a crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia
numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
guarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um longo processo de
enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos pobres e das
prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de
escolarizacéo.

O autor destaca que no século XVII, comeca a surgir um sentimento novo
em relacdo a infancia, que ganha um lugar de destague na instituicdo familiar,
principalmente na alta sociedade europeia, ou seja, segundo Aries (1981), com o
passar do tempo a maternidade comecou a ser concebida como algo divino,
sublime, e as criancas passaram a ser dignas de cuidados devido a nova

configuracéo social e familiar, por meio de novos conceitos governamentais.

Conforme destaca o referido autor:

A familia comecou entdo a se organizar em torno da crianca e lhe dar uma
tal importancia, que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pode
mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
namero para melhor cuidado dela. Portanto, ndo surpreende que essa
revolucdo escolar e sentimental tenha sido seguida, com o passar do tempo,
de um malthusianismo demografico, de uma reducdo voluntaria da
natalidade, observavel no século XVIII (ARIES, 1981, p. 12).

Segundo o historiador Ariés, foi a partir do Renascimento que essas novas
ideias sobre a infancia surgiram, advindas de mudancas e necessidades sociais.

No campo da Educacéo para Boto (2002, p. 12), a crianga:

Pouco a pouco, reconhecida em especificidades que sédo suas, passaria a
ser observada, paparicada, mimada e, finalmente, amada. Essa longa
trajetéria, contudo, teria sido acompanhada por acentuadas mudancas na
agremiacao familiar e pelo decréscimo nas taxas de mortalidade infantil,
gue, por si mesmas, teriam acentuado o apego dos adultos por suas
criancas. A tese de Ariés consolidava, assim, a suposi¢cdo de que, desde o
século XVI até o século XIX, teria sido firmada a subjetividade moderna com
relagdo a infancia.

Com o passar dos anos, apds a publicacdo de Ariés, varios outros autores
comecaram a questionar e aprofundar os estudos relacionados a infancia.

No trabalho Gerar, criar, educar, de Antonio Gomes Ferreira (BOTO, 2002),
abordam sobre realidades distintas da infancia sendo uma pautada de beneficios, e

outra que apenas conhecera a “dura realidade de uma subsisténcia sempre
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precaria” (FERREIRA apud BOTO, 2002, p. 12). Conforme estes autores, a infancia
passa por uma reconfiguragdo no campo de suas ideias, acoplando estes
sentimentos de vergonha e pudor do adulto para com a crianca. Neste momento, 0s
adultos passam a esconder das criancas algumas coisas que sdo consideradas
pelos mesmos de gente grande, visando preservar 0S pequenos e conservar sua
ingenuidade e pureza. Os referidos autores consideram que a partir destes
acontecimentos, ha um distanciamento entre as criancas e os adultos, passando a
acontecer uma divisdo de espacos, atividades e brincadeiras exclusivas para o
universo infantil. Essas mudangas incentivaram o surgimento de outras teorias sobre
a crianga e o desenvolvimento infantil e os autores ainda destacam que estes
acontecimentos influenciaram o surgimento de instituicdes de escolarizacao voltadas
para a infancia.
De acordo com Boto (2002, p. 13):

A tipografia, cuja difusdo serd concomitante ao surgimento do pudor para
com as criangas, também favorece o desenvolvimento dos colégios. Era
necessario ndo apenas ensinar a ler; mas, sobretudo, dirigir a leitura para
conhecimentos recomendaveis. S6 educadores especializados poderiam
fazer isso. [...] Por outro lado, a sociedade letrada produz novas distancias.
Se a leitura guarda segredos a crianga é destes privada.

Conforme os referidos autores, a leitura também representava uma
separacao entre as criancas e os adultos. Igualmente neste campo, alguns aspectos
eram escondidos das criancas, visando sua preservacdo, sendo que a partir deste
momento, é possivel entender que se inicia 0 surgimento de especificidades para as
criangas.

Nao sO a leitura, mas as vestimentas e as brincadeiras passaram por uma
nova reconfiguracao, além da fabricacdo de brinquedos que foi remodelada ao longo
da Historia, perpassando por inumeros periodos de mudancas oriundas das
reformas politicas e sociais de cada época.

No campo da filosofia Benjamin (2009, p. 90), pontua que “a produgéo de
brinquedos nédo era funcdo especifica da industria, antes do século XIX”, segundo o
autor o brinquedo néo era considerado um produto essencial e sim secundario nas
oficinas manufatureiras, cabendo a fabricacdo de brinquedos aqueles que
pertenciam a cada ramo, pois antigamente era possivel ver, segundo relata o autor,

animais de madeira em marcenaria, bonecas de cera em fabricas de velas etc.
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Assim tais restricbes sobre a fabricacdo de brinquedos regraram uma evolugéo para
a época: as pequenas industrias foram fechando e os brinquedos foram perdendo
sua configuracdo manual original, ao passo que as grandes industrias avancavam, ja
que, conforme exemplo do autor, os marceneiros ndo podiam mais pintar seu
brinquedo, pois essa funcao cabia ao pintor.

No campo da sociologia da infancia, Sarmento (2008), também destaca que
as criancas eram desvalorizadas, excluidas e marginalizadas pela sociedade da
época, sendo vistas como seres incompletos, inacabados.

Conforme Sarmento (2008, p. 19):

As raz@es sociais residem na subalternidade da infancia relativamente ao
mundo dos adultos; como efeito, as criangcas, durante séculos, foram
representadas prioritariamente como “homunculos”, seres humanos
miniaturizados que s6 valia a pena estudar e cuidar pela sua incompletude e
imperfeicdo. Estes seres sociais “em transito” para a vida adulta foram,
deste modo, analisados prioritariamente como objeto do cuidado dos
adultos.

Sarmento (2008), destaca que a sociologia da infancia caminhou
concomitantemente a infancia e suas concepc¢des, bem como em sua necessidade
de compreensao, pois segundo o autor, “[...] nunca como hoje as criancas foram
objeto de tantos cuidados e atencdes, e nunca como hoje a infancia se apresentou
como a geragdo onde se acumularam exponencialmente os indicadores de excluséo
e de sofrimento” (SARMENTO, 2008, p. 18).

Corsaro (2011, p. 76), realiza em sua obra uma abordagem sobre as ideias
de Philippe Ariés, segundo o autor “A abordagem de Ariés a histéria da infancia foi
complexa e poderosa”. Ele inicia o capitulo da sua obra destacando uma citacdo de
Aries, deixando claro em sua teoria que a ideia de infancia expressava uma infancia
gue nao existia, mas que isso nao significava que esta fosse negligenciada, e sim
eram embasadas em culturas, conceitos e concep¢des daquela época.

Segundo Corsaro (2011, p. 78):

Embora alguns pesquisadores tenham encontrado problemas com a
ambiguidade e as generalizacdes de seu trabalho, Aries gerou grande
interesse pela histéria da infancia, principalmente, talvez, em razéo de suas
ousadas interpretacdes e conclus@es. Seu reconhecimento da contradi¢cao
em negar a liberdade as criancas, em nome de sua prépria protecdo e da
educacdo moral, estd diretamente relacionada a concep¢do contemporanea
das “criangas como problemas sociais”.
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Assim como 0 exposto anteriormente, é evidente a contribuicdo de Ariés
para novos pensares sobre a crianca e a infancia, e é fato que qualquer ideia nova e
expressada como foi a de Aries, sempre encontra oposi¢cées que sdo fundamentais
para concretizar novas pesquisas e descobertas.

De acordo com West e Petrick (apud CORSARO, 2011, p. 1):

A nova histéria da infancia, como a nova sociologia da infancia [...], focaliza
diretamente as agBes coletivas das criangas com os adultos e com seus
pares. Ao fazer isso, passa a abordar um problema longamente ignorado
nos registros histéricos. Até mesmo nos relatos de Aries, de Mause e
Pollock, [...] o foco permanece sobre as concepc¢des dos adultos sobre a
infancia, seus sentimentos em relacdo as criancas e seus métodos de
criacdo. Deixa-se de fora a considerac@o das “criancas e adolescentes
como atores influentes nas sociedades passadas”. E disso que se trata a
nova histéria da infancia.

A partir da citagdo acima, entro em um ponto que considero extremamente
importante para esta dissertagdo, que € a visdo dos adultos sobre a infancia, ou
seja, percebo que os estudos se baseiam no olhar e nas concepc¢des dos adultos
para com a crianca e a infancia.

Pensando sobre essa perspectiva, Bujes (2001, pp. 20-1), ressalta que as
criancas estéo inseridas em uma ideia de infancia com uma “visédo de dependéncia”.
Em termos gerais, a autora define a infancia “como um momento privilegiado, que
representa o que de mais puro e bom existe na sociedade”. A autora ainda ressalta
gue essas concepcdes estdo naturalizadas, que as mesmas quase nao permitem
gue se tenha lugar para novos pensares sobre a infancia.

Para Bujes (2001, p. 25):

Apontar para este ideal de desmarcar a infancia como pretensdo moderna
me leva a mostrar que, somente a partir do século XVIII, o termo infancia
deixou de referir-se apenas as criangas muito pequenas que ainda néo
falavam e passou a englobar as criancas maiores- estendendo-se do
nascimento a puberdade. [...] A perspectiva adultocéntrica tem orientado os
discursos que sobre ela se enunciam. Portanto, as identidades infantis
descritas nas préticas, nos discursos, nas categorias que servem para
circunscrevé-las nascem entre os adultos e tém sempre uma referéncia que
€ neles centrada. Assim, torna-se mais facil perceber por que as criancas
sdo descritas como débeis, imaturas, desprotegidas... As definicbes de
criancas e da infancia sdo sempre relacionadas, sempre referidas ao outro,
o0 adulto.

Como é possivel perceber, a sociedade esta impregnada de um discurso

intenso e profundo sobre a infancia, o qual € baseado no olhar dos adultos sobre a
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mesma, havendo neste sentido a ideia de que a crianga € imatura, insegura e

precisa ser guiada, orientada e educada pelos adultos. Sendo que 0s mesmos nao

conseguem pensar na crianga e na infancia despidos deste olhar adultocéntrico.
Conforme Bujes (2001, p. 26):

Os significados atribuidos a infancia sdo o resultado de um processo de
construcdo social, dependem de um conjunto de possibilidades que se
conjugam em determinado momento historico, sdo organizados socialmente
e sustentados por discursos nem sempre homogéneos e em perene
transformacgdes. Tais significados ndo resultam [..] de um processo de
evolucdo, nem estao acima e a parte das divisdes sociais, sexuais, raciais,
étnicas. Sdo modelos no interior de relagbes de poder e representam
interesses manifestos da Igreja, do Estado, da Sociedade Civil... Implicam
em intervencgdes da filantropia, da religifo, da Medicina, da Psicologia, do
Servico Social, das familias, da Pedagogia, da midia. Contudo esses
significados ndo sé@o estaveis nem Unicos e as linguagens que usamos, ao
mudar constantemente, sdo indicativas da fluidez e da mutabilidade a que
estdo sujeitos.

Bujes (2001), destaca ainda que essas mudancas estao sempre interligadas
com as relacdes de poder e interesse, advindas de mudancgas econémicas como as
qgue ocorreram, por exemplo, apds a Revolucdo Industrial, quando a sociedade
passou a ter um novo conceito de familia, em que a mulher ocupa um lugar no
mercado de trabalho e, por consequéncia, surge a necessidade social de criar um
lugar onde as criancas possam ficar enquanto as maes trabalham (conceito atrelado
a criacdo das antigas Creches, de cunho somente assistencialista, que hoje dao
lugar as Escolas de Educacao Infantil, que abarcam o cuidar e educar).

Essas ideias e concepcbes que perpassam diferentes momentos histéricos
estdo sempre atreladas aos ideais politicos e religiosos que norteiam a sociedade no
momento em que ocorrem as mudancas, ou seja, o conceito de infancia caminha
concomitantemente com as mudangas histéricas e sociais que ocorrem na
sociedade.

Segundo Bujes (2001, p. 39):

Multiplos olhares tém se dedicado, [...] a descrever a infancia [...] o da
Pedagogia, o da Medicina e o da Psicologia. S&o estes olhares, com suas
formas de representar as criangas, com praticas discursivas que se
esmeram em falar a verdade sobre elas, que parecem ser aqueles cujos
efeitos sdo os mais disseminados e tomados como autorizados. E
interessante notar a penetrabilidade destes discursos e seus efeitos na
legislagdo que se estabelece com referéncia a educagdo mas também no
guadro de direitos infantis, nas relagdes familiares ( nos modos mais
adequados de conceber e tratar as criangas) e, sobretudo nas préticas
escolares [...].
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Os sociblogos franceses Chamboredon e Prévot (1986), destacam em suas
escritas o alto indice de escolarizacdo de criancas de 2 a 5 anos na Europa, a partir
do ano 1963. Os mesmos discutem sobre o aumento progressivo do namero de
criancas que frequentavam as instituicdes escolares destinadas para elas desde o
ano citado, além das mudancas em razdo da nova configuracdo familiar, resultado
das necessidades sociais da época, em que a mulher se insere no mercado de
trabalho, passando, dessa forma ser imprescindivel a existéncia de um lugar para
deixar seus filhos.

O aumento de escolarizacdo nesta faixa etéria, refletiu em uma reverséo de
ensinamentos e aprendizagens, pois com tantas instituicbes e professoras a
domicilio, como referem os autores, a familia ja ndo era mais o Unico meio de
transmissao cultural, marcando, assim, a destituicdo da familia na tarefa de educar.

Chamboredon e Prevot (1986), evidenciam que foi a partir dos estudos da
Psicologia que foi se configurando a definicdo da primeira infancia, havendo avangos
em estudos e pesquisas relacionados a infancia. Nos anos sessenta, diversos
jornais e revistas passaram a publicar sobre essa tematica, e desse modo, a
desvelar a infancia desde a mais tenra idade. Desta forma, foram ocorrendo
alteracdes, inclusive no que tange ao trato com as criancas, tanto nas familias, como
na escola maternal®.

Ainda segundo Chamboredon e Prévot (1986, p. 42): “E impossivel
distinguir, esquematicamente dois grandes periodos anteriores a constituicdo do
moderno maternal: as “salas de asilo” e a escola maternal “pré-moderna” que se
instaura a partir do fim do século XIX”.

As salas de asilo eram escolas destinadas a criancas oriundas das classes
menos favorecidas e as mesmas tinham cunho religioso, sendo consideradas
instituicbes de correcdo fisica e moral. Quando surgiu a intencdo de libertar as
criancas de tal disciplina, deixando-as ampliarem sua natureza, surgiram as escolas
maternais, diferenciando sua pratica da escola primaria, que era marcada pela

preparacao a aprendizagem, visando a leitura e a escrita.

°Ea instituicdo que, gragas a sua relativa autonomia para com o ensino primario, permite a melhor
definicdo da primeira infancia como uma idade especial que requer um programa pedagogico
especifico (isto na medida em que o aumento dos alunos efetivos por classe ndo obriga a uma
redefinicdo e a uma limitacéo de fato das funcdes da escola, reduzindo-as as de uma instituicdo de
guarda de criancas) (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986).
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Desta forma as escolas maternais constituiram-se pautadas por uma
autonomia e criacdo de um programa pedagogico original, que era baseado no perfil
dos profissionais e norteado pelas ideias froebelianas, ou seja, concomitantemente
as mudancas sobre a infancia vao se alterando, também, materiais e praticas
pedagdgicas.

Conforme Chamboredon e Prevot (1986, p. 46):

A histéria da invencdo do maternal é, de certa maneira, a histéria da
inscricdo nos jogos, no material, na organizacao inteira do espaco (material,
disposicéo arquitetdnica etc.) desta definicdo nova da primeira infancia [...]
até torna-se um instrumento de aprendizagem, a escola em seu todo torna-
se uma espécie de grande brinquedo educativo.

Os autores dispdem que a histoéria, no sentido de inventar, pensar o maternal
€ concomitante a histéria dos jogos, pois ao planejar desde a organizacdo dos
espacos, arquitetura entre outros, até o material que seria utilizado, delineou-se uma
nova forma de conceber a infancia, a qual mais tarde iria se transformar em um
instrumento de aprendizagem.

Através disto, compreendo os tipos de materiais utilizados para jogos com
propdsito pedagégico, como paus, por exemplo, delimitando um universo das
classes inferiores dentro destas escolas. Sendo que se pensava em materiais
alternativos, como as sucatas utilizadas hoje em dia, como auxiliar no
desenvolvimento das propostas pedagdgicas pensadas na época. Conforme as
evolucdes vao ocorrendo, surgem as alteracBes sobre as praticas pedagdgicas
relacionadas ao comportamento das criancas, e passa-se por uma fase onde a
escola é, agora, um lugar de desenvolvimento livre da crianca. Este movimento de
“liberagao” direciona a descoberta de aspectos que antes eram ignorados, excluidos
ou reprimidos.

De acordo com Chamboredon e Prevot (1986, p. 49): “O pressuposto
fundamental é aquele implicado na definicho de uma escola do ludico, onde se
aprende a brincar e onde, sobretudo aprende-se brincando pelo proprio jogo”.

Conforme o que foi abordado até entdo, é possivel afirmar que ha diferentes
concepcOes de infancia e que de alguma forma questdes politicas sempre estao
presentes influenciando os acontecimentos sobre a mesma, configurando as novas

concepcoes de infancia que surgem em cada época, estas novas configuracées com
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0 passar do tempo acabaram sendo estruturadas e impostas através da
implementacgéo de Leis e Estatutos.

A Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas, instituido em 20 de
novembro de 1959, através de Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, aborda em

seu Principio VII:

A crianca tem direito a receber educacdo escolar, a qual sera gratuita e
obrigatoria, ao menos nas etapas elementares. [...] A crianga deve desfrutar
plenamente de jogos e brincadeiras, os quais deverdo estar dirigidos para a
educacdo: a sociedade e as autoridades publicas esforcar-se-do para
promover o exercicio deste direito (UNICEF, 1959, Principio VII).

Desta forma, o Principio VII da Declaracdo Universal dos Direitos das
Criancas, evidencia o direito a brincar, permeando a insercdo dos jogos e
brincadeiras no contexto da escola e sociedade.

Assim sendo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, aprovado em
julho de 1990, através da Lei n° 8.069, estabelece a idade da crianca e do
adolescente, e define alguns direitos que precisam ser garantidos. Entre eles

destaco:

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade.

[.-]

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicéo e nas leis.

Art. 16. O direito & liberdade compreende os seguintes aspectos: [...]

IV — brincar, praticar esportes e divertir-se; [...]

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
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Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria [...] (BRASIL, 1990, Art. 2°; Art. 3°; Art. 15;
Art. 16, Inciso IV; Art. 53, Incisos | e Il; Art. 54). (grifo da autora)

Como € possivel observar, os direitos das criancas e dos adolescentes
passam a ser instituidos na legislacdo brasileira, visando oportunizar condi¢bes para
gue eles vivenciem suas infancias com igualdade de direitos.

Dentre os diferentes autores que se dedicam a pesquisar sobre a infancia,
destaco o filosofo francés Brougere (1998; 2000; 2010), e a educadora e
pesquisadora Kishimoto (2011).

Brougére (1998, p. 73), define a infancia como “[...] a idade de ouro da vida
humana, o tempo no qual o homem cria a si mesmo e estabelece as bases de seu
carater”. Apos ler as obras de Brougere (1998; 2000; 2010) e Kishimoto (2011), onde
0s mesmos abordam a infancia, pude perceber que o cuidado e o zelo que a infancia
passa a ter pela sociedade séo ressaltados pelos autores. Essa concepcao que se
caracteriza, ainda, pela magia, pelo mundo de brincadeiras e diversao.

Kishimoto (2011, p. 22), destaca a infancia como uma fase da vida em que

tudo é possivel, ou seja, para a autora a infancia é:

A idade do possivel, sendo possivel projetar sobre ela a esperanca de
mudanca, de transformacgéo social e renova¢do moral; pois, ela é portadora
de uma imagem de inocéncia: de candura moral, imagem associada a
natureza primitiva dos povos, um mito que representa a origem do homem,
e da cultura.

A partir desse excerto, a autora indica que a acdo da crianca transforma, cria
e recria sua cultura, dentro de seu mundo de esperanca e inocéncia.

Para o socidlogo Marcellino (2013, p. 50), contudo a infancia ndo é
consensual, nem entre aqueles que a estudam e, segundo 0 mesmo, iSSO ocorre
pelo fato de ela estar atrelada ao “tempo” que a ela nédo se aplica, e acaba levando
os adultos a vincularem a infancia ao “descompromisso”, a falta de “obrigacao”. Isso
gera por outro lado a ideia de que ha uma relagdo direta do lazer ao tempo “livre”, ou
“disponivel”’. O autor ainda ressalta que a infancia é “o reinado absoluto do ludico”,
pois, para 0 mesmo, a crianga ndo se vé como “integrante da sociedade”. Ideia que
expressa ser incompativel com a apresentada por Brougére (1998; 2000: 2010), a

qual foi e sera abordada ao longo desta dissertacéo.
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Considerei neste momento da dissertacdo de suma relevancia discutir a
infancia vista por diferentes autores de diversas areas e perspectivas, pois desta
forma foi possivel perceber como a mesma vem se configurando ao longo dos anos.

Apos ter discorrido sobre infancia, na proxima secao apresento concepcdes

de ludico a partir de diversas areas do conhecimento e por diferentes tedricos.

2.2. Conceituando o ludico

Tendo em vista 0 objetivo central desta dissertacdo, que € compreender e
identificar as concepcdes de ludico na unidade quatro dos cadernos de formacéo do
PNAIC, direcionados aos professores dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental em 2013, que se faz necessario compreender como o ludico é
abordado nas diferentes areas do conhecimento, como antropologia, filosofia,
psicologia e sociologia.

Visando abarcar essa diversidade de conceitos, neste capitulo apresento os
pressupostos tedricos e os autores que fundamentam essa pesquisa, entre eles:
Huizinga (2000), Benjamin (2009), Delalande (2009), Ariés (1981), Brougére (1998;
2000; 2010), Kishimoto (2011), Sarmento (2008), Corsaro (2011) e Marcellino (2013).

Cabe destacar, que meu propésito inicial era apresentar nessa secdo um
conceito unificado e legitimo que abarcasse o que € ladico. Entretanto durante a
pesquisa, percebi que isso ndo € possivel devido a complexidade do tema. Entendi,
portanto, que a busca por conceitos e definicbes é constante na caminhada
académica, pois a mesma nunca atingira um ponto final, sempre havera
inquietacbes e destas surgirdo novas pesquisas que, consequentemente, dardo
origem a novas teorias, ao passo que cada uma delas tera sua legitimidade
correspondendo ao seu tempo historico.

De acordo com Huizinga (2000, p. 114) [...]: “ndo ha nada de escandaloso ou

temerario em apresentar ideias novas”, pois:

Toda forma de conhecimento, incluindo, evidentemente, a filosofia, € por
natureza profundamente polémica, e é impossivel compreender qualquer
polémica a ndo ser em termos agnosticos. As épocas em que a humanidade
fez as descobertas culturais mais importantes foram geralmente marcadas
pelas mais violentas controvérsias (HUIZINGA, 2000, p. 114).
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Deste modo, conceituar ludico passou a ser uma tarefa dificil e complexa
sendo necessario um estudo mais amplo, pois ao ludico esta atrelada uma
diversidade de palavras, como, por exemplo, jogo, brinquedo e brincadeira, as quais
tem sido objeto de investigacao de tedricos de diversas areas do conhecimento.

Segundo Kishimoto (2011, p. 19), termos como “[...] jogo, brinquedos e
brincadeira ainda sdo empregados de forma indistinta, demonstrando um nivel baixo
de conceituagao/ deste campo”. A autora ainda destaca, que o sentido atribuido a
estes termos, como, por exemplo, ao jogo “[...] depende da linguagem de cada
contexto social” (KISHIMOTO, 2011, p. 18). E importante ressaltar que a autora
baseia-se nos estudos e pesquisas desenvolvidas pelos pesquisadores do
Laboratoire de Recherche sur le Jeu et le Jouet, da Université Paris-Nord, como
Brougére e Henriot.

Intrigada com o destaque realizado pela autora, ao propor que 0s termos
jogo, brinquedo e brincadeira ainda sejam utilizados de forma indistinta no Brasil,
optei por realizar uma busca no Dicionéario Brasileiro Houaiss (HOUAISS; VILLAR,
2001), com a finalidade de conhecer as definicbes que o mesmo apresenta para
cada um destes termos. Destaquei em negrito, os topicos julguei serem 0s mais

importantes para a pesquisa. Com esta busca que obtive os seguintes resultados:

Brinquedo /é/ s.m. (1836 cf, SC) 1 objeto com que as crian¢cas brincam
<ganhou um b. de montar> 2 brincadeira ou jogo; passatempo, distracao
<b. de pique> <b. de roda> 3 p. pessoa com quem se faz o que se quer;
joguete <fui um b. nas suas maos> 4 coisa que nao é séria; brincadeira
<deixe de rir, que isso ndo é b [...] (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 517);

Brincadeira — s.f. (1836 cf, SC) ato ou efeito de brincar 1 jogo,
divertimento, esp. de criancas; passatempo, distracdo 2 ato praticado
ou dito proferido como gracejo, zombaria ou ludibrio <pus-lhe um
apelido e ele ndo gostou da [...] (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 513);

Jogo designacdo genérica de certas atividades cuja natureza ou
finalidade é recreativa; diversdo, entretenimento. 1.1 atividade
espontanea das criancas; brincadeira <os divertimentos infantis séo j. de
aprendizagem> <o chicote-queimado e a cabra-cega s&o j. infantis> 2
(5XIV) essa atividade, submetida a regras que estabelecem quem vence e
guem perde; competicdo fisica ou mental sujeita a uma regra, com
participantes que disputam entre si por uma premiacdo ou por simples
prazer <j. [...J(HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1686);

Ladico adj. (21958 cf. MS *°) 1 relativo de jogo, a brinquedo 2 qualquer
objeto ou atividade que vise mais ao divertimento que a qualguer outro
objetivo <observava a crianga em seus exercicios corria, saltava,
dancava...> 3 que se faz por gosto, sem outro objetivo que o préprio prazer
de fazé-lo <trabalhar com leitura, para eles, era uma atividade 1> 4 PSI CN
relativo a tendéncia ou manifestagcdo (artistica ou erética) que surge na
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infancia e na adolescéncia sob a forma de jogo ETIM lud (;) - + = ico.
(HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1789).

Refletindo sobre estes conceitos, € perceptivel que, por exemplo, a palavra
brinquedo em sua definicdo esteja atrelada a brincadeira e ao jogo. Sendo que estes
constam como coisas nao sérias no dicionario, fato que me faz refletir até que ponto
o dicionario também esta embasado em uma visdo adultocéntrica do brinquedo, da
brincadeira e do jogo, ou seja, do universo infantil, afinal os mesmos também séo
construidos por adultos.

Em sequéncia, a palavra brincadeira aparece vinculada ao brincar, mas
destaco com maior relevancia que tanto o brinquedo como a brincadeira estao
definidos como passatempo. Serd que realmente estas palavras sao meros
passatempos? Ou as brincadeiras e os brinquedos estdo carregados de significados
gue ainda necessitam de um maior aprofundamento tedrico, e de mais pesquisas e
estudos do universo infantil?

A palavra jogo € apresentada no dicionario vinculada a diversdo e ao prazer,
mas consta que o mesmo deve ter regras. Pelo fato de sua definicdo apresentar a
palavra regra, sera por este fato que o jogo parece ser mais considerado no universo
escolar do que as brincadeiras? Mesmo assim, o dicionario aborda que o jogo é
espontaneo e esta vinculado a brincadeira, a partir disto reflito: estara a escola
proporcionando um espaco para as criancas criarem e recriarem Seus jogos
espontaneos? Outro aspecto relevante para esta pesquisa € que o dicionario vincula
0 jogo a aprendizagem, procurando dar um sentido a0 mesmo, mais uma vez se
utilizando de uma viséo adultocénctrica. Penso que este ponto pode ser importante,
pois seria por mais esta razao que o jogo € tao visado na escola?

E finalmente o ludico, o qual é o foco desta dissertacdo e aparece vinculado
ao jogo, brinquedo e qualquer outra atividade que vise ao divertimento, ou seja, 0
dicionario ndo apresenta nenhuma definicdo sem vincular uma palavra a outra, como
jogo, brinquedo e brincadeira, mas um ponto que evidencio aqui € que o dicionario
aborda que o ludico é aquilo que se faz com gosto, pelo prazer, ponto para reflexao
do trabalho em sala de aula. Logo em seguida, o mesmo dicionario utiliza a palavra
trabalho com a leitura, para definir o lidico, estaria 0 mesmo se referindo as
atividades desenvolvidas pela escola? Em sequéncia, o luadico é atrelado

especificamente ao jogo, evidenciando que o mesmo pode surgir em qualquer fase
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da vida humana, mas em forma de jogo. Sendo que o ludico/ludicidade é apenas um
traco marcante dentro das culturas da infancia, serd que o jogo € a uUnica forma do
ludico aparecer no decorrer da vida?

Entendo que essas definicbes apresentadas pelo dicionario, também
possuem relacdo com a etimologia de cada palavra, com sua origem na Lingua
Portuguesa.

A partir destas reflexdes que realizei mediante a leitura do dicionario,
busquei fundamentacfes tedricas nos autores ja citados anteriormente, os quais
passo a dispor na sequéncia desta escrita, a fim de entender como o ludico é
abordado e como estas palavras a ele atreladas se entrelagam ao mesmo tempo
durante suas definicoes.

Destaco, também, a divergéncia encontrada de conceitos sobre o brinquedo
na obra, abordados pelo autor no subcapitulo A nocdo do brinquedo, segundo
Oliveira (1986, p. 25):

Um dos mais conhecidos dicionarios brasileiros, organizado por Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira, apresenta quatro possibilidades para definir o
brinquedo: 1) objeto que serva para as criancas brincarem; 2) jogo de
criangas, brincadeiras; 3) divertimento, passatempo, brincadeira; 4) festa,
folia, folguedo, brincadeira. A bem da verdade, trata-se de acep¢des bem
gerais, que incorporam varios significados. Uma das dificuldades de se
obter maior precisédo esté certamente no fato de que, conforme me aponta a
Enciclopédia Mirador, existe em portugués uma Unica palavra (brinquedo)
para designar tanto a acdo de brincar quanto o objeto utilizado na
brincadeira. Praticamente, dentro do vocabulario usual, nota-se uma total
indiferenciagdo entre os conceitos de brinquedo, brincadeira, folguedo e
jogo.

Percebo assim, que a minha dificuldade em conceituar o ludico esta
presente no campo académico desde muito cedo, através de varios estudos e
pesquisas que revelam a preocupacdo com estes conceitos, assim como as que
exponho nesta dissertacao, que recorrem de uma obra publicada no ano de 1986, a
qual ja tentava encontrar conceitos para palavras atreladas ao ludico.

Do mesmo modo, Bomtempo e Hussein (1986), também dispdem em sua
obra a dificuldade encontrada para definir o comportamento de brincar devido a
diversidade de respostas. As autoras recorrem ao dicionario a fim de entender e
definir um conceito para o brincar.

Segundo Bomtempo e Hussein (1986, pp. 17-8):
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O proprio termo brinquedo aparece empregado de diversas maneiras,
Rosamilha (1979), faz referéncia as definicbes que aparecem no Novo
dicionario de Lingua portuguesa de Ferreira (1975), que define brinquedo
tanto como um objeto que serve para criangas brincarem como o préprio
jogo de criancas, brincadeira, divertimento, passatempo, folgueto. Desta
forma, pode-se afirmar que, em portugués, jogo e brinquedo sé&o
empregados indistintamente, embora na maioria das vezes as pessoas se
refiram a palavra jogo quando a brincadeira envolve regras e brinquedo
guando se trata, apenas, de uma atividade estruturada.

As referidas autoras buscam a definicdo da palavra brincar em outros
idiomas como, por exemplo, em inglés em que o termo € play. Mas, esse termo
também possui um significado ambiguo, podendo estar atrelado ao prazer de uma
atividade nao estruturada, unicamente pelo prazer, ou associada a uma atividade
estruturada pautada em regras.

De acordo com Bomtempo e Hussein (1986, p. 18):

Rosamilha (1979), faz referéncias aos termos que, em outros idiomas,
equivalem, em nosso meio ao termo brinquedo, como o termo alemao
“spielen”, o “jouer” do francés, o “juquete” do espanhol, o “gioco” do italiano,
o “igra” do russo, que séo usados tanto para brinquedo com para o jogo. Por
outro lado, o japonés designa a funcao ludica, como os idiomas acima, com
uma unica e bem definida palavra “asobi”, possuindo paralelamente um
antdénimo para designar seriedade.

Desta forma, as autoras expressam que: “...] ha uma dificuldade em
encontrar uma definicdo para o comportamento de brincar a partir dos préprios
termos ‘jogo” e “brinquedo” e vemos que isso ocorre ndo s6 na Lingua Portuguesa,
como também em outros idiomas” (BOMTEMPO; HUSSEIN, 1986, p. 18).
Atualmente ainda continuamos encontrando essa mesma dificuldade em conceituar
termos que aparecem atrelados ao ludico e, principalmente, conceituar o préprio
ltdico. No Brasil, assim como em outros paises, faz-se necessarios mais estudos e
pesquisas que contemplem esses referidos termos. Desta forma, entendo que o
termo cultura ludica utilizado por Brougére, parece ser o mais vinculado a definicao
do que seria o ludico, como apresento na continuidade desta dissertacéo.

Huizinga (2000), refere-se ao ladico como jogo, embora algumas vezes o
autor também utilize a palavra brincar referindo-se as criancas. O autor afirma
também que “[...] € no jogo e pelo jogo que a civilizacdo surge e se desenvolve”
(HUIZINGA, 2000, p. 3). Ressalta ainda que “[...] a cultura possui um carater ludico e
é vista como um fendmeno cultural e ndo bioldgico” (HUIZINGA, 2000, p. 3).

Huizinga salienta em sua obra um apanhado das formas ludicas da filosofia, em que
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apresenta os sofistas como figura central nas concepc¢des de jogo e afirma que: “Os
proprios sofistas tinham plena consciéncia do carater ludico de sua arte” (HUIZINGA,
2000, p. 107).

O autor destaca, também, que “[...] o elemento ludico nao é préprio apenas
dos sofistas'®, aparece igualmente em Sécrates e Platdo”. (HUIZINGA, 2000, p.
109). Referencia ainda que os fatores ludicos estdo presentes desde o inicio da vida,
tanto dos homens quanto dos animais, pois, dentro de sua obra o autor faz
referéncia as brincadeiras realizadas pelos animais, e afirma que “O jogo € fato mais
antigo que a cultura, pois esta, mesmo em suas definicdbes menos rigorosas,
pressupde sempre a sociedade humana” (HUIZINGA, 2000, p. 5). O autor utiliza a
palavra brincadeira como sinénimo de jogo, e afirma que “os animais brincam tal
qual o homem” (HUIZINGA, 2000, p. 3), embora estabelecam diferencas entre estes.

O autor realiza uma articulagdo entre a agdo e o jogo destacando que, “ao
jogo é conferido o sentido de agédo, e que todo o jogo significa alguma coisa”
(HUIZINGA, 2000, p. 5). O mesmo ainda expfe que: “A psicologia e a fisiologia
procuram observar, descrever e explicar o jogo dos animais, criancas e adultos.
Procuram determinar a natureza e o significado do jogo, atribuindo-lhe um lugar no
sistema da vida” (HUIZINGA, 2000, p. 5).

Huizinga (2000), como ja evidenciado anteriormente, relaciona o ladico ao
jogo e destaca que durante o mesmo podemos ser tomados de sensacdes como
prazer, delirio e divertimento. Sendo o jogo considerado uma atividade livre, sua
intensidade e seu poder de fascinacdo ndo podem ser explicados por analises
biolégicas.

O autor expBe que a natureza poderia ter nos ofertado qualquer outro
elemento ou meio para a descarga de energia de que necessitamos em nosso dia a
dia, porém, “[...] ela nos deu a tensao, a alegria e o divertimento do jogo” (HUIZINGA,
2000, p. 6).

Para o autor, o jogo nos enfeitica e nos faz ir além da nossa vida cotidiana,
pois tem a predisposi¢cédo de nos envolver naquele dado momento, fazendo com que
estejamos imersos no seguimento de suas ordens e regras, durante o tempo e no
local determinado, sem interesses materiais, ou seja, 0 jogo nos envolve de maneira

profunda em meio aos seus mistérios, fascinacdes, risos e emocdes, deixando-nos

10 Espécie de pessoas "que se dedicam a brincadeiras" (HUIZINGA, 2000, p. 109).
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extremamente encantados durante aquele periodo. Além disso, pode-se dizer que o
autor realiza uma conexdo entre as palavras: ludico, jogo e brincadeiras,
relacionando-as de modo que todas parecam, por algumas vezes, ter 0 mesmo
sentido.

Segundo Huizinga (2000, p.16): “Os jogos infantis possuem a qualidade
lidica em sua propria esséncia, e na forma mais pura dessa qualidade”. O autor
também afirma que existem caracteristicas ludicas imbricadas ao jogo: “ordem,
tensdo, movimento, mudanca, solenidade, ritmo e entusiasmo” (HUIZINGA, 2000,
p.16).

Ainda segundo Huizinga (2000, p. 125):

A presenca extremamente ativa de um certo fator lidico em todos os
processos culturais, como criador de muitas das formas fundamentais da
vida social. O espirito de competicdo lidica, enquanto impulso social, é
mais antigo que a cultura, e a prépria vida esta toda penetrada por ele,
como por um verdadeiro fermento. O ritual teve origem no jogo sagrado, a
poesia nasceu do jogo e dele se nutriu, a masica e a danga eram puro jogo.
O saber e a filosofia encontraram expressdo em palavras e formas
derivadas das competicOes religiosas. As regras da guerra e as convengdes
da vida aristocratica eram baseadas em modelos ludicos. Dai se conclui
necessariamente que em suas fases primitivas a cultura € um jogo. N&o
quer isto dizer que ela nasc¢a do jogo, como um recém-nascido se separa do
corpo da mée. Ela surge no jogo, e enquanto jogo, para hunca mais perder
esse carater.

A partir desta citacdo podemos entender que, para o0 autor, 0 jogo esta
imbricado de forma permanente ao fator ludico e ambos sdo tdo indissociaveis que
chegam a se confundir. Com este entendimento, ele entrelaca as palavras durante
toda a sua obra, atribuindo, inclusive, uma grande semelhanca em suas
caracteristicas. Além disso, todos os processos culturais, segundo o autor, estédo
permeados por fatores ludicos e, desta maneira, pode-se compreender que o ludico
vai além da infancia, perpassando todas as fases da vida, em todos os tempos, em
qualquer ambiente onde haja intera¢des culturais.

Para Huizinga (2000, p.145):

[...] todo jogo é limitado no tempo, ndo tem contato com qualquer realidade
exterior a si mesmo e contém seu fim em sua prépria realizacéo.
Caracteriza-se além disso pela consciéncia de se tratar de uma atividade
agradavel, que proporciona um relaxamento das tensdes da vida quotidiana.
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Outro autor que se dedica investigar sobre os aspectos ludicos € Brougére
(2010, p. 1), a “cultura ladica séo todos os elementos da vida, todos 0s recursos a
disposigao das criangas que permitem construir o segundo grau”, que é considerado
por ele como a fantasia, a imaginacédo, a brincadeira, mantendo a relacdo com a
realidade (primeiro grau), pois usa aspectos da vida cotidiana para estabelecer uma
relacdo entre a brincadeira e a cultura local em um sentido amplo. Posteriormente,
as criangas desenvolvem essa cultura ludica, que inclui “os jeitos de fazer, as regras
e o0s habitos para construir a brincadeira” (BROUGERE, 2010, p. 1).

Como é possivel perceber, o autor ndo utiliza o termo ladico, e realiza a
opcao tedrica por cultura ludica que para ele se refere a imersédo da crianca em um
mundo de fantasia, onde a mesma realiza com seus pares um momento de troca de
experiéncias culturais, vivenciando instantes em que emerge na cultura do outro ao
mesmo tempo em que divide aspectos da cultura de onde provém.

Segundo o autor, a cultura ludica se refere ao ato de interacéo e € isso que
permite que uma crianca brinque com outras, ou seja, cultura é “tudo aquilo que
compartilhamos” (BROUGERE, 2000, p. 1), durante uma brincadeira.

Partindo deste conceito de cultura ladica, podemos entender que a cultura
ladica como referencia Brougére (1998), é tudo aquilo que faz com que a crianca
brinque, pense, crie e recrie através de sua imaginacdo, compartilhando
experiéncias e culturas, gerando novas brincadeiras, sem o0 objetivo da
aprendizagem, mesmo que muito se aprenda no ato de brincar.

E através das interagdes com seus pares que as criangas vao agregando
novas aprendizagens vindas de inimeros compartilhamentos com outras criancgas,
de diversas culturas e, assim, vao inventando novos jogos e brincadeiras.

Desse modo, na “cultura ludica” a interacdo é o ponto fundamental, e é
atraves dela que as criancas enriquecem de maneira crescente seu repertorio ludico.
Podemos, assim, compreender que a cultura ladica, embora dependa da
especificidade de cada individuo que a pratica ou a compde, esta dentro de um
contexto mais abrangente, ou seja, dentro de um contexto social. Sendo que este
permite o entendimento da aprendizagem entre as criancas e os adultos os quais
aprendem com ela.

No mesmo sentido que Brougére, Kishimoto (2010, p. 26), expressa que a

cultura ludica:
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E produzida pelos individuos que dela participam, na medida em que é
ativada por operacdes concretas que sdo as proprias atividades lidicas. A
crianca adquire, constréi sua cultura ladica brincando. E o conjunto de sua
experiéncia lidica acumulada, comecando pelas primeiras brincadeiras de
bebé evocadas anteriormente, que constitui sua cultura lidica. Essa
experiéncia é adquirida pela participacdo em jogos com os companheiros,
pela observacdo de outras criancas, pela manipulacdo cada vez maior de
objetos de jogo.

De acordo com a citacdo de Kishimoto, estudiosa de Brougere no Brasil,
percebo que desde bebé, estamos inseridos em meio social, onde vamos adquirindo
cultura, brincando com os adultos, ganhando experiéncias que nos auxiliam a
construir e recriar as nossas proprias brincadeiras, e é deste modo que a crianca se
torna geradora de cultura.

Benjamin (2009), ja citado anteriormente neste dissertacdo, apresenta em
sua obra um histérico sobre a evolugcédo da sociedade e dos brinquedos, abarcando
discussbes sobre o capitalismo, e relacionando os brinquedos a objetos que
correspondem a cultura de uma determinada época ou geracdo da sociedade.
Transitando na historia do brinquedo, das bonecas de porcelana até as bonecas da
atualidade, o autor perpassa por pontos fundamentais, como 0 esquecimento do
brincar, o excesso de ofertas disponiveis para a crianca, o brinquedo como algo
cultuado pela crianca onde a mesma vai atrelando as imagens dos brinquedos as da
natureza e esquece como efetivamente € a natureza na realidade, pois ndo realiza
contato com o ambiente externo.

Segundo Benjamin (2009, p. 96):

[...] assim como o mundo da percepgéao infantil esta impregnado em toda a
parte pelos vestigios da geracdo mais velha, com os quais as crian¢cas se
defrontam , assim também ocorre com os seus jogos. E impossivel construi-
los em ambito da fantasia, no pais feérico de uma infancia ou arte puras. O
brinqguedo, mesmo quando ndo imita os instrumentos dos adultos, é
confronto, e, na verdade, ndo tanto da crianca com os adultos, mas destes
com as criangas. Pois quem se ndo o adulto fornece primeiramente a
crianga os seus brinquedos? E embora reste a ela uma certa liberdade em
aceitar ou recusar as coisas, ndo poucos dos mais antigos brinquedos (bola,
arco, roda de panas, pipa) terdo sido de certa forma impostos a crianga
como objetos de culto, os quais s6 mais tarde, e certamente gragas a forca
da imaginacao infantil, transformaram-se em brinquedos.

O autor também salienta a esséncia do brincar, do fazer sempre de novo,
transformacdo da experiéncia mais comovente em héabito (BENJAMIN, 2009). O

autor aborda sobre o brincar e o jogar, e destaca que ambos posicionam-se para
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uma dire¢ao de repeticdo em que o “de novo” é o “prendncio de uma caminhada que
nao tende a cessar’ (BENJAMIN, 2009, pp. 101-2).

Ainda segundo Benjamin (2009, p. 97): “Somente aquilo que a crianga vé no
adulto e reconhece no adulto ela deseja para sua boneca”. E possivel observar
neste recorte da pesquisa, que ha vérias confluéncias entre os autores que estudam
o ludico, e que neste campo ainda h4 um espaco de transi¢cdes e posicionamentos
que, por hora, se distanciam e ao mesmo tempo se aproximam.

Trago como referencial, ainda, neste capitulo, Marcellino (2013), que aborda
em sua obra, o lddico na escola, evidenciando o furto do lddico na infancia,
apresentando conceitos que abarcam, lazer-escola e processos educativos:

Segundo Marcellino (2013, p. 18):

[...] considerando as possibilidades do lazer como canal viavel de atuacdo
no plano cultural, de modo integrado com a escola. [...] poderia o lazer
contribuir para a elevagdo do senso comum, numa perspectiva de
transformacéo da realidade social, sempre em conex@o com outras esferas
de atuagdo politica. A esta alternativa educacional dei o nome de
“pedagogia da animagao”. Esclarego que ndo se trata de um termo novo,
mas de uma nova proposta, que reconhece as relagbes lazer-escola-
processo educativo.

Marcellino (2013), foca suas discussdes em questdes referentes ao lazer
como espaco para a manifestacdo do componente lddico da cultura, suas
implicacdes no processo educativo, destacando o furto do lddico, tratando de
alternativas educacionais que respeitem a cultura da crianca, sobretudo no inicio do
processo de escolarizacdo. A partir de sua obra, percebi que o autor aborda
guestdes pontuais e significativas para esta dissertagdo como, as discussdes que
tangem as palavras relacionadas ao ludico. Marcellino (2013, p. 23), refere-se a

caracterizagao de um conceito sobre o ludico como um “jogo de caca as palavras”
Segundo Marcellino (2013, p. 24):

O grande numero de palavras, entretanto, ndo contribui para sua
especificacdo. Pelo contrario, a dificuldade de precisdo das palavras
relacionadas ao ludico é manifestada, quase sempre, nas traducdes para o
portugués, de textos da area. E comum, o aviso dos tradutores, nas notas
de rodapé, sobre as possiveis imprecisdes, pelo fato, por exemplo, de uma
Unica palavra “brinquedo”, designar tanto o objeto quanto a agéo do brincar.
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As discuss0es teodricas, ou seja, entrecruzam-se, encontrando muitas vezes
conformidades, abarcando que o ludico esta presente durante a realizacdo de jogos
e brincadeiras, desde a mais tenra idade da crianca.

De acordo com Marcellino (2013, pp. 24-5):

No campo especifico da Filosofia, varios termos, como “divertimento” e
“jubilo/alegria”, tém merecido consideragdo, mas sdo as tentativas de
entendimento do “jogo” que vém demandando maior esfor¢o dos filésofos.
[...] Na area das chamadas Ciéncias Humanas vamos encontrar, quer nos
autores classicos, quer nos contemporaneos neles baseados, tentativas de
especificacdo conceitual bastante variadas. Algumas delas procuram a
caracterizagdo do jogo, do brinquedo e da brincadeira, por exemplo, através
da distin¢do de tragos que seriam constitutivos de cada um deles.

Na obra de Marcellino, intitulada Pedagogia da Animagé&o, o autor apresenta
conceitos que o sociélogo Paulo de Salles Oliveira, aborda em Brinquedo e Industria
Cultural (OLIVEIRA, 1986), o qual busquei para entender alguns conceitos
importantes para esta dissertacao.

Ja ao ler a obra de Oliveira (1986), é possivel refletir sobre questées que
abarcam o brinquedo como objeto, o brinquedo como mercadoria, o culto dos jogos
e brincadeiras norteados pela acao coletiva das criangas, a sociedade brasileira em
face aos parametros do imperialismo cultural, entre outros temas. O autor realiza
uma abordagem sobre o brinquedo onde o mesmo é visto com seriedade, termo
utilizado pelo préprio autor logo na introdugéo de sua obra.

Na obra de Oliveira (1986, p. 31), no subcapitulo sobre, Dimenséao

sociolégica do brinquedo, o autor destaca que:

Alguns autores, como Renato Requixa, preferiram ndo se limitar ao
brinquedo em si, destacando a importancia do ladico na vida cultural dos
grupos étnicos que estiveram presentes desde a época da colonizacdo do
pais. Outros, a exemplo de Florestan Fernandes, desenvolveram estudos
sobre o significado da cultura infantil.

Este dltimo chega a desenvolver uma tese, segundo a qual: ...existe uma
cultura infantil — constituida de elementos culturais quase exclusivos dos
imaturos e caracterizados por sua natureza lddica atual.

Oliveira também realiza em sua obra uma analise sobre as relacdes de

contradi¢cdes entre adultos e criancas do Brasil, daquela época, e nos coloca que:

[...] tal analise encontra nos brinquedos uma via particularmente sugestiva
de expressdo” [..] o significado que criancas e adultos emprestam ao
brinquedo é distinto. Para o adulto, o brinquedo muitas vezes significa a
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conquista de algo que no passado |he foi inacessivel. (OLIVEIRA, 1986,
p. 17).

Esse autor aborda sobre as formas de expressdes que utilizamos através do
senso comum, no dia a dia, tais como: Vocé estd brincando?, E s6 uma
brincadeira?; e realiza uma reflexdo na qual coloca que a brincadeira ali expressa
esta sendo utilizada com a ideia que “o brinquedo redunda em algo inconsequente”
(OLIVEIRA, 1986, p. 17).

Ao longo de sua escrita, o autor afirma que a brincadeira é coisa séria, e
assim como Huzinga (2000), ressalta que, ao brincar, a crian¢ca mergulha de corpo e
alma, dedicando-se intensamente para aquele momento de divertimento.

Para Oliveira (1986, p. 18):

O divertimento se expressa, portanto, acompanhando o pensamento de
Lucien Goldmann, como uma maneira de o homem fechar os olhos, afastar-
se de sua condi¢do insuportavel e evitar a tomada de consciéncia. Ndo é
certamente sob esse prisma que a crianca se debruca a brincar. Antes de
um afastamento, o que ela busca é exatamente o contrario: mergulhar no
mundo que a rodeia, de corpo e alma, numa atividade séria que lhe envolve
por inteiro a personalidade. Em outras palavras, € numa situacdo de
brinquedo, que ela se relaciona com o real, experimentando-o a seu modo.
Através do brinquedo nao pretende evadir-se da realidade, mas ao inverso,
procura construir e recriar essa realidade.

A partir desta citacdo é possivel perceber que a crianca realmente entrega-
se na brincadeira e que por meio desta consegue envolver-se de tal forma que ao
mesmo tempo que se distancia do momento presente, aproxima-se da realidade em

sua volta.
Para Leif e Brunelle (1978, p. 15):

Procurar nos jogos de todos as idades as caracteristicas da atividade ludica
constitui, sem ddvida, o (nico meio de escapar ao adultocentrismo que faz
do jogo da crianca e do adolescente ou a imitacdo da idade adulta ou entdo
a recusa da maturidade. Sabe-se que o jogo constitui a “pedra do
escandalo” das ciéncias humana.

Refletindo a partir da citacdo exposta acima, posso afirmar que a procura por
uma definicdo tanto para ladico, quanto para as demais palavras a ele associadas é
constante. Poderia, inclusive, ressaltar a expressao “a filosofia da procura por
definigado!” (LEIF; BRUNELLE, 1978, p. 15), uma vez que os estudos e as pesquisas

sao voltados para a procura de respostas e defini¢cdes.
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Outro aspecto importante a destacar € a visdo adultocéntrica, pois todas
essas definicbes que aqui expus sobre infancia, jogo, ludico, brinquedos e
brincadeiras estdo atreladas as concepc¢des e olhares dos adultos, impressdes e
argumentos por eles pensados, articulados e elaborados.

De acordo com Leif e Brunelle (1978, p. 17):

Sao sempre os “grandes” que escrevem a psicologia dos “pequenos’.
Contudo, talvez possamos inspirar-nos em um recente manifesto de Leroi-
Gourhan: 3 o que ele chama de ciéncia inutil, a antropologia, também teve
de se libertar de um “adultocentrismo” que fazia dos “primitivos" as
testemunhas sobreviventes de uma etapa ultrapassada por esses civilizados
gue séo os etndlogos. A psicologia da crianga certamente sé teria a ganhar
se se preocupasse menos com o educativamente utilizavel naquilo que ela
descobre a respeito de seu objeto. Talvez seja necessario esforca-se para
conhecer a crianga menos para ensinar-lhe do que para compreendé-la.

A crianca e a infancia sdo, independente do tempo, incégnitas a serem
compreendidas por pesquisadores. Ao retomar a citagao anterior, mesmo tendo sido
escrita na década de 1970, ainda é atual e nos permite refletir sobre a complexidade
do bindmio crianca/infancia, uma vez que as mesmas precisam ser consideradas
nos contextos cultural e social que as constituem.

Leif e Brunelle (1978, p. 18), destaca também que:

[...] o fantasma do adulto persegue as descrigdes historicas da sucessao
dos estagios, ja que no final das contas sempre assistimos a esses
retrospectos com os quais doravante nos acostumamos através do cinema,
sendo o fim conhecido antecipadamente, por que ndo comegar justamente
pelo fim para remontar as fontes e através da natureza dos jogos de todas
as idades, descobrir talvez uma definicdo sinalética do jogo? Em oposicdo a
definicdo essencial, ela se comentaria em enumerar certas caracteristicas
Cuja presenca simultédnea € necesséria para que nos encontremos diante de
uma conduta ludica.

Para compreender a crianga € necessario nos despirmos do adultocéntrismo
e enxergarmos a infancia e a crianca buscando compreender a esséncia de cada
processo, caracteristica fundamental para qualquer pesquisa.

Leif e Brunelle (1978), ressalta o efeito imprevisto, dispondo sobre o prazer e
a gratuidade, ou seja, conforme o autor, 0s jogos em suas diversas caracteristicas
durante as atividades ludicas, estdo envolvidos por sensacdes como a satisfacao, o
riSco e o prazer, pois a crianga brinca e se arrisca para ver a reagao do adulto.

O autor ainda destaca que “[...] um segundo estagio na atividade ludica da

criangca consagraria o aparecimento dos jogos de ficcao (C. Bulher), dos jogos
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simbdlicos (Piaget), ou ainda dos jogos de imitacdo (J. Chateau)” (LEIF ;BRUNELLE,
1978, p. 39).

Ao tratar sobre o jogo de regra, o referido autor utiliza conceitos semelhantes
ao de Huizinga (2000), comparando os momentos de jogos de ficcdo e de regras do
reino animal e do reino humano, ou seja, “...] o animal ndo € mais pretexto
experimental de uma hipétese psicolégica a respeito do homem; e o social &
aprendido como uma das dimensdes zooldgicas da vida, ainda que humana”. (LEIF;
BRUNELLE, 1978, p. 42).

Considero, portanto, que os estudos de Huizinga (2000) e Leif e Brunelle
(1978), sdao muito semelhantes no que tange ao comportamento em momento de
jogos dos animais e dos humanos e aos jogos e suas variadas formas e estagios em
atividades ludicas.

Nesta secdo busquei utilizar diversos autores de diferentes campos do saber
para entender como cada autor e area do conhecimento compreendem o ladico e
durante esta busca pude perceber que ha uma dificuldade evidente em todos os
campos na conceituacdo do ludico, pois 0 mesmo ainda esta atrelado a palavras
afins como, jogo, brinquedo e brincadeira.

Desta forma, ap6s a discussdo pautada nessa secdo sobre ludico, na
seguinte aprofundo a relagdo com os termos afins a este, como, jogo, brinquedo e
brincadeira a partir da perspectiva de Brougére (1998) e Kishimoto (2010).

2.3. Jogo, brinquedos e brincadeiras

Segundo Kishimoto (2010, p. 61), “o jogo, desde os tempos passados, é
utilizado como relaxamento necessario as atividades que exigem esforco fisico,
intelectual e escolar, tendo como representantes Socrates, Aristételes, Séneca e
Tomas de Aquino”, que consideram o0 jogo como conduta espontanea e instrumento
de educacao da primeira infancia. O jogo vem sendo discutido desde a antiguidade,
passando por diversas fases no decorrer da Historia, até chegar as concepcdes de
jogo que encontramos hoje no campo da educacéo.

Conforme Kishimoto (2010, p. 28):
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Ha jogo quando a crianca dispde de significagcbes, de esquemas em
estruturas que ela constréi no contexto de interagdes sociais que lhe déo
acesso a eles. Ela co-produz sua cultura ludica, diversificada conforme os
individuos, o sexo, a idade, o meio social. Efetivamente, de acordo com
essas categorias, as experiéncias e as interacdes serédo diferentes.

[...] O jogo é antes de tudo o lugar de construcdo de uma cultura ludica.
Existe realmente uma relacdo profunda entre jogo e cultura, jogo e
producédo de significacdes, mas no sentido de que o jogo produz a cultura
que ele proprio requer para existi. E uma cultura rica, complexa e
diversificada.

Assim, compreendo que o0 jogo € um dos elementos que possibilita a
edificacdo do ludico, ou da cultura ludica, pois ele proporciona a crianca um
momento de interacao, reflexdo e troca entre os pares. E importante deixar claro que
0 jogo ndo é Unica forma de possibilitar esses momentos para as crian¢as e sim é
uma delas. Sendo o ludico um tragco da cultura infantil, 0 mesmo abarca inUmeras
formas de proporcionar esses momentos para as criancgas.

Através do jogo a crianca experimenta a sensacao de liberdade, sem medo
de repreensdes ou julgamentos, estimulando a cada descoberta, e refletindo durante
cada desafio, ficando motivada com 0os momentos de conquista, pois iSso para a
crianca € significativo.

E jogando a qualquer tempo que a crianca consegue interagir e multiplicar
suas ideias, aprender com seus pares novas culturas e enfrentar novos desafios.

Desta forma, passo a discutir sobre o brinquedo, que segundo Brougere
(2000, p. 8), possui caracteristicas, com “significados rapidamente identificaveis que
remete ao imaginario das criancas”. Por ser dotado de um forte valor cultural, o
brinquedo é rico de significados que permitem compreender determinada sociedade
e cultura.

Assim entendo que, o brinquedo esta imerso em significados de acordo com
cada cultura e a crianca, através da imaginacao, atribui um sentido aquele brinquedo
reproduzindo aspectos de uma realidade socio-cultural.

Brougére (2000, p. 09) refere que “O brinquedo ndo condiciona a acédo da
crianga: ele lhe oferece um suporte determinado, mas que ganhard novos
significados através da brincadeira”.

A sequir, afirma o seguinte:

[...] O brinquedo, ndo aparece definido por uma funcdo precisa: trata-se,
antes de tudo, de um objeto que a criangca manipula livremente, sem estar
condicionado as regras ou a principios de utilizacdo de outra natureza. O
brinquedo é um objeto infantil e falar em brinquedo para um adulto torna-se,
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sempre, um motivo de zombaria, de ligacdo com a infancia (BROUGERE,
2000, p. 13).

O brinquedo proporciona a crianca a liberdade de manipulagdo sem deixa-la
restrita a normas, fazendo com que a mesma tenha a oportunidade de viver novas
experiéncias com o objeto.

Assim, o0 brinquedo é um estimulo da brincadeira, ampliando as
possibilidades do brincar da crianca desde bebé, transformando o objeto, a cada
atribuicdo de significados novos que a crianga a ele confere.

Durante a manipulacdo dos brinquedos, a crianca se aproxima da realidade
gue vive e retrata o meio cultural em que esta inserida, fazendo com que o objeto
seja um meio de se apropriar de sua cultura, podendo desta forma, imaginar e
representar a sociedade onde esta inserida.

Cabe destacar que desde o nascimento, a crianca esta imersa em um
contexto social, através do qual vai descobrindo os valores do mundo que a rodeia,
e aperfeicoando sua formacgédo como individuo. A brincadeira € um dos elementos
responsaveis pela transmisséo dos valores culturais, devido a importancia do ato de
brincar para o desenvolvimento humano.

Segundo Froebel (apud KISHIMOTO, 2010, p. 68).

[...] A brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem neste estagio
e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida
natural interna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
tentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A crian¢a que
brinca sempre, com determinacdo auto-ativa, perseverando, esquecendo
sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem determinado, capaz
de auto-sacrificio para a promocao do seu bem e de outros. Como sempre
indicamos, o brincar em qualquer tempo nao é trivial, é altamente sério e de
profunda significagéo.

Desta forma, é possivel perceber que desde a mais tenra idade ha registros
gue se referem ao ato de brincar, sendo este um momento de alegria e de paz, como
dispbe a citacao anterior. Através deste ato, a crianca € capaz de fazer significacdes
e representacdes que serdo de fundamental importancia para sua constituicdo
futura. E brincando que a crianca vive situacdes ludicas, que a fazem interagir,
aprender, compartilhar e refletir. Além de oportunizar a exploragdo do meio em que
esta inserida, acumulando experiéncias de relevancia para toda sua vida, criando e
recriando cultura.

Segundo Brougére (2000, p. 77):
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A brincadeira é, antes de tudo, uma confrontagdo com a cultura. Na
brincadeira, a crianca se relaciona com conteldos culturais que ela
reproduz e transforma, dos quais ela se apropria e lhes da uma significacao.
A brincadeira é a entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela
existe num dado momento, mas com todo seu peso historico.

A brincadeira representa a acao da crianca enquanto vive um determinado
momento, seja com outras criangas, seja sozinha, pois a mesma reflete e realiza
acOes que estdo impregnadas de tradi¢cdes culturais e sociais, na interacdo com
seus pares aprimora a brincadeira, modificando-a conforme sua imaginacdo e
vontade, ou seja, através do ato ludico.

Conforme Kishimoto (2010, p. 20): “[...] brincar ndo € uma dinamica interna
do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacdo social precisa que,
necessita de aprendizagem”.

O brincar para a criangca € um ato pelo qual ela vive de maneira intensa,
focando suas energias e imaginacdo no momento presente o tornando um momento
de prazer e significacdes, pois € brincando que vamos conhecendo as criancas,
suas culturas e realidades. Com o ato do brincar a crianca faz inuUmeras
representacdes da vida social, ou seja, da sua realidade.

A partir dos pressupostos abordados neste trabalho, busco sintetizar os
conceitos aprofundados até entdo. Desse modo, entendo que 0 jogo como uma acao
norteada por regras, brinquedo, o objeto pelo qual se realiza uma acdo como a
brincadeira e/ou o jogo. A brincadeira € a acdo efetivada de maneira espontanea,
marcada por tracos culturais, e ludico a sensacao de alegria, prazer e divertimento
gue perpassa todas essas acfes e esta presente em varios momentos da vida
humana.

ApOGs apresentar as discussdes e concepgles de infancia, ladico, cultura
ludica, brinquedo, brincadeira e jogos, na proxima secéo discuto sobre o jogo no

processo educativo, e o furto do Iudico na escola e na infancia.

2.4. O jogo como processo educativo na escola e na infancia

Marcellino (2013, p. 17), indica que “[...] uma série de equivocos esta

presente nas discussfes que procuram relacionar o lidico e o processo educativo,
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principalmente quando envolvem tentativas de viabilizagdo de propostas de
intervengao’.

A fim de entender esses equivocos e compreender 0 jogo COMO Processo
educativo, fundamento essa secdo com as colocacdes de Delalande (2009), a qual
compreende que o0 jogo estad historicamente ligado a infancia e perpassa por
discursos de representacfes sociais e culturais atribuidos a mesma. Em seu
trabalho, a autora realiza um breve histérico sobre o jogo e dispde da importancia do
mesmo tanto na infancia como na vida adulta, destaca que Froebell € um dos
autores que inventa os primeiros jogos educativos, fundamentados na psicologia e
na perspectiva darviniana®".

Segundo Delalande (2009, p. 1):

[...] el juego ha sido objeto de abundantes teorias, tanto de parte de fildsofos
como de pedagogos. Hoy dia todavia es objeto de teorias que son en
principio discursos persuasivos que presentan el juego como progreso (por
su valor educativo, como poder, como imaginacibnh 0 como experiencia
subjetiva.

Além disso, Delalande discute o0 jogo no processo educativo, ou seja, 0 jogo
como instrumento pedagoégico, e aborda que hoje a crianca é vista como um ser
incompleto, o qual tratamos de educar a fim de formar adultos que tenham
perspectiva de trabalho dentro da a sociedade

Ainda para Delalande (2009, p.1):

La escuela maternal, que tiene por funcién, con la familia, de educar al nifio,
aprovecha el juego para construir teorias y practicas que tengan un rol
educativo. De forma marginal, ella a reconocido la utilidad de un juego libre
gue permitan al nifio desarrollarse por el mismo.

A autora aborda o jogo como ferramenta de utilizacdo a ser estruturada pelo
educador a fim de aproxima-los da agédo educativa. A autora destaca que o jogo nao
é exclusivo das criangas, e pode ser usado como conduta para educar. Segundo a
mesma em alguns casos o0 adulto tende a transformar os jogos espontaneos em

jogos educativos.

! Charles Darwin (1809-1882), naturalista inglés, desenvolveu uma teoria evolutiva que é a base da
moderna teoria sintética: a teoria da sele¢do natural. Segundo Darwin, 0s organismos mais bem
adaptados ao meio tém maiores chances de sobrevivéncia do que os menos adaptados, deixando um
namero maior de descendentes. Os organismos mais bem adaptados séo, portanto, selecionados
para aquele ambiente.
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Delalande (2009, p. 5) destaca que:

Existen situaciones en la educacion informal del cual hacen parte ciertos
juegos de diversién, ciertas actividades consideradas como distracciones.
Mirar la television, jugar a Internet serian en ciertos casos una situacion de
educacion informal. Aqui entramos en una representacion del juego que
permiten al infante crecer mas alla de lo que el adulto controla, reduciendo
de esta manera el rol del adulto en ese proceso y da un lugar al infante
como actor social.

De acordo com a citacdo acima, diferentes situagbes que as criangas
vivenciam no cotidiano possibilitam aprendizagem, independente de uma intencéo
prévia ou do controle de um adulto. Delalande (2009), destaca que € preciso levar
em consideracdo o ponto de vista das criancgas, articulando para que as mesmas
sejam autores sociais, e assim nos auxiliem a aprofundar nossos conhecimentos
sobre a infancia.

Marcellino (2013), ressalta em sua obra um fator central e importante para
ser discutido, o furto do ludico. O autor indica que o furto do ladico ndo tem uma
Gnica causa e considera que a crianca é vista como uma promessa, um adulto
potencial, no qual se deve apostar. O autor ressalta ainda que esta forma de
pensamento gera uma sensacéao de inutilidade da infancia.

Marcellino (2013, p. 55), referindo-se a crian¢a destaca que:

Sua Unica aspiracdo possivel é torna-se adulta. Todos os esforcos, até
mesmo no que diz respeito aos contelidos que poderiam ser vivenciados
ludicamente, como pratica esportiva por exemplo, sdo dirigidos a preparar o
terreno para o futuro “produto final”’, a ser exibido no mercado profissional,
ou nas gbdndolas do supermercado de personalidades.

Desse modo, Marcelino (2013, p. 55), aponta que o furto do ludico, ocorre
também no processo educativo, “pela transformacgao da possibilidade de fruigdo em
atividade utilitaria”. Sendo que o educador, ao disponibilizar para as criangas
inimeras possibilidades de novas experiéncias, estd vislumbrando a proposta em
uma atividade que esteja voltada para a aprendizagem de um conteddo ou de uma
habilidade basica do processo criativo.

Obviamente, é preciso ter claro que entre seus papéis a escola tem a funcéo
de ensinar, sendo o professor responsavel por priorizar a aprendizagem dos
educandos. Contudo, € importante salientar que € preciso ser garantido a crianga o

s

direito de ser crianca e viver sua infancia. Na escola € importante que seja
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proporcionado a ela momentos espontaneos para que a mesma possa interagir com
seus pares e compartilhar suas diferentes culturas. E preciso ouvir as criangas e
entender o que realmente é ludico para elas.

Ainda para Marcellino (2013, p. 56):

Na realidade brasileira, um fator tem bastante peso, quando se considera o
furto do lddico na infancia. E o trabalho, ou melhor, a necessidade de
trabalhar de grande parcela da nossa populacéo infantil, dos filhos da classe
trabalhadora oprimida.

Ao ler esta citacdo de Marcellino, recordo das palavras de meu pai a relatar

parte de sua infancia:

Eu chegava da escola e logo ja comecava a virar terra, antes que meu pai
chegasse do trabalho tudo precisava estar terminado. E nas minhas férias
da escola, 5h da madrugada meu pai me acordava, para que de pés
descalcos, pois ndo me davam cal¢ados, eu tinha que levantar e ir pegar os
cavalos para iniciar o trabalho. (Registros pessoais da autora)

E a partir destas lembrancas de meu pai que relaciono as citacdes de
Marcellino (2013), com as evidéncias de que a necessidade do trabalho vivida por
uma grande parcela da populacédo brasileira em prol da sobrevivéncia, acaba, de
certa forma, por furtar a infancia e, por consequéncia, furtar o ludico da vida das
criancas, que aos poucos vao sendo lapidadas a fim de viver somente visando o
trabalho e a sobrevivéncia®.

Embora hoje o trabalho infantil seja considerado crime e o Governo Federal
dispense grande assisténcia para manter as criancas na escola, dando inclusive
suporte financeiro as familias para que as mesmas nao se utilizem das criancas para
o trabalho (ndo esquecendo que esses programas também buscam alcancar as
metas estabelecidas pelos organismos internacionais), ainda assim, enquanto
supervisora da Educacdo Infanti do municipio de Bagé, presencio casos de
criangas, cujas infancias séo roubadas para que as mesmas vivam em funcao do
sustento de seus lares, sendo estes casos encaminhados aos 6rgaos competentes.

Ao refletir sobre a realidade dos tempos atuais, penso que nao sado apenas
as classes menos favorecidas que furtam o ludico das criangas, mas também as

camadas mais privilegiadas economicamente da sociedade, pois as criancas tém

2 Ha estudos gue mostram que mesmo em situa¢cfes em que as crian¢as tenham a infancia roubada,
as mesmas buscam estratégias em transformar em fantasia a realidade e assim vivenciam uma
experiencia ltdica em situacdes adversas.
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agendas lotadas de afazeres sociais, horérios rigidos e completamente preenchidos
com aulas de inglés, judd, natacdo entre diversas outras ocupac¢des. Em meio a tudo
isso, onde fica o tempo para ser crianca e fazer o que gosta? Sera que somente 0
espaco da escola, dispde de momentos suficientes para as criancas realizarem suas
interagcfes e viverem sua infancia, através de momentos lidicos? Ou sera que o0s
momentos ludicos proporcionados nestes espacos estdo apenas a servico da
aprendizagem que ali deve ser concretizada?
Segundo Marcellino (2013, p. 58):

A preparagao para um futuro de “vencedor”, ou a exploragdo como mao de
obra barata, ndo apenas furtam o ladico da vida das criangas, como exigem
uma nova postura quanto a aplicabilidade do termo lazer a infancia, uma
vez que o brinquedo, o0 jogo, o divertimento passam a ser vivenciados,
desde muito cedo, quase que somente por oposigdo a essas “obrigagdes”.
Talvez em outros paises a infancia possa ser, realmente, o reino da “ndo
obrigagao”. Mas no nosso pais até mesmo o compromisso com a batalha
pela sobrevivéncia, torna impossivel a vivéncia descompromissada da faixa
etéria infantil.

Entendo, a partir de Marcellino (2013), que o ladico na escola acaba por si
s6 sendo consumido pelos objetivos a serem atingidos pedagogicamente, pelo foco
nos conteudos a serem vencidos, principalmente no que diz respeito a leitura, a
escrita e a matematica. Desse modo, a rotina da escola acaba engolindo o espaco
do ludico espontaneo da crianca, que muitas vezes termina restrito aos pequenos
momentos de pausa entre uma atividade e outra, quando acontecem interacfes
espontaneas. Nao podemos dizer que essas interagcdes nao sdo validas, pois 0s
momentos pensados pelos professores e oportunizados as criangas também geram
interacOes importantes para elas. Contudo, entendo que ainda € necessario dar mais
VOz as criangas, para que, desta forma, os adultos sejam capazes de compreender
este universo complexo que € a infancia.

ApOs apresentar as discussdes e concepgdes de infancia, ludico, cultura
lidica, brinquedo, brincadeira, jogos, jogo como processo educativo, passo a
apresentar no capitulo seguinte, os pressupostos metodoldgicos que nortearam a

pesquisa realizada.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresento os pressupostos metodolégicos que fundamentam
esta pesquisa. Na primeira secao, discorro sobre os autores e perspectivas tedricas,
gue nortearam os caminhos metodolégicos desta dissertacdo. Na segunda secdo,
descrevo as opcoes realizadas e as etapas percorridas durante a investigacao, bem
como um estudo do material do Pacto. Por fim, exponho os procedimentos
realizados no decorrer desta pesquisa realizado nos cadernos da unidade quatro do
PNAIC (BRASIL, 2012a; 2012b; 2012c), os quais foram tratados baseados na
andlise de conteldo e estao dispostos no capitulo de analise dos resultados.

E importante destacar que a pesquisa é de abordagem qualitativa, realizada
através de pesquisa bibliografica, sendo esta a primeira etapa de investigacdes
académicas a fim de entender o que esta sendo estudado e produzido sobre a
tematica que se quer investigar. Outra parte da pesquisa foi realizada através da
analise documental nos cadernos da unidade quatro do PNAIC, em Lingua
Portuguesa do ano de 2013, os quais foram tratados a partir da analise de conteudo.

3.1. Delimitagfes da pesquisa/questdes problema

A origem desta pesquisa deu-se através da delimitacdo do seguinte
problema central: Quais as concepc¢bes de ludico sdo apresentadas na unidade
quatro dos cadernos de formacao do PNAIC de 2013, dos anos 1, 2 e 3?

Essa questdo me acompanha desde a minha experiéncia enquanto
orientadora de estudos do PNAIC, em Lingua Portuguesa no ano de 2013, sendo
que a partir desta, estruturei o objetivo geral da pesquisa que é: compreender e
identificar as concepcdes de Iudico na unidade quatro dos cadernos de formacao do
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC), direcionados aos
professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental em 2013.

A partir desta inquietacao fui delimitando os seguintes objetivos especificos:

o Compreender o propésito dos aspectos ludicos nos cadernos de

formacgao do PNAIC unidade quatro dos anos 1, 2 e 3, de 2013;
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o Identificar a perspectiva teodrica e os autores que predominam em

relacdo ao ludico na unidade quatro do material do PNAIC.

ApoGs ter apresentado o problema e os objetivos desta pesquisa, passo a
tratar dos pressupostos que a embasam, considerando especialmente, a pesquisa
qualitativa.

3.1.1. Pesquisa qualitativa

Este estudo contempla uma abordagem qualitativa e foi conduzido
primeiramente através de levantamento bibliografico de trabalhos produzidos no
meio académico relacionados a tematica do ladico, no contexto do PNAIC, os quais
contribuiram para minha apropriacdo do assunto, além de fazerem parte do projeto
de qualificacdo, sendo que neste momento foi fundamental dispor e discutir cada
trabalho encontrado relacionado a teméatica aqui abordada. Essa apropriacdo de
conhecimento do que foi produzido no meio académico sobre a tematica, constituiu
uma base consistente para reconhecer a importancia do mesmo neste campo. A
partir do levantamento que realizei, foi possivel perceber que questdes relacionadas
ao ludico sao bastante polémicas no meio académico, considerando especialmente
que ao ludico estdo geralmente relacionados termos como jogo, brinquedo,
brincadeira e cultura ladica. Além disso, foi possivel identificar que a maioria dos
trabalhos encontrados defendia o uso do lddico como ferramenta para a
aprendizagem, o que difere da cultura ludica abarcada por Brougére, discutida nesta
dissertacéo.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Minayo (2004, pp. 21-2), indica que a
mesma se preocupa com uma “‘realidade que nao pode ser quantificada”,
respondendo a questdes muito particulares, trabalhando com um universo de
“significados, crengas e valores” e que correspondem a um espago mais profundo
das relagdes, dos fendmenos que podem nao ser “reduzidos a operacionalizacido de
variaveis”.

Com a finalidade de identificar quais as concepc¢des de ludico apresentam os
cadernos de formacao do PNAIC de 2013, considerei necessario conhecer de forma
mais minuciosa o material, principalmente a unidade quatro do ano de 2013, caderno

de formacéo de Lingua Portuguesa.
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Para esse fim, foi necessaria uma metodologia de pesquisa que
oportunizasse esse entendimento e que permitisse uma interagdo do pesquisador
com o material, a fim de refletir sobre questdes relevantes para a mesma.

A pesquisa qualitativa constitui-se em elementos de suma relevancia,
necessarios para esta dissertacdo, pois a mesma permite ir ao encontro, ou seja, ir a
fundo, buscando e se apropriando do conhecimento de uma dada realidade, mesmo
que provisorio.

Para Moreira (2002, p. 14), a pesquisa qualitativa inclui:

1) A interpretagdo como foco. Nesse sentido, h4& um interesse em
interpretar a situagdo em estudo sob o olhar dos proéprios participantes;

2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva
dos informantes;

3) A flexibilidade na conduta do estudo. Ndo h& uma definicdo a priori das
situacdes;

4) O interesse é no processo e ndo no resultado. Segue-se uma orientagao
gue objetiva entender a situacao em andlise;

5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na
formacdo da experiéncia; e

6) O reconhecimento de que h& uma influéncia da pesquisa sobre a
situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da
situacao de pesquisa.

E possivel afirmar que o trabalho com a pesquisa qualitativa procura um
sentido o qual vai se afunilando, e cada vez mais se moldando, sendo que esta
forma permite uma interacdo e um entendimento maior entre o pesquisador e seu
objeto a ser investigado.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 49):

A abordagem da investigac&o qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
objeto de estudo.

Entender o objeto constitui-se como fator primordial para o desenvolvimento
de uma pesquisa qualitativa, pois é através dessa abordagem que o investigador
instaura, elege, exclui e inclui métodos e técnicas que levam em consideracdo a
realidade de um dado momento ou de uma determinada informacéo, que compde
fator essencial durante a pesquisa .

Segundo Minayo (2004, p. 102), uma pesquisa qualitativa preocupa-se “[...]

menos com a generalizacdo e mais com o aprofundamento e abrangéncia da



83

compreensao, seja de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicao, de
uma politica ou de uma representagao”.

Cabe salientar que ainda para a autora que a pesquisa qualitativa é — e
sempre sera — descritiva (MINAYO, 2004), sendo que estas descricbes partirdo de
uma Vvisao subjetiva do sujeito que a realiza, o qual a descreve a partir de seu olhar,
das suas percepc¢cbes como sujeito sob o seu objeto de investigagdo. Desta forma
estes olhares estardo sempre carregadas de significados propiciados pelo meio, com
o0 intuito de compreender um determinado grupo, instituicio ou momento.

Partindo da abordagem qualitativa, utilizei pesquisa bibliografica com o
objetivo entender o que esta sendo estudado e produzido no meio académico, sobre

o tema em questdo. A seguir disponho sobre a pesquisa bibliografica.

3.1.2. Pesquisa bibliografica

De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 38), “muitas vezes a pesquisa
bibliogréfica aparece caracterizada como revisdo de literatura ou revisdo
bibliografica”, em razéo da falta de compreenséo sobre o que significa cada uma. A
mesma abarca um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes,
relacionados ao objeto de estudo.

Ainda para Lima e Mioto (2007, p. 38), “a pesquisa bibliografica tem sido um
procedimento bastante utilizado nos trabalhos de carater exploratorio-descritivo”, e
se percebe a necessidade de uma “definicho quanto aos métodos e o0s
procedimentos metodoldgicos (tipo de pesquisa, universo delimitado, instrumento de
coleta de dados)” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38).

Para Gil (2002, p. 44), “os exemplos mais caracteristicos desse tipo de
pesquisa sdo sobre investigacdes, sobre ideologias ou aquelas que se propdem a
analise das diversas posi¢des acerca de um problema”.

Segundo Neves, Jankoski e Schnaider (2013, p. 2) a pesquisa bibliografica:

E o levantamento de um determinado tema, processado em bases de dados
nacionais e internacionais que contém artigos de revistas, livros, teses e
outros documentos. Como resultado obtém-se uma lista com as referéncias
e resumos dos documentos que foram localizados nas bases de dados.
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Para esta pesquisa foi realizado primeiramente um levantamento de
trabalhos relacionados ao tema ladico e PNAIC, com a finalidade conhecer e se
apropriar dos estudos e pesquisas do campo académico. Logo apos foi realizada a
leitura das obras e autores citados no decorrer desta dissertacao.

Para Lakatos e Marconi (2001, p. 183), a pesquisa bibliogréfica,

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema
estudado, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Segundo Lima e Mioto (2007, p. 38), a pesquisa bibliografica “implica um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucbes, atento ao objeto de
estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio”.

Com base no que foi dito anteriormente pelos autores citados, podemos
concluir que todo trabalho cientifico deve ter como suporte a pesquisa bibliogréafica,
a qual vai fornecer subsidios para que o trabalho seja melhor estruturado
oportunizando um esclarecimento a respeito do assunto abordado.

No presente estudo foi utilizada a analise documental como técnica para o
tratamento dos dados, objetivando a transformacao das informacdes, visando torna-
las mais compreensiveis para correlaciona-las com os demais dados oriundos de
outras fontes.

Deste modo, disponho na préxima sec¢do sobre a analise documental.

3.1.3. Andlise documental

De acordo com Ludke e André (1986), a analise documental se constitui
essencial na pesquisa qualitativa, pois utiliza elementos que s&o de fundamental
importadncia para esta dissertacdo, ampliando informacdes e aprofundando o
conhecimento do tema ou problema, ou seja, a analise documental vem agregar
componentes para complementar esse processo.

Para entender os pressupostos metodologicos da analise documental é

necessario especificar o que € documento.
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De acordo com Nasser (2010, p. 296): “Definir documento representa em Si
um desafio, pelo fato de o documento constituir uma de suas principais ferramentas,
a historia, de todas as ciéncias sociais, foi a que atribuiu maior importancia a essa
definicao”.

Considerando a citagdo de Nasser (2010), documento pode ser qualquer
escrito, publico ou privado, que reproduz um determinado momento historico, que
deixa registrado através do papel, ou outro meio, uma dada realidade de uma época,
ou seja: “De fato, tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho,
é considerado como documento ou ‘fonte” (NASSER, 2010, p. 296).

Tendo em vista que o intuito desta pesquisa € identificar as concepcdes de
lidico apresentadas nos cadernos de formacdo de alfabetizacdo, do PNAIC, de
2013, entendo que a abordagem qualitativa e analise documental constituem-se
como base para o desenvolvimento desta pesquisa.

Segundo Gil (2002, p. 45), “a pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica”, sendo que a principal diferenca entre ambas esta na
natureza das fontes. “A pesquisa bibliografica utiliza-se fundamentalmente das
contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto” (GIL, 2002, p. 45), a
pesquisa documental “vale-se de materiais que nao receberam, ainda, um
tratamento analitico” (GIL, 2002, p. 45), ou seja, que podem ser problematizados de
acordo com os objetos da pesquisa. Desta forma a principal diferenca entre ambas
as pesquisas, é a fonte de dados.

Neste trabalho, a pesquisa sera aprofundada através da leitura da unidade
quatro dos cadernos de formacédo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa de 2013, com a andlise de dados a partir deste material, portanto, os cadernos
de formacao do PNAIC de 2013, séo considerados a principal fonte de producao de
dados para o desenvolvimento desta pesquisa.

De acordo com Nasser (2010, p. 298), a pesquisa documental exige desde o
inicio, “[...] um esforgo firme e inventivo, quanto ao reconhecimento dos depdésitos de
arquivos ou das fontes potenciais de informacé&o, e isto ndo apenas em funcéo do
objeto de pesquisa, mas também em funcdo do questionamento”.

Torna-se necessario que as fontes estudadas para a realizacdo da pesquisa
tragam subsidios que esclarecam o0s questionamentos elaborados para o
desenvolvimento do trabalho. As informagGes necessitam ser analisadas quanto ao

acesso, a relevancia e a confiabilidade. Para Nasser (2010, p. 299):
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O exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e no
qgual mergulhava seu autor e aqueles a quem ele foi destinado, é primordial,
em todas as etapas de uma analise documental, seja qual tenha sido a
época em que o texto em questédo foi escrito. Indispensavel quando se trata
de um passado recente.

E importante assegurar a qualidade e a veracidade das informacbes que
estdo sendo utilizadas como fonte de pesquisa, para que as mesmas nao sejam
interpretadas de forma equivocada.

Conforme Nasser (2010, p. 300), “[...] uma boa compreensao do contexto é
crucial, em todas as etapas de uma pesquisa documental, na elaboracdo do
problema, na escolha das principais bases de arquivos, no momento da analise”.

A identificacdo de um contexto se da a partr do momento em que
interpretamos o0 mesmo, quando temos contato com o conteudo e buscamos
compreendé-lo. Desta identificacdo € que vao depender as conclusdes referentes ao
texto.

Ainda nesta perspectiva Silva et al. (2009, p. 4557) salienta que:

A pesquisa documental permite a investigacdo de determinada
problemética ndo em sua interagdo imediata, mas de forma indireta, por
meio do estudo dos documentos que séo produzidos pelo homem e por isso
revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social.

Essa técnica € considerada por Bardin (apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS,
2011), como “o tratamento do conteudo de forma a apresenta-lo de maneira
diferente da original, facilitando sua consulta e referenciagao”.

Segundo Oliveira (apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011, p. 223):

Os documentos sdo registros escritos que proporcionam informacdes em
prol da compreensdo dos acontecimentos e relacdes, ou seja, possibilitam
conhecer o periodo historico e social das agfes e reconstruir os fatos e seus
antecedentes, pois se constituem em manifestacbes registradas de
aspectos da vida social de determinado grupo.

Desse modo, utilizei a analise documental e a analise de contetdo como
metodologia e técnica de producdo de dados a fim de responder aos objetivos
propostos nesta pesquisa. Na sequéncia, abordo sobre a perspectiva de analise de

conteudo utilizada nesta dissertagao.
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3.2. Anélise de contetdo

Para Bardin (apud CAMARA, 2013, p. 182), o termo andlise de contetdo

designa:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Essa metodologia utilizada para interpretar e descrever o contetdo, oferece
informacdes importantes e complementares para a investigacdo, € imprescindivel
ressaltar que este método de analise é uma interpretacdo pessoal realizada pelo
pesquisador, ou seja, € o que seu olhar permite interpretar dos dados (BARDIN,
1977).

Segundo Oliveira (2008, p. 14), “a analise de conteudo possui diferentes
técnicas que podem ser abordadas pelos pesquisadores. Isto dependera da vertente
tedrica seguida pelo sujeito que a aplicara”.

No método de analise de conteudo, € preciso sempre deixar claro para o
leitor a delimitacdo dos objetivos da pesquisa que neste caso é compreender e
identificar as concepcdes de ludico na unidade quatro dos cadernos de formacédo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, direcionados aos professores dos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental em 2013.

Portanto, opto por seguir a perspectiva defendida por Moraes (1999, p. 2), o

qgual define que a analise de conteudo:

Constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteldo de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo
a descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel
gue vai além de uma leitura comum.

Norteada pelas ideias de Moraes, realizei a leitura do material do PNAIC,
cadernos de Lingua Portuguesa de 2013, unidade quatro, dos anos 1, 2 e 3, 0S

quais constituem o corpus de analise desta pesquisa. Assim fui realizando decisbes
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sobre que parte do material se encontrava de acordo com 0S objetivos propostos
nesta dissertagéo.

Segundo Moraes (1999, p. 4) a analise de conteudo:

Ainda que diferentes autores proponham diversificadas descricbes do
processo da analise de conteddo, no presente texto a concebemos como
constituida de cinco etapas:

1 - Preparacao das informacdes;

2 - Unitarizagdo ou transformacéo do conteddo em unidades;

3 - Categorizacao ou classificacdo das unidades em categorias;

4 - Descricao;

5 - Interpretacéao.

Ainda para o autor as categorias na analise devem atender ao critério de
objetividade, consisténcia ou fidedignidade, incluir ou excluir informagdes,
apresentando na pesquisa dados que estejam pautados no objetivo da mesma.

Conforme Moraes (1999, p. 2):

Como meétodo de investigacdo, a analise de conteldo compreende
procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos [...],
sendo considerada como um Udnico instrumento, marcado por uma grande
variedade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo vasto. [...] Sua
matéria-prima pode constituir-se de qualquer material oriundo de
comunicacao verbal ou ndo-verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas,
informes, livros, relatos auto-biogréficos, discos, gravacdes, entrevistas,
diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Fontes estas que precisam
ser processadas para facilitar o trabalho de compreenséo, interpretagéo e
inferéncia a que aspira a analise de conteudo.

A descrigdo para Moraes (1999, p. 9), “é uma comunicagéo do resultado do
trabalho”, e para tanto, optei por organizar tabelas e quadros que me auxiliaram no
processo de analise. Desta forma, passei a interpretacdo, procurando ter um olhar
mais profundo, indo além das mensagens expostas pelos locutores do material do
PNAIC.

Fundamentada nas ideias de Moraes, baseada no método de andlise de
conteldo, passei a categorizacdo, que segundo Moraes (1999, p. 6), “¢ um
procedimento de agrupar dados considerando a parte comum existente entre eles”.

Aos poucos fui separando os excertos dos textos da unidade quatro nos
anos 1, 2 e 3, e logo em seguida juntei as escritas dos trés anos e redefini em
quadros que, primeiramente, eram trés, um para cada ano, em um quadro unico, e
desta forma fui analisando as escritas expostas nos cadernos do PNAIC, as quais

estdo dispostas no capitulo quatro de analise de dados. Apés a leitura dos cadernos,
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dividi em dois grupos, os excertos considerados importantes para esta pesquisa e,
desta forma, fui classificando os aspectos, ou seja, as mensagens expostas no
material do PNAIC, analisando-as com base em critérios por mim definidos e pelo
referencial tedrico que subsidiou esta pesquisa. Desta forma fui classificando e/ou
excluindo os excertos obtidos durante a pesquisa entre as duas categorias: i) a
utilizacdo do ludico como ferramenta para a aprendizagem e ii) o ludico como
espontaneismo.

No capitulo a seguir, passo a tratar dos procedimentos e da analise dos

dados da pesquisa.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS: O LUDICO NOS CADERNOS DE
ALFABETIZACAO EM LINGUA PORTUGUESA DO PNAIC, UNIDADE QUATRO
DE 2013 — ALGUMAS POSSIBILIDADES

Este capitulo tem o propésito de apresentar os resultados da analise
realizada nos cadernos de formacdo do PNAIC de 2013, especialmente o0s
referentes a unidade quatro deste material. Na primeira secdo, trato dos primeiros
resultados encontrados a partir da leitura dos cadernos do PNAIC do ano 1 de 2013,
abarcando as unidades 1, 2, 3, 5,6, 7 e 8.

A unidade quatro, serd analisada individualmente, na segunda secao deste
capitulo, pois exige um olhar mais cuidadoso e profundo, por ser a unidade
especifica do ladico dentre os cadernos do PNAIC. Abordo, portanto, os cadernos
dos anos 1, 2 e 3 de 2013. Para melhor compreensdo dos resultados obtidos,
separei 0s mesmos em quadros e fui destacando os textos e excertos relacionados

ao ludico.

4.1. Cadernos do PNAIC — Concepg¢bes de ludico

Iniciei a pesquisa nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na
Idade Certa, realizando primeiramente uma busca pelas seguintes palavras-chave:
ludicidade, ludico, brinquedos, brincadeiras, jogos e cultura ludica.

E importante esclarecer que inicialmente essa busca foi realizada em todas
as unidades, mais especificamente nos cadernos de formac¢do do ano 1, abarcando
as unidades, 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 8. Em relacao ao caderno da unidade 4, deixei para
analisa-lo em um segundo momento, tendo em vista que 0 mesmo requeria um olhar
mais cuidadoso e aprofundado, pois € a unidade que trata do ladico
especificamente. O objetivo deste levantamento foi conhecer o que apresentam 0s

demais cadernos sobre o lidico e termos afins.
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Considerando a busca realizada na unidade 1 do ano 1, o resultado mostrou
que nao ha referéncia ao ludico, nem a termos relacionados. Na unidade 2 do ano 1

(BRASIL, 2012g, p. 12), identifiquei nos objetivos da unidade, o seguinte excerto:

Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educagédo
(livros didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do
PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e planejar
situacdes didaticas em que tais materiais sejam usados.

Ao que tudo indica, no excerto anterior a palavra jogo aparece associada a
utilizacdo do material durante as situacdes didaticas, em sala de aula. A proposta
parece ser de que os professores conhegcam e utilizem o material em suas aulas. Em
relacdo a isso, retomo as ideias de Delalande (2009), quando ressalta que o adulto
busca atribuir funcédo ao jogo para a crianca, apresentando o jogo com um carater
educativo, pensando que aprende algo, quando outras aprendizagens nao previstas
podem surgir.

Ainda na unidade 2 do ano 1, no texto: Planejamento do ensino:
alfabetizacdo e ensino/aprendizagem do componente curricular — Lingua Portuguesa
(MAGALHAES et al., 2012, p. 12), estéa disposto que:

Na prética, a apropriagdo do sistema alfabético pode se dar por meio de
jogos, atividades ludicas, atividades de composi¢cdo e decomposicdo de
palavras, favorecendo a reflexao acerca de segmentos linguisticos menores,
como as silabas e os fonemas. (grifo da autora)

No excerto acima, é possivel identificar claramente a perspectiva de que o0s
jogos e as atividades ludicas sédo ferramentas que possibilitam que a crianca se
aproprie do sistema alfabético.

O texto: As rotinas da escola e da sala de aula: referéncias para a
organizacdo do trabalho do professor alfabetizador (FERREIRA; ALBUQUERQUE,
2012), da mesma unidade, apresenta varias questdes relacionando jogos e
brincadeiras a situacdes de aprendizagem das criangcas, como, por exemplo, jogos
relacionados ao Sistema de Escrita Alfabética, além de outros jogos e musicas que
contemplavam o processo de alfabetizacdo, como musica com rimas.

Na unidade 2 do ano 1, identifiquei que a palavra jogo, € repetida mais de 29
vezes ao longo desta. Além disso, ao jogo é dado maior énfase quando aparece no

titulo de algumas sec¢des, tais como Jogos de Alfabetizacdo, Jogos que contemplam
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atividades de analise fonolégica, sem fazer correspondéncia com a escrita, Jogos
que levam a refletir sobre os principios do Sistema de Escrita Alfabética.
Observando os titulos citados, € possivel perceber que o jogo aparece sempre
vinculado a aprendizagem de algum aspecto que envolve a alfabetizacao.

Essa relacdo entre jogo e alfabetizagcdo se torna ainda mais evidente no
texto Os jogos como importante recurso didatico para a aprendizagem do SEA
disposto na unidade 3 do ano 1 (BRASIL, 2012h). No decorrer do texto a autora
explica o motivo pelo qual o jogo € importante no processo de alfabetizacao,

conforme é possivel perceber no excerto a seguir:

Na alfabetizacdo, os jogos s&o poderosos aliados para que os alunos
possam refletir sobre 0 SEA, sem, necessariamente, serem obrigados a
realizar treinos enfadonhos e sem sentido. Ao utilizar o jogo, as criancas
mobilizam saberes acerca da logica de funcionamento da escrita,
consolidando aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de novos
conhecimentos nessa area (BRANDAO et al., 2009, pp. 14-5).

Refletindo sobre as palavras de Branddo, considero que os jogos realmente
sao fortes aliados ao processo de alfabetizacdo, especialmente, quando se trata de
uma perspectiva que pretenda ndo ser enfadonha, mecanica e repetitiva. Aliar a
satisfacdo do jogo com aspectos do sistema da escrita alfabética pode por um lado
propiciar uma aprendizagem mais prazerosa para a crianga, mas por outro, pode
retirar do jogo a possibilidade de criacdo, imaginacdo, de quebrar regras e o prazer
de jogar por jogar.

A partir destas reflexdes, percebo que o material do PNAIC apresenta o
relato de experiéncia de varias professoras da rede municipal, que atuam
diretamente no processo de alfabetizacdo das criancas. Esses relatos tratam de
exemplos de atividades, jogos, projetos didaticos, planejamentos exitosos como
guadros de rotinas onde as professoras expdem o planejamento das atividades
semanais de sua turma.

Na unidade 2 do ano 1, é apresentado o relato da professora Ana Cristina,
professora da rede municipal de Pernambuco e o quadro de rotinas que realiza em
sua aula, além do planejamento semanal desta professora. Esse relato € indicado no
material como uma pratica exitosa, devido a todas as atividades, como jogos, que

contemplam o Sistema de Escrita Alfabética.
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Na unidade 5, por exemplo, ha o seguinte texto de uma professora do 1°
ano: Lendo e produzindo verbetes de enciclopédia: aprendendo sobre animais. Em
sua escrita a professora faz referéncia a importancia do ludico para ensinar algum
conteudo especifico, ou seja, “[...] os resultados mostraram que € possivel promover
aprendizagem significativa a partir do prazer e da ludicidade, aliando o processo de
alfabetizacdo a pratica de letramento” (ARAGAO, 2012, p. 41).

Na unidade 6, localizei o texto: Organizacdo do trabalho pedagdgico por
projetos didaticos (DUBEUX; TELES, 2012, p. 12), que apresenta diferentes
aspectos das aprendizagens relacionados aos aspectos ludicos. Tal relacdo fica

evidente no excerto a seguir:

Ligadas a essas reflexbes, as dimensdes do ludico e do artistico na
organizacgao do trabalho pedagdgico sdo destacadas, visto que possibilitam
aos alunos conviver em grupos, tomar decisbes, fazer escolhas e
descobertas, usufruindo e reproduzindo brincadeiras e expressdes artisticas
gue fazem parte do acervo cultural da humanidade. Ouvir, cantar, dancar, ler
textos verbais e de imagens e desenhar, como praticas em sala de aula
provocam nos alunos sensibilidade e prazer (DUBEUX; TELES, 2012, p.
12).

No excerto exposto acima, percebo que o ludico estd atrelado a organizacéo
do trabalho pedagdgico como forma de auxiliar os alunos nas suas decisbes e
descobertas, através das brincadeiras promovidas em sala de aula. Assim como
argumentei anteriormente, retomo aqui a perspectiva de que as criangas aprendem
muito enquanto brincam. Mas é importante refletir que as aprendizagens resultantes
dos momentos de brincadeira livre sdo diferentes daquelas em que o professor
planeja uma brincadeira que tenha o propdsito de auxiliar na aprendizagem de um
determinado conteudo.

Na continuidade do texto, da unidade 6, é destacado que

[...] na organizacdo da pratica pedagoégica para os alunos do 1° ano, é
importante que esses requisitos de ludicidade e interesse sejam levados
em conta para que os alunos se sintam curiosos e, desse modo, a
aprendizagem seja favorecida (ALVES apud DUBEUX; TELES, 2012, p. 25).

A citagdo mostra que a forma de despertar na crianca a curiosidade pode ser
um forte aliado para que a mesma se interesse pelas atividades desenvolvidas em
sala de aula e desta forma as atividades ludicas sejam aliadas a aprendizagem

escolar.
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Ap0s focar na leitura dos cadernos do primeiro ano das unidades 1, 2, 3, 5,
6, 7 e 8, em busca de resultados que indicassem qual abordagem de ludico trata o
material, percebi que a maior parte do material apresenta a ideia de que 0 jogo € um
instrumento pedagdgico no processo educativo, ou seja, traz o jogo como atividade
lddica na escola.

Com o intuito de avangar na busca, iniciei a leitura das unidades do segundo
e terceiro ano. A partir da leitura desses materiais, percebi que seria necessario
rever procedimentos realizados até entdo. O momento de qualificacdo do projeto de
dissertacdo foi muito importante, pois as sugestbes apresentadas pela banca
auxiliaram na decisdo de focar a analise somente no material da unidade quatro,
visando atender a teméatica dessa pesquisa que esta/é voltada para a concepc¢ao de
lddico no material do PNAIC.

A partir dessa decisdo, a andlise foi realizada na unidade 4 dos cadernos do

PNAIC. Assunto que passo a tratar na proxima secao.

4.2. Concepcdao de ludico na unidade quatro do PNAIC — 2013

A fim de alcancar o objetivo desta dissertacdo entendo que o0 corpus desta
pesquisa esta localizado na unidade 4 do material do PNAIC. Considero importante
destacar que sempre quando realizamos uma pesquisa, passamos por um processo
de escolhas sobre os aspectos que serdo discutidos, e nesse processo, alguns
pontos ficam de fora da andlise, ou seja, damos énfase aos que julgamos ser mais
relevantes, e pouco aprofundamos os demais.

Desta forma, tenho clareza de que outros aspectos poderiam ter sido
considerados como dados para essa pesquisa, mas contemplei aqueles que no
momento de minha analise entendi serem 0s mais pertinentes e importantes para
esta dissertacao.

Primeiramente, foi realizada a leitura minuciosa do material, considerando
gque a pesquisa € de cunho documental. O tratamento dos dados deu-se através da
analise do conteudo do material publicado no PNAIC e néo teve a intencdo de
abordar a aplicacdo pelos professores alfabetizadores das indicacbes desse

material, apos a formacéo.
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Ao longo da leitura do material percebi que o objetivo apresentado nos
cadernos dos Anos 1, 2, e 3 é exatamente o mesmo, ou seja, “conhecer a
importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética, analisando jogos e planejando aulas em que 0s jogos sejam
incluidos como recursos didaticos” (BRASIL, 2012d, p. 31).

Nesse objetivo, identifico a intencdo de esclarecer aos professores
alfabetizadores que o jogo esta sendo considerado como um suporte para auxiliar as
criancas no processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética — SEA,
elencado como um recurso didatico para o trabalho do professor em sala de aula.

Os textos especificos, de cada uma destas autoras, estdo dispostos nos
quadros que apresento no decorrer desta secdo, sendo que estes foram elaborados
a partir das frases centrais retiradas dos excertos, as quais considerei relevantes
para esta pesquisa, pois apresentavam indicacfes pertinentes para a analise.

Em relacdo a Unidade 4, explico que ela é composta por trés cadernos, cada
um referente a um ano do Ensino Fundamental. Cada caderno possui um titulo
especifico, ou seja, Ano 1 — Ludicidade na sala de aula, Ano 2 — Vamos brincar de
construir novas histérias e Ano 3 — Vamos brincar de reinventar historias. Além
desses, ha o caderno da Educacdo no Campo, o qual ndo fez parte do material de
analise desta dissertacao.

Todos os cadernos sdo compostos por sec¢des que apresentam 0s mesmos

titulos, quais sejam:

a) Iniciando a conversa,;
b) Aprofundando o tema,;
¢) Compartilhando;

d) Aprendendo mais.

Os textos sdo das autoras Rosinalda Teles e Ticia Cassiany Ferro
Cavalcante; Andrea Tereza Brito Ferreira; Ester Calland de Sousa Rosa; Margareth
Brainer; Maria Thereza Didier e Telma Ferraz Leal.

As autoras citadas possuem graduacdo nas mais diversas areas como
Matematica, Fonoaudiologia, Histéria, Psicologia e Pedagogia, sendo que todas

estdo vinculadas e atuam na area da Educacao.
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Em sua maioria tém doutorado em Educacgéo, sendo que das sete autoras,
seis integram o corpo docente da Universidade Federal de Pernambuco, com
producado reconhecida no campo da educacao nas areas de alfabetizacéo, ensino e
leitura, formacdo de professores, saberes docentes e curriculo, analise de livros
didaticos, educacdo inclusiva, cotidiano escolar, entre outras.

A partir da leitura dos textos da unidade quatro (ano 1, 2, e 3), separei-os em
excertos, os quais relacionam-se de alguma forma com o ladico. Na sequéncia
destaquei dos excertos frases centrais, uma vez que as identifiquei como frases
importantes e significativas porque apresentam indicios para as discussdes sobre
ladico. Assim, classifiquei as frases em duas categorias: 1 — o uso do ladico como

ferramenta para a aprendizagem e 2 — 0 uso do o ludico como espontaneismo. Apos

essa etapa, destaquei palavras, as quais denominei de palavras-chave.

Na sequéncia, elaborei quadros referentes a cada ano do ciclo, e

posteriormente separei por textos para melhor compreenséo durante as discussoes.

Desta forma, fui analisando as escritas dos cadernos do PNAIC.

A seguir apresento os quadros e suas palavras-chave, as quais estao

destacadas em negrito, dentro de cada excerto em ambas categorias, primeiramente

inicio com o ano 1.

Quadro 5 - Ludicidade na sala de aula — Texto 1 — Ano 01 — Unidade 04

Texto: Ser cuidado, brincar e aprender: direitos de todas as criangas.
Autores: Margareth Brainer, Rosinalda Teles, Telma Ferraz Leal eTicia Cassiany Ferro
Cavalcante (BRAINER et al., 2012a)

USO DO LUDICO COMO P. O LUDICO COMO ESPONTANEISMO P.
FERRAMENTA PARA
PONTENCIALIZAR A
APRENDIZAGEM

As brincadeiras promovem situacdes en 07 | Que palavras lhe vém a mente quando | 06
gue as criangas aprendem conceitos, @ ouve falar em jogo ou brincadeira?
desenvolvem habilidades diversas. Diverséo, alegria, prazer.
Situacdes ludicas, em que as criancas | 07 | O lddico naturalmente induz a motivacédo | 06
brincam, é favoravel a aprendizagem e a diversao.
de todas as criancas.
Situacdes experimentais indicam que | 10 | [...] o lddico [...] Representa liberdade de | 06
quando as criancas brincam, expressao, renovacado e criacdo do ser
aprendem. humano.
O ludico, no seu papel de |10
instrumento auxiliar e complementar | e
da educacdo, representa um recurso | 11
facilitador e motivador da
aprendizagem.
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Jogos que ajudam na aprendizagem | 11
do sistema alfabético e de
conteudos.

Diversos jogos também podem ser | 11
utilizados pelos professores para
ajudar na aprendizagem

Potencialidade dos jogos para |1l
mobilizar conhecimentos
matematicos.

Situacbes seguras e ludicas de |11
aprendizagem.

Ao brincar [...] desenvolve dimensdes | 11
importantes no aprendizado dos
conhecimentos escolares.

Fonte: Organizado pela autora.

A partir do exposto no quadro acima, € possivel perceber que os excertos
com indicativos do uso do lddico como ferramenta para potencializar a
aprendizagem, é recorrente no material do PNAIC, conforme € possivel notar no
excerto a seguir: “O ludico, no seu papel de instrumento auxiliar e complementar da
educacao, representa um recurso facilitador e motivador da aprendizagem”.
(BRAINER et al., 2012a, pp. 10-1).

E possivel perceber no material do PNAIC, a indicagdo de que o ludico deve
ser usado como um instrumento que visa a facilitar e motivar os alunos no seu
processo de aprendizagem. Ou seja,

[...] diversos estudos abordam a ludicidade e a aprendizagem como ac¢bes
complementares, ressaltando a ideia de que o ludico, no seu papel de
instrumento auxiliar e complementar da educacgéo, representa um recurso

facilitador e motivador da aprendizagem escolar. (BRAINER et al., 2012a, p.
10).

Considerando o disposto no material, € possivel perceber que 0 mesmo
apresenta uma ideia adultocéntrica do ludico na aprendizagem, contemplando a
perspectiva de Bujes (2001), a qual dispde que a visao do adulto sobre as criangas e
a infancia sempre busca dar sentido as situacdes ludicas que serdo apresentadas a
elas. Neste sentido, o material apresenta o ludico como um recurso facilitador da
aprendizagem, dando sentido a utilizagdo do ludico com as criangas.

Nesta concepcao, o adulto estd sempre indicando o quanto a crianga ainda
precisa se desenvolver, sendo fundamental que o mesmo dé dire¢do para ela, a fim
de completar o processo de desenvolvimento ainda inacabado da crianca. Esta

concepcao se difere da ideia de Brougére de cultura ladica, a qual implica em
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interacOes realizadas entre as criancas, as quais vivem diferentes experiéncias entre
elas, o que ndo anula a aprendizagem, mas onde a mesma acontece durante as
trocas de experiéncias oportunizando que essas criem e recriarem culturas.

Dando continuidade aos dados da pesquisa, a seguir apresento o quadro

referente ao texto 2, do ano 1, unidade 4.

Quadro 6 — Ludicidade na sala de aula - Texto 2—- Ano 01 — Unidade 04

Texto: Que brincadeira é essa? E a alfabetizacdo?
Margareth Brainer, Rosinalda Teles, Telma Ferraz Leal e Ticia Cassiany Ferro Cavalcante
(BRAINER et al, 2012b)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARA | P. O LUDICO COMO P.
A PONTENCIALIZAR A ESPONTANEISMO
APRENDIZAGEM
Podemos, portanto, afirmar que autores | 14 | O significado original da palavra | 14
de diferentes  matizes  tedricas ludico esta associado a brincadeira,
defendem a ludicidade como base ao jogo, ao divertimento.

para a aprendizagem.

O professor pode ser um mediador da | 14 | O significado do ludico nédo pode | 14
atividade ladica. estar restrito apenas aos jogos e
brincadeiras.

Brincadeiras se constituem como | 14 | Uma atividade ludica pode ser um | 16
situacOes de aprendizagem. jogo, uma brincadeira ou qualquer
outra que dé prazer, sensacdo de
plenitude.

Fonte: Organizado pela autora.

ApoOs a analise deste quadro e seus excertos, cabe ressaltar que este
material foi concebido e elaborado para atender as especificidades da formacéo dos
professores do ciclo de alfabetizacdo, os quais em meio a ampliagdo do Ensino
Fundamental de nove anos, como ja citado anteriormente no capitulo 1 desta
dissertacdo, necessitavam de um suporte para nortear suas praticas pedagogicas.

Do mesmo modo, o material tem a intencdo de contribuir para uma definicéo,
uma organizacdo do que deve ser ensinado em cada ano do ciclo de alfabetizagéo
(o que o material apresenta como Direitos de Aprendizagem™). E que esta expresso
em cada ano como o que deve ser, introduzido, aprofundado e consolidado, no ciclo
de alfabetizacéo.

De acordo com o que foi apresentado e discutido no capitulo 2, sobre o

conceito de ludico, identifiquei no material do PNAIC que ha a preocupagdo em

'3 Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situagBes de uso da lingua portuguesa, que atendam
a diferentes finalidades, que tratem de variados temas e que sejam compostos por formas
relacionadas aos propdsitos em questéo.
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apresentar uma definicdo conceitual do Iludico, a qual estad destacada no quadro 6,
além de sua relacdo com termos a ele atrelados, como jogos, brinquedos,

brincadeiras e cultura ludica. Conforme disposto no material, o ludico:

[...] se origina do latim ludus e tem o significado original associado a
brincadeira, ao jogo, ao divertimento. Acontece que seu significado foi
ampliado e passou a ser reconhecido como elemento essencial do
desenvolvimento humano. [...] O significado do ladico ndo pode estar restrito
apenas aos jogos e brincadeiras. Seria preciso associa-lo a algo alegre,
agradavel, que o individuo faz de forma livre e espontanea (BRAINER et al.,
2012b, p. 14).

A partir do excerto acima, é possivel identificar que a perspectiva abordada
no material do PNAIC é de que o ludico ndo deve restringir-se aos jogos, mas sim a
situacdes prazerosas. A ideia que perpassa € que sendo o ludico associado a alegria
e utilizado como ferramenta para aprendizagem, possibilitaria a crianca aprender de
forma alegre e espontanea, retomando a citacdo anterior.

A seguir, apresento o préximo quadro, do texto 3, anol unidade 4.

Quadro 7 - Ludicidade na sala de aula — Texto 3— Ano 01 — Unidade 04

Texto: Qualquer maneira de jogar e brincar vale a pena? O que fazer para ajudar as
criangas a aprender?
Autores: Margareth Brainer e Rosinalda Teles (BRAINER; TELES, 2012)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARAA | P. O LUDICO COMO P.
PONTENCIALIZAR AAPRENDIZAGEM ESPONTANEISMO
O jogo e a brincadeira ganham espaco | 22 | Brinquedos, jogos e materiais | 23
como uma importante ferramenta para a pedagdgicos ndo sdo objetos que
aprendizagem. trazem em seu bojo um saber
pronto.

Parte dos conteldos curriculares pode ser | 22
ensinado por meio de atividades
predominantemente ludicas.

Jogos e brincadeiras sédo excelentes | 22
oportunidades de mediag&o entre o prazer
e o conhecimento.

E funcdo do professor prever o quanto de | 23
aprendizagem determinado jogo pode |e
promover para determinado estudante. 24

Fonte: Organizado pela autora.

Apoés a leitura do quadro acima, é possivel perceber que os excertos da
categoria o ludico como ferramenta para potencializar a aprendizagem, estdo em

conformidade com as ideias ja expostas anteriormente.
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Um dos pontos fundamentais neste quadro é que um dos excertos
contempla a funcao do professor, colocando-o no papel daquele que deve prever o
qguanto de aprendizagem cada jogo pode promover aos alunos. Cabe questionar: De
qgue forma o professor faria isso? Sera que € possivel prever o quanto cada aluno vai
aprender com cada jogo?

Ao destacar que “Brinquedos, jogos e materiais pedagoégicos ndo sao
objetos que trazem em seu bojo um saber pronto” (BRAINER; TELES, 2012, p. 23),
fica subentendido que cabe ao professor definir o saber que cada material pode
proporcionar, ou seja, a partir da intengcdo do professor € que o material seri
utilizado pelas criancas com vista a aprendizagem de um conteudo especifico.

Além dos excertos do quadro acima, identifiquei no material do PNAIC outro
excerto no texto 1, que atribui aos jogos, brincadeiras e situacfes ludicas a funcéo
de ferramenta potencializadora para a aprendizagem, ou seja, “a oferta de situagdes
lddicas, em que as criancas brincam, é favoravel & aprendizagem de todas as
criangas” (BRAINER et al., 2012a, p. 7).

Reforcando essa ideia, localizei mais adiante no texto o seguinte excerto:

Destacamos ainda que, ao tratarmos das brincadeiras e jogos, ndo nos
referimos apenas aos que ajudam na aprendizagem do sistema alfabético,
mas também aos que auxiliam na aprendizagem de conteldos de outros
componentes curriculares. (BRAINER et al., 2012a, p. 11).

Desta forma € possivel fazer a correspondéncia dos excertos expostos com
as ideias de Delalande (2009), e Brougere (1998; 2000; 2010), nos quais 0s autores
discutem sobre a ideia do jogo como instrumento de aprendizagem pertencente ao
adulto. A partir dos excertos, entendo que as situacdbes como as brincadeiras
realizadas em sala de aula servem como instrumento pedagogico para o professor,
pois 0 mesmo tem o objetivo de alcancar a aprendizagem escolar das criangas.
Assim, a brincadeira deixa de ser realizada de forma espontanea através da
interagcdo dos educandos e passa a ter outro sentido, o qual se diferencia do
conceito abarcado por Brougére de cultura lddica. Esta cultura ladica implica
interacbes entre as criangas, as quais pensam em diferentes formas de agir nas
diversas experiéncias, que serdo decisivas para criarem e recriarem culturas.

Assim é possivel perceber que o ladico e a cultura ludica, referidos por

Brougeére (2010), sdo divergentes da perspectiva de utilitarismo pedagdgico disposto
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no material do PNAIC. Acredito que a visao de jogo como uma ferramenta que
auxilia a aprendizagem escolar pertence apenas aos adultos, os quais sentem a
necessidade de definir uma funcéo para as acdes executadas pelas criancas.

N&o esquecendo que o papel da escola €é visar a aprendizagem dos alunos,
e que no espaco escolar professores, gestores e demais adultos pensam, refletem e
discutem formas que contemplem a aprendizagem dos seus alunos a fim de
alcancar os objetivos escolares. Assim sendo, entendo que a visdo do adulto em dar
uma funcado ao jogo, decorre de uma ideia maior da sociedade e da escola, onde se
compreende o espaco escolar até hoje como um lugar destinado a ensinar e
aprender.

A seguir passo a abordar os quadros ainda referentes a esta unidade, mas

abarcando os relatos de experiéncias de professores da rede publica.

Quadro 8 — Ludicidade na sala de aula — Relato de experiéncia 1l — Ano 01 — Unidade 04

Relato de experiéncia, com uso do livro:
Titulo do Livro: Rapido como um gafanhoto
Autor: Audrey Wood (BRAINER et al., 2012b)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARA A P. O LUDICO COMO P.
PONTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM ESPONTANEISMO

Enfim, sdo muitas as possibilidades que 19
podem promover, de maneira ludica, a
aprendizagem de compreensdo de
textos e, em alguns momentos, pode-se
articular tal eixo com o de producéao de
textos, como foi feito pela professora
citada.

Essa diversificacdo pode ser feita em | 20
situacdes em que parte da turma esteja
com jogos destinados a aprendizagem
do sistema alfabético e parte das
criangas, com jogos voltados para a
aprendizagem de conteudos da é&rea
de matemaética.

Fonte: Organizado pela autora.

A partir do exposto no quadro 8, entendo que o ludico e as atividades ludicas
permanecem no material atreladas a ideia de que séo ferramentas que devem ser
utilizadas para promover a aprendizagem das criancas, englobando a compreensao
de textos, producdo de textos, Sistema Alfabético, conteudos e Matematica. Desta

maneira identifico, a partir dos relatos de experiéncias das professoras, que o
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material do PNAIC d& énfase no trabalho das docentes que utilizam o ladico como
ferramenta para a aprendizagem das criancas.

A fim de interligar as ideias da unidade quatro, optei por vezes, em
correlacionar os quadros de acordo com o0s excertos que realizam afirmacfes
semelhantes, como por exemplo 0s seguintes excertos retirados do quadro 7 que foi
apresentado anteriormente: “[...] parte dos contetdos curriculares pode ser ensinada
por meio de atividades predominantemente ludicas” (BRAINER; TELES, 2012, p.
22). “Podemos, portanto, afirmar que autores de diferentes matizes teoricas
defendem a ludicidade como base para a aprendizagem” (BRAINER et al., 2012b, p.
14). “O jogo e a brincadeira ganham espago como importante ferramenta para a
aprendizagem” (BRAINER; TELES, 2012, p. 22).

A partir dos excertos percebo que o material expbe com clareza que 0s
jogos, brincadeiras e demais situacBes ludicas devem ser utilizados pelos
professores como ferramenta para auxiliar no processo de aprendizagem escolar
das criancas. Desta forma, podendo ser considerado contraditério, na medida em
gue esses mesmos textos abarcam no decorrer de suas discussfes as ideias de
autores como Kishimoto (2011), Benjamin (2009), os quais também fundamentam
esta dissertacdo. Estes autores, que estao referidos na bibliografia dos cadernos do
PNAIC, abordam conceitos de brinquedo, brincadeira, infancia, ludico e jogos, que
evidenciam o ludico realizado de forma de momentos que possibilitem a interacao
entre as criancas, sendo que durante essas interacfes as criancas acabam
aprendendo, conforme apresentado no capitulo 2.

Durante as discussdes, porém, quando sdo apresentados os relatos de
experiéncia dos professores, o material do PNAIC enfatiza o uso do lidico como
ferramenta para a aprendizagem, mostrando, no meu entendimento, por vezes
contradicdes entre suas ideias.

No relato da professora Ana Lucia Martins Maturano da Escola Municipal
Nova Santana (Camaragibe/PE), Escola Municipal Creusa de Freitas Cavalcanti
(Recife/PE), 2° ano do Ensino Fundamental, também entra em concordancia com 0s
excertos abordados anteriormente.

Entendo, desse modo, que a partir do uso dos jogos o professor, tem o papel
de acompanhar a aprendizagem das criancas e planejar novas situagdes de jogos e

brincadeiras que contemplem o que os educandos ainda precisam aprender, de
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acordo com o registro de acompanhamento que o professor deve realizar de seus
alunos, perspectiva que difere das apresentadas por Brougeére.

Desta forma, considero que estamos imersos em conceitos empregados de
forma adultocéntrica no material do PNAIC, e ndo se deve descartar que a forma a
qual entende-se o ludico depende da fundamentacéo tedrica utilizada, pois, estas
concepgdes sao apenas um recorte da cultura infantil norteada pelas ideias de cada
autor, as quais foram se constituindo e se moldando com o passar dos anos, e ainda
na atualidade, de acordo com alteracdes sociais e culturais, tais concepcodes
poderdao passar por reestruturacdes importantes.

A seguir passo a dispor dos quadros referentes a analise do ano 2, unidade

4.3. Resultado da analise dos Cadernos do ano 2, unidade quatro — Cadernos

de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa no PNAIC, de 2013

E importante esclarecer que esta secdo dispde apenas dos resultados
referentes ao ano 2 do ciclo de alfabetizacéo, unidade quatro em Lingua Portuguesa
de 2013.

A seguir apresento o quadro de n°® 9, que apresenta elementos que

contribuem com a discussao que esta sendo desenvolvida nesta dissertacao.

Quadro 9 — Vamos brincar de construir as nossas e outras histérias — Texto 1 — Ano 02 —
Unidade 04

Texto: O ludico na sala de aula.
Autores: Andrea Tereza Brito Ferreira e Ticia Cassiany Ferro Cavalcante
(FERREIRA; CAVALCANTE, 2012)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARA | P. | O LUDICO COMO ESPONTANEISMO P.

A PONTENCIALIZAR A
APRENDIZAGEM
A atividade ludica é um principio 06 | As brincadeiras e os jogos passaram | 06
fundamental para o desenvolvimento a integrar as praticas de vida em
das atividades intelectuais. sociedade.

A pratica pedagégica também | 06
associada as questdes do ludico, além
de desenvolver o aprendizado.
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Os jogos e as brincadeiras também | 07
foram utilizados para aprender, desde
muitos anos atras.

Atividades ludicas, por meio de jogos | 07
e brincadeiras, para desenvolver a
aprendizagem.

E importante, no entanto, o professor | 07
pensar o objetivo daquele jogo ou
brincadeira para o aprendizado de
todas as criancas.

Fonte: Organizado pela autora.

A partir dos excertos do quadro 9, percebo que o pensamento de que cada
jogo e cada momento ludico podem promover aprendizagem aos estudantes é
recorrente no campo da educacdo, ha muito tempo, conforme disposto no capitulo
em que sdo apresentados os estudos de Chamboredon e Prévot (1986). Esses
autores abordam o brincar, 0s jogos e os brinquedos como objetos pedagdgicos, os
quais passam a fazer parte do espaco da escola desde cedo.

A partir da perspectiva da escola é que foi possivel constatar que o brincar
poderia ser de fundamental importancia, tanto em relacao a recreacéo das criancas,
guanto como instrumento para a aprendizagem.

Assim sendo, concordo com Marcellino (2013, p. 62), ao expor que:

O brinquedo é considerado como “microcosmo adulto”. E assim entendido
passa a ser, [...], mais um instrumento de dominagdo de grandes sobre
pequenos, que, de certa forma, contribui para tornar as criangas iguais [...],
em termos de cultura dominada, para recusar seus valores e aceitar 0s
valores impostos.

O brinquedo, portanto, tanto na escola como no contexto familiar é visto
como algo que pode entender a crianca, além de potencializar situacfes de
aprendizagem que decorrem das mais diversas atividades ludicas. Desta forma
pode-se dizer que o material do PNAIC, ainda contempla essa ideia do ludico,
brinquedo e brincadeira utilizada para o desenvolvimento da aprendizagem das
criangas.

A seguir apresento o quadro 10, referente ao texto 2, do caderno do ano 2,
unidade 4.
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Quadro 10 — Vamos brincar de construir as nossas e outras histérias — Texto 2- Ano 02 —
Unidade 04

Texto: O brincar e o jogar no ensino relativo ao componente curricular Lingua
Portuguesa e os recursos disponiveis para um trabalho ludico na sala de aula
Autores: Andrea Tereza Brito Ferreira, Ester Calland de Sousa Rosa e Ticia Cassiany Ferro
Cavalcante (FERREIRA; COSTA; CAVALCANTE, 2012)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARAA | P. O LUDICO COMO P.
PONTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM ESPONTANEISMO

Inserir as criancas em situacdes de | 10 | Os jogos [...], constituem repertério | 10
aprendizagem ludicas. inesgotavel que serve para exercitar
e constituir as representacoes
mentais, pois, pelo fato de fazer
parte da cultura.

Jogos podem auxiliar muito 0|10 |Uma dimensdo essencial da |17
aprendizado da lingua materna. brincadeira é a interacdo entre
pares. Henri Wallon (1989).

Sugestdes que favorecem a associacdo | 13
entre jogos e brincadeiras e a
aprendizagem do conteldo escolar.

Fonte: Organizado pela autora.

Partindo da exposicdo do quadro 10, € interessante observar nos excertos
destacados, que a0 mesmo tempo em que € exposta no material a potencialidade da
interacdo entre pares nos momentos de brincadeira, ha o reforco da associacdo do
jogo a aprendizagem de algum conteldo. A perspectiva de que ao brincar a crianca
também aprende, expressa e compartilha situacdes especificas da cultura em que
estd inserida, ndo € abordada pelo material. E quando €, fica tangenciada as
inUmeras afirmacdes que levam o leitor a pensar sobre a importancia de aprender de
forma ludica.

A seguir passo a abordar o quadro referente ao texto 3, do caderno do ano

2, unidade 4.
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Quadro 11. Vamos brincar de construir as nossas e outras histérias — Texto 3 - Ano 02 —
Unidade 04

Texto: O ensino de Histéria(s) e da Matematica: em ritmo dos jogos e das brincadeiras.
Autores: Maria Thereza Didier e Rosinalda Teles (DIDIER; TELES, 2012)

LUDICO COMO FERRAMENTA PARA A P. O LUDICO COMO P.
PONTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM ESPONTANEISMO
A potencialidade dos jogos para mobilizar | 26 | Brincar e estabelecer relagbes | 22
conhecimentos matematicos. com formas de ser criancga.
Aprender brincando. 19

O tempo utilizado para as brincadeiras 30
precisa ser calculado, deve-se evitar a
ociosidade.

Fonte: Organizado pela autora.

Partindo dos excertos expostos no quadro 11, para além do uso dos jogos e
atividades ludicas como recurso didatico, tanto no que tange ao Sistema de Escrita
Alfabética como no ensino da Matematica, o material evidencia a importancia de
calcular o tempo das atividades realizadas com as criancas, 0 que aparece com algo
imprescindivel, devendo o professor evitar a ociosidade dos alunos.

O contexto do material exposto até o momento destaca que o ludico, refere-
se a algo divertido para as criangcas, mas que deve ter uma finalidade educativa,
visando que as criancas aprendam algo quando estdo envolvidas por atividades
lidicas, mas ao mesmo tempo dispde que esse tempo, destinado ao jogo, deve ser
precisamente calculado, para que os educandos nao figuem ociosos, para que nao
figue espaco vago, e ndo haja intervalo sem atividades no decorrer da atividade
ludica. Entdo onde fica o tempo destinado a atividades espontaneas das criancas?
Ou ainda pode-se dizer que o ludico tem hora para comecar e terminar na escola?

De acordo com Borba (2007, p. 35):

A brincadeira esta entre as atividades frequentemente avaliadas por nés
como tempo perdido. Por que isso ocorre? Ora, essa visdo é fruto da ideia
de que a brincadeira é uma atividade oposta ao trabalho, sendo por isso
menos importante, uma vez que nao se vincula ao mundo produtivo, ndo
gera resultados. E é essa concepgéo que provoca a diminuigdo dos espacos

e tempos do brincar a medida que avancam as séries/anos do ensino
fundamental.

Para tanto, pensar no que a crianga precisa, no que ela vai desenvolver ao
jogar ou brincar € uma perspectiva do adulto, o qual preocupa-se com resultados,
com a produtividade, ao propiciar o brinquedo ou o jogo para a crianca. Este
conceito também esta presente no material do PNAIC e pode-se dizer que o0 mesmo
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aborda varias concepg¢fes sobre o ludico, tanto no que decorre de seu significado
imbricado a palavras como jogos, brinquedos e brincadeiras, como quando enfatiza
o ludico através das interacdes espontaneas entre as criancas. Considerando que a
escola tem o papel de ensinar/aprender, pode-se dizer que a mesma viu no jogo
uma possibilidade de proporcionar aos educandos uma aprendizagem prazerosa.

Quando define, sugere e apresenta o ldadico como uma ferramenta
potencializadora da aprendizagem escolar, que por meio de brinquedos, jogos e
brincadeiras € possivel que os alunos aprendam conceitos e conteudos. Sendo
estes aprendizados os que constituem a base curricular e estdo dispostos nos
direitos de aprendizagem de cada ano do ciclo de alfabetizacéo, trazidos no material
do PNAIC.

Havendo, portanto, algumas contradicdes no que é exposto no material, que
ora evidencia o ludico como espontaneismo, e ora enfatiza o uso do ludico como
ferramenta potencializadora da aprendizagem.

Na secdo seguinte apresento os quadros referentes ao ano 3.

4.4. Resultado da analise dos Cadernos do ano 3, unidade quatro — Cadernos
de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa no PNAIC, de 2013

Dando seguimento a apresentacdo dos dados organizados em quadros
exponho a seguir os resultados referentes ao ano 3 do ciclo de alfabetizacao,
unidade quatro em Lingua Portuguesa de 2013.

Nestes quadros também apresento questdes relevantes que subsidiam as
discussbes que estdo sendo realizadas nesta dissertacdo. Assim sendo, inicio

apresentando o quadro 12.
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Quadro 12 — Vamos brincar de reinventar histérias — Texto 1 — Ano 03 — Unidade 04

Texto: A crianca que brinca, aprende?
Autores: Ester Calland de Sousa Rosa, Margareth Brainer e Ticia Cassiany Ferro
Cavalcante (ROSA; BRAINER; CAVALCANTE, 2012)

LUDICO COMO FERRAMENTA P. O LUDICO COMO P.
PARA A PONTENCIALIZAR A ESPONTANEISMO
APRENDIZAGEM
Conciliar os interesses das criancas 06 | De brinquedos e brincadeiras como | 06
pelo jogo e pela brincadeira e os indispensaveis para a criacdo de
objetivos de ensino da escola. situacdes imaginarias.
A brincadeira proporciona a crianga | 06 | O brincar como modo de expressédo | 07
0 envolvimento em situacoes peculiar das criangas.

favoraveis a apropriacao e
aquisicdo de conhecimentos.

O brincar representa, portanto, uma 08 Ao brincarem, as criancas 07
ferramenta poderosa no processo reinventam formas de interagir,
educativo. reinventam regras de convivéncia,
reinventam a realidade.
A aprendizagem pode ter uma 09 09

dimensao ludica, brincante.

Fonte: Organizado pela autora.

Partindo do quadro acima, mais especificamente no Ultimo excerto da
categoria, o ludico como espontaneismo, € inegavel o fato de que tanto por meio de
atividades ladicas de interacdo espontanea, ou por meio de atividades ludicas com
intencionalidade pedagdégica de aprendizagem, as criangas sempre aprendem algo.
Mas os jogos, brinquedos, brincadeiras e demais atividades consideradas ludicas,
ndo podem ser o Unico meio ou estratégia didatica, como destaca o material do
PNAIC. Desta forma concordo com o mesmo, pois a escola deve ser um espaco
privilegiado, tanto de aprendizagens como de experiéncias e interacdes
enriqguecedoras entre as criangas e seus pares.

Assim, faz-se necessario que, na escola, os professores reflitam sobre seu
cotidiano e criem estratégias para que os educandos possam interagir com seus
pares, mas isto € um desafio constante no ambiente escolar. Dentre este desafios
inUmeros, outros sao vivenciados pelos professores no contexto escolar, pode-se
perceber isso a partir da citacdo de Marcellino (2013, p. 18), que exponho a seguir:
“A vivéncia do cotidiano na escola brasileira, em qualquer um de seus niveis, coloca-
nos, como educadores, em constantes desafios, sobretudo quando se entende a
escola nao desvinculada da sociedade, € a tarefa que se impde”.

Penso que um dos maiores desafios na escola é proporcionar momentos
para as criancas em que elas ndo fiquem reféns do tempo e tenham um momento

maior do que o recreio para realizar interacdes espontaneas. Obviamente, pensar
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sobre isto é pensar em uma reestruturacéo e redefinicdo da escola brasileira, para
que ao mesmo tempo que cumpra o que € obrigatorio no que tange a aprendizagem
de conteudos, proporcione momentos de liberdade, plenitude e espontaneidade

entre as criancas. Ao encontro dessa perspectiva, propde Marcellino (2013, p. 20):

E quem sabe essa “brincadeira” chamada “educagéo”, jogando o jogo
proposto, possa (de) formar criancas capazes de n&do apenas desejarem,
como eu, mas de construirem “de verdade” livros-brinquedo e de
redescobrirem o mundo como brinquedo.

Durante o momento histérico em que vivemos na atualidade, ndo se pode
esquecer que a possibilidade de viver o ludico na escola ndo esta apenas atrelada a
intencdo de que os direitos das criancas expostos na ECA e na Lei n°® 8.069, de 13
de julho de 1990 (BRASIL, 1990), sejam cumpridos. Para além disso, ha acordos
politicos entre Brasil e organismos internacionais que impulsionam o pais a buscar
estratégias para alcancar metas estabelecidas com os Organismos Internacionais.
No momento atual, a discussédo gira em torno da ampliacdo do Ensino Fundamental
de nove anos, mais especificamente, no que se refere ao ciclo de alfabetizacéo,
momento propicio para as discussfes sobre ludico nos anos iniciais como forma de
garantir o sucesso de aprendizagem das criangas.

Acredito que um dos grandes desafios da escola e do professor é referente
ao primeiro excerto apresentado no quadro 12: “Conciliar os interesses das criancas
pelo jogo e pela brincadeira e os objetivos de ensino da escola” (ROSA; BRAINER,;
CAVALCANTE, 2012, p. 6), pois quem geralmente estabelece a hora de comecar e
terminar a brincadeira € o professor e a propria organizacdo da escola que
estabelece a rotina dentro de um periodo especifico de tempo. Além disso, de modo
geral, ndo é a crianca quem estabelece quando, como e com o que brincar,
especialmente se a brincadeira € pensada como ferramenta para ensinar algum
conteudo especifico.

No texto 2 do ano 3, unidade 4, intitulado Atividades ludicas: hora de
aprender, hora de avaliar?, das autoras Andréa Tereza Brito Ferreira, Ester Calland
de Sousa Rosa e Rosinalda Teles (FERREIRA; ROSA; TELES, 2012), as ideias
apresentadas no mesmo também sdo compativeis com as apresentadas
anteriormente neste dissertacdo, onde o material concebe o ludico como uma

ferramenta a servico da aprendizagem. Acredito, contudo, que é preciso evidenciar
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que ndo necessariamente a aprendizagem vai ocorrer a partir do que é direcionado
pelo adulto.

Conforme Delalande (2009), e Brougere (1998; 2000; 2010), uma situacéo
pensada como educativa pode ser pouco educativa, pois se tratando de educacao,
dificiimente € possivel prever ou controlar o resultado de uma proposta. E importante
destacar, contudo, que a concepcao de que uma situacao educativa vai ser sempre
privilegiada no sentido de ensinar e desenvolver algo nas criancas € uma percepcao
adultocéntrica.

A partir de Bujes (2001), entendo que esta visdo adultocéntrica é decorrente
da sociedade de maneira geral, perpassando por aspectos politicos, nos quais o
governo e sociedade veem a educacdo como salvadora, como a porta de saida para
todos os problemas sociais, e assim planeja e propde politicas publicas que
evidenciam a educacgé&o como ponto central na resolugéo destes problemas.

Entender a educacdo como fonte salvadora, como combate a pobreza, a
miséria, aos problemas de salde, a assisténcia social, entre outros, ndo é, no meu
ponto de vista, a saida para os problemas sociais. Acredito que seja necessario
ampliar a discussdo, metas e recursos e, acima de tudo, o foco, abrangendo
diferentes matrizes sociais do pais, atingindo desta forma outras as areas e esferas
sociais que necessitam de mudancas, além do campo da educacao.

Nos textos 3 e 4 do caderno do ano 3, unidade 4, denominados como: As
trés partes, de Edson Luiz Kozminski e Era uma vez um menino travesso..., de Bia
Villela, da editora Escola Educacional, também apresentam uma ideia compativel
com as ja apresentados anteriormente em ambas categorias.

A partir dos excertos expostos até aqui, e dos quadros, que apresentam
como um dos indicativos o uso do ludico como ferramenta potencializadora da
aprendizagem, pude extrair o que denominei de palavras-chave e muitos casos
frases-chave, pois estes eram 0s que se repetiam com maior frequéncia durante as
discussodes dos cadernos do PNAIC de 2013 unidade 4. Essas, sao destacadas a fim
de entender o sentido dos conceitos veiculados no material no que refere a situacéo
de jogos, brinquedos e brincadeiras. Dentre os sentidos identificados, destaco
favoravel a aprendizagem, aprendem conceitos, complementar da educacao, ajudam
na aprendizagem do SEA, conteldos, conhecimentos escolares, Matematica,

compreensdo de textos, producdo de textos, Lingua Portuguesa, alfabeto,
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habilidades fundamentais, diversas areas do conhecimento, escrita, ludicidade como
base da aprendizagem, ferramenta para a aprendizagem.

Tendo em vista as palavras-chave citadas, fica evidente que o foco principal
do material do PNAIC, unidade quatro de 2013, € a aprendizagem das criancas, fato
esse que nao poderia ser diferente, uma vez que este material foi elaborado para os
professores do ciclo de alfabetizagdo, com centralidade no ensino de conteudos, o
que esta apropriado se concebermos que a tarefa principal da escola € promover a
aprendizagem dos alunos.

Segundo Marcellino (2013, p. 87):

O que se verifica, hoje, é a manifestagdo de um processo de ruptura, ao
nivel da Escola, e de modo enfatico, no inicio do processo de escolarizacéo,
as vezes brutal, com a cultura da crianga, em contetdo e forma. Assim, a
ruptura ndo implica continuidade da formacg&o cultural pelo contato com a
“tradi¢cdo”, mas negacdo que implica substituicao/ imposi¢do. O universo
cultural de referéncia da crianga é abafado, esmigalhado.

E preciso, contudo, que a escola ofereca um tempo, um espaco, para que a
crianca possa realizar suas interacfes e assim ampliar seu universo cultural,
expandido e compartilhando sua cultura com outras culturas, até mesmo da tradicao.

A partir dos excertos dos quadros anteriores, identifiquei palavras-chave, que
indicam que, o ludico deve ser realizado de forma livre e espontanea. As palavras
que aparecem com maior frequéncia, sao diversdo, alegria, prazer, liberdade,
renovacdo, criacdo, agradavel, espontdnea, sensacdo de plenitude, integracéao,
recriar, cultura, interacdo, exploracdo do ambiente, estabelecer relacdes, ambiente
natural, imaginarias, reinventam.

Estas palavras as quais defini como palavras-chave, retiradas dos excertos
que abordam o ludico de forma livre e espontanea, remetem ao sentido literal da
palavra ludico contempladas no capitulo 2, desta dissertagédo, além de estabelecer
relacbes com os autores que fazem parte do referencial tedrico desta pesquisa como
Kishimoto (2011), Brougere (1998; 2000; 2010) e Delalande (2009). Esses autores,
dispdem sobre o conceito de ludico e cultura ludica, como algo que deveria partir de
interacdes espontaneas das criancas, realizadas através das vivéncias, onde as
mesmas compartilham, criam e recriam sua cultura. E possivel constatar que no
material do PNAIC também ha mencéao sobre estes conceitos, em que autores como

Kishimoto (2011), Benjamin (2009), passam a ser as referéncias mais citadas nos
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textos do PNAIC. Mas o0 mesmo segue apresentando situac¢des ladicas, jogos e
brincadeiras, como algo que irdo auxiliar na aprendizagem das criancas

Partindo da analise destes dados, além dos demais aspectos abordados no
decorrer da dissertacao, fica clara a proposta do material, a qual indica o uso do
lidico como recurso para alcancar a aprendizagem, considerando especialmente os
excertos abordados nos quadros de analise, na categorizacdo dos excertos com
indicativo do uso do ladico como ferramenta para potencializar a aprendizagem. A
partir dessa forma de organizacdo dos dados, foi possivel compreender que o
material sempre evidencia o lidico como ferramenta potencializadora do processo
de aprendizagem das criancas, ja que 0s mesmos sempre aparecem relacionando o
uso de atividades ludicas com este foco.

Durante a leitura da Unidade quatro do PNAIC, constatei que a area do
conhecimento predominante na fundamentacao tedrica é a Educacédo através de
autores como Kishimoto (2011), além dos demais autores como 0sS que escreveram
os cadernos, autores reconhecidos no campo académico, os quais ja foram citados
no capitulo 1.

Mais especificamente sobre o referencial teérico utilizado pelos autores nos
cadernos de formacdao do PNAIC, unidade quatro, destaco as areas do
conhecimento como ja mencionado anteriormente, Educagéo — Kishimoto, Filosofia
— Benjamin, Psicologia — Vygotsky, entre outros, sendo que nesta pesquisa optei por
ressaltar estes ja expostos aqui, pois sdo 0s que se repetem com maior énfase nos
cadernos formacao do PNAIC.

Ainda segundo Marcellino (2013, p. 89):

A negacdo da possibilidade da vivéncia do ludico pelas criangas, sua nédo
consideracdo pela Escola, contribui para que essa colabore ndo na
montagem de um verdadeiro “teatro infantil” , onde “atores” interagem, criam
coletivamente, mas sim de um “teatro de bonecos”, onde sdo encenados,
diariamente, tristes espetaculos de ventriloquia.

Para além de ensinar e aprender, a escola necessita disponibilizar as
criancas tempo e espago para que as mesmas possam ser criangas, vivenciando e
experimentando novas situa¢cdes a cada dia no espaco escolar.

Entendo que este momento é realmente de expandir espacos de vivéncias
lidicas no cotidiano da sala de aula e ndo permitir como evidencia Marcellino 2013,

o furto do lddico na escola e na sociedade. Faz-se necessario, contudo olhar o
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ladico de outra forma, desvinculando o pensar do adulto em relacdo as atividades
direcionadas as criangas.

Minha intencdo com esta pesquisa, foi compreender de que forma o ludico é
concebido no material do PNAIC. E a partir da analise dos dados, pretendo de certa
forma, revelar o modo como o ladico esta sendo proposto na escola, com o objetivo
preponderante da aprendizagem, de algum contetddo. Conforme os diferentes
autores apresentados nessa dissertacdo o ludico € muito mais do que uma
estratégia para aprendizagem ele € um modo de conceber e viver a infancia e a
cultura.

Concordo com Marcellino (2013), ao ressaltar que a ideia do ladico na
escola é valida, mas é preciso reconfigurar a mesma a fim de que possamos passar
a ouvir mais as criancas, pensar em estratégias de como limitar o uso do ludico
apenas como ferramenta potencializadora da aprendizagem. E necessario nao
pensar apenas no que as criangas irdo aprender com cada atividade e sim em um
tempo e espaco, para além do recreio onde se oportunize as criangas a interagédo
com diferentes aspectos da cultura, sem objetivo pré-estabelecido, sem a
rigorosidade do tempo, e sim com a liberdade, alegria e espontaneidade que 0s
principios do Iidico propiciam. E preciso que o tempo da escola ndo seja t&o

rigoroso a ponto de impedir que as criangas vivam sua infancia com os colegas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao teve por objetivo compreender e identificar as concepg¢des
de ladico na unidade quatro dos cadernos de formac¢do do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, direcionados aos professores dos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental em 2013.

Para tanto realizei primeiramente uma pesquisa documental, através da
andlise dos aparatos legais que implementaram o Ensino Fundamental de nove
anos, lendo e buscando questdes sobre o ludico. Concomitantemente, fui realizando
a leitura dos cadernos do PNAIC, referentes ao ano 1, onde encontrei questdes
importantes, que apresentei na qualificacdo, sendo que apds essa etapa e inimeras
conversas com minha orientadora e indicacdes da banca, optei por analisar somente
a unidade quatro do material do PNAIC. Essa escolha também se justifica, visto que
ja havia realizado uma breve analise no montante dos cadernos e percebi que a
unidade quatro é voltada exclusivamente para as questdes do ludico e as demais
pouco ou nada tratavam sobre o mesmo.

Desta forma, o corpus da pesquisa passou a ser os cadernos da unidade
quatro do PNAIC — 2013, formacdo em Lingua Portuguesa, os quais foram tratados
baseados na analise de conteudo proposta por Moraes, conforme dispostos no
capitulo 3 desta dissertacao.

ApGs concluir a leitura dos trés cadernos da Unidade quatro do PNAIC, dos
anos 1, 2 e 3 de Lingua Portuguesa de 2013, considero que todos os cadernos
abarcam uma diversidade de concepc¢Bes sobre o ludico. Diferentes partes do
material do PNAIC apresentam concepcdes de ludico que, ora aproximam-se das
concepcbes de cultura ludica discutidas pelos autores que fundamentam
teoricamente esta dissertacdo, tais como Brougére (2000) e Kishimoto (2010), ora
distanciam-se destes referenciais quando apresentam exemplos de atividades
lidicas voltadas basicamente para aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética e
matematica, ou seja, na maioria das vezes foi possivel localizar explicitamente no

material, excertos que indicam o ludico a servico da aprendizagem, defendendo a
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ideia de que as atividades ludicas desenvolvidas em sala de aula devem ser
utilizadas como uma ferramenta para que os alunos aprendam algum contetudo
especifico ou se apropriem de um conceito, ou do proprio Sistema de Escrita
Alfabética, enquanto realizam a atividade Iudica.

Dessa forma, considero que, embora o ludico apareca no material do PNAIC
a servico da aprendizagem, a escola também deve possibilitar a crianca momentos
em que a mesma possa viver, criar e recriar sua cultura, através de interacoes
espontaneas com seus pares.

Cabe salientar, contudo, que a proposta do ciclo de alfabetizacdo é
alfabetizar e promover o desenvolvimento das habilidades consideradas bésicas
nesta etapa de ensino, ou seja, ndo poderia o material ser fundamentado em outra
l6gica que ndo fosse efetivar a aprendizagem das criancas, ainda mais no caderno
voltado a Lingua Portuguesa.

Com o foco no objetivo de efetivar a alfabetizacdo e as demais
aprendizagem consideradas fundamentais para o Ciclo de Alfabetizacdo, pude
observar, também, durante a leitura dos documentos que fundamentaram a
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos que o ludico e suas concepc¢les
apresentadas nestes documentos sofreram alteracbes desde o ano 2006 até o ano
de 2013, considerando especialmente os documentos referentes a ampliacdo do
Ensino Fundamental de nove anos, apresentados nesta dissertacdo e os cadernos
do PNAIC, de 2013 em Lingua Portuguesa.

Apbés a leitura e analise de ambos materiais, identifiquei que eles
apresentam posicoes diferentes, pois nos materiais voltados para orientar a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a perspectiva é de maior espaco
para a crianca viver sua infancia na escola. Conforme esta exposto na apresentacao
do documento: “Partindo do principio de que o brincar é da natureza de ser crianca,
nao poderiamos deixar de assegurar um espaco privilegiado para o diadlogo sobre tal
tematica” (BRASIL, 20064, p. 10).

E perceptivel, porém, que a proposta do lidico vai se delineando conforme
vao surgindo novos documentos em meio a este periodo de tempo. Assim como
mudam também os autores dos documentos disponibilizados pelo MEC. Na
ampliagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, os textos sdo dos seguintes
autores: Kramer (2007), Borba (2007), Leal, Albuquerque e Moraes (2007a; 2007b),
Moraes (1999), entre outros e nos cadernos do PNAIC em Lingua Portuguesa de
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2013, alguns dos autores que fundamentam este material sdo Ferreira, Rosa e
Cavalcante (2012a), Ferreira, Rosa e Teles (2012a; 2012b), permanecendo poucos
autores ao longo deste tempo, como Leal, Albuquerque e Moraes (2007a; 2007b.
Considero relevante ressaltar que dentro destes documentos, o ludico passa a se
configurar de acordo com a politica publica vigente no pais, e desta forma os autores
e os documentos de sua autoria passam a assumir posturas e propostas diferentes,
sendo que é mais evidente que o ludico deve estar a servigco da aprendizagem nos
cadernos do PNAIC em Lingua Portuguesa unidade quatro de 2013, embora nos
documentos referentes a ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos o0s
autores ja facam referéncia a esta ideia, embora de forma mais sutil.

O adultocentrismo é outro ponto fundamental na discussao do ladico, pois
todos os estudos e pesquisas que centram na infancia, trazem sempre a visao do
adulto em relacdo a crianca e a infancia, além da utilizacdo dos jogos e brincadeiras
para com as criangas.

Desta forma, posso afirmar que os cadernos do PNAIC, abarcam uma visao
autocéntrica da crianca. A partir desta visdo o educador busca dar ao jogo um
objetivo no qual predomine a ideia de aprendizagem e desenvolvimento do
educando, pois é esta a funcdo do lidico na escola. Segundo o olhar dos adultos, o
ludico é uma ferramenta que pode auxiliar a crianca em seu processo de
aprendizagem.

No decorrer da pesquisa também pude entender e refletir sobre a presenca
do ludico nos documentos federais que orientam e dispdem acerca da educacdo
basica. Percebi que o ludico passa a estar mais presente nos documentos oficiais
referentes a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos. A partir desta
ampliacdo, o ludico ganha espaco nos documentos e propostas para o Ensino
Fundamental, uma vez que ha uma antecipa¢éo na idade da crianga para o ingresso
no 1° ano, que antes era aos 7 anos e apos as Leis n° 11.114 de 16 de maio de
2005, a n° 11.274 de 6 fevereiro de 2006, passou a ser aos seis anos de idade
(BRASIL, 2006c). Partindo desta percepc¢ao pude concluir que a intencionalidade do
lidico neste momento historico visa garantir o cumprimento dos direitos da crianca,
dispostos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, e na legislacdo Lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), destacando o brincar como um direito da
crianga que deve ser respeitado. Mas também, a entrada do lidico na escola se

apresenta como uma estratégia que visa garantir que as criangas tenham éxito na
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aprendizagem, pois as mesmas estdo ingressando mais cedo no Ensino
Fundamental, sendo que a intencdo desta proposta parece ser que as criangas
aprendam brincando.

Cabe ressaltar, contudo, que para além das convencfes pautadas na
legislacdo, nas propostas e nos objetivos instituidos pelo Governo Federal brasileiro
demonstrarem-se apreensivos e preocupados com o ludico no ciclo de alfabetizacéo,
ha acordos internacionais que motivam, incitam e regulam compromissos assinados
com o governo brasileiro. Desta forma, o pais precisa criar estratégias para atingir
metas e chegar até o patamar determinado para os paises em desenvolvimento,
reduzindo desse modo, a desigualdade social.

Entendo, portanto que o governo brasileiro precisa tomar providéncias,
principalmente em relacdo a educacdo, pois 0S organismos externos exigem que
paises em desenvolvimento como o Brasil, invistam em politicas publicas que
elevem os indices das avaliagbes externas, e o Censo Escolar, os quais indicavam
um alto indice de repeténcia escolar, além de um numero elevado de criancas que
concluem o quinto ano sem saber ler e escrever. Visando melhorar estes indices nas
avaliacbes que estdo consequentemente ligadas a aprendizagem dos alunos,
vinculadas ao rendimento escolar, que o governo langcou politicas publicas de
formacao de professores, chegando ao PNAIC em 2012.

Procurando responder ao objetivo proposto nesta dissertacdo posso afirmar
gue as concepcodes de ludico expostas na unidade quatro do material dos Anos 1, 2
e 3, apresentam em alguns momentos concepc¢des que vao ao encontro do
referencial tedrico desta dissertacdo, ou seja, o ludico como espontaneismo, a partir
de autores como Kishimoto, Benjamin e Vygotsky. Contudo, em outros momentos, a
perspectiva apresentada e mais salientada indica o ludico como ferramenta para
desenvolver a aprendizagem das criancas e, consequentemente, melhorar os
indices de avaliacéo externa do pais.

No decorrer desta dissertacéo, fizeram-se necessarios estudos e pesquisas
relacionados ao ladico e palavras afins, tais como jogo, brinquedos e brincadeiras,
pois ainda séo utilizadas de maneira equivocada, como sindnimos, sendo preciso
maior aprofundamento teorico nesta area para indicar os diferentes termos e suas
concepcoes.

A pesquisa também proporcionou que eu compreendesse melhor o que vem

a ser ladico. Posso afirmar que durante a realizacdo desta dissertacdo passei por
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vérias fases, pois quando iniciei os estudos relacionados ao ludico, trazia uma
concepcao atrelada a minha formacéo inicial na area da Educacdo Fisica, a qual
relacionava o ludico a atividades praticas de correr, pular, rolar e etc., além de jogos
de mesas que poderiam ser realizados em dias de chuva com os alunos.

Quanto mais aprofundava os estudos, porém, mais transformava minhas
concepcdes, ampliando meu olhar e entendendo o ludico ndo mais como uma
atividade recreativa. Juntamente com essa nova percep¢ao surgiram duvidas em
relacdo as concepcdes de ludico, as quais foram motivo de novas reflexdes.

Ao chegar ao final desta dissertacdo, entendo que o lidico estd além dos
jogos e atividades desenvolvidas com as criancgas, pois o ludico também perpassa o
mundo dos jovens e dos adultos, e ele pode estar na maneira de falar, no jeito de se
expressar, em uma historia a contar, ou em qualquer outro momento que gere prazer
e alegria, sempre atrelado com aos aspectos culturais.

Entendo que ndo ha uma Unica definicdo quanto ao conceito de ladico é
preciso estar sempre revisitando esse conceito.

Desse modo, fica a proposta de novos pensares e novos olhares, a partir
das reflexdes trazidas no decorrer desta dissertacdo, para que essas possam
futuramente servir como base para ampliar o repertério de pesquisas que envolvam
as tematicas aqui expostas.

Descobri muito mais do que pensava com esta dissertacdo, entendi que a
pesquisa e, consequentemente, os estudos a ela atrelados sédo infinitos, e que
encontrar uma concepcdo ou um unico conceito € limitar possibilidades. Compreendi
ainda que no campo académico ndo existe uma Unica resposta, sempre existira a
possibilidade de um novo estudo, uma nova pesquisa, um novo olhar, para cada

guestionamento.
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