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RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacio,
da Universidade Federal do Rio Grande-FURG, na Linha de Pesquisa “Espacos ¢ Tempos
Educativos”, com apoio financeiro do CNPq. A questao que norteou a pesquisa foi: Que lugar
as linguas crioulo cabo-verdiana e portuguesa ocupam em uma Escola de Ensino Basico em
Cabo Verde, mais especificamente no 1° e no 2° ano? A perspectiva metodologica ¢ de
abordagem qualitativa, seguindo, principalmente, os pressupostos de Bogdan e Bicklen (1994);
Silva (2009) e Godoy (1995). Dentre os dados interpretados por meio de andlise documental,
destaco leis, dissertagdes e também cadernos escolares e livros didaticos. Além destes,
observagdes e filmagens realizadas em diferentes espagos da escola participante da pesquisa,
bem como entrevistas com gestores, professores do 1° e 2° anos e estudantes da FURG, oriundos
de Cabo Verde, além de registros no diario de campo. Como referencial teérico, destaco as
contribuig¢des de Brian Street (2003; 2006; 2010; 2013; 2014), no que diz respeito ao letramento
como praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita e os conceitos de modelo
autonomo e ideologico de letramento; Soares (2004; 2009; 2016; 2017) e Kleiman (2012),
principalmente no que se refere ao conceito de alfabetizagao e letramento escolar. Autores como
Bhabha (2014), Hall (2006) e Geertz (2008) subsidiaram as questdes ligadas a identidade e a
cultura. Amaral (1991), Lopes Filho (2008), Albuquerque e Santos (1991; 1995; 2002) e Barros
(1939) foram referéncias para as discussdes sobre a constituicdo de Cabo Verde, um pais
formado por dez ilhas, localizado a aproximadamente 450 km da costa ocidental da Africa,
colonizado por europeus e africanos, em sua maioria, escravos. Da mistura de etnias e culturas,
surge a representacao humana de Cabo Verde, ou seja, o crioulo ou o cabo-verdiano, bem como
a lingua materna: crioulo cabo-verdiano. Contudo, apos a independéncia do pais, foi decretada
como lingua oficial o portugués. Os resultados desta investigacao indicam que o lugar ocupado
pelas linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa, na escola investigada, ¢ distinto e desigual,
uma vez que as aulas sdo ministradas exclusivamente em lingua portuguesa e a lingua crioula
cabo-verdiana ¢ falada apenas em situagdes informagdes, tais como as que ocorrem no momento
do recreio. A analise dos cadernos dos alunos, dos livros didaticos e dos videos produzidos no
contexto escolar indicam que a aprendizagem da lingua escrita também ocorre basicamente em
lingua portuguesa, mesmo que a legislagdo aponte para a necessidade de a lingua crioulo cabo-

verdiana se fazer presente nos espacos oficiais, de modo concomitante a lingua portuguesa. As



oportunidades desiguais de fala que ambas as linguas produzem, de certa forma, produzem uma

hierarquiza¢do ndo s6 entre as linguas, mas, de modo mais amplo, entre culturas.

Palavras-chave: Lingua crioula cabo-verdiana. Lingua portuguesa. Letramento. Alfabetizacao.

Cabo Verde.



ABSTRACT

This Master’s thesis was developed at the Graduate Program in Education of the Federal
University of Rio Grande (FURG), in the Research Line “Educational Spaces and Times”, and
had the financial support of CNPq. The study was guided by the following question: Which
place do the Cape Verdean and Portuguese Creole languages occupy in a Basic School in Cape
Verde, specifically in the first and second school years? The methodological perspective is of
qualitative approach was grounded mainly on the assumptions of Bogdan and Bicklen (1994),
Silva (2009), and Godoy (1995). Data were produced from documentary analysis, among which
laws, masters’ theses, as well as schoolbooks and textbooks should be highlighted. In addition,
observations and filming were carried out at different spaces of the participating school, as well
as interviews with managers, first and second year teachers, and FURG’s students who are
natives from Cape Verde, besides data records in a field journal. As theoretical reference, there
are contributions of Brian Street (2003, 2006, 2010, 2013, 2014), regarding literacy as social
practices involving the use of reading and writing and the concepts of autonomous and
ideological model of literacy, and Soares (2004, 2009, 2016, 2017) and Kleiman (2012),
especially with regard to the concept of literacy and school literacy. Authors such as Bhabha
(2014), Hall (2006), and Geertz (2008) are brought up to the discussion of issues related to
identity and culture; and Amaral (1991), Lopes Filho (2008), Albuquerque and Santos (1991,
1995, 2002), and Barros (1939) to the discussions on the constitution of Cape Verde, a country
formed by 10 islands, located approximately 450 km on the west coast of Africa, colonized by
Europeans and Africans, mostly slaves. From the mix of ethnicities and cultures comes the
human representation of Cape Verde, that is, the Creole or Cape Verdean, as well as the mother
tongue: Creole Cape Verdean. However, after the country independence, Portuguese was
decreed as the official language. The results indicate that the place the Cape Verdean and
Portuguese Creole languages occupy in the investigated school are distinct and unequal, since
the classes are taught exclusively in Portuguese Language and the Cape Verdean Creole
Language is spoken only in information situations, such as those occurring at the time of
recreation. The analysis of student books, textbooks and videos produced in the school context
indicates that the learning of written language also occurs basically in Portuguese language,
even though the legislation points to the necessity of the Cape Verde Creole language to be

present in official spaces, concurrently with the Portuguese language. The different speaking



opportunities of both languages produce, in a way, a hierarchy not only between languages, but

also between cultures.

Keywords: Cape Verdean Creole language. Portuguese language. Literacy. Cape Verde.
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INTRODUCAO

Esta ndo ¢ uma pesquisa para e nem pelo povo cabo-verdiano, e sim, com o0 povo cabo-
verdiano, cujo tem como objetivo principal compreender de que modo a Lingua crioula cabo-
verdiana e a lingua portuguesa coexistem no cotidiano de turmas de 1° e 2° anos da Escola de
Ensino Basico Integrado Nova Assembleia, situada na cidade de Praia, capital de Cabo Verde.

Embora o objetivo acima tenha sido delineado apdés o momento de qualificagdo do
projeto do Mestrado, a coexisténcia entre a lingua crioulo cabo-verdiana e a lingua portuguesa
no contexto dos 1% e 2% anos da referida escola ¢ uma tematica na qual estou envolvida desde
minha formagao inicial.

Em 2011, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG e, como aluna da graduagdo, surgiu a possibilidade de minha aproximagao com Cabo
Verde, ou seja, em 2015, proximo ao inicio do 7° semestre, tive a oportunidade de participar
como bolsista do “Projeto de cooperagdo internacional Brasil-Cabo Verde para formagdo de
profissionais em ciéncias, matemadticas e tecnologias™', coordenado pela Professora Dra.
Gionara Tauchen. Parte desse projeto foi desenvolvido na Universidade de Cabo Verde,
modalidade de Graduagdo Sanduiche, no dmbito do Programa Pr6-Mobilidade Internacional —
CAPES/AULP?.

Como bolsista, permaneci em Cabo Verde nos meses de marco e abril de 2015, mais
especificamente na cidade de Praia, capital do pais, situada na Ilha de Santiago. Nesse periodo,
além das agdes que fizeram parte do plano de trabalho previsto pelo projeto, como, por exemplo,
a participacao em disciplinas ofertadas pela Universidade de Cabo Verde, tive a possibilidade
de conhecer algumas praticas escolares voltadas para a alfabetizacdo, que eram desenvolvidas
nos 1% e nos 2° anos de uma escola publica de Ensino Bésico®, na referida cidade.

O contato com os profissionais da Escola de Ensino Basico Integrado Nova Assembleia

se deu por intermédio do Professor Jodo Felisberto Semedo®, o qual providenciou os tramites

1 Este projeto contou com apoio financeiro da CAPES, edital CAPES/AULP 2013.

2 Cabe destacar que a participagdo no citado projeto foi possivel por ser bolsista de um projeto anterior,
denominado “Praticas Pedagodgicas para Alfabetizagdo Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
coordenado pela Professora Dra. Gionara Tauchen.

3 O Ensino Basico em Cabo Verde equivale ao Ensino Fundamental no Brasil.

4 Professor Dr. Jodo Felisberto Semedo, docente da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia na Universidade de
Cabo Verde ¢ integrante no “Projeto de cooperagdo internacional Brasil-Cabo Verde para formagao de
profissionais em ciéncias, matematicas e tecnologias”.
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burocraticos para minha inser¢do na mesma. Na primeira visita a escola, fui apresentada a
gestora da instituicdo que de forma solicita contou sobre o histdrico, mostrou os espacos da
escola e me apresentou aos professores. Na situagdo, chamou minha ateng¢ao o fato de as pessoas
falarem concomitantemente a lingua portuguesa e a lingua crioula cabo-verdiana, aspecto que
ficou subsumido frente a tantas outras possibilidades que me eram apresentadas.

Durante as observagdes das turmas de 1% e 2° anos do Ensino Basico, ocorreu-me
solicitar aos alunos alguns cadernos escolares para levar ao Brasil. Para minha surpresa, recebi
quinze cadernos, gentilmente doados por eles. Além dos cadernos doados, produzi videos de
situacdes em sala de aula, fotografias e um diario de campo, com escritas a partir das
observagdes realizadas. Realizei entrevistas com a gestora e as professoras das turmas
observadas e adquiri livros didaticos, também do 1° e do 2° ano, além de outros materiais
bibliograficos, como livros que contextualizam a histéria de Cabo Verde e que se tornaram
fontes desta pesquisa®.

Os cadernos doados pelas criancas de Cabo Verde se tornaram material de meu
interesse, mesmo antes de ingressar no Mestrado. A partir deles desenvolvi, sob orientacdo da
professora Dra. Gabriela Medeiros Nogueira, o Trabalho de Conclusao do Curso de Pedagogia,
intitulado “Cadernos Escolares como fonte e/ou objeto de investigagdo: o que revelam as
pesquisas?”, no qual busquei conhecer acerca do que € ensinado nesses anos escolares € os tipos
de atividades propostas.

Para tanto, fiz um levantamento das produgdes académicas realizadas e que tinham os
cadernos escolares como objeto e fonte de pesquisa, a fim de mapear o que vinha sendo
investigado nessa perspectiva. O presente trabalho foi defendido em 2015, na Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, como um dos requisitos para a obten¢ao do titulo de Pedagoga.

Por meio do mapeamento feito, identifiquei que os cadernos escolares de alunos em
processo de aprendizagem da leitura e da escrita possibilitam investiga¢des tanto no campo da
Alfabetizagdo quanto no da Historia da Educacao; além disso, conheci autores que se dedicam
a temdtica em questdo, bem como os referenciais tedricos utilizados. Este trabalho foi
reorganizado em forma de artigo e apresentado no Congresso promovido pela ASPHE®, em

2015.

5 Destaco que as fontes desta pesquisa ndo foram coletadas e produzidas para esta dissertagdo de mestrado, mas
se tornaram dados da mesma.

¢ Associagdo de Pesquisadores em Historia da Educagdo. Os anais do 21° encontro da ASPHE encontram-se
disponiveis em: <http://asphers.blogspot.com.br/2016/08/21-encontro-da-asphe-caxias-do-sul-2015.html>.


http://asphers.blogspot.com.br/2016/08/21-encontro-da-asphe-caxias-do-sul-2015.html
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Ao entender a potencialidade do material que trouxe de Cabo Verde e também meu
interesse em pesquisar no campo da Alfabetizacdo, participei em 2015 do processo seletivo para
0 Mestrado em Educacdo, no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo, da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, na linha de pesquisa “Espagos ¢ Tempos Educativos”. A opgao
por essa linha ocorreu por perceber que ela “busca compreender as relacdes pedagodgicas e
formativas no ambito da docéncia da educagdo basica e do ensino superior, abrangendo
pesquisas no espago formal e ndo-formal e seus vinculos com a escola e nos contextos
educativos” ” (PPGEDU, [s/d]’, BRASIL, 2018).

Nesse sentido, apresentei o projeto: “Indicios de Alfabetizacdo em Cadernos Escolares:
um estudo comparativo entre Brasil e Cabo Verde”, pois percebi a possibilidade de vincula-lo
de forma coerente com a linha de pesquisa do Programa de Po6s-Graduagao em Educagdo
mencionada acima e ainda com os projetos de pesquisas no campo da alfabetizacdo e
letramento, desenvolvidos pela professora Dra. Gabriela Medeiros Nogueira.

Ao longo do primeiro ano do mestrado, reorganizei o projeto de pesquisa submetido na
selecao do mestrado, para 0 momento da qualificagdo. Essa foi uma ocasiao fundamental para
o redirecionamento da pesquisa, pois, a partir das sugestdes da banca, percebi que a intengdo
inicial da pesquisa bem como a fonte de investigagcdo proposta ndo se sustentariam.

Precisei, portanto, revisitar o material produzido e coletado durante as observagdes
realizadas na escola, no periodo em que estive em Cabo Verde. Foi, entdo, que reencontrei, no
didrio de campo, a presen¢a da lingua portuguesa e da lingua crioula cabo-verdiana e
identifiquei, em minhas reflexdes, que, de alguma forma, essa questdo chamou minha atengao
durante o periodo vivido na cidade de Praia, além de ser uma temadtica interessante para
aprofundar.

Assim, ao perceber que as criancas e as professoras se comunicavam em lingua
portuguesa (lingua oficial), em sala de aula e, no patio, as criangas falavam em lingua crioula
cabo-verdiana (lingua materna), da mesma forma que as professoras e outros profissionais da
escola. Além disso, em conversa com uma das professoras dessa escola, soube que a maioria
das criangas, ao ingressar no 1° ano, fala somente a lingua crioula cabo-verdiana.

Desse modo, a pesquisa passou a se ocupar da seguinte questdo: Que lugar as linguas
crioula cabo-verdiana e portuguesa ocupam em uma Escola de Ensino Basico em Cabo Verde,
mais especificamente no 1° e 2° anos?

Considerando a questdo de pesquisa anunciada, proponho os seguintes objetivos:

" As informagdes sobre cada linha do PPGEDU podem ser acessadas no seguinte link:
<http://www.ppgedu.furg.br/index.php/pesquisa/linhasdepesquisa>.


http://www.ppgedu.furg.br/index.php/pesquisa/linhasdepesquisa
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a) Identificar as mudancas ocorridas para o ensino das linguas crioula cabo-verdiana e

portuguesa nos primeiros anos do Ensino Bésico, nas diferentes fontes da pesquisa;
b) Mapear e analisar a presenga das linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa na
Escola de Ensino Bésico Integrado Nova Assembleia;

c¢) Investigar os usos e os significados atribuidos pelos participantes (professores e
alunos) a ambas as linguas em turmas de 1° e 2° anos da Escola de Ensino Bésico
Integrado Nova Assembleia;

Considero que pensar sobre o lugar ocupado por ambas as linguas, em uma escola, mais
especificamente em turmas de 1% e 2 anos, implica compreender como as pessoas as utilizam,
isto é, conhecer sobre quais contextos, quando e por que uma e/ou outra lingua ¢ utilizada. Estar
em Cabo Verde, portanto, foi fundamental, pois foi conhecendo diferentes contextos,
participando de praticas sociais letradas com a populagdo cabo-verdiana, com as criangas e
professoras da escola, permitiu a possibilidade de refletir sobre minhas observagdes e as leituras
que realizei para este estudo.

Por tal motivo, o recorte temporal desta pesquisa ¢ definido pelas fontes coletadas e
produzidas no periodo em que estive em Cabo Verde, ou seja, inicia em 2013, por ser o periodo
em que encontro os primeiros registros nos cadernos escolares, e seu término em 2015, periodo
em que finalizei as observacdes em Cabo Verde.

A partir desse recorte, foi possivel compreender que a lingua ensinada na escola ndo ¢
a lingua materna, e sim a do colonizador portugués, decretada como oficial. Essa questdo
permite, de certo modo, pensar as relagdes de poder que uma lingua impde a outra, € o que isso
pode interferir nas praticas sociais de uma comunidade.

O interesse de investigar a coexisténcia dessas linguas em Cabo Verde impulsionou-me
a buscar trabalhos académicos que discutam essa questdo no campo da Educacgdo. Para tanto, a
busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando os termos
“lingua crioula cabo-verdiana”, “lingua cabo-verdiana” e “lingua crioula” como descritores
para a obten¢ao dos trabalhos, sendo encontrados trés, os quais serdo discutidos no segundo
capitulo.

Assumir tal tematica como objeto de pesquisa possibilita fomentar a discussdo sobre
paises africanos no ambito da pos-graduacdo no Brasil, bem como fornece insumos para o
debate nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores, compartilhando os
resultados desta investigacdo sobre a tematica em foco.

Sendo assim, no primeiro capitulo, FUNDAMENTACAO TEORICA E
METODOLOGICA, apresento o levantamento de produgdes cientificas referentes a lingua
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crioula cabo-verdiana e uma breve discussdo acerca do referencial tedrico, tendo os conceitos
de letramento auténomo e ideologico cunhados por Brian Street (2003; 2006; 2010; 2013; 2014)
como centrais para a analise dos dados. Além desse autor, Soares (2004; 2009; 2016; 2017) e
Kleiman (2012) também embasam as reflexdes realizadas ao longo da pesquisa. Ainda no
primeiro capitulo, apresento os procedimentos metodolégicos e o percurso realizado na
produgdo e no mapeamento dos dados.

Tendo em vista que o contexto locus da pesquisa ¢ Cabo Verde, faz-se necessario
apresentar questoes pertinentes ao contexto do referido pais. Desse modo, apresento, no
segundo capitulo, CABO VERDE — UM PANORAMA SOCIO-CULTURAL, os aspectos
geograficos e climaticos de Cabo Verde como questdes que influenciaram o povoamento do
arquipélago desde o periodo de descobrimento e colonizagdo. Ainda no mesmo capitulo,
discorro sobre o nascimento da lingua crioula cabo-verdiana, um dos focos de estudo da
presente pesquisa. Em seguida, discuto o surgimento do mesti¢o, que se constitui a partir de
diferentes povos e culturas e, a partir dessa apresentacao, situo o leitor acerca do entendimento
de identidade e cultura assumidos na presente pesquisa.

O terceiro capitulo, CABO VERDE — EDUCACAO E AS LINGUAS MATERNA E
OFICIAL, tem como objetivo discutir a constituicdo do sistema educacional de Cabo Verde,
abordando seu carater ideologico, imposto pela igreja catdlica em conjunto com a coroa
portuguesa ap6s a colonizacao do arquipélago, bem como o atual contexto educacional. Além
disso, abordo o bilinguismo, a diglossia e a posicao adotada em relagdo a tais fenomenos com
as linguas portuguesa e crioula cabo-verdiana. Além disso, apresento dados de uma entrevista
realizada com trés alunos cabo-verdianos que investigaram, no ambito do mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, em 2016 e 2017, buscando compreender, por
meio de suas experiéncias, como se relacionam com as linguas materna e oficial.

No quarto capitulo, O QUE REVELAM OS DADOS DA PESQUISA?, apresento a
reflexdo e a analise dos resultados encontrados. Para organizar as fontes e a anélise dos dados,
utilizo os objetivos especificos da pesquisa como base, na tentativa de responder a questao de
pesquisa. Contudo, ndo descarto o cruzamento entre as fontes, pois entendo que contribuem
com a veracidade da pesquisa. Dessa forma, na primeira se¢do, faco uso das seguintes fontes
documentais: legislacao educacional de Cabo Verde, dissertacdes e jornal e revista digital, a
fim de identificar as mudangas ocorridas no que diz respeito ao ensino das linguas, conforme
apresentei anteriormente. A segunda secdo busca analisar e mapear a presenga das linguas
materna e oficial, bem como investigar os usos e significados atribuidos a elas em um contexto

escolar. Ao considerar o numero significativo de fontes, optei por subdividir a segao,
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selecionando as fontes a partir dos seguintes critérios: materiais produzidos no contexto da
escola investigada; materiais utilizados em sala de aula e materiais utilizados pela rede publica
de ensino de Cabo Verde. Por fim, nas consideragdes finais, retomo os aspectos principais do

processo da pesquisa e dos resultados encontrados, destacando possibilidades para novas

pesquisas.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

Este capitulo est4 dividido em trés se¢des: na primeira, apresento um panorama relativo
ao que vem sendo estudado na area de Pos-Graduagao em Educacao sobre a lingua crioula cabo-
verdiana. Na segunda se¢do, fago uma breve discussdo acerca do referencial teodrico no qual
esta pesquisa esta alicergada, especialmente a partir dos novos estudos envolvendo letramento
e nos modelos autonomos e ideoldgicos cunhados por Brian Street (2003, 2006, 2010, 2013,
2014). Além do autor citado, a perspectiva de Soares (2004, 2009, 2016, 2017) e a de Angela
Kleiman (2012) também contribuem para as discussdes e reflexdes ao longo desta dissertacao,
trazendo a tona o debate relativo a pluralidade de tais praticas, que Street denomina de “eventos
de letramento”, assim como as “praticas de letramento”, que sdo conceitos-chave do referencial
tedrico que respalda a analise dos dados da pesquisa aqui apresentada.

Na terceira sec¢do, exponho os aspectos metodologicos da investigacdo,
problematizando os pressupostos da pesquisa qualitativa e da pesquisa documental; além disso,
descrevo os procedimentos realizados, contextualizando a escola e as fontes utilizadas, ¢ a

maneira como a analise dos dados foi desenvolvida.

1.1 LEVANTAMENTO DE DISSERTACOES E TESES REFERENTES A LINGUA CRIOULA CABO-
VERDIANA

Inicialmente procurei identificar o que vem sendo pesquisado na area de Pos-Graduagao
em Educacdo sobre os estudos referentes a lingua crioula cabo-verdiana, por meio de
dissertacdes e teses. Para tanto, foi realizada uma pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, por disponibilizar um catdlogo que possibilita a busca de teses e dissertacdes
defendidas em Programas de Pos-Graduagao de todo o pais. A partir disso, entendi ser possivel
encontrar trabalhos que permitissem observar o que vem sendo discutido em relagdo a tematica
ora pesquisada.

Durante o mapeamento, foi necessario realizar um refinamento na busca, pois um
nimero muito elevado de trabalhos foi sendo encontrado em diferentes areas de pesquisa que
fogem ao meu campo de investigagdo. Nesse sentido, optei por delimitar a busca a area da
Educacao.

Em relacdo ao descritor utilizado para a busca dos trabalhos, possuia a seguinte

combinag¢do de palavras: “lingua crioula cabo-verdiana”, observada nos titulos dos trabalhos.
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Contudo, somente um trabalho foi encontrado. Tendo em vista o resultado da busca, decidi
aumentar o numero de descritores, acreditando tratar-se de uma op¢do que resultaria em um
numero maior de trabalhos relativos a tematica da minha pesquisa. No entanto, mantive
algumas combinagdes de palavras, formando diferentes variagdes: “lingua crioula” e “lingua
cabo-verdiana”.

Desse modo, a partir dos descritores: 1) lingua crioula cabo-verdiana, 2) lingua crioula
e 3) lingua cabo-verdiana, foi possivel encontrar um nimero maior de trabalhos. O recorte
temporal do levantamento feito foi definido com base nos trabalhos encontrados no Banco de
Teses e Dissertacdes CAPES, com inicio em 2004, estendendo-se até 2010.

Foram encontrados ao todo trés trabalhos: duas dissertacdoes de mestrado ¢ uma tese de
doutorado. Seguindo a ordem dos descritores anunciada, ou seja, utilizando o descritor “lingua
crioula cabo-verdiana”, encontrei uma dissertacao, intitulada “Pensar curriculo como um

enunciado cultural com foco na lingua crioula cabo-verdiana’®

. Cabe salientar que a dissertagao
encontrada surgiu durante a busca com os trés descritores, mas foi contabilizada somente uma
vez, por se tratar da mesma pesquisa e, por esse motivo, sera apresentada no primeiro descritor
utilizado.

A dissertacdo teve como objetivo “estudar o movimento pela introdu¢do do crioulo nos
curriculos escolares e a sua oficializagdo” (RODRIGUES, 2010, p. 12). Para a realizagcdo da
pesquisa, o referido autor buscou “[...] desconstruir o conceito de tradig¢do cultural, dando maior
enfoque a tradugdo cultural, na tentativa de explicar o conceito construido pela identidade cabo-
verdiana. [...] a compreensdo desses conceitos [...] possibilita pensar o curriculo como um
enunciado cultural” (RODRIGUES, 2010, p. 11).

Nesse sentido, o autor tracou uma discussao relativa a constituicdo de Cabo Verde, pois
compreende que, nesse percurso historico, estdo presentes marcas culturais, como a colonizagao
do pais, o surgimento da lingua crioula cabo-verdiana, o processo de construcdo de uma
identidade como sujeitos “crioulos”, enfim, questdes culturais que explicam o motivo pelo qual
Cabo Verde ¢ um pais crioulo.

Rodrigues (2010, p. 65) ressaltou que “na medida em que a lingua portuguesa funciona
como passaporte para o acesso aos meios oficiais, constitui-se, para a maior parte da populagao,

como uma barreira ao exercicio dos direitos garantidos pelo Estado”. A ressalva demonstra que

8 RODRIGUES, Albertino Africano Mendes. Pensar curriculo como um enunciado cultural com foco na
lingua crioula cabo-verdiana. 2010, 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: <http://www.curriculo-
uerj.pro.br/imagens/pdfteses/pensar_cur 157.pdf>. Acesso em: 18 set. 2017.
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ndo sdo apenas questdes da identidade cultural de Cabo Verde que estdo no cerne da discussao
proposta pelo referido autor, mas também a relevancia sdcio-politica, ao oficializar a lingua
crioula cabo-verdiana.

Os aspectos discutidos por Rodrigues (2010) e apresentados acima demonstram a
pertinéncia em incluir a lingua crioula cabo-verdiana no curriculo escolar como disciplina, e
sua oficializagdo, posto que grande parcela populacional fala apenas a lingua materna. Nesse
sentido, o referido autor discute também a relagdo existente entre as linguas, definida em sua
pesquisa como sendo de bilinguismo, legitimado com a oficializagdo da lingua crioula cabo-
verdiana.

Embora o objetivo de Rodrigues (2010) ndo esteja tdo proximo ao delineado para esta
pesquisa, seu foco também ¢ a lingua crioula cabo-verdiana e, por isso, sua pesquisa ¢ utilizada
em alguns momentos deste estudo, pois apresenta contributos no ambito da lingua crioula cabo-
verdiana.

Com o descritor “lingua crioula”, encontrei a tese intitulada “Educagdo, Cultura e
Ideologia em Cabo Verde: um estudo sobre a exclusdo da lingua materna do sistema de ensino,
no periodo pds-colonial™. No entanto, ndo foi possivel realizar a leitura integral da pesquisa,
pois o somente o resumo estd disponibilizado no site da Biblioteca Digital de Producao
Intelectual da Universidade de Sdo Paulo.

Entretanto, foi possivel observar que o objetivo da pesquisa de Tavares (2004, s/p.) foi
o de analisar “o processo educativo em Cabo Verde, incidindo sobre a problematica da exclusao
da lingua materna (o crioulo) do sistema de ensino”. O referido autor afirma que a educagdo em
Cabo Verde possui, ainda nos dias atuais, um carater colonialista, visto que a Lingua Portuguesa
¢ a Unica, dentre as linguas, ensinada e oficializada, e acrescenta que sua “tese procura
desconstruir a ideologia dominante em Cabo Verde a qual sustenta a inviabilidade da lingua
crioula como veiculo de ensino e de aprendizagem no sistema escolar”. Para isso, sua pesquisa
foi pautada em experiéncias realizadas em escolas bilingues na Nova Inglaterra e nos Estados
Unidos, as quais ensinam a lingua crioula cabo-verdiana, como lingua materna,

concomitantemente a lingua inglesa norte-americana a alunos descendentes de cabo-verdianos.

® TAVARES, Fernando Jorge Pina. Educacio, cultura e ideologia em Cabo Verde: um estudo sobre a
exclusdo da lingua materna do sistema de ensino, no periodo pos-colonial. 2004. [s.n.]. Tese (Doutorado em
Educagao) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2004. Disponivel em: <
http://bdpi.usp.br/single.php? id=001414935. Acesso em: 18 set. 2017.


http://bdpi.usp.br/single.php?_id=001414935
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No terceiro descritor, “lingua cabo-verdiana” encontrei a dissertagdo intitulada “As
condi¢des de producdo de textos escritos em lingua portuguesa de usudrios da lingua cabo-
verdiana”!?.

Em 2006, Tavares (2006, p. 32-33) buscou responder, em sua pesquisa de mestrado,
“como esta sendo ensinada a disciplina de LP'! na EB'?? Por que os aprendizes apresentam
muitas dificuldades na producdo de textos (orais e escritos) que dariam acesso a compreensao
e produc¢ao de novos conhecimentos? Que fatores estariam na origem dessas dificuldades?”.

Para responder as questdes propostas, Tavares (2006, p. 48) teve como objetivo
compreender “o papel do crioulo e da lingua portuguesa no processo de producdo de textos
escritos em LP de diferentes grupos de sujeitos usudrios da LCV!® em situagio escolar/Circulo
de Cultura'*’. Como fonte de pesquisa, utilizou produgdes escritas de alunos e professores do
6° ano do Ensino Bésico e Ensino Bésico de Adultos.

Em sua andlise, a referida autora considerou que a forma de ensino e aprendizagem nao
estava sendo suficiente para suprir as dificuldades na lingua portuguesa e acrescenta que a causa
desse problema ndo estaria apenas no fato de os alunos se comunicarem em lingua crioula cabo-
verdiana e escreverem em lingua portuguesa, mas também pela falta de conhecimentos sobre o
funcionamento estrutural de ambas as linguas, fato que esta diretamente relacionado a formagao
das praticas realizadas em salas de aula.

Tavares (2006) sugeriu, como medida para um ensino de melhor qualidade na Educagao
Bésica de Adultos, a utilizacao de novas abordagens, pois compreende que experimentar novos
métodos e concepgdes possibilitaria resultados mais significativos na educacdo. Além disso,
propds o ensino da lingua crioula cabo-verdiana como disciplina em paridade com a lingua
portuguesa, além da necessidade de se repensar o curriculo € os manuais escolares. Sugeriu
ainda a promog¢do de programas de formagdo docente, a oficializacdo da lingua materna e a
mobilizag@o para que sua inser¢ao no sistema educacional aconteca. A referida autora discute,
por meio de alguns pesquisadores, a relacao de bilinguismo e diglossia presente em Cabo Verde,

considerando que o fendmeno presente entre as linguas materna e oficial diz respeito a

19 Tavares, Maria dos Reis Moreno. As condi¢des de produc¢io de textos escritos em lingua portuguesa de
usuarios da lingua cabo-verdiana. 2006, 159 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo - Curriculo) - Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2006. Disponivel em: <
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9930>. Acesso em: 18 set. 2017.

" Tavares (2006), utiliza a sigla LP para fazer referéncia a lingua portuguesa.

12 Tavares (2006), utiliza a sigla EB para fazer referéncia ao ensino bésico.

13 Tavares (2006), utiliza a sigla LCV para fazer referéncia a lingua cabo-verdiana.

14 Circulo de Cultura se refere a educagio de adultos.


https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9930
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diglossia, quando ha, em um pais, a existéncia de duas linguas, em que uma ¢ mais valorizada,
enquanto a outra, utilizada apenas em situagdes do cotidiano.

Diante dos trabalhos encontrados, minha primeira ressalva direciona-se a lingua crioula
cabo-verdiana como elemento presente em todas as esferas constituintes do pais, visto que faz
parte da identidade da populagdo cabo-verdiana.

Outra questdo a ressaltar ¢ o periodo em que essas investigacdes foram desenvolvidas,
pois ha um intervalo de dez anos entre estas e a pesquisa que desenvolvo. A distancia temporal
permite observar as modificagdes ocorridas com as linguas investigadas até o momento do
presente estudo.

Frente a tal cenario, considero que se faz necessario investir em pesquisas voltadas para
a coexisténcia entre as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa, pois percebo que a pesquisa
que desenvolvi pode contribuir para o avango da tematica.

A seguir, apresento algumas discussdes que vém fomentando os estudos sobre

letramento, referencial que fundamenta a presente pesquisa.

1.2 Novos ESTUDOS SOBRE LETRAMENTOS

Considerando a relagdo entre as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa como um
espaco de disputas, conforme ¢é possivel compreender no capitulo seguinte, percebi a
necessidade de discutir sobre o letramento, uma vez que a lingua materna ¢ falada diariamente
no cotidiano dos cabo-verdianos, enquanto as praticas letradas desenvolvidas pelas professoras
da escola observada acontecem na lingua oficial, ou seja, em lingua portuguesa.

Além disso, compreendo que as relagdes de poder e ideologia estdo presentes em
diferentes praticas e em diversos contextos, entre eles o escolar. Desse modo, cabe ressaltar, a

partir de Street (2014, p.23, 154), que

[...] as implicagdes dos Novos Estudos do Letramento para a Pedagogia estio na
necessidade que temos de ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das
“fungdes” da linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza
social e ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que
usamos em determinados momentos. [...] o letramento ndo ¢ simplesmente adquirir
contetido, mas aprender um processo. Todo letramento é aprendido num contexto
especifico de um modo particular e as modalidades de aprendizagem, as relagdes
sociais dos estudantes com o professor sdo modalidades de socializacao e aculturagao.

Nesse sentido, adoto como principal referéncia teodrica para analise dos dados desta
pesquisa a perspectiva de Brian Street (2003, 2006, 2010, 2013, 2014). Para o referido autor, o
letramento entendido como pratica social vai além de habilidades procedimentais, sendo que o

contexto em que o sujeito estd inserido esta repleto de relagdes de poder. Desse modo, pensar
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em um unico modelo de letramento significa, segundo Street (2006, p. 466), ignorar ou rejeitar
que “existem varios modos pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e
escrever em diferentes contextos sociais [...]”.

Assim, compreendo o letramento como praticas que ultrapassam as habilidades de ler e
escrever, pois envolve interagdo, relacdo, significacdo, reconhecimento, aceitagao,
“articulacdo”, resisténcia, cultura, (re)construcdo e identidade. Nesse sentido, ¢ inegéavel a
existéncia de uma variedade de letramentos.

Segundo Magda Soares (2004), o termo letramento nao fazia parte do nosso vocabulario
no Brasil, mas surge pela caréncia de uma denominagdo as praticas sociais que envolvem
questdes de leitura e escrita que vao além de habilidades puramente procedimentais de
alfabetizacao.

Soares (2009) esclarece que, seja por necessidade ou coincidéncia, a tentativa de
conceituar a palavra letramento aparece proximo a década de 1980 e de maneira concomitante,
em diferentes paises, como Portugal, Franga e Estados Unidos, Inglaterra e Brasil. Além disso,
acrescenta que, embora o termo seja uma transposi¢do da palavra literacy que, em inglés,
significa a condigdo de ser letrado, “[...] o contexto e as causas dessa emersdo sao
essencialmente diferentes]...]” (SOARES, 2004, p. 6).

Ao colocar essa questdo como cerne da discussdo, Soares (2004) faz uma comparacao
entre paises desenvolvidos como Estados Unidos e Franca e paises em desenvolvimento, como
o Brasil onde, nos dois primeiros, o surgimento do e a discussdo sobre o letramento gira em
torno das dificuldades da populagdo em fazer uso de praticas de letramento e ndo sobre o
processo de aquisi¢cdo do sistema de escrita alfabética propriamente dito. Isso ndo significa que
a alfabetizacdo ndo seja uma questao também discutida, mas sdo tratadas separadamente. Ja no
Brasil, a discussao possui outro viés, pois a dificuldade na apropriagcdo dos usos da leitura e da
escrita estd diretamente associada ao letramento e esse ¢ um dos motivos pelos quais os
conceitos se confundem, se misturam e perdem suas carateristicas.

Em uma entrevista concedida a Revista Brasileira de Educagio Bésica, Soares (2017)!°
afirma que o termo alfabetizagdo poderia ter sido ampliado em seu conceito, abarcando as
demandas que o letramento traz, descartando, dessa forma, a cria¢do do referido termo, assim
como defende Emilia Ferreiro. No entanto, acrescenta Soares (2017), “seria muito dificil que o

novo conceito de alfabetizagdo fosse compreendido, pois € um conceito ja abstraido e utilizado

15 Informagdes sobre a entrevista com Magda Soares concedida a Revista Brasileira de Educagio Basica, podem
ser encontradas no site: <https://www.youtube.com/watch?v=AP{xZZY MY U&t=279s>.


https://www.youtube.com/watch?v=APfxZZY_MYU&t=279s

27

ha muito tempo pelas pessoas”. Logo, entendo a pertinéncia de uma palavra que conceitue as
praticas que utilizam a leitura e a escrita como ferramentas para diferentes fungdes sociais.

Definir as especificidades dos termos alfabetizacdo e letramento ¢ um fator que,
conforme Kleiman (2012), tem se intensificado nas pesquisas académicas, justamente no
esfor¢o de distanciar os estudos sobre o efeito do letramento como pratica social, dos estudos
sobre a alfabetizagdo como uma aquisicdo técnica e autdbnoma. Além disso, conceituar o
letramento, segundo Street (2013, p. 53), ¢ uma tarefa dificil porque “[...] na pratica, o
letramento varia de um contexto para o outro ¢ de uma cultura para a outra e, assim,
consequentemente, variam os efeitos dos diferentes letramentos em diferentes condigdes”. Por
isso, para Street (2013, p. 54), o letramento “[...] sempre é objeto de disputa, tanto seus
significados como suas praticas”.

Nos Novos Estudos sobre o Letramento, Street (2014) afirma que pesquisas estdo
proporcionando maior énfase as reflexdes do letramento como pratica social, possibilitando a
reflexdo acerca das relacdes de poder que se estabelecem em determinadas situacdes e
contextos, “especialmente se levarmos em consideracdo as culturas locais, questdes de
identidade e as relacdes entre os grupos sociais” (STREET, 2014, p. 9). A partir de tal
compreensdo, o referido autor estabelece dois modelos de letramento: o autdnomo e o
1deologico.

O modelo auténomo pressupde “que letramento ¢ uma coisa auténoma, separada e
cultural; uma coisa que teria efeitos, independentemente do contexto” (STREET, 2010, p. 36).
A partir das colocagdes do autor, € possivel entender que esse modelo parte do principio de que
a apropriagdo da lingua por si s6 € suficiente para participar de outras praticas sociais, uma vez
que possul caracteristicas proprias, segundo as quais o individuo que desenvolver essas
habilidades conseguira participar de qualquer pratica letrada, independentemente do contexto
social e cultural.

Dessa forma, a aquisicao da escrita ¢ condi¢do individual de quem aprende e poderia
ser percebida como suficiente para ter €xito em outras praticas. Contudo, Street (2013, p. 53)
esclarece que “o modelo, eu proponho, disfarca as conjecturas culturais e ideologicas que o
sustentam, de forma que possa entdo ser apresentado como se elas fossem neutras e universais
e que o letramento em si teria esses efeitos benéficos. [...]”.

Sendo assim, o universalismo de um letramento nunca seria possivel, pois as pessoas
estdo imbuidas de posicionamentos individuais e culturais, ou seja, possuem culturas e valores

diferentes, modos de perceber as questdes cotidianas de maneira subjetiva e, por isso, tragando
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estratégias diferentes para participar de distintas praticas de letramento. Street (2014, p. 37)
acrescenta que:

As pessoas podem estar envolvidas em uma forma e nio na outra, suas identidades
podem ser diferentes, suas habilidades podem ser diferentes, seus envolvimentos em
relagdes sociais podem ser diferentes. Por isso, selecionar s6 uma variedade de
letramento pode ndo ter os efeitos que se espera. [...] ndo s6 um modelo cultural,
embora seja isso, mas ideologico porque ha poder nessas ideias.

Conforme o fragmento anterior, percebo que propor praticas universais as pessoas
advindas de culturas e contextos diversos seria nefasto; afinal, esse modelo de letramento
estabelece, conforme Street (2013, p. 53), “[...] concepgdes particulares, dominantes de
letramento a outras classes sociais, grupos e culturas”. Com isso, acaba instituindo controle a
acao dos sujeitos e governo de forma dominante que, na visdo de Street (2006, p. 472), “[...] é,
no mais das vezes, disfarcado por tras de discursos publicos de neutralidade e tecnologia nos
quais o letramento dominante ¢ apresentado como tnico letramento™.

No sentido contrario ao carater auténomo e técnico do modelo abordado, o mesmo autor
(2014) apresenta o segundo modelo, por ele denominado como ideologico. Ao invés de rejeitar
os aspectos técnicos do modelo autdbnomo, o modelo compreende as praticas de letramento nao
somente como relagdes culturais, mas também de poder, em determinada sociedade. Street

(2014, p. 172-173) salienta que:

A propria énfase de tantos autores na “neutralidade” ou “autonomia” do letramento é
ideoldgica porque mascara essa dimensdo de poder. [...] Uma vez que todas as
abordagens do letramento na pratica envolverdo um viés desse tipo, ¢ melhor para o
estudo admitir e expor logo de inicio o quadro ideoldgico particular empregado —
assim ele pode ser examinado, contestado e refinado.

Considerando o excerto acima, destacar que o modelo i1deoldgico € visto como uma
possibilidade de busca na compreensdo do sentido no uso da escrita nos diferentes contextos
sociais, ou seja, a relacdo plural que os sujeitos estabelecem com a leitura e a escrita esta
imbricada aos conceitos por eles formados acerca de si, de sua personalidade, individualidade
e comunidade.

Contudo, para por em foco as “praticas sociais e concepgdes de leitura e escrita,” Street
(2013, p. 55) cunha a expressdo praticas de letramento que surge a partir do conceito de
“eventos de letramento”, caracterizado por Heath (1983 apud STREET, 2013, p. 55) como “[...]
qualquer ocasido na qual um texto escrito ¢ integrante da natureza das interacdes entre os

participantes e de seus processos de interpretacdo”. Street (2003, p. 6) destaca ainda que:

O conceito “eventos de letramento” ¢ na minha opinido bastante interessante, uma vez
que permite aos pesquisadores, da mesma forma que aos profissionais, focalizar uma
situacdo especifica em que as coisas estejam acontecendo, € em que se possa vé-las —
esse ¢ o evento classico de letramento, em que conseguimos observar um evento que
envolva a leitura e/ou a escrita, ¢ do qual podemos comegar a determinar as
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caracteristicas: aqui, poderiamos observar um tipo de evento, um evento de letramento
académico, e ali outro, bastante diferente — pegar o Onibus, sentar na barbearia,
negociar o caminho.

Para o autor, porém, os eventos de letramento permitem apenas a descrigdo, isto €, a
observagdo de praticas que envolvem o letramento, mas escondem o real significado de
determinados acontecimentos. Assim, € possivel observar como determinada pratica aconteceu,
o tempo que durou, o que e como foi desenvolvida; no entanto, o significado da agdo, para os
sujeitos que fizeram parte dela, ndo € passivel de analise.

Por isso, Street (2003) emprega a expressao “praticas de letramento”, entendendo que
elas “[...] se referem a esse conceito cultural mais amplo das formas especificas de pensar e de
fazer a leitura e a escrita dentro dos contextos culturais” (STREET, 2003, p. 8). Com isso, o
referido autor langa a oportunidade de observacdo no processo individual e social, nas
articulagdes e estratégias que os sujeitos utilizam para realizar as praticas que envolvem o uso
da leitura e da escrita.

E nessa perspectiva que a presente pesquisa esta alicergada, pois investigo a coexisténcia
da lingua crioula cabo-verdiana e portuguesa em um contexto escolar, considerando o
letramento como praticas aprendidas dentro de um contexto determinado, por meio de situagdes
que envolvam a leitura e a escrita, seja de maneira individual ou ndo, buscando, dessa forma,
responder aos objetivos propostos nesta pesquisa.

Sendo assim, passo a discutir, na préxima se¢do e mais especificamente, os objetivos da

pesquisa, sua configuragdo e os procedimentos metodologicos adotados.

1.3 A PESQUISA E SUA CONFIGURACAO METODOLOGICA

Tendo em vista que a lingua oficial em Cabo Verde ¢ a lingua portuguesa e que a lingua
materna € o crioulo cabo-verdiano, o objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender de que modo
as referidas linguas coexistem no cotidiano de turmas de 1° e 2°° anos da Escola de Ensino
Basico Integrado Nova Assembleia, situada em Cabo Verde. Além desse, a pesquisa tem 0s
seguintes objetivos especificos:

a) Identificar as mudancas ocorridas para o ensino das linguas crioula cabo-verdiana e

portuguesa nos primeiros anos do Ensino Bésico, nas diferentes fontes da pesquisa;

b) Mapear e analisar a presenga das linguas crioulo cabo-verdiana e portuguesa na

Escola de Ensino Basico Integrado Nova Assembleia;
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c¢) Investigar os usos e os significados que sdo atribuidos pelos participantes
(professores e alunos) a ambas as linguas, em turmas de 1% e 2°° anos da Escola de
Ensino Basico Integrado Nova Assembleia.

A opcao metodoldgica alinhada aos objetivos e ao referencial tedrico ¢ fundamental
para que o pesquisador possa responder ou compreender as questdes a que se propde investigar
(SILVA, etal.,2009). Por isso, a abordagem assumida para esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo,
pois ¢ em tal perspectiva que a investigagao vem se constituindo, uma vez que “[...] pretende
aprofundar a compreensao dos fenomenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa desse tipo de informagao, isto €, ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou
refutd-las ao final da pesquisa; a intencao ¢ a compreensdao” (MORAES, 2003, p.191).

Desse modo, a abordagem qualitativa ¢ mais adequada, pois os dados investigados
emergem dos materiais coletados e produzidos no contexto em questdo e ndo cabe ao
investigador fazer uma pesquisa superficial; todavia, uma analise mais profunda demanda

certos cuidados em virtude dos limites que a utilizagdo da referida abordagem exige, tais como:

[...] excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de dados; risco
de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar uma tentativa
de dar conta da totalidade do objeto estudado, além de controlar a influéncia do
observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos
quais as conclusdes foram alcangadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob
enfoques diferentes; certeza do proprio pesquisador com relagdo a seus dados;
sensa¢do de dominar profundamente seu objeto de estudo; [...] (GERHARGT E
SILVEIRA 2009, p. 32).

Assim, € necessario que o pesquisador tenha cuidado ao produzir e analisar o material
de analise, pois os dados devem ser produzidos de forma sensivel e critica. Segundo Bogdan e
Biklen (1994, p. 48), uma investigagdo qualitativa se desenvolve de forma descritiva, pois os
dados analisados ndo sdo quantificados e os pesquisadores buscam “analisar os dados em toda
sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registrados ou
transcritos”.

Nesse sentido, esta investigacao tem como fonte de pesquisa: 1) Documentos coletados
e produzidos na escola investigada, sendo eles: um diario de campo; cadernos escolares dos
alunos dos 1% e 2% anos do inicio da escolarizagdo; livros didaticos; fotografias e filmagens
dos espagos da escola e das praticas desenvolvidas em sala de aula; entrevistas com as
professoras das respectivas turmas observadas e da gestora da escola. 2) Documentos
produzidos no Brasil, como a entrevista realizada com cabo-verdianos que estudam na

Universidade Federal do Rio Grande — FURG. 3) Documentos digitais e impressos, como
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documentos oficiais de Cabo Verde, teses, dissertacdes, livros, jornais, revistas online, e-books
e livros.

Os materiais recém citados possibilitam a compreensao acerca da forma como os alunos
utilizam as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa no cotidiano escolar, exigindo uma
perspectiva metodologica que oportunize “a investigacdo de determinada problemadtica ndo em
sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que sdao
produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato
social” (SILVA et al., 2009, p. 456).

Sendo assim, a escolha por tal abordagem metodolégica também se da pelas fontes da
pesquisa serem materiais, ajustaveis a metodologias que possibilitam investiga¢des inovadoras,
como a pesquisa documental, assim denominada por Godoy (1995).

E nessa perspectiva que os materiais apresentados para a investigagio sdo identificados
como documentos, pois sdo de “[...] natureza diversa, que ainda ndo receberam tratamento
analitico, ou que podem ser reexaminados buscando-se novas e/ ou interpretagdes
complementares, constitui o que estamos denominando pesquisa documental” (Ibid.; p. 21). E

desse modo que a pesquisa documental se constitui na abordagem qualitativa.

Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que
pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribui¢des importantes no estudo
de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sdo considerados
importantes fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo
portanto atengao especial. (GODOY, 1995, p. 21)

Pelo ponto de vista adotado, a pesquisa documental ¢ apropriada para a abordagem
metodoldgica adotada para esta investigagao. Godoy (1995) destaca que os documentos podem
ser definidos como de ordem priméria, com sua producao tendo sido realizada pelo sujeito que
participou do evento investigado e secundaria, quando coletado ou produzido por pessoa que

nao vivenciou o evento estudado. Bogdan e Biklen (1994, p. 149) acrescentam que:

Os dados sdo simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente,
servem como factos inegaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma
especulagdo ndo fundamentada. Os dados ligam-nos ao mundo empirico e, quando
sistematica e rigorosamente recolhidos, ligam a investigagdo qualitativa a outras
formas de ciéncia. Os dados incluem os elementos necessarios para pensar de forma
adequada e profunda acerca dos aspectos da vida que pretendemos explorar.

Pautada pelo que foi exposto acima, justifico a utilizacdo das diferentes fontes de
pesquisa nesta dissertacdo, por complementarem a analise. Sobre isso, Bogdan e Biklen (1994,
p. 149) afirmam que “Embora discutamos diferentes tipos de dados separadamente, ¢
importante salientar que eles raramente se encontram isolados na pesquisa”, fator determinante

no modo como a analise se configura.
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A seguir, discorro sobre os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos no
levantamento dos dados, entendendo a relevancia de abordar a forma como foram recolhidos e
produzidos os materiais para a analise e apresentando o caminho percorrido na busca pelos
mesmos.

A Escola de Ensino Bésico Integrado Nova Assembleia esta localizada no bairro Achada
de Santo Antdnio, o de maior nimero populacional da capital de Cabo Verde. De acordo com
a gestora da institui¢do, Maria da Conceicao Pires, a escola possuia, até 11 de marco de 2015,
data da primeira observagao, 489 alunos oriundos de diferentes classes sociais, distribuidos em
dezesseis turmas, entre o 1° € 0 6° ano, nos turnos manha e tarde.

Em relagdo a estrutura fisica, destaco que o prédio possui onze salas, sendo oito de aulas,
uma de professores, uma para a gestora e uma biblioteca que divide espago com os
computadores. Além disso, possui um saldo para reunides, comemorag¢des e atividades
educativas, uma cozinha, banheiros para professores e alunos, uma horta que, devido a seca
estava desativada, uma quadra de esportes e o patio. A seguir, disponho as imagens da escola

observada.

Figura 1 — Imagem externa da Escola de Ensino Basico Integrado Nova Assembleia

¥ = 4 iy

Fonte: Produzida pela autora
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Figura 2 — Imagem interna da Escola de Ensino Basico Integrado Nova Assembleia

1270872018 09:36

Fonte: Produzida pela autora

Nessa escola foi coletada e produzida a maior parte dos dados para a analise.
Primeiramente, fui apresentada aos profissionais da escola; depois, iniciei as observagodes, que
foram realizadas no periodo de 11 a 31 de margo de 2015 em duas turmas de 1°ano e uma turma
de 2° ano. Foram quatorze dias de observagdes, realizadas conforme a disponibilidade das
professoras. Ao todo, foram observadas sete aulas na turma de 1° ano da professora (A), quatro
aulas na turma de 1° ano da professora (B) e trés aulas na turma de 2° ano da professora (C).

No decorrer das observacdes, foi possivel fazer alguns apontamentos descritivos em um
caderno de anotagdes, o qual, apos o término de cada observagao, era revisto para que pudesse
suscitar reflexdes sobre as questdes registradas, constituindo-se, assim, em com um diario de

campo. Em relagdo ao registro, Guber (2014) destaca que:

[...] es una especie de cristalizacion de la relacion vista desde el angulo de quien hace
las anotaciones o fija el teleobjetivo de la cdmara. Pero este angulo no es equiparable
a ‘la realidad registrada’, en primer lugar porque un registro no puede dar cuenta de
todo sino que implica un recorte de lo que el investigador supone relevante y
significativo. Los criterios de significatividad y relevancia, a su vez, responden al
grado de apertura de la mirada del investigador en esa etapa de su trabajo de campo
(GUBER, 2014, p. 94).

Nesse sentido, € preciso que o investigador tenha cautela ao produzir os dados, sejam
eles por meio do diario ou caderno de campo, cameras fotograficas ou videos, pois a analise
feita a partir dessas ferramentas sao interpretagdes realizadas pela 6tica do proprio pesquisador.
Foi pensando nisso que o caderno utilizado durante as observagdes era limitado a anotagdes e,
apods o término do dia observado, era revisto e complementado por minhas interpretacdes e
reflexdes referentes as praticas consideradas relevantes na pesquisa.

Em relacao as fotografias, Bogdan e Biklen (1994, p. 183) ressaltam que:

Alguns defendem que a fotografia ¢ quase initil como um meio de conhecimento
objetivo [...]. Outros contrapde com a nocdo de que representam um significativo
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avango na pesquisa, dado que permite que os investigadores compreendam e estudem
aspectos da vida que ndo podem ser investigados através de outras abordagens.

Para esta pesquisa, as fotografias, quando associadas a outras fontes de investigacao,
possibilitaram a percep¢ao de alguns dados e, at¢ mesmo, a legitimacao de outros, tornando
possivel lembrar detalhes, descrever lugares que, as vezes somente por meio da observagao nao
eram percebidos. Foram produzidas 360 imagens durante o periodo de observagdo na escola
investigada, que registraram momentos no patio, no recreio, as conversas entre as criangas, 0s
cartazes dispostos pelas salas, os diferentes espacos fisicos da escola e as praticas realizadas em
sala de aula.

Quanto aos videos, ¢ importante destacar que eles contribuiram para a analise dos dados,
pois retomar diversas vezes as cenas observadas, permite a identificagdo de acontecimentos
inicialmente ndo percebidos. Diferentemente da camera fotografica, a filmadora ficou fixada
em um determinado local e pdde registrar varios momentos, sem interrupg¢des, com a vantagem
de ser facilmente esquecida pelas criangas, o que possibilitou uma “naturalidade” por parte dos
observados. Foram 560 minutos de registros em video, referentes a praticas escolares nas salas
investigadas.

Em relagdo as entrevistas, vale salientar que foram realizadas com o intuito de “recolher
dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 134). Para tal, optei por realizar entrevistas semiestruturadas,
pois segundo Barros & Lehfeld (2000, p.58), “[...] a entrevista semiestruturada estabelece uma
conversa amigavel com o entrevistado, busca levantar dados que possam ser utilizados em
analise qualitativa, selecionando-se os aspectos mais relevantes de um problema de pesquisa”.

Destaco que as entrevistas com a gestora e com as professoras foram realizadas
individualmente, j& que ndo foi possivel marca-las com antecedéncia e organizar um horario
possivel para todas as entrevistadas. Por isso, ndo houve também uma ordem para a realizagao
das mesmas, apenas questdes norteadoras e, a medida que a conversa evoluia, novas questdes
surgiam.

Os momentos de entrevista foram descontraidos, tanto em relagdo a gestora, que em um
horério disponivel contou sobre o contexto e cotidiano da escola, quanto com as professoras do
1° ano (A e B) e a professora do 2° ano (C), que abriram mao do seu intervalo para conversar
no recreio, conforme a disponibilidade que possuiam. Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a

variacao na estrutura da entrevista oferece:
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[...] a0 entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite considerar
uma série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar seu contetdo.
Quando o entrevistador controla o contetido de uma forma demasiado rigida, quando
0 sujeito ndo consegue contar a sua historia em termos pessoais, pelas suas proprias
palavras, a entrevista ultrapassa o &mbito qualitativo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.
135).

Também nessa perspectiva foi desenvolvida uma entrevista com um segundo grupo,
constituido de estudantes de Cabo Verde que estao no Brasil, desenvolvendo suas pesquisas no
ambito do mestrado na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, conforme sera
apresentado no terceiro capitulo. Contudo, a mencionada entrevista teve como foco principal a
compreensdo ¢ a contextualizagdo de como ¢ a relagdo existente entre as linguas crioula cabo-
verdiana e portuguesa, no cotidiano de Cabo Verde, ou seja, para além do espago escolar.

Além das entrevistas, utilizei como fonte desta pesquisa cadernos escolares e livros
didaticos das criancgas do 1% e 2° ano: com a autorizag@o da gestora e das professoras, passei nas
turmas em processo de alfabetizagdo e expliquei as criangas o motivo pelo qual eu estava
pedindo os cadernos, sendo que, como também ja foi expresso, para minha surpresa, recebi
quinze cadernos doados.

Um dado importante foi que dois alunos do 1° ano gostariam de participar da pesquisa
doando seus cadernos, mas como estavam no 1° ano, ndo havia cadernos para doarem, pois os
que estavam usando eram seus primeiros cadernos. A fim de ndo os decepcionar, resolvi
fotografar seus cadernos e, dessa forma, além dos cadernos fisicos que trouxe para o Brasil,
constam no conjunto das fontes da pesquisa dois cadernos digitalizados.

O desejo de que seus cadernos integrassem o corpus de pesquisa fez com que eu
passasse a olhar esse suporte com outra perspectiva, revelando que o material que tenho em
maos ¢ uma fonte de pesquisa privilegiada, pois € o resultado da “cultura escolar” de um
determinado lugar, de um determinado tempo historico (GVIRTZ e LARRONDO, 2008), e que
tem certa importancia para a crianca, pelo menos enquanto estd sendo utilizado. Nessa direcao,
Vifao (2008) afirma que os cadernos “[...] ndo sdo apenas um produto da atividade realizada
nas salas de aula [...] e da cultura escolar, mas também uma fonte que fornece informagao — por
meio, sobretudo, de redagdes e composicdes escritas — da realidade material da escola e do que
nela se faz” (VINAO, 2008, p. 16).

Como fonte de pesquisa, os cadernos escolares representam o cotidiano individual de
uma crianga ¢ também de uma coletividade, pois podem proporcionar uma gama de
possibilidades de pesquisa ndo s6 no campo da Alfabetiza¢do e Letramento, mas em relagdo a

uma diversidade de abordagens e pontos de vista. Contudo,
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O objectivo, o material, o colectivo tem tendéncia a ndo ser visto ou sequer olhado,
por 6bvio ou insignificante. Neste contexto, falar de cultura material da escola ¢
mudar o foco da atencdo, ¢ atrair o olhar para os conjuntos escolares (professores,
alunos, materiais disponiveis ou utilizados, condigdes objectivas do parque escolar,
dos apoios socio educativos, normativos, perspectivas de educacdo e de ensino. Nao
¢ negligenciar o escrito - que foi produzido nas escolas -, mas relaciond-lo com o que
eram habitos sociais de leitura e escrita, de produgdo de textos escritos, da
acessibilidade de materiais e dos proprios locais de ensino. Com o conceito de cultura
material olha-se a escola na sua globalidade, relacionando-a com as possibilidades
que a sociedade lhe confere e com o modo como esta se relaciona com a escola
(FELGUEIRAS, 2005, p. 97).

Pela afirmacao de Felgueiras (2005), embora o caderno seja uma valiosa fonte de
investigagdo, acaba por impor alguns limites para a analise dos dados e, por isso, ha pesquisas
que os utilizam como mais uma fonte a ser investigada, ou seja, o caderno passa a ser visto,
algumas vezes, como uma “prova de uma verdade que estd mais além” (GVIRTZ e
LARRONDO, 2008, p. 38), da mesma forma que outras fontes de investigacdo, como ja
mencionado anteriormente. A respeito desse aspecto, percebi que nenhum dos cadernos contém
os registros do ano letivo por inteiro: todas as criangas trocaram-no pelo menos uma vez no
ano, talvez porque a grande maioria utiliza cadernos pequenos.

Logo, outras fontes foram incluidas na pesquisa: na tentativa de ampliar as
possibilidades de investigagio, incluo os livros didaticos'® utilizados por alunos da rede ptiblica
escolar de Cabo Verde, além das fontes ja apresentadas. Trata-se de um conjunto de seis livros:
dois livros de Lingua Portuguesa, dois de Matematica e dois de Ciéncias Integradas usados no
1° e 2° anos da referida escola. Contudo, Bogdan e Biklen (1994) destacam um aspecto relevante

acerca dos dados de uma pesquisa, afirmando que:

A investigacdo qualitativa envolve pegar nos objectos e acontecimentos e leva-los ao
instrumento sensivel da sua mente de modo a discernir o seu valor como dados.
Significa perceber-se da razdo por que os objectos foram produzidos e como isso
afecta a sua forma bem como a informacdo potencial daquilo que estd a estudar.
Também envolve saber quando descartar certos conjuntos de dados como sendo de
valor duvidoso e quando os manter. BOGDAN & BIKLEN (1994, p. 200)

Nesse sentido, compreendendo a relevancia dos dados coletados e produzidos, realizei
o mapeamento dos mesmos, levando em consideragao a afirmagao destacada acima por Bogdan
e Biklen (1994) no que se refere tanto ao seu potencial quanto a sua irrelevancia para a pesquisa.
Por isso, um nimero menor de livros didaticos foi utilizado como fonte de pesquisa: no conjunto
de seis livros, analisei somente os dois livros de lingua portuguesa.

Para realizar o levantamento dos dados, refleti sobre a melhor forma de organiza-los, ja

que os mesmos nao estdo prontos, necessitando serem observados e organizados para produzir

16 Os livros didaticos utilizados como fonte de pesquisa ndo fazem parte do material doado pelas criangas; sdo
livros novos, adquiridos em uma livraria da cidade de Praia.
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sentido. Entdo, o primeiro movimento que realizei foi de reaproximagdo dos documentos que
possuo. Dessa forma, ouvi e transcrevi as entrevistas, observei os videos e as fotos, reli o didrio
de campo e percebi a necessidade de organizar o material, pois, segundo Bogdan e Biklen

(1994, p. 232),

Deve-se organiza-los de modo a ser capaz de ler e recuperar os dados a medida a que
se apercebe do seu potencial de informacéo e do que pretende escrever. As técnicas
de trabalhar mecanicamente com os dados sdo inestimaveis porque ddo uma dire¢do
aos seus esforgos [...] e, por isso, tornam manejavel algo de potencialmente complexo.
Ter um esquema ¢ crucial; ndo importa o esquema particular que escolher.

Considerando a quantidade de dados de que disponho, optei por ordené-los de acordo
com as técnicas de recolha, ou seja, com os materiais digitalizados criei pastas especificas para
cada um (dois cadernos, fotos, videos) e posteriormente descrevi aspectos que julguei relevantes
de cada um desses materiais. O mesmo procedimento foi utilizado para as entrevistas
(transcritas) e para os materiais bibliograficos, como teses, dissertagdes, documentos oficiais e
artigos de jornais e revistas online.

Em relacdo aos livros didaticos, digitalizei as imagens relevantes a pesquisa e mapeei o
numero de atividades relacionadas a lingua crioula cabo-verdiana e a lingua portuguesa. O
mapeamento foi realizado por meio de quadros, conforme o nimero de livros analisados, ou
seja, um quadro para o livro de Lingua Portuguesa do 1° ano e um quadro para o livro de Lingua
Portuguesa do 2° ano. Os referidos quadros identificam o niimero de atividades em lingua
portuguesa e em lingua crioula cabo-verdiana, individualmente e de forma articulada.

Da mesma forma procedi com os cadernos escolares. Atribui, contudo, fichas
digitalizadas que possibilitaram observar, quantificar e interpretar os dados contidos nos
cadernos, além de permitir criar grupos de atividades com objetivos em comuns. Em se tratando
das fotos produzidas no contexto da escola, também foram mapeadas e observadas, e as imagens
passiveis de observacao, introduzidas na interpretacdo dos dados e analise, conforme ja
anunciado.

No diario de campo foram destacadas as reflexdes consideradas pertinentes a discussao.
Cabe destacar que, caso encontrasse, nos materiais para andlise, questdes que nao fossem
especificas sobre a lingua crioula cabo-verdiana e a lingua portuguesa, mas que estivessem
ligadas a elas, as mesmas também foram contempladas na discussao.

Nesse sentido, a organizagdo das fontes da pesquisa buscou facilitar o levantamento dos
dados que foram interpretados com base nos objetivos da investigacao, a fim de responder a
questao de pesquisa. Entretanto, ndo desconsidero a possibilidade do cruzamento de fontes,

uma vez que as compreendo como contributos para a veracidade da pesquisa.
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Na primeira se¢do, entdo, busco identificar as mudangas ocorridas para o ensino das
linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa, nos primeiros anos do Ensino Bésico. Para tal,
selecionei como fontes para a analise documentos como, a legislagdo educacional de Cabo
Verde e outras fontes bibliograficas, entre eles, Cardoso (2005), Lima (2007), Veiga (2015),
Noticias do Norte de Cabo Verde (2017).

Na segunda secao pretendo mapear e analisar a presenca das Linguas Crioulo Cabo-
verdiana e Portuguesa na Escola de Ensino Bésico Integrado Nova Assembleia e investigar os
usos ¢ os significados que sdo atribuidos pelos participantes (professores e alunos) a ambas as
linguas em turmas 1% e 2° anos da Escola de Ensino Basico Integrado Nova Assembleia.

Entendendo que os objetivos acima podem ser interpretados por fontes em comum, optei
por subdividir esta se¢do, estabelecendo como critério para a primeira subsecao, as fontes
produzidas no contexto da escola investigada, sendo as quais: didrio de campo, fotografias,
videos e entrevistas realizadas com as professoras da escola. Para a segunda subse¢do, os
materiais utilizados em sala de aula, sendo eles os cadernos escolares e fotografia dos cartazes,
que fazem parte do material utilizado nas salas de aulas. Os livros didaticos de Lingua
Portuguesa constituem a terceira sec¢ao, pois sao utilizados pela rede publica de ensino de Cabo
Verde.

No entanto, antes de apresentar a andlise dos dados, ¢ importante contextualizar o
sistema educacional de Cabo Verde, com o objetivo de compreender o percurso que a educacao
foi delineando no inicio no periodo colonial até os dias atuais, bem como, perceber as relagdes
que se estabeleceram, e ainda hoje se mantém, acerca das linguas Crioula cabo-verdiana e

Portuguesa, assuntos que passo a discutir no capitulo seguinte.
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2 CABO VERDE - UM PANORAMA SOCIOCULTURAL

Este capitulo esta dividido em trés se¢des. Na primeira apresento um panorama sobre o
que vem sendo estudado na area de P6s-Graduagdao em Educagdo sobre a Lingua

Este capitulo tem como objetivo apresentar um panorama da constituicdo de Cabo Verde
desde sua descoberta até o surgimento da lingua crioula cabo-verdiana, contextualizando
historicamente o pais no qual esta pesquisa foi desenvolvida. Serdo abordados aspectos
geograficos e climaticos, politicos, sociais e educacionais, bem como, a lingua crioula cabo-
verdiana e lingua portuguesa, tema central desta dissertacao.

Conhecer a localizacdo geografica e climatica se faz necessario porque foram questoes
que influenciaram no povoamento desse territdrio por europeus ¢ africanos e,
consequentemente, contribuiram na constitui¢do do sistema econdmico, politico, social e
cultural do pais.

Um fato a destacar ¢ que os autores consultados nem sempre apresentam uma mesma
versao acerca das informagoes sobre os fatos historicos. Percebi, durante as leituras, diferentes
posicdes e, em alguns casos, contradi¢des entre os documentos estudados, como, por exemplo:
divergéncia em relagdo aos descobridores do arquipélago, a data do descobrimento, a primeira
ilha a ser descoberta e também uma possivel habitacdo de outros povos africanos anterior a
chegada dos portugueses. Contudo, ndo ¢ proposito desta dissertacao aprofundar o estudo em
relacdo as divergéncias identificadas nos materiais e documentos, € sim apresentar parte das
perspectivas historicas que discorrem sobre a formagao do arquipélago.

Nesse sentido, utilizo, para a contextualizacdo de Cabo Verde, por meio dos autores
Albuquerque e Santos (1991) e Santos (1995, 2002), a Historia Geral de Cabo Verde — volumes
I, IT e III. Apresento dados do trabalho de Barros (1939), com a edigdo de numero 56 dos
cadernos coloniais, pois sdo importantes para a compreensdo da historia de Cabo Verde, assunto

que passo a tratar a seguir.

2.1 Aspectos geograficos, climaticos, o processo de colonizacio e o surgimento da

lingua crioula cabo-verdiana



40

Esta secdo apresenta a localizacdo geografica e aspectos climaticos de Cabo Verde que,
de acordo com Amaral (1991) e Lopes Filho (2008), possibilitou o surgimento de uma nova
cultura, de uma sociedade hibrida e a constitui¢o de Cabo Verde como um pais crioulo!”.

Segundo Amaral (1991), a Republica de Cabo Verde, nome dado ao pais, ¢ constituido
por dez ilhas e algumas ilhotas de origem vulcéanica, em sua maioria montanhosas, compreende
uma area de 4033,37 km?. Esté situada na zona tropical do Atlantico Norte, a uma distincia
aproximada de 450 a 500 km da costa ocidental africana. A seguir, a imagem com a disposi¢ao

das ilhas, para melhor visualizagdao e compreensao das ilhas que constituem o pais.

Figura 3— Arquipélago — Cabo Verde
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A imagem auxilia na visualizagdo e compreensdo acerca da divisdo do arquipélago em

dois grupos que, conforme acrescenta Amaral (1991), sdo definidos pelas caracteristicas dos

17 *Crioulo’ é uma palavra derivada de ‘cria’ (significando ‘pequena cria’, ‘pequeno animal de mama’) e foi,
segundo alguns autores, usada originalmente para designar os animais domésticos nascidos na casa dos seus
donos. S6 posteriormente o termo passou a aplicar-se também aos individuos que, de algum modo, estavam
ligados as terras descobertas ou colonizadas pelos europeus, embora o seu significado fosse muito variavel,
referindo-se tanto a mistura de sangue quanto a naturalidade. [...] O termo crioulo era assim usado para
designar que os escravos, desde os finais do século XV, se criavam nas terras descobertas e ocupadas pelos
portugueses (Cabo Verde foi o primeiro arquipélago africano a ser encontrado), tendo-se estendido a todos os
naturais dessas terras, nelas nascidos. Também na Asia, ‘crioulos’ eram os naturais da terra, filhos de pais
europeus, por oposi¢do aos ‘reindis’, nascidos no Reino (PEREIRA, 2006, p. 19-20).

18 As informagdes sobre Cabo Verde podem ser acessadas no seguinte link:

<http://www.caboverde.com/ilhas/ysal-it.htm>.
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ventos alisios que chegam do continente africano, denominados de barlavento e sotavento'®.
Integram o grupo de barlavento, as ilhas Santo Antdo, S3o Vicente, Santa Luzia (inabitada),
Sao Nicolau, Boa Vista e Sal. Fazem parte do grupo sotavento as ilhas Maio, Santiago (capital),
Fogo e Brava.

Devido a posi¢do geografica, Cabo Verde compde o grupo de paises que fazem parte do
Sahel?°, definidos pelo clima quente e seco, caracterizado como: “tempo das brisas” e “tempo
das 4guas”. O primeiro ¢ marcado pela estacao seca, decorrente nos meses de dezembro a junho,
e o segundo também conhecido como estacdo das chuvas que, irregularmente, se da nos meses
de agosto a outubro, sendo a chuva o elemento que define as duas estagdes.

As condigdes climaticas acabam desfavorecendo as riquezas naturais e definem, assim,
o carater fisico e humano do arquipélago, os quais apresentam continuos desafios. Contudo,
ndo ¢ a temperatura, geralmente acima de 21°C, a geradora de grandes problemas, e sim as
chuvas, que sdo irregulares e sua escassez castiga a vegetacao natural € os animais.

E diante do cendrio exposto que a ilha de Cabo Verde foi encontrada durante as
navegagoes portuguesas, entre os anos de 1460 e 1462, por Anténio da Noli e Diogo Gomes e,
ao que tudo indica, estavam desabitadas; contudo, ndo ¢ descartada a hipotese de que o
arquipélago ja tivesse sido habitado anteriormente a chegada dos portugueses.

As pesquisas de Amaral (1991) e Lopes Filho (2008) sugerem que as primeiras ilhas
foram descobertas em 1° de maio de 1460 e, dentre elas, destaca-se a ilha de Santiago?!, pois 14
se deu o inicio do povoamento que comegou em 1462 e, mais tarde, foi elevada ao titulo de
Vila da Ribeira Grande (atual Cidade Velha). Assim que as ilhas foram doadas ao principe
portugués D. Fernando, em 1460, iniciou o processo de povoamento por meio da instauracao
de capitanias®?.

Para tal, D. Fernando, juntamente com alguns criados, Antonio da Noli e alguns casais
de uma provincia de Portugal, partiram em dire¢do a Santiago, constituindo, assim, os primeiros
povoadores conhecidos de Cabo Verde. Contudo, o clima nao favorecia o trato com a
agricultura e a pecuaria e, por isso, Antonio da Noli importou negros do continente africano,

uma pratica normal e aceita em Portugal, mais especificamente de Guiné e da Serra Leoa.

19 Barlavento e sotavento assim sdo denominados pela diregdo dos ventos dominantes que vdo de encontro entre
si.

20 Sahel € um grupo de paises africanos que, em virtude da posigdo geografica, apresentam caracteristicas
semelhantes em relagdo ao clima que ¢ arido e semiarido.

2! Na ilha de Santiago est4 localizada a cidade de Praia, capital de Cabo Verde.

22Segundo Serrdo (2016), as capitanias foram as principais formas de organizar, administrar e povoar as terras
do império portugués, no periodo dos séculos XV e XIX.
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No entanto, para Domingues (1991) e Barros (1939), o povoamento ndo se deu da forma
esperada, pois os possiveis colonos ndo tinham interesse em um ambiente que nao
potencializasse a agricultura e a pecudria. Além da questdo econdmica, existiam outros fatores
que dificultavam o povoamento, como, por exemplo, a distancia existente entre a ilha e o reino
de Portugal e “[...] a adapta¢do a um meio natural que em pouco se assemelhava ao de Portugal
e, logo, implicando experiéncias com novas culturas, bem como substitui¢des de produtos
tradicionais por outros [...]” (DOMINGUES, 1991, p. 45). Porém, a fim de explorar as terras
recebidas, mas sem sucesso em relacdo a uma “migracdo espontanea”, apos cinco anos, Antonio
da Noli percebeu a necessidade de conceder “beneficios” de forma que a migrag¢ao acontecesse.

Reconhecendo o mercantilismo®

como uma pratica comercial muito lucrativa, Anténio
da Noli encontrou na posicao geografica do arquipélago a forma de atrair povoadores, ou seja,
ao mesmo tempo em que o clima ndo era um fator que estimulasse o povoamento, a questiao
geografica acabava favorecendo o comércio de produtos e escravos. A seguir apresento a
imagem de Cabo Verde que permite visualizar sua posi¢do geografica em relagdo aos

continentes:

Figura 4 — Cabo Verde — entre continentes

Cabo Verde \

Fonte: Google Earth?*

Na imagem da Figura 2, visualizamos Cabo Verde em uma posi¢do geografica
favoravel a pratica de comércio de escravos, pois estd localizado entre os continentes das

Américas, Europa e Africa. De acordo com Amaral (1991), Domingues (1991) e Barros (1939),

23 O mercantilismo é um sistema econdmico que se baseia no desenvolvimento do comércio e da exportagio.
Suas doutrinas foram desenvolvidas entre os séculos XVI e XVIII na Europa. Disponivel em: <
https://edukavita.blogspot.com.br/2013/09/mercantilismo.html>. Acesso em: 21 dez. 2017>. Acesso em: 21
dez. 2017.

24 Informagdes sobre a Figura 2 podem ser encontradas no seguinte link: <
https://www.google.com/maps/@13.5595163,-4.4096595,3z/data=!3m1!1e3>.
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o arquipélago se torna um importante local para o exercicio de tal pratica, especificamente na
Ilha de Santiago. A partir do beneficio concedido, por intermédio da Carta Régia de 1466, os
moradores poderiam ir a diferentes partes da Guiné comercializar escravos, além de isen¢des
fiscais.

Estes beneficios foram concedidos para estimular a migragao e, por isso, 0 povoamento
de Cabo Verde passa a ser constituido principalmente por brancos europeus (em sua maioria
portugueses, mas também vieram espanhois) e africanos (em sua maioria escravos) que, embora
sem as condigdes climaticas favoraveis a agricultura e a pecudria, de forma generosa, foram
levados a ilha, para trabalharem nas planta¢des de algodao.

Segundo os autores citados, com um modelo de sociedade europeu e escravocrata, a
ITha de Santiago passou a receber uma quantidade significativa de escravos que vinham de
diferentes partes da Africa e eram destinados, em sua maioria, para o trabalho nas lavouras de
algoddo; preparados para servirem aos seus donos, prestando servigos domésticos ou ainda
exportados para a Europa e América, apés a domesticacdo. Talvez esse ultimo fator seja um
dos motivos pelos quais grande parte desses escravos permaneciam pouco tempo na Ilha de
Santiago.

Amaral (1991), Domingues (1991) e Barros (1939) acrescentam que, contudo, o cultivo
do algodao veio a se tornar um dos principais meios de troca para a comercializag¢do de escravos,
fator que resultou em um numero populacional de africanos muito maior que de europeus, uma
vez que os portugueses ndo possuiam resisténcia fisica para o tipo de trabalho exigido,
atribuidas as condig¢des climaticas. Nem todos os africanos que povoaram Cabo Verde eram
escravos: havia também africanos livres que participaram desse processo.

Os referidos autores destacam ainda que, juntamente com os escravos oriundos da costa
ocidental da Africa, vieram as diferentes linguas africanas. Da mesma forma, aconteceu com
os portugueses que, vindos de diferentes regides de Portugal e das ilhas proximas, possuiam
dialetos distintos. Com isso, a comunicacdo se tornava muito dificil, pois os portugueses se
entendiam muito pouco entre si, devido aos diferentes dialetos e, de igual modo, acontecia com
os africanos que, por possuirem também linguas distintas, também nao se entendiam.

Em se tratando da comunicagdo entre europeus e africanos, a situagdo se tornava muito
mais delicada, contudo, era necessaria. A partir disso, surge, entdo, #ma outra possibilidade de

comunicagao, abrindo espaco para o surgimento da lingua crioula cabo-verdiana.
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Cabe destacar, segundo o Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa
(2007)%, que a denominacao “crioulo” possui em sua origem um carater historico e linguistico.
O carater histérico ja foi mencionado anteriormente, quando designado para explicar sua
origem, mas, além de ser destinada aos escravos criados em Cabo Verde, o termo crioulo acabou
sendo utilizado para se referir as pessoas que nasceram no arquipélago e também as linguas que

ali eram faladas. Além disso, o referido Projecto (2007), acrescenta que:

Diz-se, ainda, que uma lingua é um crioulo quando surge em condigdes
sociolinguisticas muito especiais que obrigam a coexisténcia, numa comunidade
relativamente estavel, de falantes de linguas maternas diferentes que nao se entendem
mutuamente, mas que para sobreviverem, necessitam urgentemente de comunicar.
Nestas condicdes, a lingua adoptada pela comunidade é, por razdes sociais, a do grupo
dominante que em geral € muito inferior, em nimero, ao dos falantes das outras
linguas maternas (PROJECTO DIVERSIDADE LINGUISTICA NA ESCOLA
PORTUGUESA. 2007, p. 1).

Rodrigues (2010) confirma que a origem da lingua crioula cabo-verdiana estd associada
a busca pela sobrevivéncia dos escravos que, por virem de diferentes partes da Africa e ndo
falarem a mesma lingua, precisavam estabelecer uma comunicac¢do na busca pela resisténcia
como grupo.

Contudo, havia também a necessidade de comunicagdo com os portugueses e, dessa
maneira, surge a lingua crioula cabo-verdiana. Além disso, o pequeno numero de europeus, se
comparado ao grande numero de escravos e a falta de escolarizagdo dos portugueses,
dificultaram a imposicao da lingua portuguesa e contribuiram para o nascimento do crioulo,
aliado ao tempo de permanéncia dos escravos na ilha, que era pequeno, ¢ a diversidade
linguistica entre eles proprios.

Assim, de acordo com Rodrigues (2010), na tentativa de comunicacdo, os africanos
reproduziam da maneira como compreendiam a lingua portuguesa, mas essa se dava de maneira
distorcida, pois os mesmos nao falavam corretamente. A inten¢do dos portugueses, porém, nao
era corrigi-los ou ensiné-los a falarem a lingua portuguesa, e sim efetivar a comunicagao, a fim
de que realizassem o trabalho determinado pelos seus donos. Portanto, aceitavam a forma como
os africanos se comunicavam e passaram a fazer o mesmo, com a finalidade de se

compreenderem mutuamente. Segundo Veiga (2015, p. 179),

Foi o nivel zero das linguas em contacto, no chdo da ilha de Santiago, primeiro, e,
logo depois, nos rincdes da ilha do vulcdo. Nessa fase inicial, ndo havia, para os negros
estantes ou flutuantes, nenhuma identidade linguistica social, como também nao havia
ainda nenhuma identidade nem cultural e nem antropologica comunitaria. Havia, sim,

25 O Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa sera referenciado dessa forma, nas citagdes, por ndo
haver a descrigdo de seus autores e encontra-se disponivel em:
<http://area.dge.mec.pt/gramatica/divling_escolaportuguesa.htm>.
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mais bocados de historia, pedagos de cultura e manifestagdes idiolectais do que uma
comunidade antropolégica e linguistica coesa.

Ancorada na lingua portuguesa nasce, entdo, a lingua crioula cabo-verdiana. Rodrigues
(2010, p. 27) acrescenta que, de acordo com pesquisadores, a lingua crioula cabo-verdiana ¢
originaria de um pidgin, independente da lingua-base, isto ¢, “um sistema de comunicagao
rudimentar”, praticado por pessoas que necessitam se comunicar, mas que falam linguas

distintas.

O pidgin que ¢ a forma mais rudimentar de comunicago verbal, ou seja, a linguagem
veicular que surgiu como forma de resolver todo um embarago social na comunicagéo
nas primeiras décadas da colonizagdo de Cabo Verde; O proto-crioulo, que
corresponde ao aperfeicoamento do pidgin pelo acrescento de vocabulos e pelo uso
de um sistema gramatical mais estruturado que o do pidgin; (iii) O crioulo
propriamente dito, resultante de uma soma consideravel de vocabulos originarios de
uma lingua em que se apoiou, adaptado aos 6rgaos articulatorios do grupo de aprendiz,
e de formas gramaticais correctas mais complexas do que as utilizadas no proto-
crioulo (CARREIRA 1982 apud MADEIRA, 2013 p. 79).

Desse processo surge a lingua crioula cabo-verdiana, que ¢ diferente entre ilhas do
arquipélago, pois ha um distanciamento entre as mesmas que as mantém isoladas, resultando,
assim, em variagdes regionais (rurais e urbanas), uma vez que em cada ilha ¢ falado um tipo de
crioulo. Mas, independentemente dessa diferenca dialetal de cada ilha, a lingua crioula cabo-
verdiana ¢ considerada a lingua materna de Cabo Verde e falada por quase toda a populacao.

De acordo com o Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa (2007, p. 3),

Durante séculos, embora em vao, como se pode ver pela vitalidade actual do Cabo-
verdiano, os governos portugueses tentaram erradicar o Crioulo e substitui-lo pela sua
lingua. Para muitos, o Crioulo era uma forma de falar desregrada, sem gramatica,
“incapaz de transmitir ideias abstractas”, que, por isso, ndo se podia descrever, nem
estudar, nem ensinar nas escolas. Chegou mesmo a ser proibido nos locais publicos.

Nesse sentido, segundo Pereira D. (2006), essa repressdo linguistica trouxe
consequéncias para a lingua crioula cabo-verdiana, pois, por muito tempo, a populagdo do
arquipélago entendeu que falavam a lingua portuguesa de forma errada, ou seja, ndo
compreendiam a lingua crioula cabo-verdiana como uma lingua, e sim como uma variacao da
lingua portuguesa, supondo que falar essa variagdo fosse uma desvalorizagao.

De acordo com Pereira D. (2006, p. 40), tamanha repressao resultou que “em 1921, o
governo local emitiu uma Portaria proibindo o uso do crioulo em todas as reparti¢des publicas,
sob pena de aplicagdo de sangdes disciplinares a quem nao a cumprisse”. Nesse sentido, a lingua
crioula cabo-verdiana passa a ser usada no espago familiar e em outros contextos ndo formais,
distintamente da lingua portuguesa, que era a lingua oficial. Em relacdo a lingua portuguesa, o

Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa (2007, p. 3) acrescenta que esta
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[...] era a lingua de ensino e da vida ptblica, unica lingua de acesso a literatura ¢ aos
bens sociais. No entanto, essas barreiras acabavam por ser artificiais, pois, na pratica,
eram muito poucos os cabo-verdianos que tinham acesso a escola ou que tinham
oportunidades de adquirir uma variedade do Portugués e de a falar. Alguns, por outro
lado, tentavam alterar o seu Crioulo, de modo a torna-lo o mais parecido possivel com
o Portugués que sabiam. Criaram-se, assim, variedades de Crioulo.

O excerto anterior deixa claro que, mesmo com as tentativas de acabar com o uso da
lingua materna, no cotidiano dos cabo-verdianos a comunicagdo acontece na lingua crioula
cabo-verdiana. Lang (2012) acrescenta que a lingua materna cabo-verdiana tem sua origem na
lingua portuguesa e sua forma mais antiga e até hoje viva teria surgido na Ilha de Santiago entre
os escravos africanos importados de outras partes da Africa que, durante o processo de
preparagdo para servir aos seus donos, conseguiram se comunicar € esse entendimento na
comunicagdo explicaria a presenca de “elementos luso-crioulos” em muitas linguas crioulas das
caraibas. Embora esse argumento seja contestado por outros estudiosos, o fato ¢ que a lingua
encontrou, em Cabo Verde, um espaco propicio para se desenvolver.

Logo, a necessidade e tentativas de comunicagdo resultou em uma mistura de termos
portugueses e africanos que, com resisténcia ou imposi¢cdo, deram origem ao que hoje
conhecemos por lingua crioula cabo-verdiana, utilizada por quase todos os falantes de Cabo
Verde.

De acordo com Semedo, Martins e Gomes (2015), a lingua crioula cabo-verdiana ¢
falada diariamente entre os cabo-verdianos que moram no arquipélago e os que estdo fora do
pais, pois € reconhecida como lingua materna, ensinada oralmente desde a infancia e utilizada
no cotidiano de Cabo Verde, dividindo ou disputando espaco com a lingua portuguesa,
decretada como lingua oficial, utilizada em situacdes formais e ensinada nas instituicdes de
ensino.

A relagdo existente entre as linguas portuguesa e crioula cabo-verdiana no contexto de
Cabo Verde sera discutida em uma secdo especifica, pois trata-se de um didlogo relevante para
a interpretacdo dos dados da escola observada. Na sequéncia, apresento o surgimento do

mestico e a construcao de uma identidade cultural.

2.2 O SURGIMENTO DO MESTICO COMO ELEMENTO DA CULTURA CABO-VERDIANA — UM
PROCESSO DE CONSTRUCAO IDENTITARIA

Nesta se¢do discorro sobre a constituicdo étnica da sociedade cabo-verdiana, que deu
origem ao nativo cabo-verdiano, isto €, ao mesti¢o, também conhecido como crioulo, sujeito

constituido de diferentes povos e culturas, abordando a questao da identidade cultural de Cabo
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Verde, (da qual faz parte a lingua crioula cabo-verdiana) e esclarecendo o entendimento de
identidade e cultura seguidos nesta dissertagao.

Nesse sentido, € preciso retornar novamente ao periodo colonial de Cabo Verde. Baleno
(1991) apresenta a constituigdo étnica dos diferentes povos que 14 se estabeleceram, formados
principalmente por dois grupos: os europeus e os africanos, como ja afirmado anteriormente.
Contudo, o referido autor explica ndo haver como ter certeza da origem e do nimero de grupos
africanos que chegaram ao arquipélago, pois sdo minimos os registros que apontam um caminho
para tais respostas, visto que nao havia interesse na origem do escravo, mas sim no seu porte
fisico.

Alguns autores, no entanto, tentaram, por meio de estudos, obter respostas referentes as
etnias africanas instaladas em Cabo Verde e perceberam que a maior parte dos escravos era
advinda da costa da Guiné e norte de Serra Leoa. No entanto, ha controvérsias em relagao aos
grupos étnicos, pois, conforme Barros (1939, p. 10), “[...] foram introduzidos alguns casais de
Jalofos, Felupes, Papeis e Balantas que deram origem aos primeiros caboverdeanos”.

Segundo Baleno (1991), ndo foram somente escravos que fizeram parte do povoamento
de Cabo Verde: ha a probabilidade da entrada de africanos livres no arquipélago, condi¢ao que
oferecia riscos, por ndo haver garantias de que nao fossem escravizados ao chegar em Cabo
Verde. Diante disso, alguns solicitavam “a carta de alforria ao monarca portugués antes de irem
para o arquipélago” (BALENO, 1991, p. 156).

O referido autor acrescenta ainda, em relagdo as diferentes etnias, que o nimero de
portugueses era muito menor se comparado ao numero de africanos que chegavam para
trabalhar no arquipélago. E um dos fatores que contribuiu para que o numero de brancos
nascidos nas ilhas ndo aumentasse foi o raro nimero de mulheres brancas presentes no
arquipélago, pois “[...] apenas os moradores de grandes posses se podiam dar ao luxo de levar
consigo do reino as esposas e de, em Cabo Verde, sustentarem familia legitima, ao nivel da sua
classe social” (BALENO, 1991, p. 152). Dessa forma, havendo poucas mulheres brancas no
arquipélago, os senhores acabavam se relacionando com as escravas, contribuindo para o

nascimento de uma sociedade mestica:

E a mulher negra ou mesti¢a a parceira sexual dos residentes nas ilhas, quer em
encontros fortuitos, quer para o estabelecimento de lagos mais profundos.
Comprovam o facto muitas cartas de legitimacéao passadas a favor de filhos resultantes
desses cruzamentos [...]. Até porque os homens casados e com filhos legitimos ndo se
coibiam de estabelecer relagdes extra-conjugais de que resultavam filhos, mais tarde
legitimados ou ndo, mas na esmagadora maioria mesticos. [...] (BALENO, 1991, p.
153).
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Desse encontro nasce o mesti¢o ou crioulo cabo-verdiano, que passa a ser a etnia
predominante no arquipélago. Em sua constitui¢do, o crioulo se confronta com duas vertentes
culturais: uma europeia, na qual os portugueses marcam sua hegemonia frente aos outros
europeus, ¢ uma africana, porém oprimida pela portuguesa, mas que possuem caracteristicas
proprias das culturas africana e portuguesa.

A respeito disso, Bhabha (2014, p. 23) entende que a “[...] passagem intersticial entre
identificacdes fixas abre a possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe a diferenga sem
uma hierarquia suposta ou imposta”, criando significados e passando por um processo de
construcdo cultural e de identidade que inicialmente vai se dividir entre a cultura europeia e a
cultura africana. Do embate entre culturas deu-se o inicio da cultura cabo-verdiana, que surge
na tentativa de manter os costumes e praticas de ambas ragas.

Assim, surge mais um grupo na sociedade cabo-verdiana que, em principio, foi dividido
em europeus e africanos, tomando como fator determinante para tal a raga. Contudo, depois do
surgimento do mestigo, a divisdao ¢ pautada pelo poder econdmico. Segundo Baleno (1991), a
divisdo ocorre conforme uma piramide, na qual, no topo, estdo os brancos e, em seguida, os
mesticos e negros forros; na base, encontram-se 0s escravos.

No entanto, nessa camada intermediaria da sociedade, ha uma subdivisdo entre os
mesticos e negros alforriados, com os nativos ocupando um lugar social mais favorecido perante
aos forros, pois provém do grupo socialmente dominante: os brancos. De acordo com Baleno
(1991, p. 162), quando o mesti¢o ¢ “plenamente assumido pelo pai e habilitado legalmente
como herdeiro deste”, ¢ aceito de forma mais fécil pela sociedade, diferentemente do africano
alforriado. Essa legitimacao era uma das poucas formas de o crioulo crescer na escala social.

Nessa sociedade organizada principalmente em fun¢do da raga e do poder social, sdo
estabelecidas relacdes de forca em todas as suas camadas constituintes, das quais o europeu se
coloca de forma soberana. No entanto, ndo se pode generalizar, afirmando que todos os brancos
viviam em condig¢des sociais elevadas, assim como nem todos os mesti¢os eram reconhecidos
por seus pais. Mesmo em meio a uma sociedade escravocrata e marcada pelas desigualdades,
alguns mesticos reivindicavam, por exemplo, o fato de ndo ser “[...] tratado como eram os
homens brancos [...] (Ibid.; p. 163)”, pois os mesti¢os possuiam situagdo financeira equivalente
a dos homens brancos.

Ao que tudo indica, tal pedido traz como pressuposto que, acima das questdes raciais,
estd o poder economico. Embora ainda ndo houvesse uma identidade crioula formada, ¢ notorio

um investimento do mestico em ser reconhecido como cidaddo. Além disso, ha de se pensar na
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resposta favoravel a esse pedido devido ao cruzamento entre brancos e negros, conforme

destaca Baleno (1991, p. 172):

A coexisténcia de brancos e pretos tem um carater relativamente pacifico, nao sé pelos
motivos que apontamos, mas também pelo facto das <<aliangas>> que desde os
primeiros momentos se vao estabelecer entre eles. Os brancos privados de mulheres
da mesma raga, sentem-se forcados a recorrer as escravas negras e fazem vida com
elas, o que ¢, sem duvida, o primeiro passo para o esbater de preconceitos racicos.

A partir das colocagdes de Baleno no excerto destacado, identifico o principio de uma
fusdo cultural, um lugar que Bhabha (2014, p. 20) denomina de “entre-lugares” e que
oportunizard o “terreno para a elaboracao de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva
— que dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacao,
no ato de definir a propria ideia de sociedade”, ou seja, € nesse contexto que as diferencas
culturais sdo produzidas através de um processo de constantes trocas na busca da constitui¢ao
de uma identidade propria. E o mesti¢o surge como representante de uma identidade cultural
que estd a se constituir, através desse “espaco” de constantes processos que sao construidos a
partir da necessidade de adaptagdo e sobrevivéncia.

Madeira (2013, p. 77) destaca ainda que “ao falar da identidade, em Cabo Verde, ¢
imprescindivel destacar o papel das institui¢des de cariz social e religioso, que, nos primordios
da colonizacdo e povoamento (1460-1462), foram importantes na afirmacdo cultural e
identitaria desta Nagdo”. Acrescido a isso, Correia e Silva (2001) afirmam que, apds a chegada
dos africanos escravos a Cabo Verde, e seu encaminhamento as fazendas de seus donos, sua
adaptacao dependia da aprendizagem da lingua portuguesa, das regras do trabalho, da conduta
desejada e da iniciagdo ao catolicismo. Contudo, ressaltam que essa aculturagdao do escravo nao
se dava exclusivamente a igreja, mas também aos que nas fazendas viviam. De acordo com dois

autores,

A socializagdo do escravo recém-chegado era geralmente feita com o concurso
multiplo da igreja, dos senhores e seus feitores e, ainda, dos escravos mais antigos,
muitas vezes ja crioulos. Estes ultimos, note-se, assumiam um importante papel de
intermediag@o social e cultural entre os africanos acabados de chegar e o resto da
sociedade. [...] A fazenda, substituta insular da comunidade alded africana, constituia
a estrutura social de enquadramento, no seio da qual o africano era transformado, com
0 tempo, no escravo cabo-verdiano. Era aqui, lugar de trabalho, habitagdo, repouso,
convivio, festa e de morte, onde o quotidiano se desenrolava nas suas multiplas
dimensdes, o espago privilegiado de aculturagdo. (CORREIA E SILVA, 2001, p. 310).

Diante disso, pode-se dizer que a integracao dos escravos nesse novo contexto ¢ mediada
ndo so pela igreja, mas por todos que com eles conviviam e sobreviviam. A “aculturagdo”
referida no excerto acima, era facilitada pelos pequenos grupos de escravos que chegavam a
fazenda, dificultando a preservacao da cultura grupal e individual de cada um, permanecendo

apenas fragmentos de culturas, uma vez que, proximo ao século XVII, restavam poucos
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africanos se comparados ao nimero de “crioulos e crioulizados”, contribuindo para a dissolu¢ao
da lingua de origem bem como dos ensinamentos que eram transmitidos oralmente e a propria
religido. Dessa adequacao ou tdtica para permanecer vivo, nesse novo €spaco, 0S escravos
experimentavam a vivéncia com diferentes culturas, o que implicou a construgao de novas

identidades. Segundo Hall (2006, p. 38),

[...] a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
Existe sempre algo "imaginario" ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre "em processo", sempre "sendo formada".

Correia e Silva (2001, p. 313) acrescentam que, nesse momento histdrico, a identidade
social era aceita somente por intermédio do batismo, como “o inicio de uma nova trajetoria”
para o escravo e “a ruptura com o seu passado”. Apontam ainda que “a atribui¢ao de um nome
cristdo a um escravo, peca, negro, designacdes generalizadas, significa que a partir do baptismo,
este mesmo escravo podia ser chamado, identificado, evocado, enfim, personalizado pelo resto
da comunidade”.

Segundo Hall (2006), a identidade ¢ construida conforme seu desenvolvimento,
podendo ser compreendida como um processo de identificagao, em um determinado contexto.
Portanto, pode ser modificada e adaptada e, por entender a identidade como um processo em
constante movimento, ¢ que foi utilizado, na presente dissertagdo, o conceito de identidade
pensado por Stuart Hall (2006).

Do mesmo modo, Baleno (1991) demonstra as formas como as identidades culturais vao
se (re) construindo. Dentre elas, menciona os habitos culinarios portugueses, uma vez que os
mesmos nem sempre conseguiam importar as iguarias utilizadas em suas receitas e, ndo
podendo cultiva-las em solo cabo-verdiano devido as condi¢des climaticas e fisicas do novo
ambiente, tinham impossibilitada a reprodugao exata de suas receitas.

Além disso, a preparacao das refei¢des portuguesas era realizada por mulheres africanas,
pois boa parte dos homens que povoaram Cabo Verde vinham sem suas esposas. Dessa maneira,
as receitas acabavam sendo modificadas, e os portugueses, adaptando-se a culinéria, que teve
grande influéncia africana.

Assim como a culindria, muitas outras praticas culturais foram modificadas e
influenciaram na construgao dos sujeitos. Refiro-me as questdes morais, religiosas, entre outras.
No entanto, algumas questdes da tradicdo portuguesa se mantiveram, como a religido e a lingua
que, de acordo com Baleno (1991), mesmo a constituicdo étnica do arquipélago tendo sido
formada em sua maioria por negros livres, negros escravos € um nimero mais reduzido de

brancos, tal condi¢do nao foi suficiente para impor sua lingua como modelo de sociedade.



51

Com base no exemplo recém exposto, destaco o conceito de cultura assumido nesta
pesquisa e definido por Geertz (2008, p. 4) “como [...], essencialmente semiotico, [...] ndo como
uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do
significado”. Na concepg¢ao do referido autor, a cultura ¢ uma teia de significados construida
pelo homem e que orienta a existéncia humana, ou seja, trata-se das relagdes estabelecidas entre
os individuos que representam um significado, e interpretar a cultura ¢ 0 homem ¢ o mesmo
que compreender essa teia de significados.

Indo nessa dire¢ao, o mestigo pode ser percebido como exemplo de constru¢dao de uma
nova identidade cultural, na qual estdo imbricados sistemas de valores, lingua, religido,
culindria, enfim questdes que passaram por um longo processo de constru¢do da identidade
cultural.

Compreendo que esse momento historico € marcado pela construgdo de uma identidade,
pois o africano, ao chegar a Cabo Verde, precisava se reconhecer e se reconstruir como sujeito,
uma vez que estava longe de suas raizes, era proibido de praticar sua religido, ndo utilizava sua
lingua e, como escravo, era desprovido de um nome. E nesse contexto de (re) construcio que
surge a identidade do mesti¢o e a constru¢do da identidade propria cabo-verdiana, a partir das
relagdes estabelecidas entre europeus e africanos de diferentes partes da Africa com suas
culturas originarias.

A lingua crioula cabo-verdiana ¢ elemento importante da identidade cultural de Cabo
Verde, ja que surge a partir do contato de diferentes linguas, devido a necessidade de interacao
e comunicacao entre sujeitos de culturas diversas que ali desembarcaram.

Finalizando, destaco que procurei, neste capitulo, mapear aspectos geograficos e
climaticos de Cabo Verde, bem como apresentei o processo inicial de colonizagdo e da
constitui¢do da lingua crioulo cabo-verdiana, além de aspectos culturais e indentitarios. A
seguir, apresento, no segundo capitulo, a fundamentacdo tedrica e metodologica desta

dissertacgao.
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3 CABO VERDE - EDUCACAO E AS LINGUAS MATERNA E OFICIAL

Neste capitulo, apresento e discuto sobre o sistema educacional de Cabo Verde, desde a
sua colonizacao até os dias atuais. Para tanto, trato inicialmente do sistema educacional a partir
do periodo colonial até a estrutura educacional vigente em Cabo Verde. Na sequéncia, abordo
e relagdo de diglossia e bilinguismo na coexisténcia da lingua materna (crioulo cabo-verdiano)
e oficial (portuguesa). Por fim, apresento dados de uma entrevista realizada com trés cabo-
verdianos que estudam na FURG e moram em Rio Grande (RS), com o intuito de compreender,
a partir da perspectiva de pessoas de origem cabo-verdiana, como se da a coexisténcia dessas

duas linguas no cotidiano do pais.

3.1 DA COLONIA A ATUALIDADE — O SISTEMA EDUCACIONAL DE CABO VERDE

No século XV, durante a colonizagdo de Cabo Verde, ndo havia uma preocupacio com
a educagdo nas colonias ultramarinas. De acordo com Furtado (2008), somente a partir do
século XIX foi dada atencdo ao ensino. O que existia era uma tentativa para que os escravos
pudessem exercer uma comunicacao com seus donos, que acontecia por intermédio das missdes
religiosas, sendo realizadas através da cristianizagdo e de um ensino elementar da lingua

portuguesa. Moura (2009, p. 103) acrescenta que, para

[...] analisar a estrutura e funcionamento do sistema educativo cabo-verdiano no
periodo colonial pressupde, a partida, compreender o contexto sociopolitico do
colonialismo portugués e, particularmente a conjuntura em que se desenvolve a
politica educativa para as colonias, com destaque para os paises africanos (Cabo
Verde, Guiné-Bissau, S80 Tomé e Principe, Angola ¢ Mogambique). Para isso, ¢
fundamental compreender a relagdo e/ou cooperagdo entre o Estado, a Igreja catdlica
e as missoes religiosas no processo de denominagao colonial.

Por aproximadamente cinco séculos, a igreja assumiu a fungdo de ensinar em Cabo
Verde e, como o pais era colonia de Portugal, seu sistema de educacdo foi construido a partir
dos moldes portugueses. Guimaraes (2006 apud MOURA, 2009, p. 83) explica que, para se
tornar legitima, a dominagao da sociedade portuguesa ndo se fazia somente pelo uso da forca,
mas também por meio da educagdo, ou seja, por intermédio da religido, cuja finalidade era
apoiar, implementar e manter o desenvolvimento da coldnia, impondo seu modelo cultural e
social. Ademais, conforme Correia e Silva (2001), citados no capitulo anterior, embora a igreja
nao tenha sido a Unica responsavel por incutir a cultura portuguesa nos escravos e nativos, teve

relevante participagdo através da imposicao de sua ideologia.
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De acordo com Santos e Soares (1995, p. 490), os padres “ensinavam latim e liam casos
de consciéncia aos meninos € a todos que quisessem ouvir’. O método de ensino utilizado era
“de perguntas e respostas em sabatinas”, o qual entusiasmava os jovens, pois estimulava a
competi¢ao. Em se tratando dos adultos que se sentiam interessados ao perceber a dedicacao
dos jovens, Santos e Soares (1995, p. 491) afirmam que o ensino se dava de forma muito lenta,
“quer por razdes sociais quer pela falta de apeténcia para uma aprendizagem escolar”. Dessa
forma, a igreja desempenhou um papel relevante, indo além das ag¢des religiosas.

Para Lopes Filho (2008, p.131), a igreja foi uma instituicdo aliada a coroa portuguesa
que, além de difundir e introduzir o sistema religioso, tinha como intenc¢do ajustar os nativos
aos moldes portugueses, por meio do ensino e da formacdo “moral, espiritual e cultural”. O
mesmo autor atribui a igreja catdlica uma postura de interventora civilizatoria, por meio do
ensino das primeiras letras, influenciando, assim, o povo cabo-verdiano e disseminando, com o
passar dos anos, a lingua portuguesa. Diante disso, ¢ possivel perceber que a igreja
desempenhou um papel de destaque, no qual a evangelizagdo e a alfabetizacdo se davam de
maneira concomitantes.

Moniz (2007) acrescenta, com base nos estudos de Azevedo (1958), que o ensino estava
dividido em 1° e 2° graus. Nas escolas elementares, eram desenvolvidas as primeiras e segundas
classes, enquanto o segundo grau, desenvolvido nas escolas chamadas principais. Moniz (2007)

acrescenta ainda:

Na seqiiéncia da Reforma da Instru¢do Publica em Portugal, entre os anos de 1830 e
1835, foi reorganizado, ao abrigo do Decreto de 14 de agosto de 1845, o ensino
primario nas Provincias do Ultramar. Este Decreto introduziu as bases para a
edificagdo da escola publica nas possessdes africanas, estabelecendo os principios
orientadores da instru¢do primaria. Contudo, a escola s6 comegou a funcionar nas
ilhas, de forma efetiva, em outubro de 1848 (MONIZ, 2007, p. 151-152).

Para Neves (2008, p. 63), “[...] este ensino processa-se num espago determinado que ¢
a escola, base de todo um sistema para instruir, educar e preparar as criancas para uma futura
intervencao na vida local, terreno onde as Missdes Religiosas viriam a exercer papel exemplar
[...]”. Furtado (2008, p. 13) acrescenta que, “em 1889, havia no arquipélago 56 escolas
primdrias frequentadas por cerca de trés milhares de alunos. No final desse século, em 1898,
havia 73 escolas com mais de 4.000 alunos”.

Em 1817, foi fundada, de forma precéria, a primeira escola principal da cidade de Praia,
porém, segundo Moniz (2007), ela ¢ oficializada somente em 1845. Para Neves (2008, p. 65),
esse grau de ensino era ‘“superior & instrucao primaria (considerado nivel secundario). O seu
programa previa o ensino da Gramatica Portuguesa, Geometria, Desenho, Escrituracdo

Comercial”. Além dessas, perto dos anos 1960, funcionavam, de forma irregular, as disciplinas
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de “Latim, também designada por Aula de Gramatica Latina, frequentada sobretudo por aqueles
que desejavam seguir a vida eclesidstica” (NEVES, 2008, p. 66).

Em 1860, conforme Moniz (2007), foi criado, na cidade de Praia, o Liceu Nacional de
Cabo Verde, no qual eram ministradas disciplinas como: “Latim, Filosofia Racional ¢ Moral,
Teologia, Francés, Inglés, Desenho, Matematica” (Ibid.; p. 152). No entanto, por falta de
pagamento aos professores, a instituicdo reduziu a instru¢do primaria e, em seguida, teve suas
portas fechadas. A autora acrescenta que a primeira instituicdo secundaria foi o Seminario de

Sao Nicolau, fundado em 1866, mas que, em 1892, passou a ser denominado Seminario-Liceu.

A grade curricular deste seminario era equiparada a dos liceus em Portugal. Dividido
em dois ciclos, Estudos Preparatdrios e Estudos Eclesiasticos, o Seminario dava maior
énfase a formacdo de sacerdotes, sem, contudo, deixar de formar pessoas (cuja
frequéncia aos cursos era assegurada mediante o pagamento de uma propina no valor
de dezoito reis) para desempenhar cargos publicos. Os candidatos a sacerdote s
pagavam a metade desse montante.

Nos Estudos Preparatdrios, os alunos cursavam as seguintes disciplinas: Literatura
Classica, estudo das Linguas, Filosofia Racional, Direito, Economia Politica, Moral,
Principios de Direito Natural, Retoérica, Geografia, Cronologia e Historia, Ciéncias
Fisico-Quimicas ¢ Matematica. Nos Estudos Eclesiasticos, com a duragdo de trés
anos, os alunos cursavam: Historia Sagrada, Historia Eclesiastica, Teologia
Sacramental, Teologia Dogmatica, Direito Candnico, Direito Eclesiastico, Portugués,
Misica e Canto Eclesiastico (MONIZ, 2007, p. 152):

Percebo, na esteira das contribui¢cdes de Moniz (2007), que a perspectiva de formacgao
cristd proposta pelo Seminario, ou seja, que a organizagao curricular subordinava-se a inteng¢ao
da igreja na formagdao do cidadao cabo-verdiano, impondo, de certa forma, a consciéncia
religiosa e cultural portuguesa. No entanto, segundo Moura (2009), a igreja perde sua forga
politica em 1910, apds a institui¢do da proclamacdo da Republica Parlamentar e, dentre os
objetivos desse novo modelo de sociedade, estava sua modernizagdo. Contudo, a fim de atender
tal desafio, era necessario a ruptura entre o Estado e a igreja e, por conseguinte, com a escola,
mas essa separagao ndo ocorreu nas colonias, e sim na metrépole.

De acordo com Moura (2009), ainda em 1917, a taxa de analfabetismo ultrapassava 90%
da populagdo cabo-verdiana, o que motiva o surgimento da primeira reforma educacional:
“Plano Organico da Instrugdo Publica em Cabo Verde”, que implementa o Ensino Primério e o
Normal, o Ensino Secundério e o Profissional, determinando, segundo Moura (2009, p. 111),
que “o ensino primdrio passou a abranger trés graus, nomeadamente, 0 ensino primario
elementar, o ensino primario complementar e o ensino primario superior”.

Destaco que cada modalidade de ensino tinha a seguinte configuracao:

O ensino normal primario com trés anos de durag@o e cujo objectivo era preparar os
professores para as escolas primarias locais. Funcionava na escola de ensino primario
superior de Sdo Nicolau.

O ensino secundario ministrado no liceu nacional, cuja a sede ficava em Sao Vicente.

]
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O ensino profissional incluia o ensino da arte maritima, o ensino industrial e o ensino
agricola (MOURA, 2009, p. 111).

Tal configuragao foi desenvolvida com a finalidade de “satisfazer as aspiragdes da sua
populagdo”, além de levar em consideragao a taxa de analfabetos (CABO VERDE, 1917). Com
o Ensino Secunddrio, a igreja incutiu ao povo cabo-verdiano valores morais europeus e
determinou as regras de civilizac¢do e a educagdo, estruturando a sociedade conforme seu ideal
social.

Moura (2016) salienta que o sistema educacional colonial seguia dois eixos: um com o
objetivo de atender a elite, desenvolvido por meio da educacdo formal e outro, por intermédio
da igreja, atendendo as classes mais pobres e atingindo o objetivo educacional da época: a
manuten¢do colonial. Moura (2009, p. 105) esclarece que, “com o golpe de estado de 1926
(Estado Novo), a Igreja voltaria a recuperar o estatuto hegemonico que detinha e veria reforcada
a sua influéncia espiritual e material na sociedade portuguesa”.

Apds recuperar sua relacio com o Estado, a igreja assumiu novamente a
responsabilidade para com a educagdo. E dessa reaproximacao comegou a participar de forma
mais efetiva acerca dos objetivos educacionais por meio de leis aprovadas pelo Estado.

No fim da década de 40, o Ensino Primdrio se tornou obrigatério e, de acordo com
Furtado (2008), na década de 60, o Ensino Primario inicialmente era dividido em quatro anos,
ou seja, da 1* a 4* classe. O Ensino Secundario era dividido em sete anos, quais sejam: Ciclo
Preparatorio (1° e 2° anos), Curso Geral (3°, 4° e 5° anos) e Curso Complementar (6° € 7° anos)
no qual, para a aprovagdo, era necessaria a realizagcdo de provas tanto escritas quanto orais em
todos niveis. Dessa forma, a educacdo de Cabo Verde ndo condizia com a realidade vivida pelo
seu povo, pois tinha como caracteristica a manutencao da colonia. Contudo, Furtado (2008, p.

19) considera que trouxe beneficios para o ensino da época, pois:

1- As metodologias tradicionais de ensino referentes a iniciacdo a leitura, a escrita e
ao calculo, eram acessiveis aos professores, podendo ser aplicadas sem grandes
embaragos e, consequentemente, a maioria da populacdo podia perfeitamente
colaborar na alfabetizacdo e iniciagdo a aritmética;

2- Os manuais da Lingua Portuguesa davam conveniente importancia a educagao para
os valores morais, éticos e civicos, contribuindo deste modo para a formagdo social e
pessoal dos alunos, o que normalmente ndo se alcangca com muitos textos da
actualidade;

3- O elevado e necessario rigor aplicado ao Sistema de avaliacdo permitiam por um
lado que os professores evidenciassem esforgos no sentido de fazerem que as matérias
“ensinadas” fossem assimiladas e por outro lado, que os alunos se dedicassem a
revisdo das matérias em casa com as familias e ou sozinhos.

Dessa forma, ¢ perceptivel que o sistema educacional em Cabo Verde mantinha o
interesse em moldar a populagdo cabo-verdiana segundo os valores coloniais, sendo esta uma

das fungdes da educagdo. Em 1968 foi implementado, segundo Furtado (2008, p. 19), “a
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segunda reforma do ensino e, com o Diploma Legislativo n® 1663, de 19 de Junho o Ensino
Primario Elementar de cinco anos”, sendo constituindo do pré-escolar e 1* a 4* classes. A
reforma em questao tornou obrigatorio o ensino a partir dos seis anos de idade, bem como sua

gratuidade:

O ensino elementar tinha como principal missdo promover a integragdo dos alunos no
meio, tornando-os elementos activos e participantes. Para o efeito, tinha que dota-los
de instrumentos basicos, em termos de conhecimentos, habitos e habilidades
necessarias a realizacdo do trabalho manual, assim como contribuir para o
desenvolvimento da sua personalidade, no sentido da responsabilidade do espirito de
solidariedade, do gosto, do esfor¢o, estimulando sempre a espontaneidade e a
criatividade (FURTADO, 2008, p.26).

Pela leitura dos estudos de Moniz (2007), é possivel perceber que, na década de 60,
foram instituidos alguns decretos com a intengdo de demonstrar preocupagdo com a educagio;
no entanto, estdo relacionados a manobras a fim de acabar com as dentncias as quais Portugal
vinha recebendo acerca do desleixo com a educacao.

De acordo com o referido autor, com os Decretos 43.064, de julho de 1960; o 43.158,
de setembro de 1960; o 45. 908, de setembro de 1964 ¢ 0 47. 480, de marco de 1968, houve
algumas mudangas, cabendo destacar a expansdo de escolas nas provincias. Para tanto, foi
recomendada a criacdo do ciclo preparatdrio, como ja mencionado anteriormente, mas cabe
ressaltar que este ¢ resultado da “fusdo do 1° ciclo do ensino liceal e do 3° ciclo preparatorio do
ensino técnico” (Ibid.; p.165).

Entretanto, nos anos de 1972-1973, época da independéncia de Cabo Verde, o panorama
educacional do arquipélago ndo era muito favoravel, pois as taxas de analfabetismo ainda eram
elevadas. Conforme Moniz (2007, p.172), “[...] mais de 68.000 alunos freqiientaram o ensino
primario, com um indice de aproveitamento de 57%. Dos 489 estabelecimentos existentes a
época [...] A média de alunos por estabelecimento era de 141 alunos”. O referido autor
acrescenta que essas alteragdes tinham como proposito reduzir o alto indice de analfabetos,
informagao divulgada pelos lideres da ONU e, por isso, eram voltados ao Ensino Primario.

Além do Ensino Primario Elementar, como um dos ciclos do Ensino Basico, foi criado
o Ensino Complementar, integrando o segundo ciclo do Ensino Basico. Esse segundo ciclo,
com duragdo de dois anos, tornava obrigatoria a frequéncia nas 5* e 6* classes. Para Furtado

(2008, p. 26),

O ciclo complementar, de 5* a 6* classe, foi orientado no sentido de serem
prosseguidos e refor¢ados os objectivos do nivel anterior através do desenvolvimento
sistematico dos habitos, atitudes e conhecimentos que permitam ao aluno participar
de forma activa e consciente tanto na sua vida escolar como na vida comunitaria.
Devera ainda capacitar os jovens para uma escolha esclarecida das vias profissionais
e/ou escolares facultando-lhes a aquisicdo de capacidades minimas no dominio
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profissional e contacto com os diversos ambientes do trabalho proporcionando-lhes
ao mesmo tempo uma informagao generalizada.

Segundo Moniz (2007, p.171), no inicio da década de 70, o sistema de ensino passou a
ser constituido de dez anos, sendo o “pré-primario, o ensino primario, 0 ensino preparatdrio, €
o ensino secundario com duas vias, a liceal (de cinco anos) e a técnica, de trés anos”. O pré-
priméario, com duragdo de um ano, era destinado as criancas de seis anos de idade, enquanto o
ensino primario, com sete anos e duracao de quatro anos.

Ja o Ensino Preparatorio era desenvolvido em dois anos e “[...] se apresentava como o
elo de ligacdo entre o basico e o secundario (Ibid.; p. 171)”. Por fim, o ensino secunddrio possuia
“duas vias, a liceal (de cinco anos) e a técnica, de trés anos” (Ibid.; p. 171).

Para tal, era necessario estruturar o espago fisico a fim de atender essa demanda.
Contudo, isso ndo foi possivel, pois os estabelecimentos de ensino ndo comportaram tamanha
procura e isso resultou na “[...] adoc¢do do regime de desdobramento (dois turnos), reduzindo-
se, significativamente, o numero de horas letivas no ensino primario, diminuindo para mais ou
menos duas horas e trinta minutos/dia para as duas primeiras classes” (ibid.; p. 171).

Embora alguns autores contestem os reais objetivos para melhorar a situacdo
educacional do pais, ndo se pode negar que as reformas revelaram uma tentativa de aumentar a
qualidade na educagdo, visto as varias reformas ocorridas. Outros teéricos vao além dessa
compreensao, como € o caso de Vieira (2012, p.7), defensor da ideia de que as reformas visavam
assegurar “a igualdade de oportunidades no acesso aos diferentes niveis de ensino”. Contudo,

de acordo com Vieira (2012), o sistema educacional possuia muitos problemas, tais como:

Os conteudos curriculares retratavam a realidade politica, econdmica, geografica,
social e cultural da metrépole, ignorando, por completo, o contexto social e a lingua
cabo-verdiana. As reformas politicas implementadas tiveram algum impacto sobre a
expansdo do acesso a educacdo. Embora desempenhasse um papel importante no
processo de alfabetizacdo durante esse periodo, a educacio tinha como finalidade a
“inculcacgdo” e “legitimacgdo” da cultura dominante da metropole. Em suma, apesar da
educacdo colonial ter-se revelado inadequada e aterritorializada a realidade e as
expectativas da nag¢do cabo-verdiana, reconheceu-se, em Cabo Verde, o valor da
educacao na formagao, dirigida para a escola primaria e o analfabetismo, e que viria
a entrar em cisdo com o poder colonial, erigindo-se em Estado, de modo a procurar
novos paradigmas da sua afirmagao e realizacdo (VIEIRA, 2012, p. 7-8).

Por isso, e pelo que foi explicitado anteriormente, embora tenham ocorrido esforgos a
fim de melhorar o ensino por meio de reformas educacionais, uma parte muito pequena da
populagdo teve acesso a educacao e pode, segundo Moniz (2007, p. 172), “[...] assumir fungdes
de auxiliar no quadro do sistema colonial”. No entanto, apds a independéncia de Cabo Verde,
em 1975, o ensino se tornou responsabilidade do Ministério da Educacdo e Cultura e do

Ministério da Saude e Assuntos Sociais, que buscaram atender as necessidades educacionais de
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um pais agora independente. Para Furtado (2008, p. 23), as a¢des dos ministérios pretendiam

diminuir a taxa de analfabetismo, ampliar a oferta do ensino e melhorar a qualidade

educacional. Essa visdo, “encontra-se expressamente traduzida no documento do III congresso

do partido no poder, o PAIGC?S, realizado em 1977”. De acordo com o referido autor,

E nesta perspectiva que a0 mesmo tempo se procurou consolidar a organizagio do
ensino escolar basico ¢ secundario foi feita uma grande aposta na educagdo extra
escolar que teve como eixo fundamental a educacdo de jovens e adultos que até entdo
tinham sido excluidos do ensino formal e, por o combate ao analfabetismo que em
1975 rondava os 60 a 90 %.

Outros objectivos preconizados para a educacdo relacionam-se com os principios da
universalidade e da funcionalidade da educacdo, os quais permitem a sua integracao
no processo de desenvolvimento do pais. Relativamente ao primeiro principio, a
educagdo deve abranger todos os membros da sociedade. Pelo principio da
funcionalidade da educagdo operacionaliza-se o objectivo de uma educagdo
contextualizada que integre a teoria ¢ a pratica, que ligue o trabalho intelectual ao
manual e que, a0 mesmo tempo, proporcione ao individuo conhecimentos e
competéncias necessarias a vida e reforce a identidade cultural (FURTADO 2008, p.
24).

Considerando o excerto acima, pode-se dizer que havia uma certa preocupagdo com a

manutencdo da identidade cabo-verdiana. Ressalto ter sido esta a primeira vez que identifiquei

tal aspecto no material do qual disponho como fonte de pesquisa. Furtado (2008) acrescenta

ainda que, a partir de reforma de 1977, surge, entdo, uma nova organizagdo do sistema

educacional de Cabo Verde, que se configurou em dois ciclos: o Ensino Basico e Ensino

Secundario, com duracgao total de onze anos.

educacional existente.

A seguir apresento duas figuras que tornam clara a compreensdo da estrutura

Figura 5 — Configuracdo do sistema de Ensino Bésico

Fonte: Furtado (2008, p. 27)

26 A sigla PAIGC significa “Partido Africano para a independéncia da Guiné e Cabo Verde” (FREIRE, 1978, p.

15).
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Figura 6 — Configurag@o do sistema de Ensino Secundario

Fonte: Furtado (2008, p. 27)

As Figuras 5 e 6 esclarecem que o Ensino Bésico estd dividido em Ensino Basico
Elementar e Ensino Béasico Complementar. O primeiro, constituido de 1° e 2° anos, com duragao
de dois anos. J& o segundo, de um periodo de quatro anos, sendo composto de 1%, 2%, 3* e 4*
segunda, terceira e quarta classes. O Ensino Secunddrio, por sua vez, possui duragdo total de
cinco anos, sendo dividido em Curso Geral e Complementar. O primeiro ¢ organizado em 1°,
2° e 3° anos, com trés anos de duragdo e, completando esse ciclo, o complementar, composto
de 1° e 2° anos, em um periodo de dois anos. Em 1990, ocorre outra reforma educacional e,

segundo a Lei de Bases de 1990, o sistema educativo apresenta como objetivos e principios:

1. A educacdo visa a formagdo integral do individuo.

2. A formagdo obtida por meio da educagao devera ligar-se estreitamente ao trabalho,
de modo a proporcionar a aquisicdo de conhecimentos, qualificagdes, valores e
comportamentos que possibilitem ao cidaddo integrar-se na comunidade e contribuir
para o seu constante progresso.

3. No quadro da accdo educativa, a eliminag@o do analfabetismo ¢ tarefa fundamental.
4. A educacdo deve contribuir para salvaguardar a identidade cultural, como suporte
da consciéncia e dignidade nacionais e factor estimulante do desenvolvimento
harmonioso da sociedade (CABO VERDE, 1990, s/p.).

O excerto acima apresenta um discurso de defesa da manutencao da identidade cultural
e formacao integral do individuo cabo-verdiano. Esse novo momento politico, segundo Vieira
(2012, p. 11), tem inicio na “década 1990, e conduziu o pais para a senda da liberaliza¢dao da
economia e do mercado global, fazendo emergir um novo discurso, dominante em todos os
sectores”, inclusive na educacao que, amparada pelo Banco Mundial e pelo Banco Africano
para o Desenvolvimento, adotam um discurso neoliberal.

Esse discurso pode ser percebido no art. 11° da Lei de Bases de dezembro de 1990, que

apresenta a escola de Cabo Verde como “um centro educativo capaz de proporcionar o



60

desenvolvimento global do educando, em ordem a fazer dele um cidadao apto a intervir
criativamente na elevacdo do nivel de vida da sociedade” (CABO VERDE, 1990, p.4).
Conforme Vieira (2012), dentre as profundas reformas politicas que acontecem na década de
90, também constam as do sistema educacional, que passou por uma modificacao
correspondente a realidade interna de Cabo Verde.

Conforme a Lei de Bases do sistema educativo de 1990, a estrutura educacional
“compreende os subsistemas da Educacao Pré-Escolar, da educagao escolar, da educagdo extra-
escolar complementados com actividades de animagdo cultural e desporto escolar numa
perspectiva de integracdo” (CABO VERDE 1990, p. 5), abrangendo “os ensinos basico,
secundario, médio, superior ¢ modalidades especiais de ensino” (Ibid.; p. 5). Além disso, “A
educacdo extra-escolar engloba as actividades de alfabetizacdo, de pos-alfabetizagcdo, de
formagdo, de formagdo profissional e ainda do sistema geral de aprendizagem, articulando-se
com a educagao escolar” (Ibid.; p. 5).

O Ensino Basico mantém os seis anos de duracdo, mas se divide em trés ciclos de dois
anos, com ensino monodocente. O Ensino Secundario passa a ter duracao de seis anos, com trés
ciclos de dois anos. A Educagao Pré-Escolar passou a fazer parte do sistema educativo e ha a
integragdo do Ensino Superior. Desse modo, o sistema educacional de Cabo Verde ¢
constituido, nesse momento, por Ensino Basico, Ensino Secundario, Ensino Médio, Ensino
Superior e modalidades especiais de ensino (Ibid.; p. 7).

A Educacao Pré-Escolar ¢ destinada a criangas com idades que variam de trés anos até
a idade de frequentar o Ensino Bésico. A pré-escola ¢ de responsabilidade “[...] das autarquias
locais e de institui¢des oficiais, bem como de entidades de direito privado [...] cabendo ao
Estado fomentar e apoiar tais iniciativas, de acordo com as possibilidades” (FURTADO, 2008,
p. 29). Cabe ressaltar que, embora a Educagdo Pré-Escolar seja ofertada, sua inser¢do ndo ¢
obrigatdria, assim como ocorre na Educagdo Superior. Em relagdo ao Ensino Basico, o referido

autor esclarece que:

A primeira fase do ensino basico abrange actividades com finalidade propedéutica e
de iniciacdo, a segunda de formagdo geral, enquanto que a terceira visa o alargamento
e o aprofundamento dos conteudos cognitivos transmitidos em ordem a elevar o nivel
de instrugdo adquirido.

Constituem de entre outros, objectivos do ensino basico: favorecer a aquisi¢ao de
conhecimentos, habitos, atitudes e habilidades que contribuam para o
desenvolvimento pessoal do individuo, a sua inser¢do na comunidade, a compreensio
e respeito pelos valores que consubstanciam a identidade cultural cabo-verdiana
(FURTADO, 2008, p. 29).
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O reforgo a identidade cultural do pais surge em 1977 e se mantém no novo contexto de
independéncia. Esse discurso aparece de forma marcante na Lei de Bases do Sistema Educativo,

de dezembro de 1990, no capitulo II, Art. 9°, conforme apresento a seguir:

A educacdo deve basear-se nos valores, necessidades e aspiragdes colectivas e
individuais e ligar-se & comunidade, associando ao processo educativo os aspectos
mais relevantes da vida e da cultura caboverdianas.

Com o objectivo de reforcar a identidade cultural e de integrar os individuos na
colectividade em desenvolvimento, o sistema educativo deve valorizar a lingua
materna, com manifestacdo privilegiada da cultura (CABO VERDE, 1990, p. 3).

Durante trinta anos, houve uma evolugao nas leis educacionais, visto que, na década de
60, os valores transmitidos eram coloniais. Observa-se, ainda, que o sistema educacional, na
década de 90, determina como objetivo e principios do sistema educacional que “a educagdo
deve contribuir para salvaguardar a identidade cultural, como suporte da consciéncia e
dignidade nacionais e factor estimulante do desenvolvimento harmonioso da sociedade”, tendo
por base a vida e a cultura cabo-verdiana, reforcando a identidade cultural, “estimulando,
preservando e reafirmando os valores culturais e do patrimdnio nacional” (Ibid.; p. 3).

Ja no Ensino Secundario, houve modifica¢do no tempo de duragdo: “o primeiro ciclo
constitui um tronco comum para as duas vias do ensino que se iniciam a partir do 9° ano de
escolaridade”, enquanto entende como objetivo: “ [...] aumentar o nivel de conhecimento e
possibilitar uma orientagao escolar e vocacional tendo em vista o prosseguimento de estudos”
(FURTADO, 2008, p. 29-30). O segundo e o terceiro ciclos possuem um viés geral e técnico
que, além de “aprofundar e alargar os conhecimentos e aptiddes obtidos™ no ciclo anterior,
visam a inser¢ao na vida activa” (CABOVERDE, 1990, s/p.).

Em 2010, conforme consta no Artigo 23°, do Decreto-Legislativo n°® 2/2010, de 7 de
maio, ocorreu uma reformulacdo no Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Na sequéncia,

527

apresento a imagem reproduzida a partir do Anuério 2014/2015°", que mostra de forma mais

clara a constitui¢ao do atual sistema de ensino cabo-verdiano:

270 Anudrio consiste em um documento desenvolvido anualmente pelo Ministério da Educagdo e do Desporto,
apresentando estatisticas referentes ao sistema de ensino de Cabo Verde.
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Figura 7 — Estrutura do sistema de ensino em Cabo Verde
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Fonte: Ministério da Educacio e do Desporto - MINEDU?®

E possivel visualizar, na Figura 7, o Ensino Basico®®, que passa a ter duragdo de oito
anos, divididos em trés ciclos, no qual o primeiro deles vai do 1° ao 4° ano, os 2° e 3° ciclos sdo
de dois anos cada e o ingresso da crianga no 1° ano se dé a partir dos seis anos de idade. O
Ensino Secundario passa a ter quatro anos de duragdo, divididos em dois ciclos de dois anos
cada, dos quais: “a) Um 1° Ciclo da via do ensino geral, que constitui um ciclo de consolidacao
do ensino basico e orientagdo escolar e vocacional; ») Um 2° Ciclo com uma via do ensino geral

e uma via do ensino técnico (CABO VERDE, 2010, p. 8).

28 Mais informagdes sobre a estrutura do sistema de ensino de Cabo Verde podem ser encontradas em:
<http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&view=summary&id=913:anuario-da-
educacao-ano-letivo-2014-2015&catid=4&Itemid=574>. Acesso em: 26 ago. 2017.

29 O Ensino Basico ¢ organizado em areas disciplinares, destacando-se a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Integradas e Expressoes (Artistica, Fisica Motora e Musical) (FURTADO, 2008, p. 29).
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Os objetivos gerais do Decreto-Legislativo n° 2/2010 permanecem com o proposito de
acabar com o analfabetismo e formar o individuo de maneira completa, ligado ao trabalho e
proporcionando a construgdo de “conhecimentos, qualificacdes, valores e comportamentos”
(Ibid.; p. 4), permitindo que o mesmo possa fazer parte da comunidade e progredir.

Segundo o Decreto referido acima, a manutengdo da identidade cabo-verdiana se
mantém presente na seguinte expressdo: “[...] deve contribuir para salvaguardar a identidade
cultural, como suporte da consciéncia e dignidade nacionais e factor estimulante do
desenvolvimento harmonioso da sociedade” (Ibid.; p. 4). Em relag@o aos objetivos especificos

para o Ensino Bésico, destacam-se:

a) Favorecer a aquisicdo de conhecimentos, habitos, atitudes e habilidades que
contribuam para o desenvolvimento pessoal e para a inser¢do do individuo na
comunidade;

b) Desenvolver capacidades de imaginag@o, observagdo, reflexdo, como meios de
afirmagdo pessoal;

c) Fomentar a aquisi¢do de conhecimentos que contribuam para a compreensao e
preservagdo do meio circundante;

d) Fortalecer os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social;

e) Desenvolver atitudes positivas em relacdo as questdes ambientais;

f) Despertar o interesse pelos oficios e profissoes;

g) Desenvolver atitudes, habitos e valores de natureza ética;

h) Promover o dominio da lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo ¢ de
estudo, refor¢ando a capacidade de expressdo oral e escrita dos educandos;

i) Proporcionar a aprendizagem de uma lingua estrangeira e a iniciag@o facultativa de
uma segunda, nas escolas que reinam condig¢des para o efeito;

j) Promover o conhecimento, apreco e respeito pelos valores que consubstanciam a
identidade cultural cabo-verdiana (CABO VERDE, 2010, p. 6-7).

Destaco os objetivos dos itens “d, h e 1, a fim de refletir sobre a utilizagcdo da lingua
oficial, ou seja, a lingua portuguesa, ensinada na escola e no contexto social de Cabo Verde.
Acredito haver uma ambiguidade no objetivo do item d, uma vez que, a partir das observagdes
realizadas por mim, em diferentes lugares da cidade de Praia, da minha inser¢do na escola por
quinze dias, das entrevistas realizadas com cabo-verdianos e da fonte bibliografica utilizada
nesta pesquisa, as interagdes no cotidiano em Cabo Verde acontecem na maior parte do tempo
em lingua crioula cabo-verdiana, fato que pode ser percebido no item h, com a tentativa de
promover o dominio da lingua oficial.

Desse modo, nao foi possivel identificar, nos momentos em que me fiz presente, a lingua
portuguesa como parte do cotidiano das pessoas em diferentes contextos, com a mesma
intensidade que a lingua crioula cabo-verdiana, a ndo ser nas aulas observadas na Escola de
Ensino Basico Integrado Nova Assembleia. Nesse sentido, reflito sobre até que ponto a
populacdo da cidade de Praia, de fato, se apropria da e significa a lingua portuguesa e de que

modo os vinculos familiares e a tolerancia estdo sendo fortalecidos, conforme aponta o objetivo
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exposto no item d, do excerto acima, sendo que a lingua aprendida na escola ndo estabelece,
muitas vezes, relagdo com o contexto percebido por mim, fora do espago escolar observado.

Quanto ao objetivo exposto no item i, penso que a lingua portuguesa, embora seja a
lingua oficial e esteja presente na midia, em alguma medida, possa ser percebida pelas criangas
como uma lingua estrangeira, uma vez que muitas delas falam apenas a lingua crioula cabo-
verdiana antes de ingressar na escola.

Em contrapartida, assim como a Lei n® 103/I11/90, de 29 de dezembro, o Decreto-
Legislativo n° 2/2010 mantém, no Art. 9°, a educacao como um dos meios de preservagao da
identidade cultural de Cabo Verde. Mas o que destaco como novidade no referido Decreto que
revé a Lei n® 103/111/90, na redagdo dada pela Lei n® 113/V/99, esta no item h do Art. 10°, o
qual expressa como um dos objetivos da politica educativa investir no ensino da lingua crioula
cabo-verdiana na modalidade escrita, com vistas a sua oficializacio (CABO VERDE, 2010).

Além disso, embora ndo seja objetivo desta investiga¢ao analisar o Ensino Secundério,
percebo que esse nivel de ensino também teve avangos em relacdo a lingua crioula cabo-
verdiana: um dos objetivos que o Decreto-Legislativo n® 2/2010 institui para o Ensino
Secundario ¢ a promog¢do do “dominio da escrita da lingua materna cabo-verdiana, bem como
da lingua portuguesa, refor¢ando a capacidade de expressdo oral e escrita” (Ibid.; p. 7), além de
possibilitar o desenvolvimento e a aquisi¢do de conhecimentos e novas habilidades intelectuais
e fisicas a fim de participar da sociedade, como base cientifica, tecnologicas e culturais
desenvolvendo competéncias para o mercado de trabalho.

A historia educacional cabo-verdiana ¢ uma heranca do colonizador e suas reformas
educacionais sdo o resultado da sociedade desejada em diferentes momentos. Dessa forma, as
politicas publicas educacionais trazem, ao longo do tempo, modificacdes que vao inserindo,
mesmo que de forma um tanto timida, a lingua crioula cabo-verdiana no contexto educacional.

Acredito que essa conquista constitucional foi possivel apds a Independéncia que, ao
reforgar a identidade cabo-verdiana, em suas politicas publicas, fomentou a utilizacao da lingua
materna, de maneira a ultrapassar seu uso, em suas diferentes modalidades, em espacos
informais, chegando, assim, ao contexto educacional.

No entanto, percebo que as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa estabelecem
relagdes distintas em determinados contextos, como na Escola de Ensino Basico Integrado
Nova Assembleia e os diferentes espacos onde estive na cidade de Praia, fato abordado
anteriormente. Essa relacdo estd presente também nas dissertagdes encontradas no

levantamento de Dissertagdes e Teses referentes a lingua crioula cabo-verdiana.
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Sendo assim, discuto, na se¢do seguinte, a situacdo sociolinguistica de Cabo Verde,
visto que € um aspecto presente na historia cabo-verdiana e discutida por diferentes autores que

divergem sobre essa relacao.

3.2 DIGLOSSIA E BILINGUISMO — UMA SITUACAO A DESVENDAR

Embora esta pesquisa ndo esteja inserida no campo da linguistica ou da sociolinguistica,
considero relevante contextualizar a discussdo sobre as relagdes de diglossia e bilinguismo
estabelecidas entre as linguas Crioula cabo-verdiana e Portuguesa, em Cabo Verde, pois as
compreendo como relagdes de poder presentes em diferentes espagos da Cidade da Praia.

Diante disso, fago uma sintese sobre o conceito de diglossia e bilinguismo, justificando
a escolha pela utilizacdo dos dois conceitos e pelos autores que os definem. Discorro
brevemente sobre o surgimento da diglossia e bilinguismo no pais e apresento uma entrevista
realizada com cabo-verdianos na tentativa de discutir sobre a relagdo estabelecida entre as
linguas materna e oficial em Cabo Verde.

Cabe destacar que o tema diglossia e bilinguismo promovem discussoes ferrenhas entre
varios pesquisadores devido a divergéncia acerca da relacdo estabelecida entre as linguas
Portuguesa e Crioula cabo-verdiana, pois enquanto alguns autores defendem que a relagdo que
se estabelece em Cabo Verde ¢ de bilinguismo outros consideram que a situagdo estabelecida
no pais € de diglossia.

Grosjean (2008), conceitua como bilingue o individuo faz uso de, pelo menos, duas
linguas em seu cotidiano e argumenta que a aquisi¢ao das linguas por pessoa bilingue se dd em
momentos distintos da vida, assim como, uma das linguas ¢ melhor falada se comparada a outra
sendo que “muitos 1€éem ou escrevem em apenas uma das linguas que falam. Além disso, poucos
bilingiies sdo capazes de interpretar ou traduzir proficientemente” (Ibid.; p. 164).

Nessa perspectiva, sdo bilingues as pessoas que podem ou ndo ler e escrever as linguas
Crioula cabo-verdiana e Portuguesa, contudo, podem se comunicar em ambas as linguas, ou
seja, utilizam, “pelo menos uma das habilidades linguisticas (leitura, escrita, fala, audi¢ao)
(Ibidem. p. 164).

Para Grosjean (2008), o bilinguismo pode ser percebido como um fendémeno comum,
em paises que utilizam mais de uma lingua, visto que o falante ndo precisa ser fluente nas duas
linguas. Ressalto que o conceito proposto por Grosjean (2008) pode ser por mim observado na

cidade da Praia, quando interagi com pessoas que possuem distintas habilidades em relagao as
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linguas, como, por exemplo, quando em um restaurante, ao falar com a cozinheira ela respondeu
em lingua crioula cabo-verdiana e, com gestos, me fez compreender que nao falava a lingua
portuguesa, porém compreendia o que eu dizia; ou quando perguntei sobre um determinado
ponto turistico e, apos ser informada, solicitei o enderego por escrito, mas a pessoa, apesar de
conversar fluentemente em lingua portuguesa, ndo escrevia na lingua oficial.

Nesse sentido, considero o bilinguismo como situagao presente em Cabo Verde e faco
uso, nesta pesquisa, do conceito cunhado por Grosjean (2008) para definir bilinguismo.

Em relagao a diglossia, foi a partir de Fergusson (1971 apud LOPES A., 2011 p. 36) que
o conceito ganhou destaque. Para o referido autor, uma relagao diglossica é estabelecida quando
em uma comunidade existem duas linguas nas quais uma execre superioridade sécio-politica
sobre a outra e esclarece que essa relagao ultrapassa as questdes gramaticais e de padronizagao,
sendo identificada, também, na fung¢do social atribuida as linguas, ou seja, a valorizagcdo de uma
em relagdo a inferioridade de outra, a forma como ¢ adquirida, seu uso em literaturas e em
contextos especificos.

Sob esse ponto de vista, também percebo uma relacdo diglossica em Cabo Verde, uma
vez que a lingua materna ndo possui uma norma padronizada devido as variagdes linguisticas
das ilhas e esse ¢ um dos motivos pelos quais ndo € oficializada e ndo ¢ aceita em todas as
situagdes. Assim como a literatura encontrada €, em sua grande maioria, em lingua portuguesa.
Diante desse cendrio, a diglossia também ¢ considerada, nesta pesquisa, como fendomeno
presente no contexto cabo-verdiano.

Assim, discorro sobre 0 modo como a diglossia e o bilinguismo surgiram em Cabo
Verde, pois, segundo Veiga (2015), essa relagdo era inexistente no pais até a metade do século
XVI, sendo que a necessidade de desenvolver a comunicacao, no periodo historico em questao,
estabelecia uma certa tolerancia linguistica. As linguas portuguesa e crioulo cabo-verdiana
conviveram de forma “pacifica do século XV ao século XIX” (Id.; 2009, p. 2), periodo em que
o sistema educacional foi assumido pela igreja, com o objetivo de manter e incutir a educagao

nos moldes portugueses. Conforme o referido autor:

Esta situagdo fez com que a Lp fosse sempre considerada como lingua de
prestigio e o Ccv como lingua de amizade e do coragdo. Tratando-se de situagdes
informais de comunicagio, o Ccv3’, sobretudo junto da elite letrada, teve quase
sempre um estatuto de menoridade, chegando mesmo o seu uso a ser considerado
desprestigiante. E isto, particularmente devido & falta de um alfabeto e de uma
escrita estandardizados, a inexisténcia, durante muito tempo, de uma gramatica
escrita e a sua auséncia tanto na administragdo como no sistema formal de ensino
(VEIGA 2009, p. 1).

30 Cev: utilizado por Veiga (2009) como sigla para a expressdo “lingua cabo-verdiana”.
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E possivel perceber, por intermédio da ideologia imposta pela igreja e as relagdes de
poder que se estabeleceram durante a construgao da histéria de Cabo Verde, que a lingua crioula
cabo-verdiana foi colocada em um patamar de lingua subalterna. O excerto acima apresenta as
caracteristicas descritas por Fergusson (1971), no inicio desta se¢dao, que apontam para uma
situacdo de diglossia.

A relagdo digldssica entre as linguas surge, na segunda metade do século X VI, quando
a igreja atribui a lingua portuguesa um carater de prestigio, ao passo que menospreza a lingua
crioula cabo-verdiana. No entanto, ndo impediu que, a partir do século XVII, como presume
Vieira (2015), a lingua crioula cabo-verdiana se consolide, passando a ser considerada a lingua
materna dos cabo-verdianos. Contudo, as tentativas de tornar Cabo Verde um pais bilingue
tiveram inicio ap6s sua independéncia, na década de 70, embora o bilinguismo fosse uma
realidade no pais.

Nesse contexto, surge também ““a preocupagdo de puristas da lingua portuguesa e
defensores do Império colonial, relativamente a pujanga do CCV>"" (VIEIRA, 2015, p. 181).
Essa objecdo segue até a metade do século XX e os defensores da lingua portuguesa percebiam
a lingua crioula cabo-verdiana como uma grande concorrente a lingua oficial. A lingua
portuguesa era percebida pelos puristas como lingua de civilizagdo, ao contrario da lingua
materna, que nao possuia qualquer regra gramatical. Conforme essas colocagdes, € possivel
perceber que, da mesma forma que alguns defendiam o uso do crioulo, outros o negavam (Ibid.;
p.181).

Tendo isso em vista, percebo que as relacdes de diglossia e bilinguismo estdo presentes
no cendrio acima descrito, pois a0 mesmo tempo em que os puristas compreendem a lingua
crioula cabo-verdiana como uma lingua concorrente a portuguesa, depreciam-na pela falta de

padronizagao. Além disso:

[...] a particularidade atribuida as linguas designadas crioulas nio reside apenas neste
imaginario que elas constituem um grupo linguistico diferente das outras linguas,
como também ¢ um facto de que sdo linguas, na sua maioria orais, sem tradi¢do
escrita, ndo padronizadas, estatutariamente linguas ndo oficiais nos paises onde sdo
faladas e se restringem apenas ao papel de lingua materna das respectivas
comunidades. Decorrentes do facto de ndo serem oficializadas, ndo sdo padronizadas
e dificilmente sdo utilizadas na modalidade escrita: quer na Administracdo quer no
ensino, espaco onde domina a lingua oficial que normalmente ¢ a lingua do
colonizador. Por isso, a lingua portuguesa era vista como a lingua de prestigio, que
permite adquirir o saber e que da acesso aos cargos administrativos em detrimento da
lingua cabo-verdiana (LIMA, 2007, p. 14).

31 CCV: utilizado por Vieira (2015), como sigla para a expressdo “lingua cabo-verdiana”.
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Nesse sentido, a relagdo estabelecida, no momento historico em foco, ¢ marcada pela
existéncia de duas linguas, na qual a primeira, denominada crioula cabo-verdiana, assume o
papel social diferente da lingua portuguesa, pois € a lingua materna e de tradi¢ao oral, utilizada
em situacdes ndo formais, e a segunda, decretada como lingua oficial, de tradi¢do oral e escrita,
utilizada em ocasides formais conforme ja mencionado anteriormente.

Contudo, a lingua crioula cabo-verdiana deixou de aparecer somente em contextos orais,
ou seja, embora nao tenha sido decretada como lingua oficial até o momento, esta presente na
forma escrita em diferentes lugares da cidade de Praia, como lojas, restaurantes e até na escola
onde realizei as observagdes para esta pesquisa.

Diante do cenario apresentado, senti a necessidade de compreender como as pessoas
que nasceram ¢ viveram nesse contexto de Cabo Verde, percebem tais relagdes, pois acredito
que o depoimento de cabo-verdianos possa contribuir para a compreensao da situagdo de
coexisténcia de duas linguas. Além disso, entendo que, de certa forma, amplia as fontes
utilizadas na presente pesquisa, bem como o cruzamento entre o referencial teérico, documental
e empirico.

Desse modo, tendo em vista que convénios de intercimbio académico entre Brasil e
Cabo Verde sdo firmados e ha alunos desse pais estudando na Universidade Federal do Rio
Grande-FURG, considerei, juntamente com minha orientadora, importante aproveitar a
oportunidade e realizar uma entrevista com os referidos estudantes para compreender melhor
como se da, no cotidiano, o uso de ambas as linguas a partir da perspectiva de cabo-verdianos.

Sendo assim, fizeram parte da entrevista trés pessoas, com idades de 26, 24 e 28 anos.
Eles desenvolvem pesquisas, como bolsistas, no ambito do mestrado, na referida universidade,
sendo os dois primeiros nos Programas de Pos-Graduagdo em Quimica Tecnoldgica e
Ambiental e o terceiro, em Fisica. Para resguardar suas identidades, os entrevistados serdo
referidos nesta dissertacdo por E1, E2 e E3.

A entrevista semiestruturada teve duracdo de 36 minutos e foi realizada de forma
coletiva, em um formato de conversa, estruturada a partir de questdes norteadoras, sendo que,
conforme duvidas foram surgindo, novas perguntas foram realizadas.

Além da perspectiva socio-linguistica que trata das situagdes de diglossia e bilinguismo,
outra discussao que vem sendo realizada entre pesquisadores e destacada pelos entrevistados ¢
a oficializa¢do da lingua crioula cabo-verdiana. Ao perguntar “Como percebes a Lingua Crioula

na escola? e Como pensas que deveria ser? ”, obtive as seguintes respostas:

E1: Acho que deveria ter uma disciplina que falasse s6 de Lingua Crioula, mas para a
aula ser dada em Crioulo acho desnecessario porque noés temos que falar a Lingua
Portuguesa, todas as coisas sio em portugués, facilita a vida. Imagina se as aulas
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passassem a ser dadas em Crioulo, as pessoas teriam dificuldade de falar o
Portugués.

E2: Para mim pode botar sim, oficializar e botar o crioulo sim, mas o portugués
também tem que estar 14, afinal é uma das cinco linguas mais faladas no mundo,
entdo ¢ importante que Cabo Verde tenha. E uma forma de liga-lo” (informagéo
verbal, grifo meu)32.

A partir do trecho destacado, € possivel inferir que os entrevistados consideram que a
lingua crioula cabo-verdiana deve ser oficializada e fazer parte do sistema educacional como
uma disciplina, assim como a lingua oficial. No entanto, eles ressaltam que as aulas deveriam
ser ministradas em lingua portuguesa, pois se assim ndo fosse, acabaria por prejudicar a
aprendizagem da lingua oficial e a inser¢do internacional que a lingua portuguesa possibilita.

Quando o entrevistado E1 diz que “nds temos que falar a lingua portuguesa”, a forma
imperativa como se expressa pode ser lida como uma imposigao, visto que “[...] todas as coisas
sdo em portugués”’. Além disso, acredito que o uso da expressdo “essas coisas” a que E1l se
refere, possa dizer respeito a literatura em geral existente em Cabo Verde e utilizada nos
diferentes niveis de ensino, além do nimero de materiais escritos em portugués, que circulam
no mundo e, por isso, a expressao “facilita a vida” se torna verdadeira, uma vez que possibilita
a inser¢ao em paises de lingua portuguesa.

Contudo, quando E1 lanca a hipotese de as “[...] aulas passassem a ser dadas em
crioulo, as pessoas teriam dificuldade de falar o portugués”, penso que a dificuldade possa
estar atrelada ao fato de a referida lingua ser utilizada basicamente no espaco escolar. Outra
questao indicada por E1 ¢ o elo que a lingua portuguesa mantém com o mundo; logo, deixar de
usar o portugués significaria diminuir a possiblidade de expansao cultural, uma vez que a lingua
portuguesa “[...] € uma das cinco linguas mais faladas no mundo” (E2). Exemplo disso ¢ a
possibilidade dessa entrevista, que s6 foi possivel porque os estudantes falam a lingua
portuguesa.

O fato mostra a importancia dada a lingua oficial, uma vez que possibilita a inser¢cao de
cabo-verdianos em espagos distintos, como estudar em outro pais, por exemplo. Além disso,
esclarece que, quando se trata da literatura e da relagdo de Cabo Verde com outros paises, a
predominancia ¢ em lingua portuguesa, seja na forma escrita ou oral, e a relagdo de bilinguismo
ndo ultrapassa o nivel das tentativas.

Contudo, ao refletir sobre a percepcdo dos entrevistados acerca do modo como
percebem a lingua crioula na escola seria possivel observar que as questdes pontuadas sdo

particularizadas demais, tendo em vista algo que ¢ muito maior, ou seja, as relagdes entre as

32 Informagdo fornecida pelos entrevistados E1 e E2, em entrevista dada para esta investigagdo, na cidade do Rio
Grande, Rio Grande do Sul, em agosto de 2017.
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linguas estdo atreladas a um passado colonialista e imperialista e perceber a presenca da lingua
crioula em um papel secundario poderia reafirmar a relagdo digldssica no pais ao coloca-la em
uma posi¢ao de desvalorizagao.

Quando perguntado sobre o0 modo como definem o sentimento pelas linguas crioula

cabo-verdiana e portuguesa, ¢ possivel perceber que:

E2: Crioulo ¢ a primeira lingua que eu tive contato, é a lingua que eu uso quando
estou em casa, que eu uso com os amigos no dia a dia. E a lingua que eu uso com
os vizinhos. E um vinculo cultural nosso. Eu nio sei ao certo como definiria ela. E
o portugués ¢ uma linguagem que eu uso para as situa¢des mais formais, mas como é
que eu definiria cada coisa. O sentimento é igual, s6 que dependendo do contexto
eu uso uma lingua ou outra. Nao tem tanta diferenca de sentimento ¢ mais pela
questao de func¢do, de contexto eu vou por uma coisa ou outra.

E3: Para mim quando eu falo crioulo eu me sinto muito mais a vontade. Portugués
eu me sinto um pouco limitado, sei 14, eu nfio consigo me expressar da mesma
maneira que me expresso em crioulo.

E1: E basicamente isso, crioulo é nossa lingua, é a lingua que amamos desde quando
nascemos e portugués ¢ uma lingua que falamos por obriga¢ao para podermos nos
comunicar na sala de aula e tal. (informago verbal, grifo meu)33

A partir do trecho destacado, identifico duas posi¢des distintas. Enquanto dois
entrevistados, E3 e E2, afirmam que ficam mais a vontade para se expressarem em crioulo, E1
afirma que ndo sente essa diferenca. Ao caracterizar as linguas crioula cabo-verdiana e
portuguesa, o E2 ndo explica, em principio, o sentimento que possui pelas referidas linguas;
contudo, afirma que sua lingua materna ¢ utilizada em contextos interativos no cotidiano, em
casa, com os amigos e vizinhos, enquanto que a lingua portuguesa ¢ utilizada em situacdes
formais. Fica claro, em sua fala, que a lingua materna demarca a identidade cabo-verdiana.

Contudo, a relacdo de bilinguismo estd presente durante a fala dos entrevistados. A
fluéncia do E3 ao utilizar a lingua materna e a obrigatoriedade do E1 ao usar a lingua oficial
em contextos formais demonstram habilidades linguisticas menos fluentes em lingua
portuguesa e a possibilidade de escolher a lingua que deseja utilizar nos diferentes eventos de
que participa, além de manifestarem sentimentos distintos em relag@o as linguas utilizadas.

Diferente do que foi observado quando as questdes tratavam da lingua portuguesa e da
lingua crioula cabo-verdiana na oralidade, quando as questdes abordam a escrita em lingua

materna, € possivel observar que:

E3: A primeira vez que eu escrevi em crioulo... € que se vocé sabe escrever em
portugués, sabe o som ai vai, consegue. A primeira vez que eu escrevi foi no facebook,
nunca aprendi com ninguém, isso ai é por instinto.

E2: Também, ninguém me ensinou. Nao foi na escola nem nada. E muito parecido
com o portugués, entdo, no fundo ndo fica tdo dificil assim escrever. E que nem, por
exemplo, o som do “c” — casa. Em portugués ¢ com “c”. Para nds em crioulo botamos
um “K”, algumas coisas assim tém diferenca, mas ¢ que ndo tem regra também, tal

33 Informagdo fornecida pelos entrevistados E2 e E3 em entrevista dada para esta investigacdo, na cidade do Rio
Grande, Rio Grande do Sul, em agosto de 2017.



71

€ 9

coisa € assim que se escreve. As vezes eu boto um “k” as vezes eu boto um “c”, mas
para dizer que alguém me ensinou, nao.
E1: O crioulo (escrito) esta presente em todos os lugares. (informagdo verbal)4.

A partir dos relatos citados, percebo que a falta de padronizagdo na escrita cabo-verdiana
ndo constitui um problema para que a comunicagao seja realizada. Ainda mais se for levado em
consideracdo que, por ndo ser uma lingua oficializada, ndo ¢ veiculada ao sistema de ensino e,
por isso, € por ter como base a lingua portuguesa, ensinada formalmente na escola, a lingua
crioula cabo-verdiana (na forma escrita) foi desenvolvida a partir de uma pratica de letramento
propria da cultura cabo-verdiana.

Além disso, a forma escrita da lingua materna ¢ uma maneira de perpetuar o idioma,
pois mesmo que ndo obedeg¢a a um padrdo, ndo seja normalizada, essas questdes ndo sao
exigéncias, por exemplo, nas midias digitais. Assim, em um idioma, no qual essa pratica letrada
(STREET, 2014), se faz presente e necessaria, a escrita cabo-verdiana emerge com tamanha
forca que se mantém.

Sobre isso, Street (2014, p. 37) afirma que “[...] as pessoas absorvem praticas letradas
em suas proprias convengoes orais, ao invés de simplesmente imitar aquilo que foi trazido”.
Atribuo a consideragao do referido autor as convengdes escritas, pelo menos os cabo-verdianos.

Nesse sentido, os dados encontrados se distanciam do que nos apresenta Mendes (apud
MADEIRA, 2013, p. 81), ao fazer referéncia a “exclusividade dos contextos da escrita para a
lingua portuguesa”, uma vez que, segundo os entrevistados E1 e E3, as tecnologias da
informagado sdo um dos varios espagos onde a lingua crioula cabo-verdiana tem aparecido na
modalidade escrita (informagdo verbal).

A lingua materna, na forma escrita, ¢ utilizada em diferentes contextos de Cabo Verde.
Além das redes sociais, € possivel observar, por exemplo, em eventos culturais, em mercadorias
e na moeda cabo-verdiana (denominado escudo cabo-verdiano), conforme apresento nas figuras

abaixo, seguidas de suas traducdes.

3% Informagdo fornecida pelos entrevistados E1, E2 e E3 em entrevista dada para esta investigagdo, na cidade do
Rio Grande, Rio Grande do Sul, em agosto de 2017.
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Figura 8 — Anuncio sobre evento cultural

Traducao
J Crioulo Jazz Festival
Praia 2017
Cabo Verde

C A B O V ERDE Traduzido por:
Tnlm»-t Humbertona Juilson PalVa

Fonte: Inforpress’’

Figura 9 — Moeda cabo-verdiana — Escudo
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35 Mais informagdes sobre o anuncio da figura 8 podem ser encontradas em:
<http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&view=summary&id=913:anuario-da-
educacao-ano-letivo-2014-2015&catid=4&Itemid=574>

36 Mais informagdes sobre moedas de Cabo Verde, podem ser encontradas em:
<http://www.bcv.cv/vPT/Notas%20e%20Moedas/Notas/Paginas/19992000Escudos.aspx?Ist=1&page=2>


http://www.bcv.cv/vPT/Notas%20e%20Moedas/Notas/Paginas/19992000Escudos.aspx?lst=1&page=2
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Tradugao
“Se for para viver nesse mal
De nao ter
Quem me queira
Quero morrer sem a luz
Na minha cruz
Nessa dor
De entregar a minha vida
No martirio de amor”
Traduzido por: Juilson Paiva

Figura 10 — Produto cabo-verdiano — Cerveja Strela
| 7
\.

Traducao
Filho da Terra
Cerveja estrela crioula

Traduzido por:
Juilson Paiva

b
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Fonte: Produzida pela autora
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Diante das figuras apresentadas e da discussdo exposta nesta secdo, percebo a
coexisténcia na modalidade oral e escrita, das linguas portuguesa e crioula cabo-verdiana no
cotidiano de Cabo verde, mais especificamente na cidade de Praia, local onde me fiz presente.

Nos espagos visitados, as pessoas utilizavam as linguas materna e oficial nas situagdes
de comunicacdo. Em alguns lugares, como restaurantes, por exemplo, por perceberem que eu
era uma estrangeira, dirigiam-se a mim em lingua portuguesa, mas, com seus pares,
conversavam em lingua crioula cabo-verdiana. Na Universidade de Cabo Verde (Uni-CV), se
fazia o uso das duas linguas. Em alguns momentos, os colegas de sala de aula eram lembrados
de que havia uma estrangeira (eu) que nao falava “crioulo”.

Nas ruas, as conversas também se davam nas duas linguas, assim como em lojas, bares
e outros centros comerciais. Em veiculos de comunicagdo, como a televisdo, por exemplo, os

telejornais sdo apresentados em lingua portuguesa, assim como as novelas. Isso demonstra que
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a escolha da lingua utilizada esté diretamente relacionada a fungdo que ela exerce na sociedade
e na comunicagao e a relagdo bilingue estabelecida.

Exemplos vivenciados por mim podem contextualizar o que discuto acima: ao visitar a
Cidade Velha®’, uma menina de aproximadamente dez anos de idade se ofereceu para mostrar
um ponto turistico proximo a sua casa. Conversamos em lingua portuguesa todo o tempo do
trajeto, mas, ao pedir autorizagdo a sua mae para nos guiar, realizou a comunicagdo oral em
crioulo cabo-verdiano. Pude perceber que a comunicacdo oral em casa ocorre na lingua
materna; caso contrario, teria se comunicado com a mae em lingua portuguesa. Também na
igreja, quando tive a oportunidade de assistir a uma celebragdo, a mesma foi realizada em lingua
crioula cabo-verdiana.

Com isso, e por tudo o que foi exposto nesta secdo, entendo que as relagdes de diglossia
e bilinguismo estdo presentes no cendrio atual de Cabo Verde. Embora tenham ocorrido avangos
em relagdo a lingua crioula cabo-verdiana, estes se deram de maneira muito timida.

Cabe destacar que entendo essas relagdes atreladas a valores de prestigio social, politico
e econdmico. Sao sociais, pois os sujeitos que ndo estabelecem comunica¢do em lingua
portuguesa sdo rotulados de analfabetos, uma vez que a lingua portuguesa ¢ ensinada no sistema
escolar. O fato de ndo conseguir frequentar a escola demonstra também o pertencimento as
classes menos favorecidas.

A partir do que foi discutido nesta sec¢do, destaco que, ao considerar os fendmenos de
diglossia e bilinguismo na pesquisa, concordo com o discurso de Chimamanda Adichie, ao
apontar uma outra perspectiva para um determinado tema, ou seja, em 2009 a escritora realizou
uma palestra na TED*°, em que discursou sobre conhecer apenas uma versio de um
determinado lugar ou pessoa, assunto que intitulou de “o perigo de uma Unica historia” e
esclareceu que uma tnica historia cria estereotipos. E o problema com estereotipos nao é
que eles sejam mentira, mas que eles sejam incompletos. (Grifo meu).

Nesse sentido, ao considerar as relacdes de diglossia e bilinguismo, nas experiéncias
vividas em Cabo Verde, nas fontes da pesquisa e por compreender que tais fendmenos

acontecem concomitantemente, ¢ possivel desenvolver uma percepgao diferente da forma em

37 Ponto turistico da Ilha de Santiago. Primeira cidade a ser povoada durante a colonizagdo portuguesa.

38 Mais informagdes sobre a palestra de Chimamanda Adichie estd disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=ZUtLR1ZWtEY>.

3 TED € uma organizagdo sem fins lucrativos que produz conferéncias sobre ideias que possibilitam uma nova
visdo do mundo. A TED Global ¢ uma ramificagdo que divulga esses eventos na midia digital. Mais
informagoes estdo disponiveis em: <https://www.ted.com/about/our-organization>.


https://www.ted.com/about/our-organization
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que outras pesquisas que discutem a tematica percebem essa relacdo, pois as considero como
fendmenos ainda atuais em Cabo Verde.

Mesmo o bilinguismo nao sendo legitimado constitucionalmente, de maneira que, tanto
a lingua crioula cabo-verdiana quanto a lingua portuguesa sejam ensinadas e valorizadas como
linguas oficiais, na pratica acaba possibilitando que outra lingua seja falada, além da materna,
alargando, de certo modo, as relagdes sociais e as oportunidades de estudo e trabalho fora do
contexto cabo-verdiano. Além disso, a lingua crioula cabo-verdiana, na forma escrita, ¢ uma
realidade em diversos contextos.

Diferente do bilinguismo, nao descarto a possibilidade de as relagdes de diglossia serem
menos frequentes com a oficializagdo da lingua crioula cabo-verdiana, uma vez que a
superioridade socio-politica em relacdo as linguas poderia a diminuir. Contudo, tendo em vista
que ha muito se discute sua padronizacao e normalizagdo, entendo que talvez ainda leve um
tempo para que a oficializagdo se efetive. No entanto, o fato de torna-la legitima seria um
avanco, a medida que a colocaria em paridade com a lingua portuguesa e poderia ser veiculada
nos espacgos formais sem objegdes, elevando, nesse sentido, seu status.

Na mesma dire¢do, a lingua portuguesa passaria a ser valorizada e ndo mais percebida
como uma lingua utilizada por obrigagdo, e sim pelo direito de escolha. Essa troca de papeis
entre as linguas crioulo cabo-verdiano e portuguesa contribuiria para a valorizagdo ¢ a
manuten¢do da identidade cabo-verdiana, por se tratarem de elementos culturais, € o
bilinguismo se tornaria, oficialmente, uma realidade, o que em meu entendimento ja é. Contudo,
uma determinag¢do legal ndo € suficiente para alterar o modo como as relagdes se estabelecem
no cotidiano; portanto, essa ndo ¢ uma questao simples e imediata.

Neste capitulo, foi possivel compreender de forma mais clara as relacdes que se
estabelecem em Cabo Verde no tocante as linguas. No proximo capitulo, apresento a analise
dos dados, que foi um processo construido a partir de um olhar mais amplo, dirigido ndo apenas
as auséncias, mas também aos movimentos e possibilidades que estdo surgindo.

E nessa perspectiva que interpretei e analisei os dados que passo a apresentar.
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4 O QUE REVELAM OS DADOS DA PESQUISA?

Ap6s discorrer sobre como o sistema de ensino foi sendo delineado em Cabo Verde,
assim como as relagdes que se estabelecem acerca das linguas crioula cabo-verdiana e
portuguesa parto, a seguir, para a interpretacao e analise dos dados.

Nesse sentido, busquei compreender de que modo as linguas crioula cabo-verdiana e
portuguesa coexistem nos 1% e 2° anos, da Escola de Ensino Bésico Integrado Nova
Assembleia, situada em Cabo Verde para, entdo, responder a seguinte questdo: Que lugar as
linguas Crioulo cabo-verdiana e Portuguesa ocupam em uma Escola de Ensino Basico em Cabo
Verde?

Destaco que, para responder a questdo da pesquisa, optei por ndo defender um unico
ponto de vista, mas compreendé-los para mostrar que eventos podem ser interpretados a partir
de diferentes perspectivas. Sendo assim, para analisar os dados, organizei as fontes,
interpretadas com base nos objetivos especificos da pesquisa, pois permitiram selecionar as
fontes adequadas para responder cada objetivo. Além disso, utilizei as diferentes fontes
anunciadas anteriormente de forma concomitante, ou seja, minha opg¢ao foi pensar que o
entrecruzamento das diferentes fontes potencializa a andlise e a compreensao dos dados, como

apresento a seguir.

4.1 AS LINGUAS MATERNA E OFICIAL- MUDANCAS NA EDUCACAO

Para tratar das mudangas ocorridas no ensino das linguas crioula cabo-verdiana e
portuguesa, nos primeiros anos do Ensino Bésico, utilizei a legislacdo educacional de Cabo
Verde e as seguintes fontes bibliograficas: Cardoso (2005), Lima (2007), Veiga (2015) e
digitais como Noticias do Norte de Cabo Verde (2017) e a Revista Voa Portugués (2016).

Ao ler a Resolugdo n° 48, de 14 de novembro de 2005, optei por observar os aspectos
pertinentes ao ensino da lingua crioula cabo-verdiana, visto que a lingua portuguesa ¢
oficializada constitucionalmente e legitimada no sistema educacional. Ao considerar a
valorizacao da lingua crioula cabo-verdiana, a referida Resolu¢do toma para si, formalmente, a

construgio de um bilinguismo*® no pais (CABO VERDE, Resolugio n° 48, 2005). Desse modo,

40O termo “bilinguismo”, presente nos documentos oficiais de Cabo Verde, como a Resolugio 48/2005, é
considerado como a inclusdo da lingua crioula cabo-verdiana com vistas a uma futura oficializa¢ao da lingua,
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¢ possivel perceber na legislagdo o reconhecimento de duas linguas, visando a oficializagdo da
lingua materna.

Considero pertinente mencionar o 1° Coloquio Linguistico sobre a Lingua Crioula
Cabo-Verdiana, realizado em 1979 — anterior a resolugdo supracitada — que, quatro anos apos
a independéncia, ja demonstrava a inteng¢ao de inserir a lingua cabo-verdiana no pais, propondo,

além de um alfabeto, outras questdes, conforme destaca Lima (2007, p. 77):

- arealizacao de estudos necessarios com vista a introducao do crioulo no ensino;
- a elaboracao de gramaticas (nomeadamente, de gramaticas do crioulo escritas
em crioulo), de um dicionario, de silabarios, etc.;

- a introdugdo do crioulo como matéria de estudo nas escolas de Formagdo de
Professores;

- a adopcdo de uma metodologia de ensino do portugués que permita a utilizagdo
correcta desta lingua;

- 0 incentivo ao uso e a pratica do crioulo como lingua de produgao literaria;

- o incentivo a recolha e ao estudo da tradigdo oral como meio e forma de
conhecimento da lingua e da cultura cabo-verdianas;

- a introdugdo do crioulo nos mass-média, sobretudo na radio e nos jornais;

e a longo prazo:

- a introdugdo do crioulo na vida administrativa, econdmica, social e politica do pais;
- 0 acesso do crioulo ao estatuto de lingua oficial e a defini¢do politica do seu papel
face ao estatuto e ao papel da lingua portuguesa no pais. (Grifo meu)

Pelas propostas destacadas acima, percebo que, em 1979, havia o entendimento acerca
da necessidade de estudos mais aprofundados da lingua crioula, a fim de se pensar em um
alfabeto mais elaborado, que atendesse os critérios necessarios de uma lingua oficial. Nesse
sentido, a pesquisa cientifica € a alavanca inicial para a padronizagdo e posterior oficializagdo
da lingua materna.

Contudo, os resultados obtidos no referido evento ndo foram suficientes para conquistar
o reconhecimento do governo, ou seja, mesmo tendo sido realizada uma discussao sobre o tema,
que resultou em recomendacdes e propostas, ainda ndo se observava, naquela época, avangos
em relagdo a regulamentacao oficial. Ainda assim, independentemente da aprovagao, o alfabeto
passou a ser utilizado, embora sua adesao ndo tenha sido unanime.

Passados dez anos do 1° Coloquio, foi realizado o Forum Internacional de Alfabetizacao
Bilingue, evento ocorrido em 1989, momento no qual foi recomendada a atualizag¢ao do alfabeto
construido em 1979, a partir da verificacdo de sua desatualizagdo em relagdo as “[...] praticas
de escrita com incidéncia no alfabeto de base portuguesa, praticada em Cabo Verde [...]”

(VEIGA, 2015, p. 183). Em 1994, foi criada a Comissao de Padronizagdo, segundo a qual:

[...] sob as bases de um novo sistema de escrita, o alfabeto de 79 viria a ceder lugar
ao Alfabeto Unificado para a Escrita do Caboverdiano, o ALUPEC, proposto por esse

pois nesta investigagdo compreendo o bilinguismo como situagdo socio-linguistica ja estabelecida em Cabo
Verde.
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Grupo em 1994, e que viria ser aprovado, a titulo experimental, em 1998 (VEIGA,
2015, p. 183-184).

O Decreto que aprovou o Alfabeto Unificado Para a Escrita do Crioulo Cabo-Verdiano

— ALUPEC, foi da Lei n° 67, de 31 de dezembro de 1998 e, segundo consta no documento, “A

padronizacdo do ALUPEC nao significa a existéncia de uma escrita unificada [...]” (CABO

VERDE, Lein® 67, 1998, p.5). Na verdade, o governo reconhecia, por meio do referido Decreto,

a relagdo de diglossia entre as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa, visto que

“apresentam estatutos e funcdes diferenciadas™ (Id.; p.18). Essa afirmacdo pode ser observada
a seguir:

[...] o Portugués ¢ lingua oficial e internacional ¢ o Cabo-Verdiano (ou o Crioulo) é

lingua nacional e materna. Ao primeiro estdo reservadas as fungdes de comunicagio

formal: administragdo, ensino, literatura, justica, mass-média. Ao segundo, pelo seu

lado, estdo reservadas as fun¢des de comunicacdo informal, particularmente o
dominio da oralidade (CABO VERDE, 1998, p, 18).

Consta ainda no documento o entendimento de que a lingua crioula cabo-verdiana ¢
utilizada no contexto diario e percebida como parte da cultura do pais, fato destacado no
capitulo anterior pelos estudantes cabo-verdianos entrevistados. Contudo, para que o pais se
desenvolva de forma tranquila, a valoriza¢do e construgdo da lingua crioula cabo-verdiana se
faz necessaria. Porém, o documento esclarece que isso so serd possivel se a lingua materna for
padronizada, facilitando a escrita e estimulando sua utilizagdo. Desse modo, hd muitas questdes
que ainda precisam ser revistas na gramatica da lingua.

A aplicagcdo do ALUPEC passou por um periodo experimental e, embora receba muitas
criticas, consta na Constitui¢do, de acordo com a Resolug¢do n°® 8, de 1998, que “Sera valorizado,
progressivamente, o crioulo cabo-verdiano como lingua de ensino” (CABO VERDE,
Resolucao n® 8, 2005, p. 1242).

Outras etapas foram destacadas na Resolugdo n° 48, de 2005, como contribui¢des para
a aprovacao da estratégia de valorizacao da lingua materna, sendo “o Forum sobre Os Caminhos
da Valorizac¢do da Lingua Caboverdiana de 2002 e a consulta em 2005, junto de Institui¢des e
personalidades no Pais e na Didspora [...]” (CABO VERDE, Resolugdo n° 48, 2005, p. 1242).

Contudo, sobre os dois ultimos eventos recém citados, ndo foram encontradas
referéncias mais aprofundadas. A referida Resolucao destaca ainda que “[...] ndo € possivel a
constru¢do de um “bilinguismo assumido” se ndo houver uma paridade real e progressiva, a
nivel de estatutos, de ensino e de utilizacdo das duas linguas” (Ibid.; p. 1242).

Em 1999, durante a revisdo da Constitui¢do, a Assembleia Nacional abordou a

promocao, preservacao e valorizagdo da lingua materna e cultura cabo-verdiana, no Artigo 7°,
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como dever do Estado. E no Artigo 9°, o qual referencia o0 mesmo com o tema “Linguas

Oficiais”, destacando que:

1. E lingua oficial o Portugués.

2. O Estado promove as condi¢des para a oficializacdo da lingua materna cabo-
verdiana, em paridade com a lingua portuguesa.

3. Todos os cidaddos nacionais t€ém o dever de conhecer as linguas oficiais e o direito
de usa-las (CABO VERDE, Lein.° 1/V, 1999, p. 5).

Embora estratégias venham sendo desenvolvidas para possibilitar a legitimacao da
lingua materna, percebo, em meados do século XXI, a diglossia presente na constitui¢ao cabo-
verdiana. Destaco que o item 2 da constitui¢@o ressalta que promove condi¢des para oficializar
a lingua crioula, sem esclarecer, no entanto, quais seriam essas condigdes.

Porém, observando a Resolucao n° 48 de 2005, é possivel perceber, por parte do
governo, agdes mais pontuais em relacdo a lingua crioula cabo-verdiana, dispostas como
“Estratégias de afirmag¢ao e valorizagdo da lingua caboverdiana” (CABO VERDE, Resolugao

n°® 48, 2005, p. 1243), as quais sdo dispostas a seguir:
1. As institui¢des de ensino superior publicas e as escolas publicas de formagao de
professores devem incluir a disciplina de Lingua caboverdiana, de forma autonoma e
ensinada como matéria.
3. O Instituto Superior da Educacdo (ISE) deve concluir, no decurso de 2006, o
processo de criagdo do Centro de Lingua e Cultura Caboverdianas, com o objectivo
prioritario de proceder ao estudo cientifico da lingua e da cultura caboverdianas.
4. De igual nodo, o Departamento governamental responsavel pela area da
investigagdo cultural continuara a aprofundar os estudos gramaticais, lexicograficos
e sociolinguisticos da lingua caboverdiana.

A partir do que foi escrito no excerto acima, compreendo que, para ser valorizada, a
lingua crioula cabo-verdiana precisa atender a padrdes da norma culta e, por isso, a necessidade
de aprofundar os estudos acerca da lingua. Além disso, a presenca dessa lingua, como
disciplina, na formagdo de professores no ensino superior, demonstra a inten¢do de preparar
profissionais aptos a alfabetizar em lingua crioula cabo-verdiana no Ensino Bésico e Ensino de
Adultos. Percebo, por meio dessa Resolucdo, indicios do governo para a inclusdo da lingua
crioula cabo-verdiana na educacao.

Outra acao realizada foi a institucionalizagdo do ALUPEC, como o alfabeto cabo-
verdiano, em 23 de janeiro de 2009. O ato foi publicado na pagina oficial do governo de Cabo
Verde e justifica a agdo:

[...] pelo seu caracter til e cultural e pelo seu valor cultural e social. Contudo, e
conforme fez questdo de frisar a Porta-Voz do Conselho de Ministros, a
institucionalizacdo do ALUPEC nao prejudica a utilizagdo, pelos cabo-verdianos que
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dele fagam uso, da variante utilizada em uma das ilhas de Cabo Verde (CABO
VERDE, 2009, s/p.)*.

Embora o ALUPEC receba muitas criticas, ao que tudo indica, houve um
comprometimento com os cabo-verdianos das diferentes ilhas acerca das variantes linguisticas
existentes, questdo que, por muito tempo, inviabilizou o reconhecimento do ALUPEC como
alfabeto, visto a variagdo linguistica decorrente nas ilhas.

Apos oficializacdo do ALUPEC como alfabeto cabo-verdiano, em 2010, o Decreto-
Legislativo n° 2, de 7 de maio, define objetivos para a politica educativa. Dentre eles, destaco
o item h, pois define como uma de suas metas: “h) Aprofundar o conhecimento e a afirmagao
da escrita da lingua nacional cabo-verdiana, enquanto primeira lingua de comunicagdo oral,
visando sua utilizacdo oficial a par da lingua portuguesa (CABO VERDE, 2010, p. 5).

Nesse sentido, o passo seguinte a oficializagdo do alfabeto ¢ sua apropriacdo, a fim de
que a lingua cabo-verdiana se consolide na forma escrita e, assim, seja reconhecida
constitucionalmente. No entanto, foi em 2015, mais especificamente a partir da aprovagao da
Resolucao n° 32, de 15 de abril, no Artigo 3°, que algumas medidas sdo validadas acerca da
afirmacdo e valorizacdo da lingua crioula cabo-verdiana. Dessas, destaco a primeira medida

anunciada:

Apoio e incentivo a estudos e experiéncias, visando a introdugdo do ensino da e na
lingua materna no sistema de ensino, do pré-escolar ao superior, bem como a
institucionalizagdo de um modelo de ensino bilingue mais adequado ao contexto do
pais (CABO VERDE, 2015, p. 817).

A partir do que foi exposto, percebo que, somente em 2010, o governo introduz, de
forma explicita, a afirmagdo da lingua crioula cabo-verdiana na modalidade escrita,
simultaneamente a lingua portuguesa, no contexto escolar e, em 2015, sdo anunciadas as
medidas que tornam a inserc¢ao da lingua crioula cabo-verdiana possivel.

Nessa perspectiva, apresento o Projeto Piloto de Educacdo Bilingue, coordenado pela
Professora Ana Josefa Cardoso (2005), que visa colaborador para a inclusdo da lingua crioula
cabo-verdiana, o qual foi desenvolvido no ambito de seu doutorado e instituido pelo Ministério
da Educacao e Desporto de Cabo Verde, com implementagdo nos primeiros anos do Ensino
Baésico.

Cabe destacar que, segundo o portal de Noticias do Norte de Cabo Verde (2017, s/n), a

coordenadora do projeto, intitulado “Si ka fila tudu, ta fila un ponta*? — uma experiéncia de

4! Essa informagéo encontra-se no site oficial do governo de Cabo Verde. Disponivel em:
<https://governo.cv/index.php/rss/1250-governo-institucionaliza-alupec-como-alfabeto-cabo-verdiano-v15-
1250>.

42 Traduzido por Juilson Paiva, “Si ka fila tudu, ta fila un ponta” significa: “Se tudo ndo der certo, um pouco
dara”.


https://governo.cv/index.php/rss/1250-governo-institucionaliza-alupec-como-alfabeto-cabo-verdiano-v15-1250
https://governo.cv/index.php/rss/1250-governo-institucionaliza-alupec-como-alfabeto-cabo-verdiano-v15-1250
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Educacdo Bilingue” afirma que estd “mais que provado” que o ensino da lingua crioula cabo-
verdiana contribui no processo de aquisi¢ao de outra lingua. Além disso, embora o projeto esteja
sendo desenvolvido com criangas do 1° ano, foi aprovado seu desenvolvimento até o 6° ano da
Educacao Basica.

De acordo com o referido portal, o projeto teve inicio na Ilha de Santiago, mais
especificamente em uma escola na cidade de Praia e uma em Flamengos, no ano letivo de 2013,
cujo término se da em 2014. Como apresentou bons resultados, o projeto teve continuidade no
ano letivo de 2014/2015, em mais duas escolas e, no ano seguinte, em mais duas escolas,

totalizando seis.

Ana Josefa Cardoso sublinhou que a principal motivagdo do projecto foi a situagéo
linguistica que se vive em Cabo Verde e a evidéncia de que o ensino monolingue,
apenas em portugués, “ndo tem dado provas de eficacia suficiente” para que os
alunos tenham um bom desempenho na lingua portuguesa que, por sua vez,
também veicula as aprendizagens de todas as areas curriculares (NOTICIAS DO
NORTE DE CABO VERDE, 2017, s/n, grifos da autora).

Embora promover a valorizacdo da lingua crioula cabo-verdiana seja uma estratégia
significativa para reduzir as relagdes de diglossia, questdo ainda presente no pais e
impulsionadora do projeto apresentado por Ana Josefa Cardoso, ¢ necessario refletir sobre o
trecho em destaque acima que visa a potencializacdo do ensino da lingua portuguesa, pois
parece surgir no discurso da Ministra da Educa¢do Maritza Rosabal ndo como uma motivagao,
€ sim como um objetivo, ao declarar que “com esta iniciativa, o Executivo pretende fortalecer

a lingua portuguesa no pais”. Teixeira (2016) esclarece que:

A lingua portuguesa ¢ abordada como lingua primeira de Cabo Verde, quando nao é.
Temos uma eficacia do sistema muito baixa, em que apenas 44 por cento das criancas
que comegam o primeiro ano finalizam o 12° em tempo” [...] “duplicidade linguistica
afecta o processo”, porque “a nossa lingua materna € o crioulo, mas como lingua
instrumental de trabalho e de comunicacdo temos que fortalecer a lingua

portuguesa (TEIXEIRA, 2016, s/n, grifo da autora)®.

A declaragdo acima poderia ser percebida como um exemplo do que Street chama de
modelo autonomo de letramento, “no sentido que disfarga sua propria posi¢cao de poder e suas
alegacoes” (STREET, 2013, p. 54), ou seja, o governo insere a lingua crioula cabo-verdiana no
sistema educacional, utilizando a valorizagdo da lingua materna como véu para encobrir seu
objetivo principal, que € buscar o fortalecimento da lingua portuguesa.

No entanto, outra perspectiva € possivel, uma vez que essa experimentacao possibilita,

ao conformar sua eficacia, a oficializacdo e a valoriza¢ao da lingua crioula cabo-verdiana.

43 Reportagem publicada em 07 de dezembro de 2016, por Eugénio Teixeira no site Voa Portugués sobre medida
que entra em vigor no proximo ano letivo e visa melhorar a aprendizagem da lingua portuguesa em Cabo
Verde.
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Nesse sentido, a diglossia possivelmente arrefecaria o uso da lingua materna e o bilinguismo
passaria a ser uma realidade.

Destaco que os movimentos ocorridos na lingua crioula cabo-verdiana e que estdo
imbricados na educagdo demonstram uma sequéncia. Primeiramente houve a intencao de
valorizar a lingua materna e tornd-la oficial. Para tanto, houve a necessidade de inseri-la no
sistema educacional e de um alfabeto e profissionais capazes de alfabetizar. Entdo, surge a
disciplina em nivel superior e, em seguida, um projeto experimental.

Ou seja, essas acoes foram baseadas em estudos e pesquisas; contudo, ha estudiosos que
defendem a hipotese de que nada se fez. Cabe lembrar que Cabo Verde se tornou independente
em 1975, isto €, ha apenas 42 anos. Esse recorte temporal permite refletir e ponderar sobre os
estudos necessarios para desenvolver uma lingua e o periodo para pesquisas, elaboracao,
aceitacdo, experimentacao, ajustes e oficializacao.

Da mesma forma, ¢ preciso levar em consideragdo o processo realizado até que a lingua
seja inserida na educacao, pois, desse resultado, depende a oficializacao da lingua crioula cabo-
verdiana, sua valorizacdo, a perpetuagdo de uma lingua, a extingdo das relagdes de diglossia e
o bilinguismo assumido.

Sendo assim, considero propicio analisar nas fontes da pesquisa, a presenca das linguas

oficiais e materna, assunto que trato a seguir.

4.2 LINGUAS CRIOULA CABO-VERDIANA E PORTUGUESA EM UM CONTEXTO ESCOLAR

Na se¢do anterior, discuti sobre as mudangas ocorridas acerca do ensino das linguas
portuguesa e crioula cabo-verdiana nos primeiros anos do Ensino Basico a partir de fontes
bibliograficas.

Nesta se¢do, procurei mapear e analisar a presenga de ambas as linguas e investigar os
usos e os significados que sdo atribuidos pelos participantes (professores e alunos) as linguas
crioula cabo-verdiana e portuguesa, em turmas de 1°° e 2°® anos da Escola de Ensino Basico
Integrado Nova Assembleia.

Para tal, dividi em subsecdes as fontes selecionadas: os materiais produzidos no
contexto da escola investigada, como diario de campo, fotografias, videos e entrevistas
realizadas com as professoras da escola constituem a primeira subse¢do; os materiais utilizados
em sala de aula como cadernos escolares, além de registros fotograficos (cartazes que fazem
parte do processo de ensino) compdem a segunda subsecdo e os livros didaticos de Lingua

Portuguesa, utilizados pela rede publica de ensino de Cabo Verde, a terceira subsegao.
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A seguir apresento a analise dos materiais que compdem a primeira subse¢ao.

4.2.1 LINGUAS CRIOULA CABO-VERDIANA E PORTUGUESA EM UM CONTEXTO ESCOLAR — A PARTIR
DO DIARIO DE CAMPO, VIDEOS, FOTOS E ENTREVISTAS

Inicialmente destaco que foi o registro no didrio de campo de uma observagdo que
realizei na escola Nova Assembleia, em uma sala de aula do 1° ano, o grande motivador da

tematica desta investigagdo. Registro reproduzido a seguir:

Em sala de aula as criangas conversam entre si e com as professoras apenas em Lingua
Portuguesa. [...] quando a professora observa alguma conversa em lingua materna,
logo trata de lembrar que os dialogos estabelecidos em aula devem ocorrer em Lingua
Portuguesa (Diario de campo, 11/ 03/2015).

O excerto anterior, referente a escrita simples de uma observacao realizada em 2015,
que ndo tinha como foco o estudo sobre a lingua em Cabo Verde, e sim a descrigdo de situagdes
vivenciadas, acabou sendo tdo potente, a ponto de se tornar o disparador do que veio a ser o
foco de pesquisa desta dissertacgao.

Perceber que a predominancia da lingua portuguesa, na fala, ndo acontecia nos espagos
externos a sala de aula, evidenciou que a comunicagdo, quando informal, se dava basicamente
na lingua crioula cabo-verdiana, especialmente nas situagdes de entrada e saida da escola e no
periodo do recreio. Do mesmo modo, presenciei algumas vezes as professoras conversando
entre si em lingua crioula cabo-verdiana. Essas diferentes situacdes em que a lingua crioula
cabo-verdiana e a lingua portuguesa dividiam/compartilhavam espagos, foram chamando
minha ateng¢do, inicialmente porque, para mim, era algo inusitado, uma vez que no Brasil vivo
em um contexto em que basicamente se fala uma lingua. Depois porque pude refletir sobre
quais situagdes essas linguas coexistiam ou eram excluidas, até essa temdtica se tornar o ponto
central da pesquisa desta dissertacao.

E possivel perceber a presenca da lingua crioula cabo-verdiana e portuguesa no contexto
da escola observada; contudo, elas ocupam diferentes espagos na escola, que variam de acordo
com a funcdo atribuida a elas, ou seja, a sala de aula, estd reservado o uso da lingua portuguesa,
pois ¢ entendido como um espago para o ensino. No patio, o uso das linguas se da de forma
diversificada, mas a predominancia ¢ da lingua crioula cabo-verdiana, pois seu uso ¢ indicado
para os espagos informais.

Outro fato a ser destacado diz respeito as relacdes estabelecidas, entre professores e

criangas, uma vez que conversam somente em lingua portuguesa. Isso demonstra, até certo
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ponto, que o uso da lingua oficial ¢ destinado as relagcdes formais. Além disso, assim como
ocorre fora do contexto escolar, a relagdo digldssica esta presente dentro da escola investigada.

Isso me levou a perceber certa formalidade e uma relagdo em que o distanciamento entre
os professores ¢ as criangas se faz presente. Nas situagdes de interagdo dos professores entre si,
como, por exemplo, em conversas no momento do recreio, também observei a predominancia
da lingua materna, assim entre as criancas, mostrando que a lingua crioula cabo-verdiana ficou
reservada as interacdes entre pares, em momentos de relagdes mais pessoais € menos formais.
Algo que ja refletia nos registros que realizei, como pode ser percebido no excerto a seguir: “E
possivel que essa relagdo aconteca por ser um local onde o ensino ¢ veiculado em Lingua
Portuguesa e, por isso, os professores ndo estimulam a comunicagao oral em lingua materna”
(Diario de Campo, 19/ 03/2015).

Essa questdo me fez pensar sobre a lingua crioula cabo-verdiana como elemento cultural
dentro do espago escolar, pois o Decreto — Legislativo 2/2010, garante, no Artigo 79°, como
direito cultural, o incentivo ao uso da lingua crioula cabo-verdiana na modalidade escrita
(CABO VERDE, Decreto — Legislativo n°® 2, 2010). Nesse sentido, busquei a presenca da lingua
materna nos registros fotograficos e em video.

Dois momentos foram observados nos registros em video, nos quais as praticas de
oralidade e escrita se aproximam do contexto vivido pelas criangas de maneira mais
significativa. O primeiro momento trata de uma pratica realizada no dia 16 de marco de 2015,
desenvolvida pela professora (A) do 1° ano, no inicio da aula. Ap6s todos sentarem, a professora
(A) perguntou o que haviam feito no fim de semana. As criancas levantaram as maos e a
professora escolheu uma das criangas que, em lingua portuguesa, contou a todos como havia
sido seu fim de semana e assim se repetiu com todas as criangas.

A prética descrita acima nao foi desenvolvida em lingua materna; contudo, as criancas
falaram sobre o contexto em que vivem, sobre a familia, lugares, brincadeiras, comidas, enfim,
sobre a realidade na qual estdo inseridas em um contexto externo a escola.

O segundo momento ¢ referente a segunda observagao, realizada no dia 27 de margo de
2015, na turma da professora (B), quando ela apresenta a turma um livro que serd lido no
proximo trimestre. O titulo ¢ Historia de Cabo Verde, de lvete Livramento Santos. Sua

visualizac¢ao pode ser conferida na figura a seguir:
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Figura 11 — Livro Historia de Cabo Verde — A tartaruga Luana e a Passarinha Luna na formagéo das ilhas de
Cabo Verde
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Fonte: Produzida pela autora

Trata-se de um livro bilingue, no qual uma péagina € escrita em lingua portuguesa e a
outra, em crioula cabo-verdiana. Ao apresentar o livro, algumas criangas falaram que ja haviam
lido, enquanto outras conheceram somente ali. A historia trata das aventuras da tartaruga Luana,
a passarinha Luna e a Constitui¢do de Cabo Verde.

A utilizagdo de livros como o apresentado acima, no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa, possibilita que a crianga estabeleca relagao entre as linguas. Em se tratando de uma
visdo que ultrapassa a alfabetizacdo, mas que ndo se desvincula dela, ao abordar materiais que
oportunize, por exemplo, conhecer a historia de Cabo Verde, permite que a crianga construa
um vinculo de identidade com seu pais, incorporando a realidade vivida fora do contexto
escolar, para que consigam dar significado a partir do repertério conhecido e, assim, poder

amplia-lo.

4 0 livro Historia de Cabo Verde - A tartaruga Luana e a Passarinha Luna na formagio das ilhas de Cabo Verde
¢ de autoria de Ivete Livramento Santos, com ilustragdes de Kevin Melo & Ivete Santos, traduzido para a
Lingua Crioula cabo-verdiana por Manuel Antonio Barbosa. Impressdo e acabamento: PEb¢, 2011.
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Conforme Petit (2008, p. 38), a leitura pode “nos tornar mais aptos a enunciar nossas
proprias palavras, nosso proprio texto, e a ser mais autores de nossas vidas”. Nesse sentido,
incorporar materiais cabo-verdianos nas atividades escolares orais e escritas possibilita o
reconhecimento de pertencimento a um determinado contexto e contribui para a construcao e
subjetivacao da identidade.

Percebo, no primeiro momento apresentado acima, a presenca da lingua materna em
uma situagdo de incentivo a literatura. Contudo, a presenca da lingua crioula cabo-verdiana no

processo de ensino foi possivel registrar uma Unica vez, a partir da seguinte fotografia:

Figura 12 — Lingua materna no processo de alfabetizacao

R
= 24 4

i e [FRADSIZ00S

¥
da autora

Fonte: Acervo pessoal

A Figura 12 representa um momento especifico da aula em que as linguas aparecem de
forma articulada. A professora (A) escreveu no quadro a palavra “sabola” que, segundo ela,
corresponde a palavra “cebola”, em lingua portuguesa. Embora ndo tenha conseguido escutar a
explicagdo, percebi que a professora (A) utilizou como recurso para esclarecer a grafia correta
da palavra “cebola”, o termo em lingua crioula cabo-verdiana, de forma a estabelecer a
comparag¢do. Ao tratar da aprendizagem da leitura e da escrita em uma segunda lingua, Pereira
(2009) destaca que a lingua materna pode, em algumas situagdes, interferir na lingua que esta

sendo aprendida.

Aprender a ler e a escrever sdo desafios para as criangas e, por isso, 0s professores
precisam reflectir sobre os procedimentos envolvidos no processo de alfabetizagao.
Geralmente, as criangas ao serem alfabetizadas apresentam dificuldades que estdo
ligadas ao processo da aprendizagem da linguagem escrita, na medida em que a escrita
ndo reflecte uma exacta correspondéncia com a fala. A aprendizagem da leitura em
Cabo Verde tem uma fungdo diferente da dos paises onde as criangas aprendem em
LM#*, Este facto provoca alguns problemas que tém que ver com a dicgdo das palavras
e com a compreensdo. A crianga, ao falar em Lingua Portuguesa, introduz aspectos da
sua lingua materna, o Crioulo e ao falar em Crioulo faz interferéncia com o Portugués,

4 Pereira (2009) utiliza a sigla LM para referir-se a expressdo “Lingua Materna”.
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na medida em que as duas linguas apresentam semelhangas ao nivel do léxico
(PEREIRA, 2009, p. 129-130).

De acordo com o excerto acima, ¢ possivel perceber que as relagdes entre as linguas
crioula cabo-verdiana e portuguesa podem produzir algumas interferéncias durante o processo
de alfabetizacdo em lingua portuguesa. Em contrapartida, acredito que a oralidade na lingua
materna possa contribuir para que a crianca reflita e estabeleca relagdes com a lingua
portuguesa, uma vez que muitas desconhecem a lingua oficial ao iniciarem o processo de
alfabetizacao.

Destaco que, ao final da aula, conversei com a professora (A) e perguntei o motivo de
as aulas ndo ocorrerem em lingua crioula cabo-verdiana e o que ela pensa sobre o
desenvolvimento de atividades que articulem as duas linguas, uma vez que as criangas
conseguem estabelecer uma relagdo mais clara, correlacionando a lingua materna a nova lingua
a ser aprendida. Como resposta, obtive a seguinte explicacdo: “ndo € permitido o uso do crioulo
em sala de aula porque o ensino é em lingua portuguesa” (Professora A, 17/03/2015).

A resposta da professora indica que, mesmo com o incentivo ao uso do ALUPEC na
escrita da lingua crioula cabo-verdiana, em 1998, no Decreto de Lei n° 67 e sua valoriza¢do
como lingua de ensino (Resolugdo n° 8, de 1998), além de outras estratégias de valorizacao
dispostas na Resolug¢do n° 48, de 2005, como foi discutido no inicio deste capitulo, parece que
a determinagdo ainda ndo chegou ao cotidiano da escola investigada.

Nesse sentido, dou sequéncia a andlise a partir das fontes que compdem a segunda

subsecdo, quais sejam: cadernos escolares e fotografias.

4.2.2 LINGUAS CRIOULA CABO-VERDIANA E PORTUGUESA EM UM CONTEXTO ESCOLAR — A PARTIR
DOS CADERNOS ESCOLARES E FOTOGRAFIAS

Conforme anunciado no inicio desta dissertacdo, quando estive observando a escola em
Cabo Verde, tive acesso a quinze cadernos, cedidos pelas criangas, sendo trés do 1° ano e doze
do 2° ano, os quais fazem parte do corpus de andlise desta pesquisa. No quadro abaixo, ¢
possivel observar detalhadamente o periodo dos registros encontrado dos cadernos, o ano de
escolaridade cursado pela crianga e o nimero de aulas registradas em cada caderno.

Para a identificacdo, os cadernos sdo caracterizados da seguinte forma: Cadernos: pela
letra “C”; numeracdo de 1 a 15: referente ao nimero de cadernos; cadernos digitalizados:
acréscimo da letra (D); cadernos de 1° ano: acréscimo da vogal “a” e cadernos de 2° ano:

acréscimo da vogal ”’b”.
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Quadro 1 — Levantamento de dados dos cadernos escolares

Identificacao dos Periodo dos registros Ano escolar Aulas

cadernos registradas
Cla 14/02/13 — 12/06/13 1° 67
C2a 16/01/14 —27/02/14 1° 30

C3a(D) 15/09/14 — 16/03/15 1° 47

C4b (D) 15/09/14 — 27/03/15 2° 116
C5b 04/02/14 — 02/03/15 2° 36
Cé6b 08/10/14 — 18/11/14 2° 21
C7b 07/12/14 - 16/02/15 2° 33
C8b 09/10/14 — 24/02/15 2° 47
C9b 16/10/14 —29/10/14 2° 5
C10b 02/02/15 - 20/02/15 2° 11
Cl11lb 16/09/13 — 04/02/14 2° 78
C12b 15/09/14 —09/01/15 2° 63
C13b 15/09/14 — 19/01/15 2° 73
Cl14b 16/09/13 — 04/12/13 2° 54
C15b 12/11/13 —20/05/14 2° 55

Fonte: Produzida pela autora a partir do levantamento de dados nos cadernos

Destaco que em nenhum dos cadernos o ano letivo esta registrado por completo, pois
possuem dimensdes pequenas e, apos a utilizacdo, foram substituidos. Outras questdes
observadas e que justificam o baixo niimero de aulas registrados, em alguns cadernos, ¢ que
muitas folhas sdo deixadas em branco durante o registro das aulas e também o ntimero de folhas
destacadas. Entretanto, € possivel observar nos cadernos que os registros se referem a diferentes
periodos, compreendidos entre os anos de 2013 e 2015. Saliento que o periodo letivo em Cabo
Verde tem inicio no més de setembro e término em julho e, por isso, foi possivel observar, entre
os cadernos, alguns em que os periodos letivos sdo de 2013/2014 e de 2014/ 2015.

O conjunto de cadernos ¢ composto por disciplinas como: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Integradas, Expressao Plastica e Expressao Fisica. Nesta pesquisa foram
consideradas, na andlise, apenas as atividades de Lingua Portuguesa; entretanto, quando
observei alguma atividade relacionada as linguas portuguesa e crioula cabo-verdiana, em outra

disciplina, também a considerei na analise.
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Nos cadernos de 1° ano, foram observadas 144 aulas registradas e, nos cadernos de 2°
ano, foram 592 aulas. Esse dado considerou apenas os dias letivos que apresentavam o registro
da data.

Um fato que me causou estranheza ¢ o de, em quinze cadernos escolares investigados,
ter encontrado apenas o registro de uma atividade em lingua crioula cabo-verdiana, nos 736
dias letivos localizados. A atividade apresentada a seguir foi registrada no dia 3 de maio de

2013 e possui como titulo conclusao de aprendizagem da cangdo “C. Verde”, seguida de sua

traducao:
Figura 13 — Introducdo da atividade — Cang¢ao Cabo Verde — Cla
K4
1
Fonte: Acervo pessoal da autora
Figura 14 — Cangdo Cabo Verde — Cla
: ") O1 Cabo Verde terra estimada
T e Terra de paz, terra de deleite
/ [t { / Todos que lhe veem pelo seu
— encanto
0Oi Cabo Verde terra estimada I‘ Ele ndo val, ele quer ﬁ.car
Terra di paz teira di gozo f MEE: §¢ f(()jr maridaqohele Z{al chorar
Tudo quem djobe’l pa se regoce | SteIS) ¢z graolim 0s de terrg
]
| El ca tabael qu're fica \ Que Deus espalhou no meio do
( o : ‘- ._ mar
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' ; T
,f Qui Deus espaia na meio di mar , gucrra ‘
| 5 ; E Cabo Verde terra estimada
{ El é di nos é ca tomado na guerra 1 ; .
| | Oi Cabo Verde terra estimada
| : E Cabo Verde terra estimada | \ .
A | Terra de paz, terra de deleite
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: : Todos que lhe veem pelo seu
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P , Chora das recordagoes eternas
Tchora recordazao eterna ~ .
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| tempo ca tin mento R .
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R e —, e Traduzido por: Sonia Sanches
Fonte: Acervo pessoal da autora
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A Figura 14 apresenta uma cancao em folha fotocopiada e anexada ao Cla em 3 de maio
de 2013 referente a uma atividade de Educacdo Musical, com o titulo de “Conclusdo de
aprendizagem da cangdo “C Verde”. Segundo consta no titulo, a aprendizagem da cangdo
escrita em lingua crioula cabo-verdiana foi concluida, mas ndo ha como perceber seu
desenvolvimento, nem tao pouco se foi cantada.

Além do que foi exposto, ndo hd, nos cadernos do 1° ano, o registro de nenhuma
atividade de copia em lingua crioula cabo-verdiana. Nos cadernos de 2° ano, também nao ha
qualquer registro de atividade com a lingua materna.

Ao refletir sobre essa situacdo de auséncia da lingua crioula cabo-verdiana do contexto
educacional, é possivel referir Street (2014), quando define o modelo auténomo de letramento.

Segundo o referido autor,

[...] o distanciamento entre lingua e sujeitos — as maneiras como a lingua ¢ tratada
como se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo
sobre eles regras e exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores
passivos; [...] — as maneiras como os processos sociais de leitura e de escrita sdo
referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se fossem
competéncias independentes e neutras, [...] o estabelecimento de unidades e fronteiras
para os elementos do uso da lingua, como se fossem neutros, disfarcando-se desse
modo a fonte ideoldgica daquilo que de fato sdo construcgdes sociais|...] (STREET,
2014, p. 129-130).

De acordo com o fragmento citado, ao separar a lingua materna, no convivio escolar das
criangas, ocasiona que as praticas letradas desenvolvidas pela escola ndo possibilitem que elas
construam um significado real sobre as praticas das quais participam fora do contexto escolar.
Segundo Chamoiseau, Bernabé e Confiant (1990), esse ¢ um dos motivos por que os sujeitos
ndo se reconhecem, pois se constituiram a partir de uma visao colonial, na qual a lingua
aprendida ndo ¢ a materna.

A ideologia colonialista, portanto, na qual a lingua crioula cabo-verdiana ¢ ignorada,
nao estimula nem tampouco promove a lingua materna como elemento cultural de Cabo Verde.
Ao contrério, a lingua materna basicamente inexiste nos registros dos cadernos escolares: ha
uma desconsidera¢ao de que a maior parte das praticas sociais realizadas fora da escola se dao
nessa lingua; logo, ha uma negacao da cultura constituinte de um povo nos cadernos escolares.

Sendo assim, dou sequéncia a anélise dos cadernos, procurando identificar as atividades
mais e menos privilegiadas pelos professores, por compreender que a preferéncia dada, ou nao,
a determinados tipos de atividades demonstra a inten¢@o do professor em determinadas praticas.
Para melhor organizar o mapeamento das atividades, foi necessario agrupar os titulos de

atividades com objetivos afins, conforme apresento a seguir:
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a) Copiar: atividades que solicitam a copia de letras, silabas, palavras, frases e textos
em seus diferentes géneros;

b) Oralidade: atividades que solicitam a narracao, recitacdo, dramatizagao e entoacao
de textos e também as atividades que solicitam a leitura associada ou ndo a outra
atividade;

¢) Interpretacido textual: atividades desenvolvidas apos as atividades de copia e
leituras, que apresentem questdes referentes aos textos copiados;

d) Escrever: atividades que solicitam a producao de palavras, frases e textos;

e) Uso do livro didatico: enunciados de atividades no livro didatico de Lingua
Portuguesa.

A partir do agrupamento das atividades, organizei um quadro, demonstrando o nimero

total de atividades encontradas nos registros dos cadernos escolares investigados, conforme
anteriormente anunciado. As atividades estao divididas por ano escolar, ou seja, caderno de 1°

ano e os de 2° ano, como ¢ possivel observar a seguir:

Quadro 2 — Mapeamento dos cadernos escolares

Atividades registradas Cadernos do 1° Ano  Cadernos do 2° Ano
Copiar formas 9 -
Copiar letras 34 29
Copiar silabas 5 8
Copiar palavras 29 34
Copiar frases 4 6
Copiar textos 30 170
Oralidade - 21
Uso do livro didatico 14 121
Escrever palavras 24 68
Escrever frases 20 38
Escrever textos 16 87
Interpretagdo textual - 85

Fonte: Produzida pela autora a partir do levantamento de dados nos cadernos

Conforme o quadro acima, é possivel perceber que as atividades mais desenvolvidas
pelas professoras sdo as de copia. Considerando o niimero de cadernos de 1° e 2° anos,

apresentado no Quadro 1, observa-se que o nimero de atividades ¢ maior nos cadernos de 1°
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ano; contudo, esse nimero se equipara aos cadernos do 2° ano, nas atividades de copia de texto
e no uso do livro didatico. Nao foram observadas atividades de oralidade e interpretacdo de
textos nos cadernos de 1° ano.

Esclarego que a busca realizada se deu apenas em atividades de Lingua Portuguesa, uma
vez que a Unica atividade em lingua crioula cabo-verdiana encontrada no conjunto de cadernos
observados ¢ um texto que nio possibilitou andalise, conforme apresentado na se¢do anterior.
Trata-se de um dado relevante, se considerar o universo de quinze cadernos escolares
investigados.

A inten¢do foi analisar as atividades escolares que dizem respeito a leitura e a escrita,
procurando perceber o significado atribuido as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa.
Nesse sentido, o caderno ¢ entendido como o produto do letramento escolar, pois permite
interpretar as diferentes praticas desenvolvidas no processo de ensino da lingua escrita, no
cotidiano escolar da escola observada.

Assim, ao considerar a preferéncia dada pelos professores a determinadas atividades
escolares, percebi, durante o levantamento, um ntimero significativo de atividades relacionadas
a copia. Entre elas, destaquei nove*® atividades de treino motor, 34 de copia de letras, 21 de
copia de silabas e 30 de copia de textos. As atividades foram registradas no ano letivo de

2014/2015, em cadernos do 1° e 2° anos, como € possivel observar abaixo.

Figura 15 — Atividade — encher linha — C3a (D)  Figura 16 — Atividade — encher linha (letras)-C3a (D)
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Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

46 Considero 9 um nimero expressivo de atividades relacionadas ao treino motor, visto que os dados estdo presente
em apenas um caderno escolar. Cla (D).
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Figura 17 — Atividade — encher linhas (silabas) — C12b

Fonte: Acervo pessoal da autora

As atividades presentes nas figuras acima demonstram uma pratica de alfabetizagao
baseada em uma concepgao associacionista, ou seja, que considera a pratica de exercicios com
uma ordem crescente de dificuldades, critério para que a crianga desenvolva as habilidades
necessarias para serem alfabetizadas (SOARES, 2004).

Nessa direcao estd o treino motor, no qual o preenchimento de linhas com formas, letras,
silabas e palavras expressa a necessidade de uma preparagdo, a fim de capacitar a crianga para
a aprendizagem da aquisi¢do do sistema de leitura e escrita, como se a copia, por si sO, fosse
suficiente para desenvolver tais habilidades, uma vez que ndo raro encontramos criangas que
copiam perfeitamente, mas ainda ndo desenvolvem escritas espontdneas e nao leem. Além
disso, Hébrard (2001) aponta que, aparentemente:

[...], por meio do exercicio, passa a acontecer nio somente uma técnica do corpo mas
também uma técnica intelectual especifica feita do saber de fazer grdficos. Fazer
exercicios ¢ aprender a apresentar. E preciso tomar esta expressdo em todos seus
sentidos. Apresentar, isto ¢, guiado por uma preocupacdo constante de limpeza, de
boa manutencao, de elegancia ingénua ou afetada, fazer do caderno o pequeno teatro
do saber escolar (HEBRARD, 2001, p. 137).

Nesse sentido, € possivel perceber, nas atividades escritas, a tentativa de desenvolver a
letra esteticamente, como € possivel observar na Figura 16. Vifiao (2008, p. 23) esclarece que

as atividades escritas representam “a aculturacdo no mundo escrito, a aprendizagem e a
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interiorizacdo das normas, pautas e proibi¢cdes culturais que regem em cada sociedade e
momento, a escrita”. E nessa perspectiva que as atividades escolares encobrem o letramento
escolar, ou seja, privilegiam um modelo de letramento autdbnomo, que determina um prototipo
ideal de identidade e valores a serem desenvolvidos.

Esse aspecto pode ser observado também nos cartazes que compdem os espacos das salas

de aula observadas, conforme apresento a seguir:

Figura 18 — Cartaz — 2° ano A Figura 19 — Cartaz — 1° ano B
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Figura 20 — Cartaz — 1° ano A Figura 21 — Cartaz — Palavras magicas — 1° ano A
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E possivel perceber, nas figuras 18 e 19, a presenca de silabas e da letra cursiva. De
acordo com a estética dos cartazes, ao que tudo indica, ndo foram construidos pelas criancas e

possivelmente tenham sido reutilizados, uma vez que alguns se encontram plastificados. Foi
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observado que, durante as aulas, as criangas recorrem aos cartazes sempre que possuem duvidas
acerca da ortografia de alguma palavra. Além disso, os cartazes transmitem valores que devem
ser adotados na escola. (Figuras 20 ¢ 21).

Os dados apontados podem significar o modo como as professoras compreendem o
espaco da sala de aula, assim como a concep¢ao de alfabetizagdo. Ademais, expressam muito

sobre o conceito “autdbnomo” de letramento proposto por Street (2014). Segundo o autor,

Entre os processos institucionais que contribuem para a construcdo e a interiorizacao
da voz pedagogica na escola, focalizamos a “rotulagdo do espago” e os
“procedimentos”. A institucionalizacdo de um modelo particular de letramento opera
ndo so6 por meio de formas particulares de fala e de textos, mas no espago fisico e
institucional, que ¢é separado do espago “cotidiano” para fins de ensino e
aprendizagem e que deriva de construgdes sociais e ideologicas mais amplas do
mundo social e construido. Os “procedimentos” representam o modo como regras
para o engajamento dos participantes como professores e como alunos sdo
continuamente afirmados e refor¢ados dentro de praticas que supostamente t€ém a ver
apenas com usar o letramento e falar dele [...] (STREET, 2014, p. 130).

De acordo com o referido autor, a sala de aula pode ser um espago que naturalize as
praticas letradas difundidas pela escola, contribuindo para que o letramento escolar seja
incorporado pela crianca de forma inconsciente.

Nessa dire¢do, ¢ possivel que os cartazes presentes no cotidiano escolar manifestem de
maneira supostamente neutra a ideologia que a crianga deve adotar acerca da escrita, do controle
sobre o corpo e de valores, questdes que contribuem para o que Chamoiseau, Bernabé e
Confiant (1990, p.1) chamaram de “[...] uma escrita para o Outro, uma escrita emprestada [...].
Percebi, durante as observagdes na escola, que algumas criangas resistem as praticas instituidas,
mas hé as que agem de acordo com o contexto ao qual estdo expostas.

Durante as observagdes, pude perceber, nas paredes das salas de aula, que os cartazes
presos as paredes expdem uma pratica de ensino. Cabe destacar que, como fonte de pesquisa,
os cartazes constituem um material que dao visibilidade ao que vem sendo discutido nos
cadernos.

As atividades a seguir mostram a continuidade das praticas de repeticdo e memorizagao,
indo além das silabas, ou seja, avancam para a copia de palavras, frases e textos, como € possivel

observar:
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Figura 22 — Atividade — copia (palavra) — Cla
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Figura 23 — Atividade — copia (texto) — C2a Figura 24 — Atividade — copia (texto) — C3a (D)
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As figuras anteriores apresentam atividades de copia de palavras, copia de textos que
reinem palavras com a consoante que se deseja ensinar e copia de textos com encontros
vocalicos e para treino da caligrafia. E possivel observar nas atividades acima a falta de
coeréncia e coesdo nos textos, sendo apresentados de forma fragmentada.

A Figura 22 utiliza como recurso para a copia, representagdes das palavras a serem
copiadas. Além dos desenhos, que acredito ndo estarem claro para as criangas, acrescenta um
quadro com as referidas palavras que devem preencher as lacunas das frases. Contudo, acredito
que o desenho que representa o “melao” nao foi compreendido pela crianga, da mesma forma

que o quadro com as palavras, pois a lacuna deveria ter sido preenchida pela palavra “mae”; a
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crianga, porém, utilizou a palavra “tia”. Percebo, no conjunto de cadernos analisados, que a
maior parte das atividades tem por objetivo central a copia.

Durante o periodo de inser¢do na escola, identifiquei que a grande maioria das atividades
eram copiadas e, em uma das conversas informais com a professora (A), perguntei a ela como
compreendia a cdpia durante o processo de alfabetizagdo.

Obtive como resposta que “ao copiar o aluno exercita a escrita. E uma forma de ajudar
a ter uma letra legivel, ao mesmo tempo ele fixa o conteudo, € por isso que refor¢o a copia, mas
a maioria ja esta alfabetizada” (A, 12/03/15). A alfabetizagdo, portanto, esta associada ao ato
da copia, ou seja, ao entendimento de que, ao exercitar a copia, a crianga, além de treinar a letra,

estd memorizando a grafia das palavras. Segundo Soares (2016, p. 73),

A insisténcia e a persisténcia da escola em levar os alunos a usar a escrita com as
fungdes que privilegia, insisténcia e persisténcia que tém, como principal instrumento,
as condigdes de produgdo da escrita na escola e a avaliacdo dessa escrita, sdo, na
verdade, um processo de aprendizagem/desaprendizagem das fungdes da escrita:
enquanto aprende a usar a escrita com as fungdes que a escola atribui a ela, ¢ que a
transformam em uma interlocugdo artificial, a crianga desaprende a escrita como
situacdo de interlocucao real.

Segundo o fragmento em destaque, entendo que atividades de repeticdo e memorizagao
prejudicam a apropriagdo da lingua escrita e demonstram a perspectiva de alfabetizagdo
assumida pelas professoras que, aparentemente, optaram por uma proposta tradicional de
ensino. Destaco ainda que, em nenhum dos textos copiados (30, nos cadernos do 1° ano e 170
nos de 2°), ha indicios de reflexdo e analise sobre a leitura, como ¢ possivel perceber na figura
abaixo:

Figura 25 — Atividade — copia (texto) — C14b
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Figura 26 — Atividade — interpretagdo de texto — C14b
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Grande parte das atividades mapeadas que tratam sobre compreensdo de textos estdo
relacionadas a copia de frases do texto, identificacdo de palavras, completar as frases com
palavras do texto, ou seja, as atividades ndo exigem uma interpretagdo mais acurada, como ¢
possivel observar na Figura 26.

Percebo, ainda, que as atividades apresentadas criam uma dicotomia entre a
alfabetizagdo e o letramento. Determinadas praticas letradas contribuem para a construgdo de
um letramento proprio da escola, que se desarticula do processo de alfabetizacdo e das praticas

de leitura e escrita vivenciadas pelas criancas. Conforme Street (2016, p. 132),

A apresentagdo escolar do texto, portanto, ndo problematiza seus sentidos e contetido,
pois o foco ¢ a forma. Definem-se problemas técnicos, atinentes a gramatica ¢ a
sintaxe, ¢ as solugdes, uma vez dadas, sdo incorporadas a uma lista geral de regras
prescrigdes sobre a propria natureza da lingua.

Uma alfabetizacdo pensada no modelo autdnomo de letramento ndo possibilita que as
criancas compreendam a funcao de um texto para além do ensino. Essa associacao entre a copia
e a producao de conhecimento estd totalmente desvinculada das praticas sociais das quais as
criangas participam. Nessa dire¢do, Kleiman (2012) denomina as praticas de letramento como

um fendémeno que:

[...] extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas instituigdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao
com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento,
qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisigdo de codigos (alfabético, numérico),
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para o sucesso e promogao na escola (KLEIMAN, 2012, p. 20).

Pelo exposto acima, outras agéncias de letramento, como a familia e a comunidade,

orientam diferentes tipos de praticas, como leituras de jornais, livros infantis, contagdo de
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historia, listas de compras e outras inimeras praticas que contribuem para que a crianga
construa, reflita, interprete e signifique sua realidade. Entretanto, muitas dessas praticas nao sao
associadas ao letramento escolar.

Segundo Street (2014), o letramento escolar dissemina, por meio do ensino tradicional,
que os alunos estardo preparados para realizarem interpretacdes apds alcangarem um elevado
grau letrado, pois ¢ baseado em um modelo autdnomo. Contudo, se tornar capaz de interpretar,
de ser critico nao ¢ fator especifico a escrita, € sim aos sujeitos. Nesse sentido, o letramento ¢
um instrumento que possibilita atingir essas habilidades mais rapidamente, visto que os
aproxima do conhecimento.

Algumas praticas que envolvem a articulagdo de atividades escritas e orais foram
observadas na escola investigada. A grande maioria trata de atividades escritas, como
construcdo de frases que envolvem género, numero e grau, as quais, apos o término, algumas
criangas vao ao quadro negro e escrevem a frase que construiram; na sequéncia, todos leem em
Ccoro.

Assim, apresento uma atividade observada no livro didético e registrada em video.
Anterior a isso, destaco que a referida pratica sera analisada nesta subsecao, por tratar de uma
atividade que envolve a oralidade e a escrita e por estar descrita na rotina do caderno escolar.
Foram observados, nos cadernos escolares, 135 registros de atividades dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Dessa forma e por compreender que o cruzamento de-tais fontes contribui

no desenvolvimento da discussdo, apresento a atividade a seguir:



Figura 27 — Texto — A aula de Educagdo Fisica

1. L& o texto

A aula de Educacio Fisica

A Carla acordou aos gritos:

_ Mae! O mae! J4 é tarde? Tenho de ir para a e

Estou contente porque a primeira aula é de Edu
Gosto muito de fazer gindstica.

A professora diz que a ginastica faz bem a saude. abre o
apetite e desenvolve os musculos.

No outro dia tivemos uma aula muito engracada. Queres

saber alguns exercicios que fizemos?
O primeiro foi andar muito alto como uma “girafz”. na ponta
dos pés, com a cabega muito esticada.
O outre foi de pé, maos na cintura, rodar o tronco para a
esquerda e para a direita. ) e
Ainda me lembro de mais um, de pé, aos saltos. imitando
um coelho. -
E assim ficamos a conhecer as partes do nosso corpo que
sao: a cabega, 0 tronco € 0s membros.

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)
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A atividade diz respeito a uma observagdo realizada na turma da professora (C) do 2°

ano, do dia 26 de marco de 2015, referente ao texto “A aula de Educac¢do Fisica”. No primeiro

momento da atividade, a professora (C) e as criangas conversaram em lingua portuguesa sobre

o contetdo do texto e em seguida a mesma leu o texto para as criangas. Apds, realizaram a

leitura coletiva do texto e, na sequéncia, cada uma das criancas leu uma frase ainda do mesmo

texto. A figura abaixo permite compreender o desenvolvimento da atividade, que apos sera

descrita.

A atividade foi desenvolvida da seguinte forma:

Professora (C):

- Vamos ler o texto.

- Os quatro meninos vao fazer?

Criancas: Ginastica. Professora (C): - Educac¢ao Fisica, nao ¢?

Criancas: Sim.

Professora (C):

- E depois aparece que temos o qué?

Criancas: - Cabeca, tronco, bracos e pernas.

Professora (C): - Temos o que? Temos a cabega, o tronco e os membros (maos e pés),
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- Quando fazemos educacdo fisica todo o nosso corpo mexe, ndo ¢? Temos que fazer
gindstica para todas as partes de nosso corpo.

Criancas: - Sim.

Professora (C): Vou ler o texto.

Apos a realizacao da leitura pela professora (C), ela fez, junto as criangas, uma leitura
coletiva e, ao fim desta, deu inicio a leitura individual, em que cada crianga leu uma frase do
texto, lido duas vezes, a fim de que todas realizassem a leitura. Em seguida, realizaram as
atividades referentes ao texto lido. “A conscientizag¢ao da intengao de leitura predispde o aluno
para os niveis de compreensao e velocidade requeridos e, a0 mesmo tempo, ajuda-o a clarificar
0 que quer extrair da informacdo [...]” (SIM-SIM, 2002, p. 209). Assim, a breve
contextualiza¢dao do texto, como foi observado no relato da aula desenvolvida pela professora
(C), ¢ uma forma de contribuir para que a leitura possa ser interpretada mais facilmente pela

crianga. Segundo Terzi (2012, p. 109),

Esse momento se caracteriza por uma ampliacdo das relagdes entre a lingua oral ¢ a
escrita o uso contextualizado do 1éxico que se da na fala é buscado na compreenséo
da escrita. Assim como na fala, a crianga se utiliza de conhecimentos anteriormente
adquiridos, de suas experiéncias, suas crengas ¢ seus valores para fazer sentido na
leitura. Porém, embora ela veja o texto como uma unidade seméntica, sua pouca
exposi¢do a escrita ainda ndo lhe permite ver o texto como produto de um autor
distante.

Dessa forma, ela vai interpretar o texto, utilizando seus conhecimentos e desprezando
as informagdes que desconhece no texto, mas que sdo necessarias para compreender a intengao
do autor. Com isso, sua interpretagdo ird ao encontro de suas experiéncias, pois ira recorrer a
memoria para dar significado ao texto. Nesse sentido, a leitura de frases sem conexdo ou

descontextualizadas perdem o sentido.

[...] uma vez percebida a escrita num continuo comunicativo do qual a oralidade ¢é
parte constitutiva e transformadora, a influéncia da experiéncia da oralidade esta
presente durante todo o processo de constru¢do da escrita. A oralidade e a escrita
passam a ser vistas como duas maneiras de significar, e a maneira ja conhecida torna-
se o ponto de referéncia para a compreensdo da maneira ainda desconhecida. Porém
a contraposi¢do das duas modalidades ndo se da unidirecionalmente. Ao mesmo
tempo que a experiéncia linguistica da oralidade influencia a compreensdo do
funcionamento da escrita, essa compreensdo torna mais claro para as criangas o
funcionamento da lingua oral e a enriquece (TERZI, 2012, p. 113-114).

No excerto acima como no anterior, Terzi (2012) demonstra a importancia da relacio
entre a oralidade e a escrita no processo de alfabetizagdo bem como a necessidade de buscar
referéncias no repertorio de palavras que foi sendo construido. Nesse sentido, inserir a lingua
crioula cabo-verdiana nas atividades letradas desenvolvidas pelas criancas e utilizar materiais
que fagam parte desse contexto possibilitaria uma interpretacdo mais coerente com a autoria do

texto, além de oportunizar que a escrita seja compreendida como a manifestacdo de seu
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J4

pensamento, pois ¢ a partir do reconhecimento da lingua que a crianca construird outros
significados na lingua portuguesa e, assim, podera refletir sobre o modo como esta funciona.
Quanto as praticas de producao escrita, observei 253 atividades (60 nos cadernos de 1°
ano e 193 nos de 2° ano), considerando as atividades dos livros didaticos que foram registradas
nos cadernos escolares. Dentre as atividades observadas, constam a escrita de palavras, frases

e textos. Abaixo ¢ possivel observar uma composicao registrada em um caderno do 2° ano.

Figura 28 — Composi¢do — As férias — C13b
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Fonte: Acervo pessoal da autora

A atividade acima ¢ uma producao textual feita apds uma provavel conversa entre a
professora e a turma acerca do periodo de férias, como € possivel observar no cabecalho da
imagem. A atividade estabelece um tema e trata-se de uma escrita espontanea da crianga. Além
disso, a contextualizacao sobre a tematica férias ¢ um fato que contribui para que a crianga faca
uso de seu conhecimento prévio. Em relacdo as praticas escolares que ndo levam em

considera¢do o contexto da crianga, Kleiman (2012, p. 19) esclarece que:
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As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo
a qual o letramento era definido, [...] passam a ser, [...] apenas um tipo de pratica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nio outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Nesse sentido, destaco a necessidade de serem pensadas atividades que oportunizem que
a crianca reflita sobre sua escrita, estabeleca relacio com a lingua materna e a que esta
aprendendo, demonstrando a necessidade de materiais que contribuam de forma significativa
para a ampliagdo do vocabulario da crianca com questdes do seu contexto, conforme
apresentado acima.

Contudo, ao interpretar os dados acima, me questiono acerca da valorizacao da lingua
materna, tema ja abordado nesta dissertagdo, mas que suscita reflexdo, pois, ao que parece, essa
pratica ndo ¢ legitimada na escola investigada, uma vez que exclui a lingua crioula cabo-
verdiana da sala de aula e desconsidera seu predominio fora da escola. Para Street (2014, p.
140), “[...] a questdo a ser explorada ¢ como e por que essa versao de letramento ¢ construida,
assimilada e interiorizada em tantos contextos diferentes, incluindo a propria escola”. O autor

ainda acrescenta que

A suposta concordancia em torno do que constitui o letramento serve para naturalizar
a sua propria posi¢do ideoldgica: ela ndo aparece como um argumento a favor de seu
proprio tipo preferido de letramento e cultura, mas como um fato consumado da vida
moderna, uma necessidade pela qual somos todos conduzidos (STREET, 2014, p.
143).

Considerando o excerto acima, conclui-se que a escola ¢, a partir das praticas

observadas, indiferente a lingua crioula cabo-verdiana, ao conduzir o processo de alfabetizagao,
como foi possivel observar nesta subsecdo, a partir das fontes analisadas, pois, embora a lingua
materna esteja presente nos materiais analisados, poucas foram as praticas em que foi abordada
com vistas a sua valorizagao.

Sendo assim, busco, na subsecdo seguinte, observar tais questoes a partir dos livros

didaticos.

4.2.3 LINGUAS CRIOULA CABO-VERDIANA E PORTUGUESA EM UM CONTEXTO ESCOLAR — A PARTIR
DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Ao observar que os livros didaticos sdo editados em Portugal, busquei conhecer acerca
da produgdo de livros didaticos usados em Cabo Verde. Foi no artigo de Eleutério Afonso,
publicado em 2017, na Revista Santiago, que encontrei breves esclarecimentos acerca da
producao e elaboragdo de livros didaticos em Cabo Verde.

Segundo o referido autor, a Reforma Curricular de 1999 em Cabo Verde marcou o inicio

da producao dos livros didaticos, embora ndo fosse uma obrigatoriedade. E, dentre as reformas,



104

em 2010, houve uma adequagdo dos livros didaticos com vistas & melhoria do ensino. Os
primeiros livros de Matematica e Ciéncias Integradas do 1° ano foram produzidos por autores
portugueses e, mais tarde, por autores de Cabo Verde.

Os livros didaticos de lingua portuguesa de 1°° e 2°° anos e Ciéncias Integradas do 2°
ano foram produzidos por autores cabo-verdianos que integravam o programa de elaboragao
dos livros, mas ambos os livros foram impressos por editoras portuguesas (Texto e Porto). Para
esta pesquisa, a analise foi realizada nos livros didaticos de 1° e 2° anos de Lingua Portuguesa
(elaborados por cabo-verdiano e editados pela editora Porto), pois durante o levantamento dos
dados realizado nesses materiais, foram encontradas atividades em lingua crioula cabo-verdiana
apenas nos livros de Lingua Portuguesa, ou seja, ndo encontrei atividades nos de Matematica
do 1° e 2° ano nem nos de Ciéncias Integradas do 1°e 2° ano. Por isso, ndo serdo tratados nesta
dissertagdo. Nas figuras abaixo, apresento as imagens dos livros didaticos utilizados a partir de

2011.

Figura 29 — Livro didatico — 1° ano Figura 30 — Livro didatico — 2° ano

Editora

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a) Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)

Segundo dados encontrados no site do Ministério da Educacdo e Desporto de Cabo
Verde, os livros investigados sdo utilizados nas escolas de Educagdo Basica, desde 2011 e
mantidos até pelo menos o periodo em que realizei as observagdes na escola investigada em
2015. Cabe destacar que os livros didaticos sdo considerados como uma das fontes de pesquisa

no conjunto das demais fontes, as quais foram anteriormente citadas.
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Sendo assim, o primeiro livro didatico consultado ¢ do 1° ano e sua constituigdo ¢ a

seguinte: Introdu¢do; Estrutura do manual (o qual apresenta a composicao estrutural do livro);

Indice;
Anexo

titulos:

Unidades (um total de oito); Exercicios complementares; Poemas, rimas e legendas;

e um minidicionario*’, distribuidos em 112 paginas. As unidades possuem os seguintes

Unidade 1: Comunicando e expressando na escola e na familia;
Unidade 2: Comunicando e expressando sobre o natal*;

Unidade 3: Comunicando e expressando sobre a habitacao;

Unidade 4: Comunicando e expressando sobre a Patria;

Unidade 5: Comunicando e expressando sobre os transportes € comunicagoes;
Unidade 6: Comunicando e expressando sobre as atividades econdmicas e as profissoes;
Unidade 7: Comunicando e expressando sobre as atividades culturais e recreativas;

Unidade 8: Comunicando e expressando sobre o meio ambiente.

O numero de atividades relativas as unidades citadas acima é estabelecido conforme

demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 3 — Distribui¢do das atividades nas unidades — 1° ano

Unidade N° de
atividades

1 132%
18
14

15

14

7

20

37

R N N D kA~ W

Fonte: Produzida pela autora a partir da andlise dos livros didaticos

47 O minidicionério est4 na tltima folha do livro € é composto por uma tabela na qual as palavras em lingua
crioula cabo-verdiana e lingua portuguesa sejam registradas, juntamente com o significado das palavras em

lingua

crioula cabo-verdiana.

48 Cabe destacar que o Natal ¢é tratado na Unidade 2, porque o ano letivo tem inicio em setembro.
4 O ntiimero elevado de atividades se justifica por ser uma unidade que retine os temas: escola, familia,
educagio, vestuario e alimentagéo.
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Em relagdo ao livro didatico do 2° ano, sua organizacao ¢ similar a do livro do 1° ano,
ou seja, possui Introducdo; Estrutura do manual e Indice. Contudo, ha o acréscimo de uma breve
contextualizagdo de Cabo Verde, composta pelos titulos: Cabo Verde e suas ilhas (p.6);
Cangoes de Cabo Verde em lingua crioula cabo-verdiana e lingua portuguesa (p. 6 € 7) € o texto
“Mantenhas de todas as ilhas” (p.8), além das oito unidades, o minidicionario, no mesmo
formato que o livro do 1° ano e a tiltima pagina com dois pequenos textos. As unidades possuem
os seguintes titulos, respectivamente:

Unidade 1: Comunicando e expressando na escola e na familia;

Unidade 2: Comunicando e expressando sobre a higiene, o vestuario e a alimentagao na
escola e na familia;

Unidade 3: Comunicando e expressando sobre o natal;

Unidade 4: Comunicando e expressando sobre a nossa Patria;

Unidade 5: Comunicando e expressando sobre transportes e comunicagdes;

Unidade 6: Comunicando e expressando sobre as atividades culturais e recreativas;

Unidade 7: Comunicando e expressando sobre as atividades econdmicas e as profissoes;

Unidade 8: Comunicando e expressando sobre o ambiente e os seres vivos/ nao vivos.

A distribui¢do das atividades, nas unidades acima, ¢ estabelecida conforme demonstro

no quadro abaixo:

Quadro 4 — Distribuigdo das atividades nas unidades — 2° ano
N° de
atividades
1 30

Unidade

2 50
3 35
4 37
5 37
6 18
7 42
8 95

Fonte: Produzida pela autora a partir da andlise dos livros didaticos
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A partir do que foi exposto acerca da organizacdo dos livros, discuto, inicialmente, a
Introducdo apresentada nos livros didaticos do 1° e 2° anos. Em seguida, discorro acerca do

conteudo que aborda Cabo Verde, no livro do 2° ano, pois estd ausente no livro do 1° ano.

Figura 31 — Texto introdutoério do livro didatico — 1° ano

INTRODUCAO

Caros alunos

E com base neste livro que vamos comecar a fazer a
aprendizagem escolar da oralidade e escrita da Lingua
Portuguesa. Se é verdade que alguns alunos ja contactam
e vivenciam a Lingua Portuguesa antes de chegar &
escola, outros s6 o fazem quando entram para o primeirc
ano de escolaridade.

Assim, este € um desafio que todos devemos abragar
com muito carinho, porque abriri possibilidades de
aprender e de evoluir, através do convivio didrio, do ouvir,
do falar, do ler e do escrever com os professores, os colegas,
os familiares e membros da comunidade.

Ao longo do manual, vamos encontrar muitas atividades
de oralidade, leitura e escrita e teste s aprendizagens
através da resolucéo de algumas situagdes-problemas.

Neste sentido, pensamos o livro que melhor vai servir
para ajudar nesta caminhada.

Votos de bom trabalho!

Os autores

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)

Figura 32 — Texto introdutério do livro didatico — 2° ano

Caros alunos

Com este livro de Lingua Portuguesa, para o 2.° ano,
vamos retomar a aprendizagem da lingua portuguesa iniciada
1no 1.° ano.

Se muitos vivenciam esta lingua desde antes de chegarem a
escola, outros s6 na escola tomaram contacto com ela. Pelo que
¢ a contar com estas duas realidades que fizemos este livro.

Aprender a Lingua Portuguesa ¢ um desafio que todos
devem abracar com muito carinho, porque vos abrird maiores
possibilidades de aprender com os vossos professores e colegas,
através do convivio didrio, do ouvir, do falar, do ler e do escrever.

Neste livro, podereis ainda deliciar-vos com as belas imagens
que ilustram as atividades, e as que mostram o nosso pais
querido, Cabo Verde.

As vossas aprendizagens poderéio ser testadas através da
resolucdo de algumas situac¢des-problema, apresentadas ao
longo do livro.

Facam bom uso deste manual nesta longa caminhada, que
desejamos feliz.

Votos de bom trahalho.

Os autores

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)
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A Figura 31 se refere ao texto introdutédrio do livro didatico de Lingua Portuguesa,
utilizado em turmas de 1° ano. E possivel perceber, no trecho destacado, que a alfabetizagio
escolar ocorre em lingua portuguesa, questao reforcada na nota introdutéria do livro do 2° ano,
conforme exposto na Figura 32.

Primeiramente, ¢ preciso considerar que, de acordo com a Constituicdo de Cabo Verde,
a aquisi¢do do sistema de leitura e escrita se d4 em lingua portuguesa. Contudo, o fato de estar
citado na introdugao (Figura 31), que algumas criancas s6 tém contato com a lingua portuguesa
ap6s entrarem na escola, e ser esclarecido que a alfabetizagdo se dard em lingua portuguesa
(Figura 31) sugere haver criangas que falam somente a lingua crioula cabo-verdiana. A partir
disso, entendo que o livro didatico estabelece uma ruptura com o uso da lingua materna ao
entrar na escola. Nesse sentido, a proposta que os livros apresentam parece desconsiderar tal
realidade.

Segundo Street (2006, p. 475), “Isso também revela como os processos de letramento
nao podem ser entendidos simplesmente em termos de escolarizagdo e pedagogia: eles sdo parte
de instituicdes e concepcdes sociais mais abrangentes”, ou seja, existe uma diversidade de
letramentos e a utilizacdo e a interpretacdo dessas praticas sociais no real contexto linguistico
de Cabo Verde deveriam ser observadas durante a escolarizagao.

Assim, destaco a relevancia de desenvolver assuntos que caracterizam o contexto do
pais, pois, segundo Saramago (1994, p. 153), “E desta tensdo entre a diferenciacio e a
integra¢do, manifestada por meio de praticas de aproximacao e distanciamento com as situagdes
sociais de referéncia, que se constitui boa parte dos processos sociais de construgdo das
identidades [...]”.

Isso demonstra que o contraste entre a escolarizacdo e o conhecimento vivenciado até
os seis anos de idade, ou seja, periodo anterior ao ingresso da crianga na escola, ¢ um fator que
poderia ser repensado, a fim de que a crianca construa significados nesse novo contexto, que €
a institui¢ao escolar.

Além dessa primeira discussdo, apresento, a seguir, as imagens sobre o material relativo
a Cabo Verde, que aparece no livro como anexo, € ndo como parte integrante das unidades que

compdem os contetidos desenvolvidos.
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Figura 33 — Cabo Verde e suas linguas — livro 2° ano

Cabo Verde e as suas linguas
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Ba prendi purtuges

Ba prendi matimatika
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Siensias integradas

Bu prendi informatika
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G
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Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b).

A Figura 33 apresenta o mapa de Cabo Verde e as linguas crioula cabo-verdiana e
portuguesa como linguas daquele pais. Apds, propde uma atividade para que o aluno identifique
as duas linguas, na letra das can¢des em destaque. A atividade tem continuagdo na pagina

seguinte, como ¢ possivel observar na figura abaixo:



Figura 34 — Continuagéo da atividade sobre as cangdes de Cabo Verde — livro 2° ano

Cancoes de Cabo Verde em
linguas cabo-verdiana e portuguesa

Quando vou i escola
Sinto-me tao feliz

Tenhomuitas coisasaaprender :

Tenho ai amigos
E a professora

mae

Vamos cantar

Saltar correr

E ser criancas

Muito felizes

Vamos cantar
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tava ta ba pa xkola

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)
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Percebo, por meio das Figuras 33 e 34, que a atividade tem como fung¢ao a identificacao

das linguas. A presenca de textos em lingua crioula cabo-verdiana, nos livros didaticos, pode

ser considerada uma maneira de valorizar a identidade cultural, especialmente quando vem

atrelada as cangdes cabo-verdianas. A relacdo com a lingua ¢ uma das tematicas investigadas

por Petit (2008). Em uma de suas publica¢des, a referida autora faz referéncia ao escritor Patrick

Chamoiseau (1994), como exemplo da relacdo vivida entre a lingua e a escola na infancia.

Expressa o autor:

No comego do ensino fundamental terd um aprendizado que engessa seu corpo, seu
espirito e sua lingua. E a imposi¢do de uma lingua estrangeira — [...] a lingua do

colonizador — sobre o crioulo, que era sua expressdo nativa.

As criangas aprendem a se vigiar, a extirpar de suas bocas qualquer expressao crioula,
a corrigir suas pronuncias, a se afastar do falar de suas maes (CHAMOISEAU, 1994

apud PETIT, 2008, p. 35).

Para o mencionado autor, a escola ¢ responsavel por incutir, na crianga, a cultura

colonizadora. Dessa forma, a lingua crioula vai, aos poucos, deixando de ser usada, perdendo

seu valor frente a lingua oficial. Contudo, Chamoiseau (1994) apresenta o lado oposto a esse

movimento, uma vez que:

[...] do momento em que se € prisioneiro do tragado das letras do outro, preso no
grilhdo de uma lingua ou de uma cultura colonial, até o0 momento em que a escrita do
outro, pouco a pouco, lhe d4 um espago e lhe permite ocupar um lugar na lingua,
encontrando ai suas proprias palavras, seu proprio modo de dizer ou escrever
(CHAMOISEAU 1994 apud PETIT, 2008, p. 36).

Nesse sentido, o aprendizado escolar imposto aos cabo-verdianos ¢ utilizado como

ferramenta para que ele, de alguma forma, faga uso de sua lingua materna, o que foi possivel

observar a partir da entrevista realizada com cabo-verdianos ao falarem sobre a escrita em
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lingua crioula cabo-verdiana. As praticas como esta, Chamoiseau, Bernabé e Confiant (1990,
p.5) chamam de “reaprender a olhar positivamente o que palpita a nossa volta”, o que
certamente o povo cabo-verdiano j& vem realizando.

A seguir, apresento a ultima imagem relativa ao material que contextualiza Cabo Verde

e antecede as unidades com o contetido programatico.

Figura 35 — Texto sobre Cabo Verde — Mantenhas de todas as ilhas — livro 2° ano

1. Observa a imagem.

todas as ilhas

O Ministério da Edu-
cacdo recebeu cumpri-
mentos dos alunos de
todas as ilhas de Cabo
. Verde, neste inicio do ano.

Da ilha da Boa Vista, a
Mbonica, que ¢é surda,
. mandou uma mensagem
filmada em lingua gestual, dizendo — Gostamos de estudar.

Do 8al, o Moisés, que é cego, enviou a frase: — Bom ano letivo

para todos(as) — escrito em Braille. Da Brava, o Edmilson

. escreveu: — Votos de sucessos no presente ano letivo; do

Fogo, a Sofia fez um desenho do vulcéio com um menino a
sorrir sobre a cratera; de Sdo Vicente, a Vania mandou uma
mensagem a sair da boca do Monte Cara, dizendo: —
Felicidades para todos; De Santo Antdo, o Dércio escreveu;

. —no kré kunsé otus amiges inda &s éne; De Sio Nicolau,

a Ludmila mandou um postal com a imagem de um dragoeiro |
. dizendo: — Vamos proteger o ambiente! De Santiago, o |
Paulo escreveu: Mais higiene para melhor satide; do Maio,
a Soraia escreveu: — Nio sujemos as nossas praias! O
‘Walter, que estava num acampamento em Santa Luzia, man-
dou fotografias das espécies protegidas para fazer uma
exposicio na escola.

| 3. Responde, de acordo com o texto, no teu caderno.

3.1. Faz a lista das mensagens enviadas.

3.2, Indica a mensagem da tua ilha.

3.3. Escolhe uma mensagem, a que possas responder e escreve a resposta.
3.4.Uma das mensagens nfo estd na lingua portuguesa. Identifica qual

delas e de que ilha veio.

4. Escreve seis frases sobre a tua ilha ou a tua zona. De seguida, dita ao teu
professor.

8

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b).

A atividade nimero 1 propde a observacao do mapa que apresenta a disposi¢ao das ilhas
que formadoras do pais, indicando os ventos que as dividem, assunto mencionado no primeiro
capitulo desta dissertacdo. A atividade 2 indica que o texto apresentado deve ser lido. Diz
respeito a um texto sobre mensagens de saudagdo, recebidas pelo Ministério da Educagao das

diferentes ilhas de Cabo Verde.
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O texto descreve cumprimentos manifestados sob diversas formas de expressao,
destacando linguagem gestual, braile, escrita em lingua portuguesa, escrita em lingua crioula
cabo-verdiana, desenho, postal, fotografia. Cabe destacar que, dentre as mensagens
reproduzidas no livro, uma ¢ em lingua crioula cabo-verdiana: “n6 kré kunsé otus amigos inda
és 6ne”.

Ao que tudo indica, a lingua crioula cabo-verdiana ¢ apresentada como uma
possibilidade de expressao, assim como a lingua de sinais, entre outras, sem haver mengao de
que essa ¢ a lingua materna e ¢ uma das linguas concomitantes no pais bilingue. Talvez a
possibilidade de o texto ter sido escrito nas duas linguas desse uma outra dimensdo de
pertencimento, diferente de ser arrolada como uma outra forma de expressao.

Talvez ainda o texto tenha a intenc¢do de apresentar geograficamente o pais. Contudo,
as Figuras 33, 34 e 35 estdo dispostas de forma isolada das unidades que contemplam os
conteudos. Além disso, mesmo que o texto possibilite a leitura nas duas linguas, a lingua crioula
cabo-verdiana aparece de forma muito infima se comparada ao material como um todo.

Apesar de compreender que os livros didaticos sdo direcionados ao ensino da lingua
portuguesa, considero que aspectos da identidade cultural podem contribuir tanto para o
aprendizado da lingua portuguesa quanto para a valorizacdo da lingua crioula cabo-verdiana,
(dependendo da forma como for utilizado). Se a lingua materna for percebida a partir de uma
perspectiva cultural, pode ser entendida como um aspecto imbricado a alfabetizacao,
considerando especialmente o que discute Soares (2016, p. 33):

[...] o alfabetismo ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de habilidades

e conhecimentos; implica também, e talvez principalmente, em um conjunto de
praticas sociais associadas com a leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas

pessoas em um contexto social especifico.

O fragmento transcrito esclarece que a participacdo de forma efetiva em praticas de

letramento também € condicao para ser considerado alfabetizado, porque nao diz respeito
somente ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Dessa forma, a relevancia da lingua materna
na alfabetizagdo esta atrelada a construgdo da subjetivacdo e da identidade cultural, a fim de
que a crianga consiga participar das praticas sociais nas quais se insere. Conforme Chamoiseau,
Bernabé e Confiant (1990), pensar a partir da perspectiva significa compreender que:

[...] nos proclamamos Crioulos. Isso serd para no6s uma atitude interior, ou melhor:
uma vigilancia, ou melhor ainda, uma espécie de involucro mental em cujo interior se
construird nosso mundo em plena consciéncia do mundo. Essas palavras que vos
transmitimos nao sdo do dominio da teoria, nem de principios eruditos. Sintonizam-

50 N6 kré kunsé otus amigos inda és 6ne”: “Nos queremos outros amigos ainda esse ano”. Tradugdo de Juilson
Paiva.
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se com o testemunho. Procedem de uma experiéncia estéril que tivemos antes de nos
dedicarmos a recuperar nosso potencial criativo e ativar a expressdo do que somos
(CHAMOISEAU, BERNABE E CONFIANT, 1990, p. 1).

Negligenciar a visdo crioula apontada pelos referidos autores ¢ acolher a educacdo
herdada pelos europeus e aceitar a lingua crioula cabo-verdiana como uma lingua
desprestigiada. Contudo, a constituicdo cultural de Cavo Verde foi construida a partir da
identidade cultural europeia e africana, ou seja, de uma interseccdo entre etnias, valores e
culturas. Silenciar a cultura cabo-verdiana € o mesmo que tentar apagar a identidade do pais.

Além do que foi exposto e discutido acima, apresento, a seguir, as atividades que
abordam as linguas crioula cabo-verdiana e portuguesa em conjunto ou individualmente,
presentes nas unidades dos livros didaticos de Lingua Portuguesa de 1° e 2° anos.

A primeira que trato se refere ao livro didatico do 1° ano. No quadro a seguir, apresento

o namero de atividades contabilizadas.

Quadro 5 — Atividades do livro didatico — 1° ano

Atividades
Lingua crioula cabo-verdiana -
Lingua portuguesa 250
Lingua portuguesa - Lingua crioula 7

cabo-verdiana
Fonte: Produzida pela autora a partir da analise livro didatico do 1° ano

Foram observadas um total de 257 atividades (algumas atividades sdao subdivididas, no
entanto, foram contabilizadas como sendo somente uma), encontradas no livro didatico do 1°
ano. As atividades em que a lingua crioula cabo-verdiana e a lingua portuguesa aparecem
relacionadas estao localizadas na unidade 1 do livro, cujo titulo ¢ “Comunicando e expressando
na escola e na familia”, e somam sete atividades. Nao foram encontradas atividades apenas em
lingua crioula cabo-verdiana: somente articulada com a lingua portuguesa. O nimero de
atividades de Lingua Portuguesa identificadas no livro € de 250. A seguir, apresento e descrevo

as atividades que relacionam a lingua crioula cabo-verdiana e a lingua portuguesa.
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Figura 36 — Atividades (1, 2, 2.1) — livro 1° ano

Navegando entre as linguas

=

1. Observa as imagens. Completa as falas com texto em lingua portuguesa.

Gw‘\ i
chamas?

5
Jepai ey
A Ana disse: A Ana disse: __

O Paulodisse: — O Paulo disse:

2. Com o teu colega, cria frases que usas para saudar em lingua
vabo-verdiana e em lingua portuguesa.

2.1. Completa com as frases para saudar em lingua cabo-verdiana.

M{h/ﬁ’m&d@ . %Jﬂqﬂm/‘i’d&w}m_

2%

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)

Conforme ¢ possivel observar (Figura 36), a primeira atividade tem por objetivo o
desenvolvimento da escrita em lingua portuguesa e ndo faz referéncia a lingua crioula cabo-
verdiana. A segunda atividade, subdividida em duas, solicita primeiramente a criacao de frases
em lingua crioula cabo-verdiana e em lingua portuguesa. Compreendo que essa atividade
estimula a oralidade em lingua portuguesa, visto ser a lingua que a maior parte das criangas nao
domina, pois a lingua crioula cabo-verdiana € a lingua materna falada desde os primeiros anos
da infancia.

Em seguida, a atividade de numero 2.1 solicita que se complete as frases em lingua
crioula cabo-verdiana. Esta ¢ uma das raras vezes em que aparece, no livro, uma atividade
acerca da construg¢do da escrita em lingua crioula cabo-verdiana; contudo, os enunciados nos
quadrinhos sdao em lingua portuguesa.

As Figuras 33, 34, 35 e 36 se referem a presenca da lingua crioula cabo-verdiana no
material didatico utilizado em aula durante o processo de alfabetizacdo. Sdo apenas trés
exemplos em todo o material e, nesse sentido, questiono qual o objetivo de haver essa escrita
bilingue no material? Seria para cumprir a legislacdo que prevé a presenga da lingua crioula
cabo-verdiana no cotidiano escolar? Seria uma tentativa de ensinar essa lingua de forma escrita?
Ou seria para fortalecer a aprendizagem da lingua portuguesa? Neste momento, busco em

Berger e Lukmann (2004, p. 56) uma defini¢do de linguagem para auxiliar essa reflexdo:
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A linguagem que pode ser aqui definida como sistema de sinais vocais, ¢ 0 mais
importante sistema de sinais da sociedade humana. [...] A vida cotidiana é sobretudo,
a vida com a linguagem, ¢ por meio dela, de que participo com meus semelhantes. A
compreensdo da linguagem ¢ por isso essencial para a minha compreensdo da
realidade da vida cotidiana (BERGER e LUKMANN, 2004, p. 56, 57).

Conforme o excerto acima, a linguagem ¢ mais do que sinais vocais, ou seja, ¢ 0
elemento que possibilita organizar o pensamento e planejar as agdes do cotidiano dos sujeitos.
Apresenta a perspectiva de uma forte relacdo com o cotidiano e de comunicagdo com o outro.
Nesse sentido, € possivel refletir acerca da relevancia do ensino da lingua crioula cabo-verdiana
na escola, pois a inser¢do da lingua materna no sistema educacional propicia que a crianga dé
significado ao contexto onde vive, tendo em vista que o cotidiano em Cabo Verde decorre na
lingua crioula cabo-verdiana.

Além disso, a lingua crioula cabo-verdiana deixou de ser uma lingua exclusivamente
oral, conforme ja foi mostrado no capitulo anterior. Dessa forma, a inser¢ao da lingua materna
no ensino escolar possibilitaria que a crianga participasse e significasse as praticas sociais que
envolvem o uso da linguagem e escrita cabo-verdianas.

Avangando na discussdo, apresento as seguintes atividades:

Figura 37 — Atividade (2) — livro 1° ano

: =@ Navegando entre as linguas

Escreve e compara as formas de uma pessoa se apresentar, nas linguas
cabo-verdiana e portuguesa.

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)
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Figura 38 — Atividades (3, 3.1, 3.2) — livro 1° ano

I ADE]

. Escreve no quadro da esquerda uma frase para saudar e apresentar-se em
lingua portuguesa.
Escreve no quadro da direita uma frase para saudar e apresentar-se em
lingua cabo-verdiana.
Lingua Portuguesa Lingua Cabo-verdiana

3.1. Escreve as palavras que se escrevem de forma igual, em lingua portu-
guesa e lingua cabo-verdiana.

3.2. Escreve as palavras que se escrevem de forma diferente, em lingua
portuguesa e lingua cabo-verdiana.

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)

Como ¢ possivel perceber na Figura 38, a atividade 3 solicita que a crianga escreva uma
frase de saudacdo e apresentagdo em lingua crioula cabo-verdiana e em lingua portuguesa. Em
seguida, que copie as palavras escritas nas referidas linguas de forma idéntica (3.1) e, na ultima
(3.2) atividade, que copie as palavras diferentes.

As atividades expostas nas Figuras 37 e 38 permitem observar que, embora sejam
linguas distintas, ha diferengas e semelhancas entre elas. Além disso, acredito que atividades
que envolvam a linguagem podem contribuir para que a crianga possa se apropriar da escrita da
lingua materna para, assim, conseguir estabelecer relacdo entre as linguas. Em relacdo a

articulacao das linguas, Pereira (2009, p. 33) afirma que:

[...] a transferéncia faz uso de estruturas paralelas as duas linguas para solucionar os
problemas que possam surgir com as dificuldades linguisticas que decorrem na
aprendizagem da LNM?5!, Pode ser uma interferéncia positiva se ajuda a obter uma
solugdo, mesmo que imediata. Mas se as estruturas forem diferentes, a interferéncia é
negativa porque complica a comunicagao.

Nessa Otica, observo, a partir das Figuras 37 e 38, que as atividades apresentadas
possibilitam a crianca refletir sobre a lingua materna e estabelecer relacdes com a lingua
portuguesa. Além disso, um aspecto positivo a ser destacado € o conhecimento linguistico que
a crianca dispde acerca da lingua crioula cabo-verdiana, para estabelecer essas relagdes com a
lingua portuguesa, visto que ¢ construido a partir das relagdes estabelecidas fora do contexto

escolar. Na visdo de Soares (2016, p. 17),

51 Pereira (2009) utiliza a sigla LNM para se referir a lingua ndo materna.
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Em seu sentido pleno, o processo de alfabetiza¢do deve levar a aprendizagem néo de
uma mera traducdo do oral para o escrito, ¢ deste para aquele, mas a aprendizagem de
uma peculiar e muitas vezes idiossincratica relacdo fonemas-grafemas, de um outro
codigo, que tem, em relacdo ao codigo oral, especificidade morfologica e sintatica,
autonomia de recursos de articulacdio do texto e estratégias proprias de
expressao/compreensao.

Nesse sentido, € preciso levar em conta ndo somente as semelhancgas entre as linguas,
pois ambas possuem estruturas gramaticais distintas, podendo gerar interferéncias durante o
processo de alfabetizacao. Tais interferéncias podem ser linguisticas e culturais, uma vez que a
alfabetizacdo ndo acontece separada do contexto de quem aprende, ou seja, ha um conjunto de
praticas letradas que envolvem a leitura e a escrita, das quais a crianga participa e que poderiam

ser aproveitadas pela escola.

Figura 39 — Atividades (5, 6) — livro 1° ano

4. Com as letras moveis, constrol frases sobre a utilidade dos obyjetos
Completa os espagos

O ' SCIVE para escrever,

0 G — serve para apagar o quadro,

4.1. Constroi outras frases sobre a utilidade dos objetos ¢ esereve-as no
quadro

5. Encontra sete das palavras que estdo na tabela, na sopa de letras.

alume Lapis madeira carteira
cometa escola alunos Cadeira
Caneta escada roda Fato
g8 lC|A|D|E|I|R|A|E|E
LifAl P 1|S PIM|IS|B|V
RIL|GIM|C|IA|NIE|T|A
QA | KD | 5T |D|F|H
F AN R | AL |WIN | ©1S |.J
Alojucaywwz x

——_&— Navegando entre as linguas

6. Pronuncia, com o teu colega, essas palavras em lingua cabo-verdiana;
Formula trés frases sobre a utilidade dos objetos acima apontados e
monta-as com letras moveis;

Escreve as mesmas frases em lingua portuguesa.

34

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)
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Destaco, na Figura 39, que as palavras em lingua portuguesa, na atividade 5, foram
aproveitadas para o exercicio de oralidade na atividade de 6, a qual pretende a pronuncia das
palavras em lingua crioula cabo-verdiana. Apos, ¢ solicitado que as criangas elaborem trés
frases com essas palavras, sem determinar a lingua que deveria ser utilizada. Por fim, as criangas
deverdo escrever as frases em lingua portuguesa.

Em relacdo a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua no processo de

alfabetizacdo, Pereira (2009, p. 29) ressalta que

A aquisicdo, o desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem oral sdo
fundamentais para a aprendizagem da leitura. Porém, uma crianga que aprende a ler
numa LNM> tem dificuldades redobradas, uma vez que, para além de aprender a
oralidade na sua LM, tera de a aprender na LNM que ¢ a de ensino, como € o caso de
Cabo Verde onde o Crioulo (a Lingua Caboverdiana) ¢ a LM e o Portugués, Lingua
Niao Materna, a lingua que a crianga tem de utilizar para realizar as aprendizagens
sobre o conhecimento linguistico e nas varias formas de comunicagdo que efectua no
dia-a-dia.

A citagdo anterior trata da importancia da relagdo entre oralidade e escrita no contexto
de lingua materna ¢ ndo materna, destacando que a primeira ¢ fundamental para a segunda.
Assim sendo, o autor segue afirmando que o fato de a crianca ser alfabetizada em uma segunda
lingua antes de ser em sua lingua materna torna o processo mais complexo, pois terd de aprender
a oralidade em duas linguas.

A partir desse ponto de vista, percebo que a lingua crioula cabo-verdiana possa ser
considerada no processo de alfabetizagdo, ja que o observado, ndo somente nos livros didaticos,
mas nos dados analisados, principalmente nos cadernos, ¢ que, embora a lingua oficial seja
ensinada como se fosse a lingua materna, com atividades de repeti¢do centradas na gramatica a
lingua crioula ¢ essencial para que o processo tenha um significado mais efetivo.

No caso da atividade 6, identifico a intencao de utilizar os conhecimentos que a crianga
tem de sua lingua materna para auxiliar na aprendizagem da lingua portuguesa. Nesse sentido,
¢ possivel afirmar que, trazer para o contexto de sala de aula aspectos da pratica social, do
letramento, ¢ fundamental no processo de construcao da alfabetizacao.

As solicitagdes da atividade 6 relembraram o que Soares (2016) define como facetas da
alfabetizacdo. A autora diferencia as concep¢des de aprendizagem da escrita em trés principais
facetas: eeme a linguistica, a interativa e a sécio-cultural, e esclarece que se referem as
competéncias que devem ser desenvolvidas.

Nesse sentido, compreendo, na atividade citada, que o objeto a ser aprendido pela

crianga € o sistema alfabético de leitura e escrita (faceta linguistica). Porém, associada a outras

52 Pereira (2009) utiliza a sigla LNM para se referir a lingua ndo materna.
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competéncias, como a de constru¢do de palavras, a partir de uma lingua familiar (faceta
interativa), uma vez que apresenta outras estratégias linguisticas, articulando as linguas de
modo que oportunize a reflexao sobre elas e a producao de novas palavras.

Na ultima atividade do livro do 1° ano, ha a articulagao das linguas crioula cabo-verdiana

e portuguesa, conforme apresento abaixo:

Figura 40 — Atividades (1, 2) — livro 1° ano
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Alterna com o teu colega,

Completa.
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2

n

I

i

E

Escreve as frases Escreve as frases
em PORTUGUERS em CABO-VERDIANO

40

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014a)

Na Figura 40, a atividade 1 tem como titulo “jogo: o que ¢ isto? Keli ¢ kuzé”, mas nao
ha explicacdo de como devera ser desenvolvida. No entanto, durante entrevista com a
professora “A”, do 1° ano, a mesma explicou que a atividade tem como objetivo identificar os

objetos existentes na escola. A partir disso, imprimiu etiquetas com as palavras da atividade 1
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e, a0 associarem as palavras aos objetos, as mesmas deveriam ser coladas aos objetos, conforme
solicita a atividade 2.

Apos, dariam continuidade a atividade 2, copiando as palavras nos espagos das imagens.
A ultima parte da atividade solicita a escrita de frases em lingua crioula cabo-verdiana e lingua
portuguesa ¢ se assemelha a atividade da Figura 39, a qual utiliza 0 mesmo recurso para
comparar as linguas e, assim, poder refletir sobre elas. Das atividades observadas, a Gltima se
diferencia de como a “escrita e a copia” vinham sendo propostas até entao, apresentando uma
estratégia mais ludica. E, com isso, uma forma mais prazerosa de aprender a lingua portuguesa.

Para Pereira (2009, p. 63),

A aprendizagem da leitura ¢ antecedida fundamentalmente pela aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral. Aprender a ler ndo se limita s6 & memorizagdo
das letras que constituem o alfabeto e na sua jungio para formar palavras e frases. E
uma actividade que envolve varios factores e descobertas. O raciocinio da crianga
deve ser estimulado através de exercicios ludicos para desenvolver a leitura,
incrementando as regras no convivio com os livros e com outros materiais de leitura.

Conforme o fragmento acima, alfabetizagdo implica o desenvolvimento de diferentes
conhecimentos, habilidades, processos linguisticos € cognitivos e envolvimento em praticas
com diferentes situagdes que envolvem o uso da escrita, ultrapassando os métodos tradicionais
de ensino escolar.

Quanto ao livro didatico do 2° ano, o quadro a seguir demonstra os seguintes numeros

de atividades contabilizadas:

Quadro 6 — Atividades do livro didatico — 2° ano

Atividades
Lingua Crioula cabo-verdiana 1
Lingua Portuguesa 338
Lingua Portuguesa - Lingua Crioula 5

cabo-verdiana

Fonte: Produzida pela autora a partir da analise do livro didatico do 2° ano

A totalidade de atividades encontradas no livro somam 344. Dessas, 5 relacionam as
duas linguas, 1 apenas a Lingua Crioula cabo-verdiana e 338 atividades sobre a Lingua
Portuguesa. As atividades que tratam da Lingua Crioula cabo-verdiana e Lingua Portuguesa
juntas e somente da Lingua Crioula cabo-verdiana, estdo distribuidas na unidade 4.

A partir desses dados ¢ visivel a desigualdade do numero de atividades que envolvem a

Lingua Crioula cabo-verdiana e a Lingua Portuguesa. Nos dois livros didaticos analisados, as
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atividades que envolvem as linguas estdo localizadas em apenas uma das oito unidades que
compde cada livro. Na unidade 1 do livro didatico do 1° ano e na unidade 4 do livro didatico
do 2° ano. Tais atividades aparecem de forma articulada em ambos os livros, porém, ¢ no livro

do 2° ano que ha uma atividade em Lingua Crioula cabo-verdiana. Sendo possivel observa-la

abaixo:

Figura 41 — Atividade (1,2, 3) — livro 2° ano

UBEIDADE & .
- Terra de maravilha

Levantemo-nos
Para guiarmos a nossa terra
Apertemos o pano

1. Lé o texto com atencao.

Terra di sabura

Ditlabanta 0 i Nutrabadja Para que tenhamos forca
Pa nu gia nos téra ; Pa futuru de nos tera
Nu perta pano Nu djunta mé
Pa nu ten forca : Pa si progresu Se cruzarmos os bragos
Refrio . Kabu Verdi Quem vai fazer?
Si nu mara mé. : Terradisabura S6 nos somos donos
Kenha ki ta fazi? L bl Do nosso Cabo Verde
56 nos ké donu : E s6 li ki ten
Di nos Kabu Verdi - Kabu Verdi
Nu trabadja : Patria di nos tudo Trabalhemos
IS N e ©  Nupollariba Para nossa terra avangar
St ku nos inpenhu :  Nuleba-l pa frénti Basta nos empenharmos
E ta bai pa dianti ? el E daqui para adiante
Patria — pais onde nascemos. Trabalhemos
Morabeza — amabilidade, hospitalidade, capacidade de receber bem Para o futuro de nossa terra
dEpessoas) Vamos nos unir
S Para seu progresso
* Em que lingua estd escrito o texto?
g B Cabo Verde
Teatugtio Terra de marayllha
D Paz ¢ hospitalidade
Para guiarmos a nossa terra 2 56 i i
P i E s6 aqui que existe
Para que tenhamos forca...”
Cabo Verde

w

. Continua a tradugéo de uma estrofe, com a ajuda do professor ou alguém

ety Patria de todos
— Vamos erguer-te
' Vamos levar-te para a frente

Filomeno Ortet.
4 Traduzido por: Juilson Paiva

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)

E possivel observar, por meio da tradugdo anterior, que o texto se refere ao sentimento
de um povo em relagdo a sua terra. No entanto, nao € possivel afirmar, por intermédio dos livros

e dos cadernos, se a leitura foi realizada individualmente, silenciosamente ou coletivamente,
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porém, foi possivel identifica-la registrada no caderno escolar, sendo isso, um indicio de que
provavelmente foi desenvolvida.

Além deste texto, como ja anunciei anteriormente, localizei outros dois escritos em
Lingua Crioula cabo-verdiana, contudo, os demais ndo deixam pistas sobre seu
desenvolvimento. Acredito que o uso de textos em lingua materna, durante o processo de
alfabetizagdo, possibilita a constru¢do e a manuten¢do da identidade cultural da crianga, pois €
por meio da lingua materna que ela se identifica com o contexto o qual pertence, com as pessoas
as quais estabelece relacao e suas significagdes que a definem e a identificam como sujeito. Na

lingua oficial, contudo:

[...] ndo recorta o real como faz a lingua materna. [...] O que se estilhaca ao contato
com a lingua estrangeira ¢ a ilusdo de que existe um ponto de vista Gnico sobre as
coisas, ¢ a ilusdo de uma possivel tradugdo termo a termo de uma adequagdo da
palavra a coisa. Pela intermediag@o da lingua estrangeira se esboga o deslocamento
do real e da lingua (REVUZ, 1998, p. 223).

Nessa perspectiva, o letramento nao pode estar dissociado do processo de alfabetizagao,
pois tdo importante quanto procurar metodologias que contribuam para o aprendizado é permitir
que a crianga se identifique e construa significados ao que ¢ ensinado. E nessa logica que o uso
de textos em sala de aula se torna relevante, nado somente para a leitura, mas também em relagao
a escrita.

As atividades expostas a seguir na figura 42, sdo sequéncia das apresentadas na figura

41:

Figura 42 — Atividades (4, 5, 6) — livro 2° ano

-m.

4. Com a orientacao do teu professor rodeia, no texto, as palavras que em
cabo-verdiano se escrevem de maneira diferente que em lingua portuguesa.

5. Faz uma lista dessas palavras.

6. Escreve, em Lingua Portuguesa, as palavras seguintes.

* bai - eriba

* kenha sidiante el gonde

Fonte: (AFONSO; FURTADO, 2014b)

Conforme observamos na figura 42, a atividade niimero 4 solicita que palavras em

Lingua Crioula cabo-verdiana sejam escritas de forma diferente das palavras em Lingua
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Portuguesa sejam circuladas. Na atividade nimero 5, as palavras que forem circuladas, na
atividade anterior, devem ser listadas. Na atividade nimero 6 € solicitado a tradugdo de algumas
palavras escritas em Lingua Crioula cabo-verdiana. Dessa forma, as figuras 41 e 42 compde um
conjunto de atividades que embora estejam articulando as linguas, sdo especificas para o
aprendizado da leitura e escrita da Lingua Portuguesa, pois ndo buscam desenvolver habilidades

de compreensdo do texto. Segundo Sim-Sim (2007, p.9):

A compreensao da leitura ¢ um processo complexo que envolve o que o leitor conhece
sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre
processos ¢ estratégias especificas para a obtencdo do significado da informacao
registrada através da escrita.

A partir da afirma¢do da autora citada acima, compreendo que para ser um leitor é
preciso dar significado ao texto escrito. Nesse sentido, ¢ relevante desenvolver os aspectos
culturais cabo-verdianos para que o aprendizado da Lingua Portuguesa tenha sentido para a
crianga, pois a compreensdo ¢ reflexdo sobre os textos lidos possibilita que ela construa e
aperfeicoe seus conhecimentos. No entanto, as atividades nas referidas linguas, mostram que a

Lingua Crioula cabo-verdiana estd presente nos livros didaticos de maneira pouco relevante.

Segundo Street (2014, p.154):

O aluno esta aprendendo modelos culturais de identidade e personalidade, ndo apenas
a decodificar a escrita ou a escrever com determinada caligrafia. Se esse é o caso,
entdo, deixar o processo critico para depois que eles tiverem aprendido varios géneros
letrados usados na sociedade e descartar, talvez para sempre, a socializagdo numa
perspectiva critica. Quando exatamente a maioria dos estudantes vai revisar e criticar
seu aprendizado escolar sendo durante o processo em que o vivenciam?

A afirmacao de Street (2014), pode ser melhor compreendida se retornar ao nimero de
atividades encontradas nos livros didaticos em que as referidas linguas aparecem de forma
articulada ou ndo. Ao considerar os dois livros didaticos menos de 4,6% das atividades se refere
a Lingua Crioula cabo-verdiana, ou seja, das 608 atividades contidas nos dois livros didaticos,
apenas 13 sdo desenvolvidas de maneira a relacionar as linguas materna e oficial mostrando
novamente as relacdes de poder e de heranga colonial.

Destaco que no livro didatico do 1° ano as atividades que se referem a Lingua Crioula
cabo-verdiana estdo limitadas a primeira unidade do livro e seus objetivos giram em torno da
oralidade, copia, comparagao e identificacao das linguas. Ja as atividades do livro do 2° ano,
possuem como objetivos, além dos citados para as atividades do livro do 1° ano, a tradugao da
lingua da lingua materna.

Observando as solicitagdes das atividades apresentadas neste capitulo, apropriando-me

do referencial tedrico elegido para esta pesquisa e retornando minhas consideragdes descrita até
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entdo, entendo que para a utilizagdo de atividades em Lingua Crioula cabo-verdiana tem o
proposito de escopo para o ensino da Lingua Portuguesa. Mesmo ao observar atividades que
articulem as duas linguas, elas nao t€ém continuidade. Isso permite compreender o motivo pelo
qual tais atividades presentes no livro do 1° ano ndo ultrapassarem sua primeira unidade, isto &,
a fun¢do da Lingua Crioula cabo-verdiana fica restrita ao ensino da Lingua Portuguesa, fato
que se repete no livro didatico do 2° ano, uma vez que estdo presentes no quarto capitulo por
este apresentar a tematica “Patria”.

Por meio dos cadernos escolares, videos, fotografias e entrevistas, foi possivel perceber
que em algumas agdes a tentativa de inserir a Lingua crioula cabo-verdiana no processo de
alfabetizagdo, ndo como lingua a ser aprendida, mas como elemento da cultura cabo-verdiana.

A Lingua Crioula se faz presente oficialmente no contexto da escola, todavia, o valor
mais elevado que a lingua atinge ¢ ao servir de instrumento para o aprendizado da Lingua
Portuguesa. Como ja abordei anteriormente, compreendo essa questdo de forma positiva,
entretanto, ndo a percebi de forma concreta durante o periodo de observagdes na escola
investigada, ou seja, periodo em que a valorizagao e afirmacdo da Lingua Crioula cabo-verdiana
jé& havia sido garantida na constituicao.

Observei nas fontes investigadas, alguns textos em Lingua Portuguesa que retratam
questdes do cotidiano de Cabo Verde, como o dia a dia em escolas e lugares especificos como
o mercado publico, contudo, as atividades de interpretacdo dos textos estdo restritas a
identificagdo e copia de palavras e frases. Atividades que contemplem a vida real das criangas
possibilita uma maior significa¢do, caso estimule e compreensao e reflexdo sobre o texto.

A partir dessa analise, foi possivel perceber, por meio do material coletado e produzido
na escola investigada, como as praticas sociais de letramento sdo percebidas, pois a Lingua
Crioula cabo-verdiana e os objetivos das atividades demonstram a forma como o letramento

escolar € proposto na escola investigada. De acordo com Kleimam (2012, p. 19):

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo
a qual o letramento era definido, [...] passam a ser, [...] apenas um tipo de pratica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, € que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Nesse sentido, entendo a importancia em desenvolver na escola outros e significados e
usos do letramento que ndo as praticas sociais que sustentam o modelo de letramento da escola
investigada. Contudo, para Street (2014, p. 140) “[...] a questao a ser explorada ¢ como e por
que essa versdao de letramento ¢ construida, assimilada e interiorizada em tantos contextos

diferentes, incluindo a propria escola”. O autor ainda acrescenta que:
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A suposta concordancia em torno do que constitui o letramento serve para naturalizar
a sua propria posi¢ao ideologica: ela ndo aparece como um argumento a favor de seu
proprio tipo preferido de letramento e cultura, mas como um fato consumado da vida
moderna, uma necessidade pela qual somos todos conduzidos (STREET, 2014, p.
143).

Dessa forma, a escola secundariza o processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa
como se uma lingua materna nao os tivesse constituido. Isto é possivel ser observado na ruptura
da lingua materna em sala de aula. Contudo, Street (2006, p. 475) afirma “[...] que precisamos
assumir uma visao menos paternalista e menos estreitamente pedagdgica do processo: ” ou seja,

o autor vai se utilizar da discussao de Kulick e Stroud (1990), para explicar:

[...] como os individuos numa sociedade recém-letrada, longe de serem passivamente
transformados pelo letramento, em vez disso aplicam ativa e criativamente as
habilidades de letramento para atender a seus proprios propositos e necessidades
(KULICK e STROUD apud STREET, 2006, p. 475).

A partir da interpretacdo, configurada pelos autores acima, percebi que muitos cabo-
verdianos se utilizam da aprendizagem da Lingua Portuguesa para desenvolverem praticas
sociais que envolvem a escrita na lingua materna no contexto em que vivem, como ¢ possivel
observar na entrevista realizada com cabo-verdianos no Brasil.

Acrescido a isto, cabe trazer um posicionamento de Street que pde em jogo a condi¢do
de dominante de um modelo de letramento autonomo, pois [...] ndo podemos supor que na
medida em que as pessoas adquirem o letramento, adquirirdo também as convengdes para usar
o repertorio conforme a expectativa da cultura ministrante (STREET, 2006, p. 466-477).

Nesse sentido, os resultados obtidos na pesquisa sdo no minimo interessantes para
refletir sobre o desenvolvimento do ensino dentro de um espaco de letramento escolar. Sera que
o aprendizado construido pelas criancas da escola investigada servird como ferramenta na
resisténcia a dominagdo imposta pela instituicao Escola ou seré esta a maneira encontrada para
legitimar a dominag¢do de um povo cuja identidade cultural possui as marcas da escravidao?

Nesse sentido, encaminho as consideragdes finais dessa pesquisa.
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CONSIDERACOES

A coexisténcia da Lingua Crioula cabo-verdiana e da Lingua Portuguesa no 1° e 2° ano
de uma Escola de Ensino Bésico, em Cabo Verde, foi um tema que exigiu um intenso trabalho
de contextualizagdo e me remeteu a um periodo historico anterior a colonizacao do pais, pois
foi na sua localiza¢do geografica e aspectos climaticos, que encontrei os fatores determinantes
para a constitui¢do do arquipélago e consequentemente para o surgimento e desenvolvimento
da Lingua Crioula cabo-verdiana, ou seja, a lingua materna dos cabo-verdianos, aprendida no
contexto familiar, elemento da identidade cultural do pais, mas ainda hoje, ndo oficializada.

Nesse sentido, conheci e compreendi aspectos que possibilitaram a realizacdo desse
estudo e que agora revisito com a inten¢do de construir um apanhado geral sobre as principais
questdes oportunizadas pela investigagdo para enfim, finalizar as considerag¢des dessa pesquisa
que buscou responder a seguinte questdo: Que lugar as linguas Crioula cabo-verdiana e
Portuguesa ocupam em uma Escola de Ensino Basico, na cidade de Praia em Cabo Verde, mais
especificamente em turmas de 1% ¢ 2% anos?

Inicialmente, foi necessario compreender de que modo a Lingua Crioula cabo-verdiana
e a Lingua Portuguesa coexistiam no cotidiano de 1% e 2° ano da escola investigada. Assim,
busquei identificar as mudangas ocorridas para o ensino das linguas Crioula cabo-verdiana e
Portuguesa nos primeiros anos do Ensino Bésico; mapear e analisar a presenca da Lingua
Crioula cabo-verdiana e Portuguesa na Escola de Ensino Bésico Integrado Nova Assembleia e
investigar os usos e os significados atribuidos pelos participantes (alunos e professores) a ambas
as linguas.

Destaco que o cruzamento dos dados relativos as fontes utilizadas neste estudo,
constituiram aspectos importantes nas considera¢des finais dessa pesquisa. Dessa forma, as
diferentes fontes coletadas e construidas na Escola de Ensino Basico Integrado Nova
Assembleia, possibilitaram a seguinte interpretacao: A partir das fontes bibliograficas, ja
descritas anteriormente, foi possivel perceber que os primeiros movimentos em direcdo a
Lingua Crioula cabo-verdiana datam em 1979, ou seja, quatro anos apos a independéncia do
pais, no qual percebo o inicio de algumas agdes que buscam alavancar a Lingua Crioula cabo-
verdiana na modalidade escrita, uma vez que ja era assumida como lingua oral.

Apos discussdes e propostas, por meio de coloquio e Foruns algumas agdes comecam a

surgir como o Alfabeto Unificado Para a Escrita do Crioulo Cabo-verdiano (ALUPEC),
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aprovado em cardter experimental em 1998 e aprovado em 2009. Entre Resolucdes, Revisdes e
Decretos ja mencionados, em 2005 ¢ legitimada a afirmacdo e valorizagdo da Lingua Crioula
cabo-verdiana. Em 2015 s3o anunciadas, medidas que tornam a insercdo da lingua materna
possivel. Neste mesmo periodo, outra acao foi implementada, em regime experimental. Diz
respeito ao Projeto Piloto de Ensino Bilingue, coordenado por Cardoso (2005) que ainda se
encontra em processo de avaliacao.

Com isso, identifico que a primeira mudanca concreta, ocorrida para o ensino das
linguas Crioula cabo-verdiana e Portuguesa, nos primeiros anos do Ensino Bésico, t€ém inicio
no ano de 2015, com a Resolucao que define estratégias para que a lingua materna seja inserida
no sistema de ensino (CABO VERDE, Resolugdo n.® 32/2015).

A segunda e ultima mudanga, compreendo como uma das estratégias, da Lei citada
acima, para a afirmacdo da lingua materna. Corresponde ao Projeto Bilingue também
mencionado anteriormente, que surge como tentativa de introduzir a Lingua Crioula cabo-
verdiana no sistema de ensino e comeca pelos primeiros anos do Ensino Basico. Nesse sentido,
percebo as medidas anteriores a 2015 como movimentos que construiram as bases que
possibilitam a inser¢do da lingua materna em paridade com a Lingua Portuguesa no sistema de
ensino.

Quanto a presenca das Linguas Crioula cabo-verdiana e Portuguesa, ao levar em
consideragdo as circunstancias em que estas foram expostas na escola observada, ao que tudo
indica, estdo presentes de modos que variam, ou seja, a partir das reflexdes registradas no diario
de campo, percebo que a relagdo de diglossia e bilinguismo presentes em Cabo Verde, se
refletem, de certa forma, no cotidiano da escola, pois ambas linguas sdo faladas neste contexto.

Contudo, o uso da Lingua Portuguesa ¢ dominante nas salas de aula observadas, por ser
compreendido pelas professoras como o “lugar do ensino”, um lugar formal. A lingua Crioula
cabo-verdiana ficou reservado os momentos informais, como no recreio e horarios de entrada
e saida da referida escola. Assim como a lingua materna, a Lingua Portuguesa também sofre
uma variacao nos modos de coexistir, pois nada impedia que a comunicagao fora do espaco das
salas de aula, continuasse acontecendo em Lingua Portuguesa. No entanto, a preferéncia era
pela Lingua Crioula cabo-verdiana.

Essa observacdo me remeteu a entrevista realizada com os cabo-verdianos que ao falar
sobre o sentimento direcionado as linguas nao hesitou em manifestar que as conversas na lingua
materna nos espagos ditos “informais” oportunizam a valorizagdo da lingua crioula cabo-

verdiana, elemento cultural dos crioulos.
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Outras fontes permitiram observar a presenca das linguas nas praticas escolares
desenvolvidas. Por meio de fotografias e entrevista com a professora, compreendo que a
alfabetizacdo ¢ direcionada a Lingua Portuguesa e a lingua materna ¢ utilizada como o ltimo
recurso para sanar alguma duvida.

Em fontes como video e reflexdes no diario de campo, observei tentativas de valorizar
a lingua materna, como nos momentos do recreio e de incentivo a leitura, por meio de um livro
bilingue, assunto também ja abordado. Nesse sentido, a possibilidade de que a crianga atribua
significado ao seu pais, amplie seu vocabulario, passe a olhar o seu contexto de maneira mais
subjetiva permite compreender que a professora atribui significativa importancia ao uso da
lingua materna em suas praticas. Indo por essa dire¢ao, entendo que a professora significava as
linguas de forma equiparada.

Entretanto, as consideragdes a partir de agora ndo sao favoraveis a Lingua Crioula cabo-
verdiana, pois na grande parte dos dados analisados, sua presenca foi compreendida como
infima porque nao raras vezes, as atividades observadas desconsideram a lingua materna do
processo de alfabetizagao.

A partir da percepgdo abordada acima, concordo com as ideias de Street (2014) acerca
do modelo autonomo de letramento, ou seja, quando a escola compreende que alfabetizar em
Lingua Portuguesa sem usar como referéncia as situagdes vividas no contexto da crianga, €
suficiente para que ela consiga participar de forma efetiva, de praticas sociais letradas em seu
cotidiano fora do espago escolar. Quanto a isso, € possivel que a crian¢a ndo consiga, em alguns
momentos, estabelecer relagdo entre a escola e praticas que participa, além de colocar em
cheque a propria identidade cultural.

A partir do levantamento e mapeamento dos dados, foi possivel perceber a presenga
parcial da Lingua Crioula Cabo-verdiana nos livros didaticos. J4 nos cadernos escolares
analisados, a Lingua Crioula cabo-verdiana é quase inexistente. Esse dado demonstra a forma
como as linguas sdo usadas e significadas pelas professoras, ou seja, a lingua materna ¢
apresentada secundariamente e compreendida como um instrumento metodologico que tem por
fun¢d@o contribuir no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Desse modo, compreendo a relevancia da Lingua Crioula cabo-verdiana no processo de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, pois compreendo que ignorar a lingua materna, nas
praticas escolares tem o mesmo significado que desconsiderar o contexto social das criangas,
visto que a comunica¢do em Lingua Crioula cabo-verdiana, por exemplo, ¢ uma pratica social

desenvolvida na maior parte do tempo no cotidiano cabo-verdiano.
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Por isso, considerar a lingua materna nas praticas letradas desenvolvidas na escola,
permite a constru¢do de sentido na alfabetizagdo em Lingua Portuguesa. Isso demonstra que as
técnicas e habilidades necessarias para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
veiculada na escola devem estar envolvidas em praticas sociais letradas, pois € essa relagao que
confere realidade a tais praticas.

Apos a discuss@o acima e ao observar a relagdo entre as linguas dentro e fora do contexto
escolar investigado, percebo que na escola os modos de coexistir s3o mais evidentes, pois no
cotidiano de Cabo Verde as pessoas escolhem o momento de utilizar uma ou outra lingua, de
modo que na escola essa questdo ja ¢ demarcada e varia de acordo com a fungao atribuida a
elas. Além disso, a maioria dos dados analisados possibilita compreender que a posi¢cao mais
elevada atribuida a lingua materna foi de auxiliar na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A partir de entdo, € possivel responder a questdao que impulsionou este estudo, pois o
lugar que as linguas Crioula cabo-verdiana e Portuguesa ocupam no ambiente de uma escola
em Cabo Verde, mais especificamente em turmas de 1% e 2° anos da Escola de Ensino Bésico
Integrado Nova Assembleia, ¢ distinto e desigual, retrato do passado colonial e imperial.

Como foi possivel compreender, a andlise demonstrou que a lingua materna exerce um
papel secundario no ensino dessa escola, ou seja, a Lingua Crioula cabo-verdiana ¢
desvalorizada (ao contrario do que foi deliberado na Constitui¢ao), pois ndo pode ser utilizada
como instrumento de comunicagao, salvo quando for preciso aplicd-la como metodologia de
ensino para a Lingua Portuguesa que em contrapartida, ¢ a lingua valorizada, oficializada e que
possibilita a alfabetizagdo.

Acredito que as criancas vivenciam uma situacdo de diglossia na escola investigada,
mas fazem uso de estratégias fornecidas pelo proprio modelo de letramento autonomo a fim de
lutar pela manuten¢do da lingua materna, participar das praticas sociais que se desenvolvem no
dia a dia da escola e resistir a imposi¢ao da lingua oficial, utilizando a Lingua Crioula cabo-
verdiana e a Lingua Portuguesa conforme a necessidade.

Ap6s tudo o que foi discutido, acredito que os recortes apresentados neste estudo, foram
suficientes para demonstrar o lugar que a Linguas Crioula cabo-verdiana e a Lingua Portuguesa
ocupam no contexto escolar de 1° e 2° anos de uma escola de Ensino Basico em Cabo Verde.

Ao tecer as ultimas consideragdes acerca desta investigacdo, busquei considerar o que
Chimamanda Adichie (2009), escritora ja apresentada nesta Dissertagcdo, defende como o perigo
de uma tnica historia, pois criam discursos que se tornam verdades dificeis de serem

desconstruidas.



130

Isso ndo significa desconsiderar o que foi analisado, pois foram interpretagdes realizadas
a partir de dados que sustentam a investigacdo. Contudo, esta pesquisa ¢ uma possibilidade
dentre outras tantas, ou seja, ela ndo € a inica. E pensar que ndo existem outras perspectivas
pode ter consequéncias negativas, pois sao desconsiderados outros pontos de vista.

Refletir sobre a situacdo educacional acerca das linguas, significa compreender que a
oficializagdo de uma lingua exige muitos estudos e pesquisas. Inicialmente, a vontade de um
pais independente em possuir sua lingua materna como oficial e depois, estratégias para tal
objetivo como pesquisas, a criacdo de um alfabeto, profissionais preparados para alfabetizar,
um curso superior para capacitar os professores, projetos pensados para o ensino, a
experimentar e a inser¢do da lingua no sistema de ensino, caso ndo necessite de ajustes.

Enfim, percebo uma sequéncia de agdes que sao relevantes para 0 momento que se vive
hoje em relagdo as agdes mais pontuais na Educacio Basica, como a experimentacdo do Projeto
Bilingue em algumas escolas de Cabo Verde. Ha pesquisadores que defendem a hipotese de
que nada ou muito pouco se fez ap6s a independéncia do pais. Contudo, Cabo Verde se tornou
independente em 1975, ou seja, ha 42 anos. Esse recorte temporal, permite refletir sobre os
estudos necessarios para desenvolver uma lingua, assim como, o periodo para pesquisas,
elaboragdo e aceitagdo de projetos, experimentacdo, ajustes e oficializacao, demonstrando que
muito tem sido feito.

Cabe destacar que as andlises feitas por meio das fontes de pesquisa, podem ser
percebidas, ndo como uma auséncia da lingua materna no contexto da escola investigada, e sim,
como as primeiras evidéncias da Lingua Crioula cabo-verdiana na Escola de Ensino Basico
Nova assembleia.

Nessa perspectiva, o Projeto Piloto de Educagdo Bilingueque € um objeto de pesquisa
interessante de se investigar, pois, uma vez que estd inserido em escolas, possibilita a
observag¢do e andlise sobre a forma como esse processo estd sendo legitimado, ou seja, 0 modo
como as linguas estao dividindo e ocupando o espago escolar.

Contudo, considerar que por mais neutras que algumas propostas possam parecer, sejam
elas agdes governamentais ou privadas, s3o demandas sociais que consolidam o letramento
escolar. Nesse sentido, a possibilidade de pesquisa que buscam compreender os siginificados
do letramento e as consequéncias ideologicas nas praticas desenvolvidas em que o letramento
se insere, sdo campos férteis.

No término desta Dissertagdo, cabe ainda destacar que ter como objeto de pesquisa
a coexisténcia da Lingua Portuguesa e Crioula cabo-verdiana em uma cidade no continente

africano, ampliou meu olhar sobre outras possibilidades de interagdes, de culturas e de vida.
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Adentrar nos diferentes aspectos que compdem a historia de um povo, especialmente a partir
de um olhar estrangeiro, me fez refletir sobre o quanto somos proximos e diferentes ao mesmo
tempo e pensando sobre tudo isso, compreendo que a pessoa que eu era no inicio desta escrita

ndo ¢ a mesma que coloca esse ponto final.
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ANEXO

ANEXO A — Autorizagdo de uso de imagem de profissionais da Escola de Ensino Integrado

Nova Assembleia

. AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM

N
.. f‘J‘LQ ,r?rv, 112 4/322/53‘-':4@}: 2 nacionalidade -

“ ol Oak,s . estado cvil _Celine A= portador da Céduia de
igentidade ARG m_AAEQEY  , inscio no CPFMF sob nf
. residente a Av/Rua
, N2 ___, municipio de Praia —
cabo Verde. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualguer material
entre imagens de video, fotos, voz, entrevistas e documentos, para ser utilizada
como subsidio em pesquisa acerca dos espagos e metodologias de alfabetizagédo
a serem observadas nas escolas de Educagio Pré-escolar e Ensino Basico da
cidade de Praia — Cabo Verde, desenvolvidas na Universidade federal do Rio
Grande, sob orientagio da coordenadora do projeto 52/ 2014 — Projeto de
Cooperag3o intemacional Brasil — Cabo Verde para formagdo de profissionais em
citnsine, matermdfica e tecnclogizs, eob conrdenagio da Professora Gionara
Tauchen. )
Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a
cessio de direitos da veiculagdo das imagens nao recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneragao.

Por esta ser a express3o da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagemouaqualquermmo.eassmoapresaﬂeamoﬁmcéoemozwasde igual
teor e forma.

qun ._l‘?z_de'_Yc:u‘n.de _Zo1S.

Sy .

Coordenador(a) do Projeto




AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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Eu “fome de B it it » Sals ‘«# ., nacionalidade
Cobimva dieee= |, estado oivil e WG~ , portador da Cédula de
identidade RG ne_<2%5 % . inscrito no CPF/MF sob nf
" residente a  AviRua
. n2. , municipio de Praia —

cabo Verde. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material
entre imagens de video, fotos, voz, entrevistas e documentos, para ser utilizada
como subsidio em pesquisa acerca dos espagos e metodologias de alfabetizagao
a serem observadas nas escolas de Educagio Pré-escolar e Ensino Bésico da
cidace de Praia — Cabo Verde, desenvolvidas na Universidade federal do Rio
Grande, sob orierdagdo da coordenadora do projeto 52/ 2014 — Projeto de
Cocperaggo intemacional Brasil — Cabo Verde para formagdo de profissionais em
cidncias, matematicra ¢ tecntlogias. sob soomenacan dz Prmfecenrs Gionarz
Tauchen. _ .

Fica ainda autorizada, de livre e e'spontéﬁea vontade, para os mesmos fins, a
cessio de direitos da veiculagdo das imagens nao recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneragao. ‘

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha
imagem ou a qualquer outro, € assino a presente autorizagao em 02 vias de igual

teor e forma.
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Coordenador(a) do Projeto
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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A. < 4. 1. municipio de Praia —

cabo Verde. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e quaguer material
entre imagens de video, fotos, voz, entrevistas e documentos, para ser utilizada
como subsidio em pesquisa acerca dos espagos e metocdologias de alfabetizag3o
a serem observadas nas escolas de Educag2o Pré-escolar e Ensino Bésico ¢z
cidade de Praia — Cabo Verde, desenvolvidas na Universidade feczral do Rio
Grande, sob crieriagao da coordenadora do projetc 52/ 2014 — Projeto de
Cooperagao internacional Brasil — Cabo Verde para formagZo de profissionais em
ciéncias, matemidtica e tecnclogias. sob cocrdenac3c da Professcra Giorar=
Tauchen.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanza vontzade, para os mesmos fins, 2
cessio de direitos da veiculagao das imagens nio recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneragao.

Por esta ser a expressdao da minha vontade cdeclaro que autorizo © usoO acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual
teor e forma.
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cabo Verde. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material
entre imagens de video, fotos, voz, entrevistas e documentas, para ser utilizada
como subsidio em pesquisa acerca dos espagos e metodologias de alfabetizagéo
a serem observadas nas escolas de Educagdo Pré-escolar e Ensino Basico da
cidade de Praia — Cabo Verde, desenvolvidas na Universidade federal do Rio
Grande, sob orientagdo da coordenadora do projeto 52/ 2014 — Projeto de
Cooperagéo intemacional Brasil — Cabo Verde para formagao de profissionais em
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Tauchen.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para 0os mesmos fins, a
cessao de direitos da veiculagdo das imagens néo recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneracao.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima
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teor e forma. ] d
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ANEXO B — Termo de consentimento livre e esclarecido dos cabo-verdianos entrevistados no

Brasil

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) referente ao pesquisa de
mestrado desenvolvido por Kelly de Aguiar Arruda, pelo Programa de Po6s-Graduagio em
educagdo-PPGEdu da Universidade Federal do Rio Grande-FURG. Fui informado(a), ainda, de
que a pesquisa é orientada por Gabriela Medeiros Nogueira, a quem poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessario atraves do telefone n2 (53) 999539909 ou
e-mail gabynogueira@me.com. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos
do estudo, que, em linhas gerais busca compreender o lugar que as linguas crioula-cabo-
verdiana e portuguesa, ocupam e dividem dentro do espaco escolar de uma escola de Ensino
Bdsico em Cabo Verde. Minha colaboragio se fara de forma andnima, por meio de semi-
estruturada [a ser gravada a partir da assinatura desta autoriza¢do]. O acesso e a andlise dos
dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) /
coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa /

programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sangOes ou constrangimentos.

Rio Grande, 0 H de C\DM de 2017.

7
0 i
Assinatura do(a) participante: M/}UW“ hft?ﬂ«& V/M —

Assinatura do(a) pesquisador(a): Klﬂéa (g \ & . BM_U-DLU
A r
Assinatura do(a) orientador(a): yW KQ{(/MQ)///%M/O\




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) referente ao pesquisa de
mestrado desenvolvido por Kelly de Aguiar Arruda, pelo Programa de Pés-Graduagio em
educacdo-PPGEdu da Universidade Federal do Rio Grande-FURG. Fui informadol(a), ainda, de
Que @ pesquisa ¢ orientada por Gabriela Medeiros Nogueira, a quem poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessdrio através do telefone n? (53) 999539509 ou
e-mail gabynogueira@me.com. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer onus e com 4 finalidade exclusva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académcos
do estudo, que, em linhas gerais busca compreender o lugar que as linguas crioula-cabo-
verdiana e portuguesa, ocupam e dividem dentro do espaco escolar de uma escola de Ensino
Basico em Cabo Verde. Minha colaboragdo se fara de forma andnima, por meio de seri-
estruturada [a ser gravada a partir da assinatura desta autorizagdo]. O acesso e a analise dos
dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) efou seu(s) orientador(es) /
coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa /

programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sangdes ou constrangimentos.

Rio Grande, 04 de 0&#&1@ de 2017,

Vi

. * ,/
Assinatura do(a) participante: 4 m /WP‘ //nA D2 —

Assinatura do(a) pesquisador(a): :ﬁﬂha‘_&ba_mw
Assinatura do(a) orientador(a): /QW/%/ZM //%Wﬂ\
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE £ ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordel em ser entrevistado(a) referente ao pesquisa de
mestrado desenvolvido por Kelly de Agular Arruda, pelo Programa de Pos-Graduagdo em
educagdo-PPGEdu da Universidade Federal do Rio Grande-FURG, Fui informado(a), ainda, de
que a pesquisa ¢ orlentada por Gabriela Medeiros Nogueira, a quern poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessdrio através do telefone n? (53) 999539909 ou
e-mail gabynogueira@me.com, Alirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos
do estudo, que, em linhas gerais busca compreender o lugar que as linguas crioula-cabo-
verdiana e portuguesa, ocupam e dividem dentro do espago escolar de uma escola de Ensino
Basico em Cabo Verde. Minha colaboracio se fara de forma anénima, por meio de semi-
estruturada [a ser gravada a partir da assinatura desta autorizagdo). O acesso e a andlise dos
dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seufs) orientador(es) /
coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa /
programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sang¢des ou constrangimentos.

Rio Grande, Q4 _de O;Mao de 2017.

I
Assinatura do(a) participante: ;MJ l:’d!.Ml“ \/ ,5 aJOl?
Assinatura do(a) pesquisador(a): Mﬂw

Assinatura do(a) orientador(a):
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