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“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nés sabemos alguma coisa. Todos
nés ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre.” (Paulo Freire)



RESUMO

Atualmente muito se tem debatido a respeito do ensino de Histéria e também sobre
o ensino de Surdos nas escolas bilingues. Contudo, os debates ainda encaram
essas duas questdes isoladamente. Essa pesquisa propde unir as duas tematicas e
discuti-las de forma integrada. O trabalho tem como problematica de pesquisa: os
modos como o ensino de Historia para os Surdos vao se instituindo na escola e
como objetivo: descrever os processos de ensino de Historia para Surdos em uma
escola bilingue. Para tanto, buscou-se a descricdo de um espago por meio da
observacado simples e da entrevista pautada, com a analise da pratica de uma
professora de Histéria no ambito bilingue de ensino. Conclui-se que tal tarefa
resultou na caracterizagdo de um cenario que € convergente com o0 panorama
expresso pelos demais trabalhos académicos que procuram discorrer sobre esta
tematica, apontando vivéncias e estratégias didaticas adotadas pela professora. As
convergéncias podem ser resumidas quanto aos problemas enfrentados no processo
de ensino de Histéria para os Surdos, referente a lingua e as demandas encontradas
pelo professor desse espaco, além das maneiras pelas quais os envolvidos se valem
para a solucao dos percal¢os e a melhoria do processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Surdos. Escola bilingue. Libras.



ABSTRACT

Currently, there are manu discussions about the teachinh of history and abouth the
deaf education in bilingual schools as well. However, these discussions have dealt
whith these two topics in a separate manner and thus the presente study seeks to
join these two topics and discuss about og history to deaf students in a bilingual
achool situated in the Southern region of Rio Grande do Sul. For that, the presente
research sought to describe na environment through the application of the direct
observation and interview methods, by analyzing a history teacher’s practices in the
bilingual teaching scope. It was possible to conclude that the observed scenario is in
agrément whit the orther researches that approach the same subject of study,
pointing out the experiences and teaching strategies adopted by the teacher

KEY-WORDS: History teaching, Deaf, bilingual school, libras.
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INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem debatido a respeito do ensino de Histdria e também
sobre o ensino de Surdos’ nas escolas bilingues®. Contudo, essas pesquisas ainda
se dao de forma isolada. O objetivo dessa pesquisa € unir as duas tematicas e
discuti-las de forma integrada. No entanto, antes de apresentar a metodologia,
referencial tedrico e a analise dos dados produzidos, faco uma apresentacao inicial
de como me constitui enquanto Historiadora e Tradutoral/intérprete de Lingua
Brasileira de sinais e Lingua portuguesa, bem como dos caminhos que me
trouxeram até essa pesquisa, com vista a localizar o leitor e a leitora.

Desde 2014atuo como Tradutora/Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa (TISP) na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), mas iniciei meu
trabalho nessa instituicdo como prestadora de servico, também como
tradutora/intérprete, no primeiro semestre de 2013. Neste mesmo ano, conclui o
curso técnico de traducdo e interpretacdo de Libras e, um ano depois, tornei-me
graduada em Histéria Bacharelado com énfase em Gestdo do Patriménio Histérico e
Cultural. Nao obstante as estas formacdes, em 2015, concluo a especializagao em
Libras com énfase em educacgao bilingue para Surdos. Em cerca de trés anos, minha
vida profissional foi voltada aos interesses de trabalho com Surdos.

Meu primeiro contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Bardao de Cérro Largo, situada na cidade do Rio
Grande, no RS. Ingressei na escola em 1994, com 06 anos de idade e estudei |a até
a conclusdo do Ensino Fundamental, em 2002. Mas, ainda que tenha tido contato
com Libras, ndo foi nesta época que aprendi a lingua de sinais. Neste periodo,
apenas tive contato com estudantes Surdos. Neste momento estava em voga o
sistema de ensino inclusivo, com o apoio de classes especiais. Nessa escola 0s
alunos estudavam em classes separadas e, quando eram considerados “aptos’,
ingressavam no ensino regular.

Lembro de ter estudado na mesma sala que dois estudantes Surdos

oralizados. Vale destacar, também, que na escola os estudantes nao contavam com

' Ha um acordo tacito entre partidarios de novas configuragdes identitarias na area em grafar o termo
Surdos com letra maiuscula sempre que estiver em foco o debate em torno do sujeito e suas
diferencas culturais, e a expressdo surdez, com letra minuscula, quando a discussdo envolver
aspectos clinico terapéuticos relacionados a perda auditiva e a deficiéncia. Portanto, utilizaremos
nesta dissertagcao essa convengao.

? Nessa modalidade o estudante Surdo “tera que adquirir duas linguas, a Lingua de Sinais de forma
plena e a lingua falada de seu pais em sua forma escrita (leitura e escrita)’ (STUMPF, 2008, p. 426)



tradutores/intérpretes de libras/portugués. Normalmente eles sentavam nas
primeiras fileiras para que pudessem ouvir melhor a professora (quando utilizavam
aparelhos auditivos) e/ou também fazer leitura labial. A interagcdo com esses
estudantes se dava de forma limitada, pois um deles nao fazia leitura labial e tinha
baixa audicdo. Como a Escola nao ofertava cursos de Libras para os estudantes
ouvintes, a interagcdo com os Surdos era dificultada e ocorria, no geral, na hora dos
intervalos. Assim, a integracdo entre os ouvintes e Surdos ocorria por meio de
gestos e mimicas. Mesmo nao tendo aprendido Libras, nesse momento considero a
experiéncia na escola parte da minha constituicao identitaria, por isso acredito que
tenha tido grandes influéncias nas minhas escolhas futuras, ao longo da minha
formacgao profissional.

No ano de 2010, ingressei no curso de Historia-Bacharelado. A ideia inicial era
permanecer no curso por alguns semestres até ser aprovada no curso de Direito,
meu objetivo principal naquele momento da vida. Contudo, as experiéncias me
atravessaram de tal maneira que, ao fim do primeiro semestre, ja nao pensava mais
na possibilidade de desistir dessa graduacéo.

Ao longo da formagdo, comecei a pesquisar tematicas relacionadas as
comunidades indigenas. A partir disso, passei a atuar em um projeto vinculado ao
programa de extensdo Comunidades FURG (COMUF) intitulado “Ampliagcdo dos
direitos do Kaingangues, na praia do cassino: registro e salvaguarda Jé ao
ecossistema costeiro do Rio Grande do Sul”. A participacdo neste projeto de
extensao fez com que aumentasse a proximidade com os estudantes indigenas da
Instituicao.

Novamente seduzida pelo desafio, mesmo considerando o meu envolvimento
no COMUF, em 2011, ao ingressarem na Universidade novos estudantes com
dificuldades de adaptacdo e de aprendizagens e, migrei para o projeto PAIETS
Indigena. Por meio deste curso pré-universitario popular voltado ao publico indigena,
algumas atividades educacionais eram desenvolvidas semanalmente com o objetivo
de auxiliar na adaptacao dos estudantes através da educagao popular. Inicialmente,
trabalhei como mediadora entre os estudantes indigenas e os educadores do
projeto, ja que alguns tinham duvidas acerca da aproximagdo com uma cultura
diferente.

Ainda em 2011, o Instituto de Letras e Artes (ILA) da FURG, por meio do
projeto “Lutando pela Inclusdo: Libras para Todos”, ofertou aos académicos e
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comunidade externa o curso basico de Libras, com carga horaria total de sessenta
horas. Na primeira aula, deparei-me com uma professora Surda, ministrando uma
palestra sobre questdes mais tedricas relacionadas a area da Surdez e esclarecendo
curiosidades sobre o tema. Essa primeira aula foi traduzida/interpretada por uma
profissional presente no local. Surpreendeu-me a facilidade que a Surda tinha para
se comunicar e a habilidade e a agilidade da intérprete na hora de fazer a tradugao
e, nesse momento, decidi, mesmo com as dificuldades em curso, continuar
frequentando a formagdo. Como a turma era muito grande, foi dividida em duas e
fiqguei com o grupo de outro professor também Surdo que, para surpresa de todos, ja
na sua primeira aula, dispensou a tradutora/intérprete de libras/portugués que estava
presente no local. Esta proposta motivou-nos a interagir diretamente com o
professor e tivemos um contato mais profundo com a lingua de sinais.

Esses contatos mais diretos com uma nova lingua e a possibilidade de
conhecer um pouco mais sobre uma cultura diferente foram despertando
curiosidades a respeito do tema. Com o desejo de me aprofundar na area e
desenvolver uma maior autonomia no contato com os Surdos, no ano de 2012 me
inscrevi em um curso técnico particular de traducdo e interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais, com duracdo de oitocentas horas, ofertado na Escola de
Educacao Profissional Sdo Jorge, localizada na cidade do Rio Grande. Este curso
ampliou ainda mais meu contato com os Surdos, além de me tornar fluente em
Libras e uma tradutoral/intérprete da lingua. Entre 2012 e 2013, cursei, de forma
paralela, o curso técnico e o curso de graduagao: de segunda a sexta no turno da
tarde as aulas da graduacao e sexta-feira a noite, bem como sabado, no periodo da
manha e da tarde, as aulas do curso técnico.

Ao longo da minha graduagao tive um contato muito préximo com as duas
comunidades: a indigena e a Surda. Com isso, pude perceber algumas semelhancgas
entre esses dois grupos. Por isso, meu trabalho de conclusdao do curso de
graduacgao intitulado “A legitimidade da comunidade Surda a partir dos tragos
culturais da comunidade indigena” e teve como objetivo fazer uma aproximagao
entre a comunidade Surda com a comunidade indigena, tenho como intuito legitimar
a causa Surda enquanto comunidade.

No primeiro semestre de 2013, antes de finalizar o curso técnico de tradugéo
e interpretagdo, fui convidada por uma das professoras do curso e servidora da
FURG, para atuar profissionalmente na Instituicdo. Naquele periodo, o mercado nao
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contava com muitos tradutores/intérpretes habilitados e alguns profissionais
contatados nao estavam disponiveis para trabalhar na Universidade com contratos
provisorios e as vezes, precarios. Com o objetivo de ir além do conhecimento tedrico
que estava adquirindo no curso, aceitei o convite e na FURG iniciei minha trajetéria
profissional, atuando no curso de Pedagogia e, depois, no de Ciéncias Contabeis.

Passei a ter contato com outros profissionais da area de
traducaol/interpretacao além de docentes Surdos da Universidade. No final do ano de
2013, fui classificada no concurso técnico administrativo para o cargo de
tradutor/intérprete de Libras e passaria a partir de entdo, a atuar na instituicdo como
servidora publica concursada no inicio do ano seguinte.

Enquanto bacharel em Histéria nunca havia aprofundado pesquisas na area
educacional e ao comecar a atuar na FURG senti uma grande necessidade de me
aprofundar mais na area de educacao, mais especificamente no campo do Ensino.
Com isso, cursei uma especializagdo em Libras com énfase em educacéao bilingue
para Surdos. Ser tradutora/intérprete me possibilitou estar inserida dentro da sala de
aula quase que diariamente, seu espago e sujeitos me potencializaram inUmeras
reflexdes e durante algum nutriram meu desejo de investigagcado. Essa atuagao, bem
como a aproximagao com os académicos Surdos fez com que eu percebesse, de
maneira informal, que o ensino basico cursado por esses estudantes deixou lacunas
(aprendizagem e, sobretudo, social) que se refletem no aprendizado em nivel
superior.

Ao observar as lacunas dos Surdos no Ensino Superior, comecei a ter
algumas inquietacdes a respeito dessa tematica e detectei a necessidade de seguir
me atualizando e de me aprofundar no tema. Neste momento achei que seria
pertinente fazer um mestrado na area de ensino. Ao longo da construcdo do meu
projeto para ingressar no Mestrado Profissional em Histéria da FURG, fui
aprofundando algumas leituras e, com isso, foram surgindo diversas curiosidades e
inquietacdes. Ainda que buscasse refinar o interesse de pesquisa, ao longo das
minhas investigacdes nao encontrava leituras que falassem sobre o ensino de

Histéria nos ambientes escolares bilingues®.

% Escola bilingue é o espago em que o ensino se da em lingua de sinais, a Libras, juntamente com o
ensino da lingua oral na modalidade escrita, no caso a Lingua Portuguesa. Levando em consideragao
que a primeira lingua dos Surdos € a Libras e a segunda a Lingua Portuguesa.
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Dessas inquietagdes surgiram minha problematica de pesquisa, que resume-
se em questionar: os modos como o ensino de Historia para os Surdos* vao se
instituindo na escola bilingue? Para tanto, limito a experiéncia em uma escola da
regiao sul do estado Rio Grande do Sul. Considerando a problematica de pesquisa,
defino como objetivo geral: descrever os processos de ensino de Histéria para
Surdos em instituigdo educacional bilingue.

A fim de auxiliar a leitura, divido a dissertacdo em trés partes, na primeira
apresento o debate tedrico, focando na area do ensino de Histéria. Com ela
proponho uma reflexdo acerca do ensino de Histdria atual, buscando mostrar a
importancia de repensarmos continuamente o que vem sendo ensinado em sala de
aula. Trago, também, o conceito de cultura e identidade utilizados neste trabalho,
bem como algumas reflexdes sobre escola bilingue e as abordagens do ensino de
Histéria para os Surdos através dessa perspectiva. Na segunda parte, abordo as
questdes metodoldgicas utilizadas ao longo do trabalho, explanando sobre a
observacdo de cunho simples e entrevista pautada, sendo estas as principais
abordagens utilizadas para produgédo de dados. Na sequéncia, apresento a terceira
parte em que trarei os aspectos histéricos e legais relacionados a comunidade
Surda, bem como os aspectos do ensino para Surdos no Brasil. Na penultima parte,
debaterei os dados produzidos, dando atengcdo ao material didatico elaborado e
utilizado pela educadora em suas aulas. E, por fim, apresentarei as Consideragdes

finais.

ABORDAGENS TEORICAS — CONHECENDO O TEMA DE INTERESSE

Ao aprender a lingua de sinais ao longo dos cursos que mencionei na primeira
parte desse trabalho, outras questdes importantes assumiram destaque, a exemplo
da nomenclatura adequada a que deveria designar os Surdos. Como grande parte
da sociedade, eu também conheci essa populacdo designando-a como deficiente
auditivo, os chamados Surdos-mudo ou outras variagdes que esses nomes podem

apresentar:

* Saliento que o presente trabalho tratara somente sobre Surdos que utilizam a lingua de sinais. Nao
sera foco dessa dissertagéo, os Surdos optam pela oralizagdo como forma de se comunicar.
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[...] @ maioria dos ouvintes desconhece a carga semantica que os termos
mudo, Surdo-mudo, e deficiente auditivo evocam. E observavel que, para
muitos ouvintes alheios a discussao sobre a surdez, o uso da palavra Surdo
parece imprimir mais preconceito, enquanto o termo deficiente auditivo
parece-lhes ser mais politicamente correto (GESSER, 2009, p.45).

Durante muito tempo o Surdo foi visto como uma pessoa incapaz e que
possuia algum tipo de deficiéncia que o levava a impossibilidade do convivio social.
Ainda que o quadro se configure como o desejado, com o aumento e fortalecimento
dos movimentos sociais de direitos civis e humanos liderados por Surdo, o
preconceito vem diminuindo e estes tém se firmado cada vez mais como um grupo
cultural.

Tive oportunidade, também, de conhecer melhor a comunidade Surda e
entender um pouco mais sobre as concepgdes de surdez existentes com os proprios
sujeitos. Uma das apreendidas nesta interagao € a visao clinico-terapéutica. Nesta o
foco estaria centrado na tentativa de “reabilitar” e “curar’ o sujeito Surdo para que
este se enquadre em um padrdo social centrado na oralidade.

Segundo Skliar (2001), ha suposicdo de que os Surdos formem um grupo
homogéneo, cujas possiveis subdivisbes devem responder a classificagdo médica
das deficiéncias auditivas. Este erro conduz a crenca de que toda sua problematica
social, cognitiva, comunicativa e linguistica depende por completo da natureza e do
tipo do déficit auditivo, sem considerar as variaveis da dimensao social. Entre estas
€ possivel citar: o tipo de experiéncia educativa dos sujeitos, a qualidade das
interagbes comunicativas e sociais em que participam desde tenra idade, a natureza
da representagao social da Surdez de uma determinada sociedade e a lingua de
sinais na familia, assim como na comunidade de ouvintes em que vive a crianga.

Os Surdos, através da perspectiva clinico-terapéutica sao vistos como
deficientes e devem se “normalizar” e se comportar e como sujeitos ouvintes; para
tanto, devem aprender a lingua oral através de treinos fonoldgicos. Essa experiéncia
parte do principio da negacgao identitaria e constitui a surdez um problema em si,
localizando no Surdo a obrigatoriedade da sociabilidade na sociedade
essencialmente oralizada. Desta maneira, o sujeito € impedido de ser Surdo, sua
lingua de sinais ndo €& reconhecida como lingua natural e sua cultura ndo é
respeitada.

Quadros (2003) destaca que o termo "ouvinte" refere-se a todos aqueles que

ndo compartilham as experiéncias visuais para comunicar-se enquanto Surdos. E
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relevante destacar que os “ouvintes”, muitas vezes, ndo sabem que sdo chamados
desta forma, pois € um termo utilizado pelos Surdos para identifica-los enquanto nao
Surdos. Isso acontece porque o termo "ouvinte" em oposicdo ao "Surdo" foi uma
dicotomia criada pelos préprios Surdos, intimamente relacionada com a demarcagao
da diferenca. Essa percepgao que objetiva reabilitar o Surdo causa sérios danos

identitarios para o sujeito, conforme destaca Quadros (2003):

Os Surdos passam a perceber tais representa¢cdes quando comecam a
interagir com os ouvintes. Eles sofrem e passam por crises de identidade,
pois precisam entender as diferencas existentes entre ser Surdo e ser
ouvinte, entre ser Surdo do ponto de vista Surdo e do ponto de vista ouvinte
com os suas representagdes de surdez (p. 92).

Opondo-se a esta leitura sobre o Surdo, a comunidade mobilizou-se em torno
dos movimentos sociais a fim de que fosse reconhecida como um grupo cultural.
Este foi, sem duvida, a que impulsionou a emergéncia do sujeito politico Surdo e,
com isso, a nova concepgao de surdez, a sécio antropoldgica. Nesta perspectiva, ha
o reconhecimento da Cultura Surda e do seu jeito proprio de ver o mundo e se
comunicar com e por meio do mundo. Ao reconhecer, assumir e respeitar as
diferengas existentes entre as possibilidades de comunicagao entre sujeitos Surdos
e ouvintes, abre-se relagdes interativas entre grupos culturais com linguas préprias e
capazes de se desenvolver socialmente. A importancia da visao sécio antropoldgica
se da no reconhecimento da existéncia de uma comunidade Surda, respeitando suas
especificidades.

Eis um termo importante neste trabalho, o qual é repetido algumas vezes:
comunidade. Esse termo é responsavel pela coesdo de um grupo que luta por suas
causas. Nao significa que em seu interior ndo existam conflitos e que esses
produzam rupturas de posigdes.

As organizagdes sociais Surdas nascem de individuos que as constituem. E
dentro dele e com ele que afirmamos que as organiza¢ es originam-se na
necessidade de viver cotidianamente aquilo que l|he mais intimo e dado s
condigdes historicas e sociais, ainda sdo marginalizadas: a Cultura Surda. Portanto,
a necessidade de organizagcdes e organizagao de Surdos origina-se no universo
ideal de protecéo entre os pares. la capaz de fornecer aos Surdos a segurancga
da comunidade, além de auxiliar em sua formagao identitaria. De acordo com
Bauman (2003, p. 7-8)
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. a comunidade um lugar calido, um lugar confortavel e aconchegante
La fora, na rua, toda sorte de perigo estd espreita; temos que estar
alertas quando saimos, prestar tengdo com quem falamos e a quem nos fala
[...] Aqui, na comunidade, podemos relaxar- estamos seguros, [...] Podemos
confiar no que ouvimos, estamos seguros a maior parte do tempo e
raramente ficamos desconcertados ou somos surpreendidos, podemos
discutir - mas sdo discussGes amigaveis, pois todos estamos tentando
tornar nosso estar juntos ainda melhor e mais agradaveis do que at aqui e,
embora levados pela mesma vontade de melhorar nossa vida em comum,
podemos discordar de como faz -lo. Mas nunca desejamos ma sorte uns
aos outros (BAUMAN, 2003, p. 7-8).

A consci ncia de que a comunidade nao estd lamentavelmente a nosso
alcance, como afirma auman (200 ), me configura um outro calculo: o de que no
futuro o individuo, uma vez seguro e consciente de sua subjetividade, perceba que
sua singularidade atravessada por outras in meras identidades, podendo, entao,
se afastar de sua comunidade inicial, ja& que essa nao lhe fornece toda a seguranga
necessaria para sua sobreviv ncia na sociedade. O Surdo ira buscar, em um eterno
movimento de agregacao, outras comunidades que, por um dado momento, lhe
garantam seguridade. Mas, €& preciso destacar que, com a eterna procura por
seguranga, estara sempre presente a identidade Surda. No corpo singular e
consciente da sua posicdo e cultura, o Surdo sempre ampliara os espacos
padronizados e normatizados pelos ouvintes.

Na atualidade, frente trajetéria histérica e social a qual o Surdo foi inserido,
os individuos ainda se encontram nas frentes de combate, pois ainda enfrentam
muitos desafios nos espagos de sua subjetividade e, somente apods o fortalecimento
individual, os fronts poderdo ser realizados em outros espacos. E possivel observar,
na contemporaneidade, a ampliacdo e o fortalecimento dos movimentos sociais
Surdos, inegavelmente se somam ao crescimento da visibilidade algumas vitérias
junto ao Poder Publico e no mundo das disputas culturais. No entanto, falamos de
uma categoria de diferengca facilmente escamoteada pela sancao social. Mas,

potencialmente, unida em suas redes de socializacao pela ignorancia ouvinte.

Se inegavel que existe uma sociedade “politica”, e uma sociedade
“econdmica”, existe também uma realidade que dispensa qualificativos, e
que a coexisténcia social, e que poderia ser a “forma ludica da
socializagao” (MAF SS OLI, 1987, p. 114-115).

A comunidade endossa, de forma concreta, demandas, possibilidades e
metas. Conquistas relacionadas a educacgao/ensino e as linguagens, no contexto

Surdo, estao atreladas a ideia fortificada de comunidade, a qual nutre-se pela sua
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historicidade e luta. De acordo com as leituras de Duarte (201 , p. 1728), “... uma
comunidade € um conjunto de pessoas que interage coletivamente, em um territério
comum, e compartilha legados histéricos e metas a fim de atingir seus objetivos com
esforcos e envolvimentos.”. E, por isso, que nesse interim, somam-se & comunidade
Surda toda e qualquer pessoa (Surda ou ouvinte) disposta a fomentar éxitos e
qualidade de vida relacional entre os sujeitos que comungam neste/deste grupo.
Nesse contexto, estdo inseridos o sujeito Surdo, os familiares consanguineos, os
amigos, os cOnjuges, os profissionais da educacéo e todos os demais envolvidos no
trato e relacdo com o Surdo. Diferente da comunidade Surda, da qual fazem parte
todos envolvidos na causa surda, a Cultura Surda prevé apenas o sujeito. De acordo
com PADDEN (1989, p. 5)

[...] o povo Surdo é constituido por membros com os mesmos tragos
culturais. O povo Surdo tem uma cultura, que “‘um conjunto de
comportamentos aprendidos de um grupo de pessoas que possuem sua
prépria lingua, valores, regras de comportamento e tradic es” (apud
DUARTE, 2013, p. 1728).

Tanto a identificacdo desta culturalidade prépria, quanto a inser¢gao do Surdo
em sua comunidade mais ampla sdo fundamentais para o desenvolvimento de sua
subjetividade. Parece basica esta afirmativa, mas, salvo os casos escassos de
inclusao, relagao e aprendizagem de Surdos, era comum até pouquissimo tempo a
negligéncia da diferenca e o isolando dessa populagdo de seus proprios pares; bem

como das possibilidades infinitas de crescimento. Segundo Ferraz (2009, p. 32-33):

O surdo, primeiramente, sofre com a soliddao e se sente Unico, depois
descobre a outra identidade, coletiva, da comunidade Surda, absorve por
meio do olhar para transformar a sua vida com a aceitagdo da lingua e da
cultura surda e, pode descobrir a realidade do mundo. A maioria das
familias ouvintes de criancas surdas, dentro da cultura ouvintista, ndo aceita
levar a crianga para frequentar a escola dos Surdos. Entao, elas crescem
sem contato com Surdos da comunidade Surda e ndo se desenvolvem.
Essas criangas ndo usam as informagdes rotineiras, pelo limite de
comunicagao, ou seja, as criangas Surdas ndo escutam as conversas das
outras pessoas e por isso ndo absorvem as informacoes que estdo nessas
conversas sonoras.

As dificuldades ocasionadas por uma néao vivéncia do Surdo em sua cultura e
na sua comunidade sao conhecidas por boa parte dos que trabalham com esta
populacao. Ha o esfacelamento de possibilidades, a castragdo do desenvolvimento e
de demais negativas referentes a saude do Surdo em todos os aspectos imaginados.
Contudo, por outro lado, a “superprotecdo” acarreta o “ndo descobrir-se”, como diz
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Rafael Ferraz (2009) enquanto sujeito e, logicamente, o ndo uso de todo o cabedal
simbdlico ja produzido na/pela cultura Surda.

Normalmente, os membros de uma comunidade Surda sdo batizados, visto
que recebem um sinal, que pode estar associado a alguma caracteristica fisica da
pessoa. Esse fato acaba por resigna-lo nominalmente e rompe, do ponto de vista da
comunidade Surda, com o nome dado pela oficialidade burocratica do Estado
regulado pela légica ouvinte. Quando penso em minhas experiéncias ao longo das
formacdes que realizei, lembro-me daquela em que todos os estudantes receberam
um sinal no curso basico de Libras. Dalcin (2006, p. 203) destaca que o fato do
nome oficial ser substituido pelo sinal ocorre “pelo fato de a lingua oral ndo fazer
parte da cultura Surda, a comunidade Surda nao se refere as pessoas pelo nome
préprio, mas pelo sinal proprio recebido no “batismo” quando o Surdo ingressa na
comunidade”. Os ouvintes tamb m sao batizados e recebem um sinal assim que
comegam a participar da comunidade, mas somente algum membro pode batizar
uma pessoa.

O Povo Surdo, segundo Strobel (2008), se refere aos sujeitos Surdos que nao
habitam o mesmo local, mas que estado ligados por uma origem, um cédigo ético de
formacéao visual, independentemente do grau de evolugao linguistica, tais como a
lingua de sinais, a cultura Surda e quaisquer outros lagos. O povo Surdo vivencia a
mesma experiéncia em qualquer local em que se encontre, pois estao interligados
através de suas origens, ja que ha um elo que o une, seja de qualquer grau de
instrugao linguistica. A importancia da identificacdo individual através de um sinal e
do contato entre eles se da ao passo que:

[...] é ali que acontecem os encontros e a possibilidade de sustentar as
novas identificagbes. Com a emergéncia do sinal proprio, marca primordial
fundada na diferencga (esse sinal € escolhido através de critérios pessoais e
€ unico para cada membro da comunidade), na singularidade, o Surdo
recebe a possibilidade de se enganchar na cadeia simbdlica e a sua
subjetividade passa a ser marcada pela qualidade de “ser Surdo”. O sinal
préprio € o passaporte para a apreenséo da lingua de sinais e a ocupagao
de um lugar de insercdo do simbdlico, um local de pertencimento, ao
contrario do que acontecia com o nome préprio, que o incluia no simbdlico,

mas fazia com que ocupasse um lugar de excluséo em virtude da
impossibilidade de apreensao da cultura ouvinte (DALCIN, 2006, p. 206).

Ja a comunidade Surda é formada tanto por pessoas ouvintes quanto por
pessoas Surdas, conforme destacam os autores Surdos Padden e Humphieres
(2000, p.15) Apud (STROBEL, 2006, p.30).
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Uma comunidade Surda é um grupo de pessoas que vivem num
determinado local, partilham objetivos comuns dos seus membros, e que
por diversos meios trabalham no sentido de alcancarem estes objetivos.
Uma comunidade Surda pode incluir pessoas que s&o elas proprias Surdas,
mas que apoiam ativamente os objetivos da comunidade e trabalham em
conjunto com as pessoas Surdas para os alcangarem. (PADDEN;
HUMPHRIES, 2000, p.15 Apud STROBEL, 2006 p.30).

Como destacado pelos autores, a comunidade Surda n&o € formada somente
por pessoas Surdas, mas também por ouvintes engajados nos movimentos, assim
como fazem parte da comunidade familiares, intérpretes de libras, professores, entre
outros. Quando penso no Ensino, mais especificamente no Ensino de Histdria, creio
que seja necessario refletir acerca de novos métodos e caminhos que tragam
diferentes sentidos as aulas para que o conteudo ensinado em sala se aproxime
mais da realidade do estudante e faga com que ele se identifique com o que vem
aprendendo. Além disso, estabelece relacbes de pertencimento com o espaco ao
seu redor, auxiliando na construgao identitaria desses estudantes.

E relevante, ainda, que o estudante realize suas proprias construcdes a
respeito dos fendmenos sociais, ndo sendo meros receptores das informacdes de
docentes. Nesse sentido, Schmidt (2010) destaca que os préprios estudantes
formulam suas hipoteses e interrogagcbes acerca do mundo em que interagem, ja
que a principal caracteristica destas diz respeito ao seu relacionamento intrinseco
com as interagdes sociais vivenciadas. Isso porque, eles s&o sujeitos sociais com
pertencimentos de classe, género, sexualidades, raga, regionalidade, geracao e,
logicamente, com insergdes em determinadas culturas.

Para tanto, é de suma importancia levar em consideragdo o conhecimento
prévio do estudante ja que, ainda segundo Schmidt (2010), isso incluiria, também,
informacdes sobre o presente e o passado. Através desta perspectiva, os estudantes
e professores sdo entendidos como agentes histéricos em que o estudante deixa de
ser somente aprendiz e também se torna um produtor de conhecimento. Com isso, o
espacgo escolar se torna um local de compartilhamento de conhecimento adquiridos
através das experiéncias destes individuos. E, em se tratando da populagdo alvo
deste trabalho, a poténcia € ainda maior, ja que poderia envolver culturas distintas.

Nesse mesmo sentido, Circe Bittencourt (2005, p.236) destaca que
“fundamental é identificar os conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida,
pela midia etc. que estejam solidamente enraizados, porque s&o uma constru¢ao

pela qual o jovem ou a crianga se apropriam do real, tornando-o inteligivel”.
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As representagdes sociais [...] sdo modalidades de conhecimento pratico
orientadas para a comunicagao e para a compreensao do contexto social,
material e ideativo em que vivemos. S&o, consequentemente, formas de
conhecimento que se manifestam como elementos cognitivos — imagens,
conceitos, categorias, teorias —, mas que ndo se reduzem jamais aos
componentes cognitivos. Sendo socialmente elaboradas e compartilhadas,
contribuem para a constru¢cdo de uma realidade comum, que possibilita a
comunicacao (SPINK, 1993)

Torna-se importante que as representagdes sociais sobre a educagao sejam
levadas em consideracao, pois os individuos estdo marcados pelos grupos sociais
aos quais se encontram inseridos. Atrav s disso, a representacado social “permite
repensar o conteudo escolar e identificar o que os estudantes ja sabem de maneira
positiva e util” ( ITT NCOURT, 2005, p. 240). A autora também destaca a
importancia de o professor identificar essas representagdes sociais e o0
conhecimento que o estudante apresenta a respeito do tema a ser estudado,
conseguindo melhor organizar os conteudos. Ademais, € preciso ampliar
informacgdes, explicar com maior cuidado os estudos comparativos e estabelecer
com maior seguranga os critérios para a escolha de materiais adequados. Seguindo
a mesma linha, Fonseca (2003) traz a Histéria como uma disciplina com conteudos
fundamentalmente educativos, formativos, emancipadores e, acima de tudo,
libertadores. Ela aponta como papel central da Histdria, a formagao da consciéncia
histérica, possibilitando a constru¢céo de identidades, a elucidagdo do vivido e a
intervencao social.

Nas perspectivas apresentadas, os estudantes néo sédo vistos como meros
agregadores e reprodutores do que esta sendo ensinado, mas como sujeitos
histéricos que possuem uma identidade e uma cultura. Parte dai, a relevancia de
abordagens considerando os termos da “comunidade”, exposto anteriormente. Eles
trazem elementos centrais a aprendizagem, a exemplo da “cultura”. E, em se
tratando da populagédo Surda, suas delimitagdes e entrecruzamentos s&o ainda mais
centrais. E possivel perceber que este & um conceito muito amplo e que ha muitas
variagbes quanto & sua definicdo. E importante entender os aspectos culturais de
cada grupo para que, assim, seja possivel compreender suas praticas cotidianas.
Conforme destaca Santos (1983, p. 8), “cada realidade cultural tem sua légica
interna, a qual devemos procurar conhecer para que fagam sentido suas praticas,
costumes, concepcgdes e as transformag es pelas quais elas passam”.

Em linhas gerais, o conceito de cultura esta associado a uma ideia de
padronizacao social; este liga-se ao pensamento de que ha apenas uma cultura e de



20

que todos devem se reconhecer e pertencer a ela. Segundo Hall (2006), a formagéao
de uma cultura nacional contribuiu para criar padrées de alfabetizacdo universais,
generalizando uma unica lingua vernacular como o meio dominante de comunicagéo
em toda a nagdo. Criou, ainda, uma cultura homogénea e manteve instituicdes
culturais nacionais como, por exemplo, um sistema educacional.

Contudo, mesmo considerando a forga da regulagdo destacada por Stuart
Hall, é possivel perceber que, dentro de um mesmo pais como, a exemplo do Brasil,
existem diferentes manifestagdes culturais que variam de acordo com a regido
habitada ou no interior de cada grupo. Nao é possivel analisar cada cultura de forma
isolada, ja que ha influ ncia do “todo” em pequenas praticas. Nesta diregao, torna-se
importante que levemos em consideragao essa diversidade cultural e o contexto

histérico social de cada grupo, conforme atesta Santos:

(...) isso & de fato essencial para compreendermos melhor o pais em que
vivemos. Mesmo porque essa diversidade ndo é so feita de ideias; ela esta
relacionada com as maneiras de atuar na vida, € um elemento que faz parte
das relagcdes sociais no pais. A diversidade também se constituiu de
maneiras diferentes de viver, cujas razdes podem ser estudadas,
contribuindo dessa forma para eliminar preconceitos e perseguicées de que
sdo vitimas grupos e categorias de pessoas (1983, p. 19).

Em geral, as definigdes de cultura se referem a literatura, cinema, artes, entre
outras; porém, seu sentido € mais abrangente. Cultura pode ser considerada como
tudo o que a humanidade, através de sua racionalidade, mais precisamente a
inteligéncia, consegue elaborar e executar. Dessa forma, todos os povos e
sociedades possuem sua cultura por meio da qual eles transmitem os seus
conhecimentos as geragdes futuras. Praticas como artes, ciéncias, costumes,
sistemas, leis, religido, crengas, esportes, mitos, valores morais e éticos,
comportamento, preferéncias, invengdes e todas as maneiras de ser, pensar e agir
que fazem parte dos elementos culturais de cada comunidade. Com isso, podemos
pensar a cultura como uma das principais caracteristicas humanas, considerando
que somente a humanidade tem capacidade de desenvolver culturas, distinguindo-
se, desta forma, de outros seres, como animais irracionais e vegetais.

Deve-se levar em consideracdo que os estudos sobre cultura s&o
relativamente recentes e comegaram a surgir a partir do século XVIlII, intensificando-
se a partir do século XIX, com a expansao das nacgdes europeias. Foi também nesse

século que a vida social passou a ser analisada através de um viés laico. O inicio de
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uma discussao mais cientifica sobre cultura esta associado, segundo Santos (1983,
p. 30):
(...) as preocupacoes de entender os povos e nagdes que se subjugava. Ela
era alimentada por expansdo politca e econbmica das sociedades

industrializadas, que Ihes fornecia campo de observacao e possibilitava o
acesso material para estudo.

Dessa forma, as culturas eram vistas de forma hierarquizadas, algumas
consideradas mais importantes do que as outras, justificando, assim, as praticas de
dominacgdo, que ainda estdo presentes nos dias atuais. Nesse sentido, Santos
(1983, p. 45) destaca que “entendendo dessa forma, cultura diz respeito a todos os
aspectos da vida social, e ndo se pode dizer que ela exista em alguns contextos e
nao em outros”. Além disso, também ndo se pode entender cultura como algo
estanque, mas como o resultado de praticas que sao fruto de um processo historico
social e que tendem a se modificar ao longo do tempo. Com isso, alguns eventos
culturais tradicionais podem deixar de existir, mas a cultura permanece, tendo em
vista que esta é resultado de uma interacao coletiva.

E relevante destacar, entdo, que cultura é algo mutavel e originado de
producdes coletivas e de agdes humanas. Ao entender o que leva as comunidades
as produgdes e agdes culturais, a analise dos processos individuais e coletivos dos
marcadores identitarios ganha ainda mais relevo. O conceito de cultura leva em
consideracao a identidade cultural de cada individuo e como ele se reconhece,
segundo Taylor (1997, 1997, p. 45), a identidade “a maneira como uma pessoa se
define, como é que as suas caracteristicas fundamentais fazem dela um ser
humano”.

Ao considerar a forga da cultura nos modos de produgao dos individuos, nao
podemos esperar que todos se reconhegcam e se entendam de maneira igualitaria.
Segundo Colago e Sparemberger (2011), a identidade individualizada € aquela por
meio da qual cada ser descobre em si, sendo verdadeiro com sua originalidade. E &
com base nessa ideia que se torna possivel entender o ideal moderno de
autenticidade e os objetivos de autorrealizagdo que acolhem este ideal. Embora seja
importante reconhecer que os individuos possuem identidade individualizada, no
caso de comunidades ha um elo entre esses grupos, como destaca Tonnies (1995)
apud Ramiro (2006) ao diferenciar sociedade e comunidade:

Em teoria, a sociedade consiste em um grupo humano que vive e habita
lado a lado de modo pacifico, como na comunidade, mas, ao contrario
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desta, seus componentes n&o estdo ligados organicamente, mas
organicamente separados. Enquanto na comunidade os grupos
permanecem essencialmente unidos, a despeito de tudo que os separa, na
sociedade eles estdo essencialmente separados, apesar de tudo o que os
une (TONNIES, 1995, p. 252 apud RAMIRO, 2006, p. 23).

E possivel perceber que as comunidades permanecem unidas
independentemente de alguns fatores que possam promover sua separagao. Strobel
(2008a) salienta o conceito de comunidade conforme descrito no Dicionario Houaiss,
desta forma, comunidade é descrita como um conjunto de habitantes do mesmo
Estado ou qualquer grupo social cujos elementos vivam numa dada area, sob um
governo comum e irmanados por um mesmo legado cultural e histérico ou ainda
como, um conjunto de individuos que utilizam o mesmo idioma ou um agrupamento
de pessoas que, num periodo especifico de tempo, usam a mesma lingua ou o
mesmo dialeto. Destaca também que essa comunidade pode coincidir com a nacgao,
se esta for monolingue ou pode ser o conjunto de povos que tem uma lingua em
comum. E possivel também entender comunidade como um conjunto de individuos
que, em razdo de fatores de natureza social, geograficos, histéricos, culturais,
raciais, etc., ttm em comum certas caracteristicas que os distinguem de outros
grupos do mesmo meio € na mesma ocasiao.

Dessa forma, no que diz respeito a identidade, Pereira (2001), destaca que,
conforme as politicas curriculares, um dos objetivos mais relevantes quanto ao
ensino de Histéria relaciona-se & questdo da identidade. E de grande importancia
que os estudos de Historia estejam constantemente pautados na construgcéo da
nogao de identidade, através do estabelecimento de relagbes entre identidades
individuais e sociais. O ensino de Historia deve permitir que os estudantes se
compreendam a partir de suas proprias representagdes, da época em que vivem e
sao inseridos num grupo, e, a0 mesmo tempo resgatem a diversidade e pratiquem
uma analise critica de uma memoria que é transmitida.

Nesse sentido, o Ensino de Historia para o sujeito Surdo, num ambito escolar
bilingue, prevé que as cognicdes acerca dos conhecimentos histéricos sejam feitas
nao apenas pela vivéncia num cotidiano onde tais saberes perpassam, mas também
pelo universo simbdlico e prévio deste sujeito. Essa questdo nos leva a um

problema.

Em sala de aula, na falta de referéncias anteriores para a construgao de
ideias, proposi¢cdes, conceitos historicos, os estudantes tendem a aplicar o
seu conhecimento mais geral na formulagdo dos novos conceitos. Assim
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ocorre uma ampliacdo de inferéncias, novos conceitos podem se constituir
de forma cada vez mais pobre, dificultando a conex@o entre eles e
impedindo a atribuicdo de significados. E por isso que o conhecimento
prévio do estudante e as caracteristicas especificas do conhecimento
histérico condicionardo em grande parte, o aprendizado. (VERRI; ALEGRO,
2006, p. 99-100)

Logo, quando este conhecimento prévio n&o atende a demanda da aula e do
conteudo em questdo, sugere-se o esclarecimento de conceitos fundamentais,
anteriores, amplos do campo historico. Imagens e linhas do tempo, por exemplo, sdo
ferramentas auxiliadoras para um maior dinamismo nessa abordagem. Esse novo
conhecimento adquirido pelo estudante Surdo se da numa relagdo um tanto quanto
truncada, quando se leva em conta as duas linguas utilizadas, uma oral e a outra
totalmente visual e gestual. Assim, € entendivel a dificuldade por parte desse sujeito
em conceber um novo conceito, nesse caso histérico, j4 que muitas vezes as
relagcdes sociais anteriores ao momento de ampliacdo do proprio conhecimento se
dao num terreno empobrecido.

Vale ressaltar, ainda, que dada a peculiaridade visual da cultura e lingua do
Surdo, toda a producédo de material didatico para o ensino de histdria deve levar em
consideragao a possibilidade de utilizacdo de imagens atreladas ao conteudo a ser
ministrado. A adequacado didatica corresponde ao éxito da aquisicdo do
conhecimento e prevalecem, nesta disciplina, as inferéncias sobre rupturas e
continuidades histéricas na analise imagética de objetos (como o primeiro telefone
até o celular) e de espagos (como na comparacgao de fotografias de uma mesma
praca publica em décadas distintas). A cronologia, em linha, também é facilitadora
neste quesito, podendo esclarecer pontos sobre o préprio desenvolvimento historico,
repercussodes, revoltas, os fatos e seus encadeamentos.

Para o publico Surdo, o ensino de histéria se produz por meio do letramento.
Assim, os processos linguisticos dentro da sala de aula bilingue, indiferente da
matéria ensinada, passam a fazer parte da responsabilidade do professor imbuido
da disciplina. A propria dificuldade em encontrar sinais correspondentes aos
conceitos estudados, por exemplo, faz com que um outro mecanismo de ensino seja
de fato acionado na Educacéo e na Histéria, em si. Um trabalho existente referente

ao tema traz preocupagdes e aspectos importantes quanto ao ensino:

Muitas sdo as dificuldades encontradas no caminho, sobretudo a
inexisténcia de sinais correlatos aos conceitos histéricos, dificultando a
construgéo de significados junto aos estudantes. Neste sentido, acreditamos
que a construcdo de um glossario de sinais historicos, em processo
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semelhante ao que vem sendo produzido na area de ciéncias a partir do
Projeto Surdos, pode trazer resultados significativos para o ensino de
histéria. [...] a) quais os conhecimentos prévios que os estudantes Surdos
utilizam para aprender histéria?; b) como incentivar a criacdo de materiais
histéricos adequados para Surdos?;c) quais significados histdricos os
Surdos articulam em suas experiéncias diarias? Acreditamos que estas sao
questdes importantes que devem ser colocadas ndo apenas na area da
Educacao Especial, mas, também na histéria (AZEVEDO; MATTOS, 2017,
p. 130-131)

Os impasses no ensino ao publico Surdo ndo sdao desconhecidos pelos
educadores que os enfrentam na realidade da Educac¢do. Contudo, eles, por si, ndo
legitimam a negligéncia de outras areas da agédo educacional. A preocupagao
referente ao ensino de qualidade e socialmente comprometido para todo e qualquer
publico, a exemplo do estudante Surdo, deve partir, também, de profissionais das
areas, como o grupo de Histéria.

Trabalhos cientificos que endossam a problematica do tema trazem a
importancia do total dominio na Lingua de Sinais no espacgo bilingue de educacgéao.
Trata-se de estar a par da lingua considerada como a primeira para o estudante
Surdo. Por isso, tal ambito coloca desafios dobrados ao profissional, o qual tem
como obstaculo a propria Libras, além do ensinar. Esses trabalhos repetem a

importancia da imagem e do objeto como ferramentas para um melhor aprender.

Tendo em vista o carater espacial-visual da lingua de sinais e, naturalmente,
o maior desenvolvimento das habilidades relacionadas a memodria e
raciocinio visuais, as atividades que envolveram imagens e o contato com
objetos de significado histérico foram as que obtiveram melhores resultados
€ que geraram maior interesse e participacdo da turma (NEVES, 2009, p.
7907).

Neste caso, a imagem fomenta a memoéria na qual se embasa o conceito. Da
materialidade do objeto expande-se uma nogao conceitual, a qual apazigua, na
educacao bilingue, os desafios que surgem entre as linguas portuguesa e Libras.
Portanto, nota-se que o papel do professor de Surdos também é dar acessibilidade
aos conhecimentos negados e negligenciados socialmente, mesmo que estes sejam
tangentes a matéria estipulada.

Nesse universo de ensino, o qual traz as polaridades da palavra e do
conceito, a sinalizacdo faz parte da concepgao bilingue. Vale ressaltar que o
bilinguismo difere ndo apenas do oralismo, mas também da Comunicagéo Total.
Esta proposta, no decorrer dos tempos, também fora adotada como forma de ensino
ao publico Surdo e afirmava que toda e qualquer forma de transmissdao de

conhecimento era tida como valida, desde a propria expressao oral, as mimicas e as
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simbolizagdes outras. Essa pratica desconsiderava a peculiaridade da comunidade
Surda, a exemplo de sua cultura visual, seu préprio modo de ver e interpretar o
mundo.

Percebe-se que as tensbdes do ensino de histéria em ambito bilingue séo
constantes, assim como a educacado Surda em seus aspectos mais amplos. Pereira
e Poker (2012) constataram a falta de orientagdo para os professores do ensino de
historia no que tange as suas atuagdes junto ao publico Surdo. Esta realidade, ainda
que vivida de diferentes formas, era compartilhada por docentes de escolas
regulares e especiais, apesar de, nessas ultimas, alguns professores afirmaram ter
dito algum tipo de capacitagdo. Além disso, outros problemas comuns sao a falta de
acessibilidade e intérprete nas escolas inclusivas e a comunicacao pelo oralismo aos
estudantes que utilizam aparelhos auditivos. As vivéncias e as sociabilidades de
uma sala de aula reforgam caracteristicas nos sujeitos participantes, entendendo e
vivendo o mundo ao passo da aquisicdo dos saberes escolares, bem como
familiares.

Ha muitos aspectos que dificultam o quadro do ensino ao publico Surdo,
contudo, parece que o estopim desse problema esta na falta de formagdo e de
pessoal qualificado sobre as especificidades inerentes a comunidade Surda. No
geral, as formacgdes iniciais de professores de Histdria, por exemplo, ndo se voltam a
estudar as especificidades culturais e, tampouco, os desafios pedagdgicos ao ensino
para estudantes Surdos. Além da forma coadjuvante assumida pelos debates
pedagdgicas nas formacgdes iniciais de docentes de historia, as questdes especificas
das populagdes escolares, a exemplo da Surda, no interior destes debates sao
negligenciadas em torno de uma universalidade, como a oralista. Dificuldades
quanto aos métodos utilizados, a comunicagdo e a formulagcdo de conteudos
atendidos por uma didatica propria sdo pontos (re)conhecidos e, portanto, passiveis
de mudanca. No que se refere ao bilinguismo, os pesquisadores da area reforgcam o
discurso de que ndo ha “a”, mas sim “uma” educacgao bilingue, onde diferentes
matizes de sabres influenciam e pluralizam essa forma de compreensdo e

linguagem. Para Muller e Karnoop (2017, p. 65),

[...] algumas reflexdes tedricas sobre o bilinguismo possibilitam o
deslocamento de concepgbes unidimensionais de bilinguismo (de
valorizagdo das competéncias linguisticas) em direcdo a concepgdes
multidimensionais (questdes linguisticas, considerando-se a psicologia e a
sociologia, bem como os diferentes niveis de analises: individuais,
interpessoais, intergrupais e sociais).
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Ha, nessa segunda postura, um entendimento mais apurado e coerente
acerca das relagcbes Surdas e suas particularidades comunicativas e de
aprendizagens culturais e de vida. E cabivel ao profissional da comunidade Surda
essa dimensdo mais ampla do bilinguismo, que vem a possibilitar uma realidade
tangivel dos proprios problemas enfrentados na educagéo Surda.

A pesquisa em questdo leva em consideragao o Estado do Rio Grande do Sul
e afirma-se, para esse lugar, que a educagéo bilingue vem evoluindo e tomando
espacos por meio de sua prépria pratica, através de lutas, tensionamentos, dialogos,
conquistas politicas e pedagodgicas. Para o profissional fica o desafio de aprender
fazendo e para os estudantes, o desejo de uma educagado mais dindmica e coerente
por meio de uma interacdo. Para melhorias significativas, € imprescindivel a
participacdo ndo apenas da comunidade académica, das licenciaturas, mas também

da comunidade Surda e do Sujeito Surdo de maneira efetiva.
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ABORDAGENS METODOLOGICAS — PROCEDIMENTOS ADOTADOS DE UMA
PESQUISA

Em termos metodolégicos, saliento que o trabalho assenta-se na pesquisa
qualitativa. Cordova e Silveira (2009), destacam que esta pesquisa nao se preocupa
com representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreenséo de
um grupo social e de sua organizagdo. Essa escolha se deu com o objetivo de
entender como se constitui 0 ensino de Histdria para Surdos em uma escola bilingue
a partir desses contextos mais gerais. O foco principal de analise néo é o resultado
final, mas o seu processo de constituicao.

Meu eixo foi analisar o ensino de Historia na escola bilingue sem desloca-lo
do espago escolar. Conforme destaca Godoy (1995), um fenédmeno pode ser mais
bem observado e compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte. Aqui o
pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como instrumento mais
confidvel de observacdo, selecido, analise e interpretagcdo dos dados produzidos.
Estar inserida na escola fez com que fosse possivel me aproximar do tema e
compreendé-lo a partir da perspectiva da professora de Histéria e de seus
estudantes Surdos. Sobre isso, Godoy (2005) fala que o interesse dos
investigadores que adotam essa postura frente a produgdo do conhecimento esta
em verificar como determinado fendbmeno se manifesta nas atividades,
procedimentos e interagdes diarias.

Para o autor, ndo é possivel entender o comportamento humano sem a
compreensao do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos
interpretam seus pensamentos, sentimentos e agdes. Considerando todos os
pontos de vista como importantes, este tipo de pesquisa destaca e esclarece o
dinamismo interno das situacdes frequentemente invisiveis para observadores
externos.

Considerando o dito, sera utilizada também a pesquisa descritiva como
metodologia para desenvolvimento desta investigagcdo. Segundo Gil (2008), a
abordagem tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagao, fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Na pesquisa descritiva, todas as analises e estudos s&o registrados pelo
pesquisador, contudo, o autor destaca a necessidade do rigor a fim de garantir a

auséncia de manipulacdo ou interferéncia. Neste sentido, cabe ao pesquisador
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apenas descobrir a frequéncia com que o fenbmeno ocorre ou como se estrutura
dentro de um determinado sistema, método, processo ou realidade operacional.

A escolha feita pela metodologia descritiva também contempla o estudo de
campo que, segundo Gil (2008), focaliza numa comunidade que ndo é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, é
desenvolvida por meio da observagao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para traduzir suas explicacdes e interpretagdes do que
ocorre no grupo.

O estudo de campo foi feito em uma escola bilingue da regido sul do Rio
Grande do Sul. As observacbes foram realizadas nas aulas de Histéria entre os
meses de outubro de 2017 e junho de 2018. No inicio da producado de dados, os
estudantes estavam no sétimo ano do Ensino Fundamental, algo que foi alterado
nesse ano. A opg¢ao por acompanhar a turma entre os anos de 2017 e 2018 se deu
em decorréncia de seu numero de estudantes, trés. Por ser um colégio relativamente
novo, as demais turmas com ensino de histéria sdo ainda recentes. As observacoes
foram feitas uma vez por semana, com dia indicado pela professora.

Com vista a ampliar as possibilidades de producédo de dados, também realizei
uma entrevista aberta com a professora (ANEXO B) que ministrava as aulas de
Histéria®. As perguntas feitas buscaram dar conta de detalhes ndo observados em
suas aulas e visaram, como ja dito, ampliar os sentidos das analises dos dados
produzidos e enriquecer a pesquisa, bem como abrir espago para as representacdes
sobre a escola.

Ressalto que a observacdo em sala de aula, na escola em questado, foi o
método basilar para a coleta de dados, dando possibilidades mais densas a analise.
Com ela, a descricdo do panorama de ensino de Histdria vem a ser possivel. Para
Gil (2008, p. 100),

A observacdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a
formulagdo do problema, passando pela construgdo de hipodteses, coleta,
analise e interpretacdo dos dados, a observagdo desempenha papel
imprescindivel no processo de pesquisa. E, todavia, na fase de coleta de
dados que o seu papel se torna mais evidente. A observagcdo é sempre
utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas ou utilizada de forma
exclusiva. Por ser utilizada, exclusivamente, para a obtengdo de dados em
muitas pesquisas, e por estar presente também em outros momentos da

® O Termo de consentimento da entrevista e observacgao, encontra-se no Anexo A.
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pesquisa, a observagdo chega mesmo a ser considerada como método de
investigacgéo.

Nesse sentido, desde minha introdugdo na escola, com a autorizacdo do
responsavel pelos sujeitos situados no meio pesquisado, pude perceber
gradativamente o modo operante da professora de Histéria, seus métodos e meios
para driblar as dificuldades encontradas no momento em que se reuniam as tarefas
de lecionar sua disciplina e transmitir, numa outra lingua, todo o conteudo pertinente
aos estudantes. Ainda, quanto ao método de observacgao, é possivel dizer que este
leva em consideracdo os sentidos extraidos do ambiente pesquisado, dada a
atencdo e acompanhamento daquilo que se almeja descrever, entender e,
cientificamente, compartilhar. Contudo, a observagcao passa a ser cientifica quando
destaca alguns pontos especificos, devendo servir a um objetivo, ser
sistematicamente planejada e estar submetida a verificagdo. Tendo tais
preocupacgdes, o pesquisador detém em suas maos uma ferramenta relativamente
segura e simples, ja que a producao dos dados é feita por um viés direto de
captacao de informacdes, nao transcorrendo intermedia¢des no ato da pesquisa.

Atendo-me aos pontos normativos desse método, ressalto que na busca de
meu objetivo geral, que foi descrever os processos de ensino de Historia para
Surdos em uma escola bilingue, alicerco os passos de minha observagdo, com a
visitagdo a escola. O planejamento que desencadeia o contato e a pesquisa foi
elaborado com o decorrer deste trabalho, nas orientagdes prévias e com as
percep¢des de uma demanda especifica: estar proxima a professora e ao estudante
Surdo, in loco, ou seja, dentro da sala de aula. E, no que tange a verificacdo da
observacao, quanto ao método cientifico, a analise dos dados, como um produto
académico, somado a descri¢gao e entrevista, demonstrara um quadro exitoso deste
processo.

Ouso dizer que todo o método pode ser falho e carrega consigo algumas
questdes pertinentes de serem pensadas/debatidas. No caso da observagao, toda e
qualquer atividade pode gerar desconforto por parte dos sujeitos pesquisados pela
presenca fisica do observador. Eis um inconveniente do método, o qual, segundo Gil
(2008), pode causar interferéncia e alteragbes de modos de comportamento dos
participantes. Assim, os resultados, o conteudo extraido, pela pouca espontaneidade
ocasionada por vergonha, desconfianga etc., podem nao ser um corpus em todo

confiavel. Portanto, julga-se pertinente uma avaliagao critica e um rigor metddico da
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prépria observagao, na intencdo de garantir uma descrigdo que se aproxime do
cotidiano daquele espaco.

Gil (2008) estipula trés diferentes meios de observagdo: participante,
sistematica e simples. Resumidamente, o primeiro deles trata da insercdo do
pesquisador ao grupo/comunidade pesquisado(a) no intento de extrair os conteudos
de analise dentro da propria estrutura, nucleo de interesse. O pesquisador faz parte
do processo em que é observado e assume uma funcdo social que ndo a sua,
incorporando costumes, habitos e normas. Ja o segundo meio de observagao prevé
a “manutengdo” e um planejar demasiadamente detalhado de todo o processo,
estipulando horarios, meios distintos de analise, podendo ocorrer em campo ou
laboratdrio. Ja a observacao simples, da qual fago uso, tem a pretensao de perceber
e descrever certo fenbmeno em um espacgo e tempo especifico.

Por observagdo simples entende-se aquela em que o pesquisador,
permanecendo alheio a comunidade, grupo ou situagdo que pretende
estudar, observa de maneira espontanea os fatos que ai ocorrem. Neste
procedimento, o pesquisador € muito mais um espectador que um ator. Dai
por que pode ser chamado de observagao-reportagem, ja que apresenta
certa similaridade com as técnicas empregadas pelos jornalistas [...] Embora
a observacgao simples possa ser caracterizada como espontanea, informal,
nao planificada, coloca-se num plano cientifico, pois vai além da simples
constatagdo dos fatos. Em qualquer circunstancia, exige um minimo de
controle na obtengdo dos dados. Além disso, a coleta de dados por
observagao é seguida de um processo de analise e interpretagédo, o que Ihe

confere a sistematizacdo e o controle requeridos dos procedimentos
cientificos (GIL, 2008, p. 101).

Mesmo que eu venha a fazer parte da comunidade Surda, ndo apenas com
minha interagcdo com amigos Surdos, mas também a partir do trabalho que
desenvolvo como tradutoral/intérprete, posso afirmar que nao estou inserida na
comunidade escolar na qual me implanto para pesquisar. Mesmo numa posi¢cédo de
expectadora dos fatos ocorridos no meio pesquisado, seleciono imagens e falas as
quais sao potentes para entender como se da o ensino de Historia em ambito da
escola bilingue. Ainda, as informacgdes levantadas sdo processadas e organizadas
logo apds a coleta, seguindo numa outra esteira do campo metodologico deste
trabalho, que é a propria descricao do objeto. Ha vantagens e desvantagens quanto
a observacgao simples, respectivamente:

a) Possibilita a obtengcdo de elementos para a definigdo de problemas de

pesquisa;

b) Favorece a construcéo de hipéteses acerca do problema pesquisado;
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c) Facilita a obtencdo de dados sem produzir querelas ou suspeitas nos
membros das comunidades, grupos ou instituicbes que estdo sendo
estudadas, mas, em contrapartida:

a) E canalizada pelos gostos e afeicdes do pesquisador, pois muitas vezes

sua atencdo é desviada para o lado pitoresco, exético ou raro do fendmeno;

b) O registro das observagbes depende, frequentemente, da memodria do

investigador;

d) D& ampla margem a interpretacdo subjetiva ou parcial do fendbmeno

estudado;

Todos estes pontos passam por um filtro que aprimora a pesquisa realizada,
ja que a observagao simples foi complementada pela descricdo e suas normativas,
bem como a entrevista pautada e sua colaboracdo para o
levantamento/coleta/produc¢ao de dados. Portanto, a margem para uma interpretagéo
parcial do fato vem a se expandir com a narrativa da professora, por exemplo, ou
com os simples fatos descritos, aqueles sem o cunho da interpretagao.

Mesmo nao havendo regras primordiais para o inicio e desenvolvimento da
observagdo simples, como método cientifico, vale ressaltar algumas diretrizes
relevantes no trato desse método (GIL, 2008, p. 102):

a) Os sujeitos. Quem sdo os participantes? Quantos sdo0? A que sexo

pertencem? Quais as suas idades? Como se vestem? Que adornos
utilizam? O que os movimentos de seu corpo expressam?

b) O cenario. Onde as pessoas se situam? Quais as caracteristicas desse
local? Com que sistema social pode ser identificado?

c) O comportamento social. O que realmente ocorre em termos sociais?
Como as pessoas se relacionam? De que modo o fazer? Que linguagem
utilizam?

Quanto aos sujeitos, estes estdo representados na figura da professora em
sala de aula e de seus trés estudantes (uma menina e dois meninos), sendo o objeto
de estudo toda a sua interagcdo, em sala, no ensino dos conteudos e no trato entre
professora-estudantes e vice-versa. O cenario, portanto, é a prépria sala de aula do
7° para o 8° ano da escola. Tendo como comportamento social a relagao de ensino
em meio bilingue para estudantes Surdos, utilizando-se tanto da lingua portuguesa
quanto da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Sabe-se, como dito anteriormente, que a interpretacao a partir da observacao
pode ser um “produto” questionavel, dada a livre e espontanea producédo dos dados,
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0s quais podem ser selecionados com total subjetividade. Contudo, o carater, que
pode entendido como “fragil’, fortalecido ndo apenas com as demais condutas
metodoldgicas, mas com, também, o conhecimento prévio do pesquisador acerca do
tema estudado/pesquisado antes mesmo de sua inser¢gdo no campo. Esse
conhecimento € primordial para uma clareza maior na analise dos dados e na
concepgao epistemoldgica de toda a pesquisa. Assim, minha experiéncia como
tradutora/intérprete, no ambiente de ensino das salas de aulas, das mais diversas,
contribui para esse aprimoramento metodoldgico, assim como as leituras feitas em
toda minha formacéao, a qual foi dedicada a tal tematica. Concluindo as nuances da
observagédo simples, trago uma ultima citacdo de Gil (2008), referente ao ato de
“registrar” as impress es emergentes da pesquisa:
O registro da observagao simples se faz geralmente mediante diarios ou
cadernos de notas. O momento mais adequado para o registro é,
indiscutivelmente, o da prépria ocorréncia do fendmeno. Entretanto, em
muitas situacbes € inconveniente tomar notas no local, pois com isso
elementos significativos da situacdo podem ser perdidos pelo pesquisador,
e a naturalidade da observacao pode ser perturbada pela desconfianca das
pessoas observadas. Por essa razéo, é conveniente que o pesquisador seja
dotado de boa memodria e que se valha dos recursos mnemonicos
disponiveis para melhorar seu desempenho. Também podem ser utilizados
outros meios para o registro da observacgao, tais como gravadores, cAmaras
fotograficas, filmadoras etc. Ha, porém, que se considerar que em muitas

situagdes a utilizacdo desses instrumentos & contraindicada, pois podem
comprometer de forma definitiva o processo de observagao. (lbid., p. 103).

De fato, nos momentos em que eu me encontrava na escola, dentro da sala
de aula, qualquer movimento de registro poderia causar desconforto e alteragao de
postura mais acentuada, principalmente dado o numero de estudantes ser reduzido
e a espacialidade da sala pequena. Logo, todos os detalhes mais pertinentes foram
gravados apenas na memaoria num primeiro momento, para depois, em casa, serem
registrados de fato em blocos de anotagbes. Nao foram utilizados gravador,
filmadora ou camera fotografica, justamente pelo mesmo motivo. Assim, a
observacao simples seguiu seu curso natural, com o menor indice de influéncia no
ambito pesquisado, a nao ser pela presenca fisica do pesquisador.

Quanto ao modelo de entrevista, julgo ser necessaria uma maior atengao e
detalhamento da natureza do método e como ela foi estruturada. As entrevistas,
como método, podem ser das mais diferentes e trazem a possibilidade de
aprofundamentos especificos dentro do tema estudado. A entrevista consiste no
desencadeamento de informagdes as quais sdo motivadas pelo questionamento e
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gue buscam o esclarecimento de assuntos balizados pelo conhecimento prévio do
sujeito frente a um determinado tema. No presente caso, a entrevista é uma
ferramenta que vem a aprimorar a pesquisa, justamente na etapa de producéo dos
dados, em que a professora de Historia se colocou como fonte viva e, assim,
contribuiu no compartilhamento de seus saberes e experiéncias em sala de aula.
Além do mais, a entrevista possibilitou uma caracterizagdo do ambiente pesquisado
e da relagdo entre professora e estudantes por meio do bilinguismo, organizando e
formatando a observagao ja ocorrida.

Assim como a observacgao ou qualquer outro método, a entrevista possui suas
vantagens e desvantagens. Pode-se elencar como principal ponto positivo desse
método o balizamento das questbes a serem respondidas, ou seja, a delimitacdo do
tema e a extracdo direta das informacdes necessarias. O contato estreito, assim
como o bom dialogo fizeram com que a entrevista fosse um meio fluido de produgéo
de dados. Porém, o método reserva cuidados, ja que o entrevistado pode intimar-se
com as questdes; ter ma vontade; ocorrer erros de compreensao, tanto do
pesquisado em relacdo a questdao quanto a prépria formulacido da resposta; o
fornecimento de respostas falsas; a omissao de conteudo, por variados motivos; etc.

Ha diferentes niveis de estruturacdo das entrevistas, de acordo com a
demanda de cada pesquisa e do que se pretende produzir de informagdes e dados.
Nessa pesquisa, utilizei a entrevista aberta elencando pontos que pretendia
aprofundar no que tange ao ensino bilingue e suas nuances. Minha preocupacéo foi
elencar pautas conectadas e coerentes. Ha pouco uso de perguntas diretas, no
intuito de que o sujeito pesquisado pudesse decorrer livremente sobre as pautas, na

contemplagao das mesmas.
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CAPITULO 1

ASPECTOS HISTORICOS - PANORAMA GERAL

Quando se pesquisa a historiografia da tematica Surda, € possivel perceber
um emaranhado de discussdes que se cruzam e retomam, repetidamente, assuntos
como: educacdo, legislagdo e cultura surda. Esses conceitos sempre estédo
alinhados e profundamente implicados. Muitos artigos cientificos trazem esses
pontos reunidos, amalgamados, pois parece nao ser possivel dissociar um dos
outros. Contudo, pode parecer confuso e pouco detalhado esse modo de narrativa,
que endossa a problematica Surda na historia. De fato, na pesquisa bibliografica,

nota-se a recorréncia entre os pontos e pouco se aprofunda sobre cada um deles.

1.1 NUANCES DA HISTORIA DO SURDO NO MUNDO

Diferentes foram as maneiras que o sujeito Surdo fora tratado no decorrer da
Historia. Muitas vezes as condutas da populagao ouvinte eram rispidas e feriam a
humanidade do Ser que nascia desprovido de audigdo. Matava-se, ignorava-se,
colocava-se as margens de tribos e grupos em tempos remotos e, ainda que o
quadro atual seja mais inclusivo, € possivel afirmar que a populacdo Surda, a
exemplo de outras diferencas, vive alijada da cidadania. Isso porque a sociedade e o
mundo politico ainda estao fortemente constituidos a partir da Iégica ouvinte.

Diferente do contexto hegemdnico da atualidade, Strobel (2008b) nos diz que
os Surdos na civilizacado egipcia e também na Pérsia eram considerados como seres
de dotes divinos, enviados pelos deuses e capazes de fazer a comunicagao entre a
terra e o céu. Essa percepcdo em relagao ao Surdo se dava justamente pelo seu
sil ncio, pelo ndo “falar’, o que traduzia-se, naquele periodo e espaco, como algo
especial, distinto da normalidade. Nestas civilizagcbes pensavam que o Surdo como
sujeitos capazes de falarem apenas com os deuses, em segredo e em estado
meditativo. Contudo, mesmo que essa postura frente ao Surdo fosse de
adoracao/veneracao, havia o afastamento deste das esferas sociais, sendo ele
desprovido de instrugao e participagao comunitaria.

Os casos mais comuns de tratamento, no entanto, iam a contramdo das

percepcdes persa e egipcia. Na Grécia antiga, tanto para os valores espartanos,
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ligados a perfei¢ao fisica, quanto para o prestigio ateniense ao intelecto, os Surdos
eram devidamente banidos do nucleo familiar e social, como num “expurgo” que
legitimava uma “natural” concepcdo de ideal, uma pureza n&o racial, mas de
formacéao fisica/lhumana. Os Surdos, nesse contexto, eram seres n&o-pensantes,
incapazes de desenvolverem-se enquanto sujeito cidaddo. Assim, os Surdos eram
mortos (leia-se assassinados), normalmente jogados em penhascos ao mar e/ou as
pedras. Dificilmente teriam como sobreviver. Para aqueles que se mantinham com
vida restava a miséria, isolados de tudo e todos ou como escravos na prestagao de
fun¢des desumanas (STROBEL, 2008b).
Duarte (et al, 2013), traz os registros religiosos, como fontes que descreveram
momentos onde personagens Surdos emergem:
[...] no Talmud (livro sagrado judaico), Ié-se: “Nao equipares o Surdo e o
mudo com a categoria dos idiotas ou com aqueles individuos de
irresponsabilidade moral, por que podem ser instruidos e considerados
inteligentes”. Na i blia Sagrada, livro de Exodo, capitulo 4, Mois s diz:
“Quem faz o mudo, ou Surdo, ou o que vé&, ou o cego? Nao sou eu o
Senhor?” No livro de Levitico, capitulo 19, versiculo 14, ele ensina como
tratar o semelhante: “Nao amaldigoaras o Surdo, nem poras tropecgo diante
do cego; mas temeras o teu Deus. u sou o Senhor.” No evangelho de
Lucas, o capitulo 1 descreve o nascimento e circuncisao de Jodo Batista; os
versiculos 62 e 63 relatam uma comunicagao por meio de sinais entre a
populacéo e Zacarias, pai de Jodo Batista, que nao falava por ter a lingua
presa: “n tdo, por sinais, perguntaram ao pai como queria que ele se

chamasse. Pedindo uma placa, o pai escreveu: ‘O seu nome Joao” (p.
1716 — 1717)

Nestes casos, nos relatos em textos considerados sagrados, ndao ha um
movimento perverso que viesse a deslegitimar a vida do Surdo, tdo pouco a defesa
de um exterminio dessas pessoas. Contudo, € visivel o ndo detalhamento dessa
populagdo que nao ouvia, ou seja, o desconhecimento e, talvez, a negligéncia para
com o Surdo. Tal fato € uma realidade até mesmo nos dias de hoje, onde muitas
familias péem em reclusdo o sujeito ndo ouvinte, por vezes numa conduta de
superproteg¢do, mas noutros casos numa estranheza e descaso.

Ja no Cadigo Justiniano, no século VI, ha o registro de classificacdes
referentes aos Surdos, mais precisamente a surdez. Neste primeiro documento
histérico, como traz Duarte (201 ), teremos uma “normatiza¢ao” no sentido juridico e
pelo viés da saude sobre a especificidade Surda, em cinco niveis/categorias: Surdo-
mudez natural; Surdo-mudez adquirida; surdez natural; surdez adquirida e mudez

natural ou adquirida.
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Essas categorizagbes acarretaram numa alteragdo social e antropoldgica na
especificacdo da surdez e no interesse acerca das capacidades do Surdo, o que
reverberou numa diferenga quanto ao tratamento dessa populagdo. Tal interesse
ocasionou uma mudanca também politica e participativa, mesmo que as avessas.
Distinguia-se, assim, os Surdos que falavam e os Surdos que néo falavam:

0s que ndo falavam estavam impedidos por lei de celebrar contratos,
reclamar heranga, possuir propriedades, elaborar testamentos e conviver
em sociedade. Essas regras ndo valiam para os Surdos que falavam, pois,

em sua maioria, eram aqueles que adquiriram primeiro a linguagem e s6
depois a surdez (DUARTE, 2013, p. 1718).

Com o passar dos tempos, houve ainda relevantes inferéncias, discussoes e
modificagdes quanto as classificagdes da surdez, em coeréncia com o tempo e
espaco de cada sociedade e suas evolugdes na area cientifica e médica — fatores
que vem sendo debatidos também na atualidade.

Como visto, durante muitos séculos, os Surdos foram considerados incapazes
e a surdez era comumente associada a deméncia e a outras perdas mentais. Isso
levava essas pessoas a segregacao e, em algumas culturas, o Surdo era de fato
exterminado. Porém, é na Idade Média, mais precisamente no seu final, que a
surdez passou a ser encarada sob um viés mais cientifico, mesmo que incipiente. Ja
na Idade Moderna, foram criadas novas nomenclaturas para referir-se a pessoa
Surda, antes consideradas surdas-mudas.

Com o tempo, muitos pensadores comecgaram a perceber que os Surdos nao
podiam ouvir ou falar, mas tinham uma forma de se expressar através de gestos e
mimicas. Houve entdo uma “avalanche” de pesquisadores na area da surdez,
estudando-a de forma cientifica e clinica (MARTINS, 2012). Nesse momento,
surgem os primeiros educadores dos Surdos, o mais famoso deles € o espanhol
Pedro Ponce de Leon (1520-1548), fundador de uma das primeiras escolas para
professores Surdos. Seu pioneirismo foi de suma importancia, conforme destaca
Lodi (2005). Seu trabalho n&o apenas influenciou métodos de ensino para Surdos no
decorrer dos tempos, como também demonstrou que eram falsos os argumentos
médicos, filosoficos e as crencas religiosas da época sobre a incapacidade dos
Surdos para o desenvolvimento da linguagem e, portanto, para toda e qualquer
aprendizagem (LODI, 2005, p. 411).

Nao obstante, o foco de ensino era a lingua na modalidade escrita e, em
geral, seus estudantes eram filhos de nobres. Por ser monge, a doutrina da fé
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catélica também estava entre os ensinamentos de Ponce de Leon, o qual,
curiosamente, por conta de um voto de siléncio, passara a usar apenas 0s sinais
como forma de comunicagédo. Seu objetivo era ensinar os Surdos a ler, escrever e
falar. Isso se dava porque, “a possibilidade do Surdo falar implicava no seu
reconhecimento como cidadao e, consequentemente, no seu direito de receber a
fortuna e o titulo da familia” (MOURA, 2000 p. 18).

Uma alteracdo significante no historico referente ao “lidar/interagir’ com a
populacdo Surda esta no ensino. No século XVI, quando percebe-se que a escrita e
a audicdo das palavras nao sao construgdes paralelas e, com isso, pensou-se huma
forma eficaz de alfabetizagdo. Isso se deu com a criagcdo do alfabeto manual,
elaborado pelo padre espanhol Juan Pablo Bonet, trocando a letra por um simbolo

totalmente visual.

[ABECEDARIO
DEMONSTRATIVO.

Figura 1: Abecedario demonstrativo de Juan Pablo Bonet.
Fonte: http://www.wikiwand.com/en/Juan_Pablo_Bonet. Acessado em: 12 jul. 2018.

No século XVIII, surgiram diversas escolas voltadas para a educagado de
Surdos e o ensino da lingua de sinais. Conforme destaca Strobel (2009), Charles
Michel de L' p e comegou seu contato com Surdos quando conheceu duas irmas

Surdas que se comunicavam utilizando gestos. A partir dai, iniciou o contato com
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diversos Surdos carentes de Paris com o objetivo de aprofundar o contato e fazer
um estudo mais detalhado sobre a lingua de sinais. L’ p e recebia-os em sua
prépria casa, utilizando, segundo Strobel (2009), uma combinagdo de lingua de
sinais e gramatica francesa, sinalizada denominada de “Sinais metodicos”. Os
trabalhos de Michel de L’ p e eram financiados pelas familias dos Surdos e através
de recursos financeiros doados pela sociedade. O francés foi o responsavel pela
fundacdo da primeira escola para os Surdos denominada “Instituto para jovens
Surdos e Mudos de Paris”.

Outros, como Jacob Rodrigues Pereira (1715- 1780) e Johann Conrad
Ammann (1669-1724), langavam-se a estudos da populagdo Surda, demanda a qual
era muito bem paga desde o século XVI, se tratando da preocupagao de nobres para
com seus herdeiros, por exemplo. Ammann, por exemplo, em 1692 vem a escrever a
obra Surdus loquens (O homem Surdo e falante), livro que versou sobre a patologia
da linguagem. Na ocasiao, pela primeira vez, pensou-se sobre as peculiaridades e
diferengcas da voz, notando distincdo entre ela e a prépria respiragdao. Assim,
Ammann desenvolve uma descricdo minuciosa da natureza da sonoridade e da fala.
Ja Thomas Braidwood (1715-1806) inova com um método diferenciado através do
qual o alfabeto manual seria utilizado com ambas as maos. Tal método fora
multiplicado por um de seus estudantes em solo inglés, modelo que seque sendo
utilizado.

Outro educador importante para a histéria dos Surdos, principalmente no que
tange o ensino, foi Thomas Gallaudet (1787-1789). O educador fundou o que seria a
primeira faculdade para a populagao nao ouvinte. Hoje, tal espaco é conhecido como
Universidade Gallaudet e fica em Washington nos EUA. Gallaudet usou o método de
I’ P e. Apds anos de trabalho, ele viajou o mundo para verificar se o método
utilizado em sua instituicido estava adequado. Gallaudet voltou desta viagem
apoiando o chamado método do oralismo e, nas proximas décadas, seria este o
mais utilizado por todas as instituicbes de ensino para as pessoas Surdas.

Alguns anos mais tarde, em 1880, a lingua de sinais foi proibida através de
definicdes debatidas no Congresso de Mildo. O evento foi uma conferéncia nacional
com a participacdo de educadores de Surdos e nele foram debatidos aspectos
relacionados a educacado dessas pessoas e foi definido o método oralista como
técnica a ser seguida para o ensino dos Surdos. Com isso, 0 uso da lingua de sinais
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foi proibido. As resolugdes definidas no Congresso de Mildo, segundo Strobel (2009)

foram:

| — O uso da lingua gestual em simultdneo com a lingua oral, no ensino de
Surdos, afeta a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos, pelo que a
lingua articulada deve ser preferida;

Il — Os governos de vem tomar medidas para que todos os Surdos recebam
educacao;

Il — O método mais apropriado para os Surdos se apropriarem da fala é o
método intuitivo (primeiro fala depois a escrita); a gramatica deve ser
ensinada através de exemplos praticos, com a maior clareza possivel,
devem ser facultados aos Surdos livros com palavras e formas de
linguagem conhecida pelo Surdo;

IV — Os educadores de Surdos, do método oralista, devem aplicar-se na
elaboragao de obras especificas dessa matéria;

V — Os Surdos, depois de terminado o seu ensino oralista, ndo esqueceram
o conhecimento adquirido, devendo, por isso, usar a lingua oral na
conversagdo com pessoas falantes, ja que a fala se desenvolve com a
pratica;

VI — A idade mais favoravel para admitir uma crianga Surda na escola é
entre 08-10 anos, sendo que a crianga deve permanecer na escola um
minimo de 7-8 anos; nenhum educador deve ter mais de 10 estudantes
simultaneo;

VII — Com o objetivo de se implementar, com urgéncia, o método oralista,
deviam ser reunidas as criangas Surdas recém admitidas nas escolas, onde
deveriam ser instruidas através da fala; essas mesmas criangas deveriam
estar separadas das criangas mais avangadas, que ja haviam recebido
educacgdo gestual, a fim de que nao fossem contaminadas; os estudantes
antigos também deveriam ser ensinadas segundo este novo sistema oral.

Na tentativa de especificar a natureza do aparelho auditivo, outros nomes
histéricos surgem das leituras referentes a Surdos no mundo, como Friedrich
Siebenmann (1852-192) e Antoine Shwendt (1853-1905). No que se refere a
anatomia do ouvido e suas patologias, o primeiro médico de origem alema era
especialista em otorrinolaringologista e fez uma descricdo demasiadamente
detalhada para a época. Ja o segundo, Shwendt, vem a tratar tanto as nuances
clinicas quanto acusticas da surdez (DUARTE, 2013).

Muitos especialistas que se preocuparam com as demandas do publico Surdo
ignoraram a lingua quanto problema central, o que viria a ser a solugdo para a
comunicagao, seja entre a propria comunidade Surda ou entre Surdos e Ouvintes.
Nessa esteira, pode ser citado o médico francés Jean-Marie Gapard ltard (1774 —
1838), que, na sua especialidade de cirurgido militar, desenvolveu duas obras, a

partir do acompanhamento educacional de um rapaz denominado “selvagem” em
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seu tempo. Os dois livros, de 1807 e 1808 sao Sur les moyens de rendre la parole
aux sourds-muets (Sobre os métodos de devolver a palavra aos Surdos) e Sur les
moyens de rendre l'ouie aux sourds-muets (Sobre os métodos de restauragéo de
audicdo para Surdos). Tal metodologia teve sua estruturagdo a partir de sete pontos

especificos:

1. melhorar a capacidade de detectar e discriminar sons
treinar a discriminagao de vogais;

treinar a discriminagao das consoantes;

2
3
4. apresentar diferentes pares de silabas;

5. transcrever essas silabas e |é-las;

6. apresentar diferentes palavras;

7. apresentar diferentes frases.

Ainda segundo Duarte (2013), com o aprimoramento das pesquisas e
métodos, Itard avanga e afirma a necessidade de uma linguagem distinta: a lingua
de sinais, a qual considera natural ao linguajar Surdo, tanto para sua comunicagao
quanto para seu processo educativo e formativo. Em decorréncia da evolugao da
percepgao linguistica da comunidade n&o ouvinte, outra obra foi langada, em 1821,
Des maladies de l'oreille et de I'audition, trazendo a tona seu novo olhar referente ao
ensino Surdo, as enfermidades de criangas Surdas e possiveis estimulos e na
oralidade a partir da sinalizagao.

Até mesmo o inventor do telefone, Alexander Graham Bell (1847-1922),
endossa o discurso e a ideia oralista, repelindo formas de sinalizagdo na
comunicagao Surda. O préprio invento do cientista, que marcou a histéria da
humanidade, teria sido resultado de uma busca intima e familiar pela amplificagao
sonora — tanto a esposa quanto a mae eram Surdas. Assim, Graham Bell tornou-se
figura impar em meio aos cientistas que levantavam a bandeira da oralidade. Esse e
outros avancgos tecnolégicos, com o advento dos aprimoramentos cientificos,
reverberaram grandes entraves para as discussbes prol lingua de sinais. Um
“atraso” s avessas na historia Surda. Um exemplo disso foi o | Congresso
Internacional de Educacdo de Surdos em Paris, com exaltada preferéncia pela
instrucao oral (DUARTE, 2013).

A partir de entdo, um “imp rio oralista” se levantara, transformando a

educacgao e sua qualidade pedagdgica numa realidade mais tecnicista, ocupando as
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aulas com verdadeiros “treinos”, numa proposta de reabilitacdo do Surdo a
sociedade ouvinte. Relegava-se, portanto, a cultura de um grupo com
particularidades acentuadas, com caracteres visuais e espaciais no ato comunicativo
e, além, na forma de perceber e se colocar no mundo.

No decorrer da segunda metade do século XX, mais precisamente em 1960, o
dito “imp rio” comecga a sentir suas primeiras rachaduras em sua estrutura — tratava-
se das criticas ferrenhas aos métodos de proibicdo a sinalizacdo. Um marco
fundamental foi a publicacédo do artigo de William Stokoe, intitulado Sign language
structure: an outline of the visual communication system of the american dea,
quando a lingua de sinais ganharia forca e reconhecimento, tanto para a
comunidade Surda, quanto para a sociedade em geral. Destituia-se, nesse
momento, a prioridade das técnicas orais/oralistas e alcancava-se outra conquista,
pela prépria comunidade Surda: o conceito/denominagao “Surdo” se tornava vigente,
e ndo mais o de “deficiente auditivo”.

A compreenséao da potencialidade da lingua de sinais como valor intrinseco a
prépria cultura visual e Surda foi se estabelecendo, conforme nos diz Duarte (2013,
p. 1726):

Na década de 1970, diversas pesquisas linguisticas buscaram provar que
as linguas de sinais podiam ser comparadas as linguas orais em
complexidade, singularidade, expressividade e funcéo estética. As linguas
de sinais dao a seus usuarios possibilidades de exprimir ideias abstratas,
multiplices, sutis, em discussdes no campo da flosofa, literatura, politica,
além de assuntos da atualidade e da mais variada gama de temas,
construindo estdrias, poesias, estruturando o teatro e o humor, como fazem

as linguas orais (apud Silva, 1999; Soares, 1999; Lulkin, 2000; Rabelo,
2001; Carvalho, 2007).

Como toda lingua, as de sinais apresentam patriménio lexical; seu acervo
de sinais esta em constante mutabilidade e evolugao. Alguns sinais tornam-
se arcaicos, outros mudam de sentido, outros s&o incorporados, muitos
introduzidos em resposta as mudancas e experiéncias culturais e
tecnologicas acumuladas, permitindo intentos expressivos cada vez mais
adequados (apud Wrigley, 1996)

A riqueza e a complexidade da linguagem visual é dada a ver se
mencionarmos 0os mais diversos tipos de linguas de sinais. Em todo o globo existe
uma diversidade de sinais, neste sentido, ha diferencas vinculadas as respectivas
linguas orais. Portando, cabe, para cada linguagem visual utilizada pelos Surdos (a
prépria lingua de sinais), uma estrutura distinta, no ambito gramatical. Da mesma
forma que os ouvintes, cada grupo Surdo, ao redor do mundo, em sua culturalidade,

coube o peculiar dialeto que os identifica e os diferencia. No decorrer dessa
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multiplicidade comunicativa, em 1970, nos EUA, brotaria a ideia de uma filosofia
educacional, a qual pendia a uma “comunicagao total’, respaldada pelos os mais
diversos meios e técnicas de transmissdo de conteudo linguistico e/ou informativo.
Ja na d cada posterior, o “bilinguismo” seria o carro chefe, tratando por colocar o
sujeito Surdo em constate contato e aprendizagem tanto com a lingua de sinais
quando a lingua oral de seu pais (DUARTE, 2013).

No Brasil, a educacdo de Surdos através da lingua de sinais passou a se
destacar na década de 1950, a partir da influéncia da fundacdo da Federacao
Mundial de Surdos em Roma, conforme destaca Albres (2005). Nesse mesmo
periodo, ocorreu a Fundacdo da Associagcdo de Surdos do Brasil e no Rio de
Janeiro, a Associagao Alvorada. Depois, em 1954, a Associacao de Surdos em Sao
Paulo e, posteriormente, em 1956, em Belo Horizonte. Assim, no ambito das
Associagbes de Surdos, a Lingua de Sinais era permitida e valorizada, como um
espaco de construgao de identidade e forga para a comunidade. Porém, bibliografias
referentes a educacdo dos Surdos no Brasil ainda é escassa. Conforme destaca
Santos (2011), o que se tem ciéncia, a partir de documentos encontrados no Instituto
Nacional de Educacao de Surdos, € que o0 marco principal do inicio da educacéo de
Surdos, em terras brasileiras, foi a Lei 837, assinada em 26 de setembro de 1857,
pelo Imperador D. Pedro Il, que determinava a criagcdo do Imperial Instituto de
Surdos Mudos (INSM, atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos- INES),
fundado pelo professor francés Hernest Huet a pedido do entdo imperador D. Pedro
Il, com a finalidade de educar os Surdos brasileiros. Porém, antes disso, em 1835, o
entdo deputado Cornélio Ferreira ja apresentava a Assembleia Legislativa um
Projeto de Lei que tinha como objetivo a criacao do cargo de “professor de primeiras
letras para o ensino de cegos e Surdos-mudos” (SANTOS, 2011, p. 4-5).

Em decorréncia do Congresso de Mildo — a conferéncia nacional com a
participacdao de educadores de Surdos — foram debatidos aspectos relacionados a
educacado dessas pessoas e foi definido o método oralista como técnica a ser
seguida para o ensino dos Surdos. Goldfeld (2002) destaca que o sistema oralista

surge como uma possibilidade de normalizar o Surdo.

[..] O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga Surda a integrar-se
na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, o0 objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitagéo da crianga
Surda em diregdo a normalidade. Goldfeld (2002, p. 34).
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O congresso impactou nas metodologias adotadas no Brasil e, em 1911, apds
passar por algumas mudangas, o Instituto Nacional de Educac¢do dos Surdos passa
a seguir a tendéncia mundial e o oralismo é adotado com metodologia de ensino
para os estudantes Surdos. Fernandes (2007) ressalta que a lingua de sinais,
apesar de oficialmente proibida, sobreviveu em sala de aula até 1957, continuando a
ser utilizada as escondidas, pelos estudantes nos banheiros, patios e corredores da
escola, longe do olhar vigilante dos cuidadores mestres. O autor destaca que, na
década de 1990, mudangas intensas agitaram o cenario de educacéo dos Surdos no
Brasil. Motivados pelos movimentos Surdos em nivel mundial, grupo de brasileiros
passaram a reivindicar a garantia de comunicagdo e de acesso ao conhecimento
mediados pela lingua de sinais, nos diferentes segmentos sociais, como um dos
direitos imprescindiveis ao reconhecimento de sua cidadania bilingue. Com isso, a
comunidade Surda objetivava que a lingua de sinais fosse reconhecida a partir de
suas questdes identitarias e, portanto, respeitadas dentro dos espacgos escolares. A
educacado dos Surdos, através da proposta bilingue, prevé o ensino da lingua de
sinais como primeira lingua e a portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita.

A educagao bilingue para Surdos estda amparada pelo Decreto Federal n°
5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Esta dispoe
sobre a Libras e o art. 18, da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. O referido
decreto, no capitulo VI, discorre sobre a “garantia do direito educagao das pessoas
Surdas ou com defici ncia auditiva” e prevé:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a estudantes

Surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educagéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a estudantes Surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
estudantes Surdos, bem como com a presencga de tradutores e intérpretes
de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educagéo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo. (BRASIL, 2000)

O Decreto oficializa a utilizagdo de duas linguas na educagao bilingue, a
lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa na modalidade escrita. Anterior a
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essas disposigdes, a Lei Federal n° 10.436/2002 (regulamentada pelo referido
decreto) reconhece a Lingua de sinais como meio oficial de comunicagao, expressao
e entende como Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linguistico de transmiss&o de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas Surdas do Brasil.

A lingua de sinais € definida pela linguistica como uma lingua natural dos
Surdos. Karnopp (2004) através de seus estudos, comprovou que a lingua de sinais
atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe
e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentengas. Os Surdos, ao
adquirir a lingua de sinais, comegam a fazer novas descobertas e passam a ter
novas perspectivas. Ha relato dos Surdos sobre suas vidas antes e depois da Libras.
Alguns Surdos afirmam que, antes de entrar em contato, com a comunidade Surda
nao sabiam que eram Surdos, conforme explana Caldas (2006) ao narrar sua
experiéncia ao ingressar em uma escola regular:

[...] até entdo ndo havia tido contato algum com a identidade e cultura
Surdas e nem com a libras, me sentia como ouvinte, parecia que era igual
as minhas colegas e amigas, até descobrir que existia uma grande

diferencas entre nos principalmente na questao linguistica (CALDAS, 2006,
p.140).

Shirley Vilhalva (2004), autora Surda, também passou por experiéncias
semelhantes a Ana Luiza Caldas, ao narrar que, antes de aprender a lingua de
sinais, continuava sem entender o que se passava. Ela descreve que também tinha

dificuldades para expor seus pensamentos, pois:

[...] muitas imagens ocorrem internamente, parecendo que tudo que vejo,
fotografo e depois fica guardado dentro de uma caixa na cabeca e nao tem
para onde ir, ndo tem como sair, eu ndo sabia como expor por nao ter um
canal de comunicagcdo com o mundo durante minha idade de trés, quatro
anos (VILHALVA, 2004, p. 12).

Com isso, podemos perceber a importancia da lingua de sinais para a
comunidade Surda. Contudo, Vieira (2011) destaca que somente aceitar a Libras

nao resume a proposta bilingue, pois:

[...] é preciso aceitar tudo o que vem junto com a lingua, ou seja, a cultura, a
identidade, a visdo de mundo e a constituigdo de sujeito. Mas é também
pensar na outra lingua, na Lingua Portuguesa, e organizar as atividades
entendendo que esta é a segunda lingua, devendo pois ser utilizada de
maneira acessivel ao Surdo. (VIEIRA, 2011, p. 23)
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E possivel perceber uma aproximagao entre a proposta da educagéo bilingue
(levando em consideragdo o sujeito Surdo com todas suas particularidades e o
entendendo enquanto sujeito cultural que possui uma identidade) com as propostas
do ensino de Histéria que levam em consideragédo os estudantes enquanto sujeitos

sociais.
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CAPITULO 2

OBSERVAGOES NA ESCOLA BILINGUE- O QUE FUI CAPAZ DE AVERIGUAR E
INTERPRETAR

Em junho de 2017, fiz o primeiro contato com a escola, via e-mail. Na
mensagem a diretora e equipe diretiva apresentava o meu projeto de mestrado,
falava brevemente sobre a intensdo de observar as aulas de Histdria e solicitava um
encontro para conversarmos pessoalmente. Com resposta positiva da equipe
diretiva, no primeiro encontro com a Diretora ja estava presente a professora de
Histéria. Foi a oportunidade para conversarmos um pouco sobre 0 meu projeto, 0s
objetivos em relagdo a escola e como aquele espago poderia ajudar a enriquecer
minhas intencionalidades investigativas. Por sugestdo da professora, a turma a ser
observada seria a do sétimo ano, ja que a outra turma era de nono ano e,

provavelmente, a unica aluna da turma deixaria a escola ao final do ano letivo.

2.1 A escola analisada e minha experiéncia

Em junho de 2017, iniciei as observagdes na escola com o intuito de entender
como se dava o ensino de Histéria para os estudantes Surdos. Desde o primeiro
contato com a escola e ao longo das observagdées sempre fui muito bem recebida
por todos. m nenhum momento me senti “estranha” naquele espacgo que, até entao,
era pouco frequentado por mim.

Ao chegar para o primeiro dia de observagao encontro todos os estudantes
reunidos no saguao aguardando o inicio das aulas do turno da tarde. Muitos
almogavam por ali, a escola tem a modalidade do contra turno. Chego e apenas
observo, todos sinalizam e falam com as maos, de modo que a impressao que tenho
€ que, em um simples desviar de olhar, posso perder muita coisa, muitos detalhes.
Alguns estudantes se aproximam, querem saber quem eu sou e o que estou fazendo
ali. Outros apenas me abracam e me beijam, parecendo me dizer que eu era
benvinda.

Apresento-me e quero saber um pouco deles também. Ninguém me pergunta
se sou Surda ou ouvinte, nem eles se interessaram por essa informagao. O que lhes
interessavam era saber o que eu era capaz de sinalizar e, com 0s sinais, me

comunicar. Pouco importava para eles se escutava ou minha condi¢géo ouvinte, pois
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isso era um detalhe dentro daquele espaco. A situacdo me levou a refletir que,
semelhante ao que ocorreu em minha interagcdo com os estudantes surdos, isso
deveria ser um detalhe em todas as praticas comunicativas.

Todos pareciam estar muito a vontade, pois a escola é muito visual, os
cartazes que indicam “sala dos professores”, “secretaria”’, “sala de aula”
apresentavam o nome em portugués e o desenho de maos fazendo a datilologia da
palavra escrita e um desenho representando o local. Também tem trabalhos dos

estudantes espalhados pela escola, conforme fotos que seguem:

Figura 02: Sala dos Anos Iniciais.
Fonte: Acervo pessoal.

Figura 03: Sala de Recreagéo.
Fonte: Acervo pessoal.



Figura 04: Sala de Artes I.
Fonte: Acervo pessoal.

Figura 05: Secretaria.
Fonte: Acervo pessoal.

@@@Hb@g@@@@

Figura 06: Espaco de Convivéncia.
Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 07: Sala de Artes Il.
Fonte: Acervo pessoal.

Chega o momento de ir para sala de aula para iniciar as observagdes. O local
ficava no segundo andar e era pequeno e pouco lembrava as salas de aula
tradicionais, mas nem, por isso, era menos aconchegante ou menos interessante.
Cartazes estdo colados nas paredes com revisdo dos conteudos de varias
disciplinas. Em alguns nao ha escrita, visto que o portugués nao era necessario. O

conteudo era representado por imagens e era autoexplicativo.

Figura 08: Lolizagéo em mapas.
Fonte: Acervo pessoal.
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No momento anterior a aula € possivel perceber que a turma tem trés
estudantes e eles me olham curiosos esperando alguma explicagdo da professora
sobre minha presenca na sala. Queriam saber quem eu era e, apdés uma breve
apresentacdo, eles tiveram algumas duvidas sobre mim. Com vergonha,
perguntaram direto para professora, mas respiraram aliviados ao saberem que eu
nao estava ali para avalia-los e nao faria nenhuma prova.

Quando inicia a aula, a professora sinaliza e oraliza ao mesmo tempo. Nesse
momento faz uma interferéncia e me explica por que essa metodologia foi adotada
por ela: um dos estudantes é oralizado e, mesmo sabendo libras, se sente mais
confortavel em fazer leitura labial e ver os sinais ao mesmo tempo. Embora a
professora acredite que somente sinalizar seja mais confortavel para ela, até mesmo
em respeito a estrutura da lingua de sinais, salienta que o objetivo da aula é atingir
todos os estudantes e, em respeito a esse estudante, a metodologia de
comunicagao oralizada e em LIBRAS tinha sido adotada.

O conteudo da aula iniciava, o assunto que estava sendo trabalhado era o
periodo colonial. Utilizando o power point e projetando imagens ao longo da
explicacdo sobre cana-de-agucar e sua utilizagdo, a professora percebe que seus
estudantes ndo conhecem a palavra rapadura ou pelo menos nao haviam feito a
conexao entre a palavra, o sinal e a imagem. Nesse momento da aula, a professora
procura uma imagem de rapadura na internet e mostra para que os estudantes. A
imagem projetada, de imediato, levou os alunos a sinalizarem que conheciam e que
ja haviam comido. Eles somente ndo haviam associado a palavra e o sinal e a
imagem do alimento resolveu a situagao. Ao longo da aula percebo que o conteudo
de Historia era importante, mas n&o era o determinante. Eles aprendiam o conteudo,
os sinais de cada palavra e entendiam o que era cada conceito ao ponto de que,
caso nao tenham desconhecimento do sinal de alguma palavra, eles o criavam.

A aula acaba, saio inquieta, remexida e tentando entender tudo que eu vi.
Faco anotagbes fora da sala para ndao os intimidar. A turma tem somente trés
estudantes, que se sentam lado a lado, dividindo uma mesa grande, junto a qual me
sento e evito fazer anotagdes e também me manifestar. Nao quero que eles percam
a naturalidade daquele momento, mas assumo o encantamento com aquilo que via e
vivia, a aula de alguma forma de produzia sentidos.

Quando retornei as observacgdes, assim que os encontrei me disseram muito

contentes que haviam passado para o oitavo ano e que as aulas referentes a esse
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conteudo iniciariam em agosto. Nessa aula, eles ja pareciam estar mais
acostumados com a minha presenga, embora, em alguns momentos, eu tenha
percebido que me olhavam com certa timidez antes de participar da aula, seja
fazendo alguma pergunta ou dando alguma resposta.

Nesse dia, os estudantes criaram um sinal para abolicido da escravatura.
Percebi que, ao ministrar a aula, a professora vai a todo momento, retomando
algumas palavras e explicando seus conceitos. A metodologia adotada por ela era
ensinar primeiro as palavras de forma isolada com apenas as
palavra/sinais/conceitos, as vezes agregados com imagens para, sempre que
possivel, aproximar da realidade deles. Na sequéncia das aulas, os alunos vao
formando frases com as palavras aprendidas ao longo do conteudo para, no fim,
produzirem um texto com tudo que foi aprendido. Essa estratégia auxilia no objetivo
da escola bilingue, que era ensinar o portugués como segunda lingua na modalidade
escrita. Ao longo das atividades, as palavras eram revisadas e o0s contexto
aprendidos.

Apods algumas atividades extracurriculares e as férias de julho, retomei as
observagbes em sala de aula. Quando chego ao local, encontro os estudantes
sentados assistindo a um filme na televisdo e um cheirinho de pipoca invadia a
escola. O espago era muito aconchegante e eles pareciam todos muito a vontade.
Talvez seja exatamente por isso que a estrutura da escola seja muito semelhante a
uma casa. Assim que entravamos no espago viamos sofas, estantes com livros,
jogos e a televisao. A escola era de turno integral, entdo as criangas conviviam muito
mais com as pessoas que ali estavam do que com a propria familia e isso néo
parecia ser um problema, pois sempre nos encontros me pareciam muito dispostos.
Pelo saguado, podiamos ver algumas orientagdes espalhadas pelas paredes,

conforme fotos que seguem:



Figura 09: Correr ndo pode/Empurrar ndo pode.
Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 10: Vidro.



Figura 11: Bom dia/com Iicenga/educaéo
Fonte: Acervo pessoal.

Figura 12: Porta.
Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 13: Chao.
Fonte: Acervo pessoal.

A aula inicia e mantenho a postura, apenas observo tudo e faco as anotacdes
somente apds sair da escola. Essa turma tem aula de Histéria duas vezes por
semana, mas eu acompanho apenas uma vez, pois foi o acordado com a professora.
Isso pode ter sido estipulado para que eles tenham um momento seu, visto que,
como eu ja mencionei, a turma tem apenas trés estudantes e uma pessoa
observando poderia acabar deixando-os mais timidos, alterando o andamento das
aulas.

Nesse dia de observagao, os estudantes iniciaram as atividades formando
frases com o conteudo aprendido na aula anterior e eles vao solicitando ajuda da
professora sempre que sentem necessidade. A aluna da classe explica em Libras
um pouco do que havia aprendido do conteudo. Nesses momentos néo ha tradugao
para o estudante que sinaliza e oraliza, mas a professora sempre fica atenda a ele e
pergunta se a questdo ficou bem entendida e se havia a necessidade de mais
explicagoes.

Nas atividades que os estudantes interagem percebo que, em alguns
momentos, eles sabem o sinal da palavra e o conceito, mas ndo sabem como é o
nome escrito em portugués, a segunda lingua deles. Percebendo que eles estavam
confusos em relacdo a terminacao verbal das palavras escritas em portugués, a
professora explica um pouco sobre conjugacido verbal, pois mesmo sendo de
Historia, esta ndo se isentava de ensinar estas particularidades se visse que, para
ensinar sua disciplina, os alunos precisariam de saberes de outras areas. Na lingua

de sinais ndo € comum ter essa alteragdo do sinal quando existe mudanga temporal.
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Em geral, é feito o sinal acompanhado do que representa passado, presente ou
futuro ou somente o sinal quando o entendimento verbal € possivel através do
contexto.

Para exemplificar, podemos pensar no sinal “Ir” que quando acompanhado do
sinal de passado significa “fui” ou feito juntamente com o sinal de futuro significa
“irei”. ntdo, traduzindo literalmente esses sinais, seria “ir passado” e “ir futuro”.
Nesse momento da aula, um dos estudantes complementou a explicagdo da
professora sobre conjugagao verbal trazendo um outro exemplo de sinal que
necessitava de contexto para ser entendido. Ele sinalizou e oralizou ao mesmo
tempo, pois se sentia mais seguro dessa forma. Ele trouxe como exemplo o sinal de
“ferver” que era o mesmo sinal de “fogo”, neste caso nao era possivel entend -lo de
forma isolada necessitando de um contexto ou de uma breve explicagao. Por isso,
para deixar clara a explicagdo, o estudante fez o sinal e soletrava o significado de
“ferver” ou “fogo”. Apds tirarem todas as duvidas sobre os sinais em Libras,
portugués e trabalharem na construgéo de frases, na aula seguinte, eles construiram
uma redacdo com o conteudo aprendido. Eles foram tirando duvidas com a
professora em relagédo a alguns significados e a aula transcorreu de maneira muito
tranquila e produtiva.

Na metade de agosto e os estudantes ja estavam cada vez mais
acostumados com minha presenca. Sempre conversavam comigo antes do inicio da
aula, me falavam um pouco sobre eles e perguntam um pouco sobre mim. Queriam
saber se estavam estudando para ser professora deles e se algum dia daria aula na
escola. Perguntam-me sobre a universidade e meu trabalho como
tradutora/intérprete nesse local. Conversamos um pouco sobre profissao, e descobri
que eram muito novos ainda, mas cheios de sonhos e vontade de desbravar o
mundo. Um deles quer ser fotografo profissional e ja pratica fotografia em algumas
atividades curriculares da escola. Esses dialogos nos aproximaram um pouco mais e
me fizeram ver além do estudante. Sdo criancas que estdo se constituindo e
crescendo dentro daquele espago que € linguisticamente e culturalmente pensado
para eles.

A aula inicia e uma das alunas, de forma voluntaria, comeca a lembrar os
conteudos aprendidos e os sinais das palavras que sado o eixo da matéria. As
palavras que nao tem sinais ela explica o conceito. E nesse mesmo dia eles fazem

algumas discuss es e criam o sinal da palavra “quilombo”, pois nas pesquisas da
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professora esse sinal ndo havia encontrado. Na aula anterior eles ja haviam criado o
sinal para “metropole” entdo essa uma pratica que os estudantes ja estdo se
habituando.

Estamos na ultima semana de agosto e algumas observagdes ja foram feitas,
mas a cada aula percebo novas coisas € vou me encantando com a professora, que
sempre pensa em novas estratégias para que os estudantes compreendam nao so o
conteudo ministrado, mas que tragam todas essas informagcbes para suas
realidades. No més seguinte, ainda em 2017, algumas atividades seriam
desenvolvidas na escola em meng¢ao ao setembro azul, més em que € comemorado
o dia do Surdo e tem uma grande importancia para militdncia da cultura Surda,
quando me convidam para participar da janta de confraternizagdo que aconteceria
em comemoracgao ao dia do Surdo. Sempre antes do inicio das aulas os estudantes
conversavam um pouco comigo e também falavam um pouco deles.

Confesso que no inicio me sentia um pouco envergonhada em relagao a esse
contato. Por mais que tivéssemos contato com os estudantes Surdos da
universidade no momento da traducdolinterpretacdo, o  profissional
tradutor/intérprete € um pouco invisivel e eu ja estava habituada dessa forma. Tentei
levar um pouco dessa invisibilidade para esses momentos de observacdo. A
estratégia pensada por mim antes de ingressar na escola era entrar observar e sair
sem ser vista ou notada para influenciar o minimo possivel na naturalidade das
acdes naquele espaco. llusao! Ainda bem que fiquei na ilusdo. O contato com as
criangas trouxe elementos que me atravessaram e que potencializaram minha
pratica enquanto intérprete.

Em uma escola as agdes nao acontecem de forma tdo calculada. Sao
criangas curiosas, afetuosas, cheias de histérias para contar e querendo me integrar
naquele espaco. Contavam-me algumas piadas, queriam saber se era casada, se
tinha algum animal de estimacao, se gostava de estudar. Pediam para ver fotos do
meu cachorro, um deles me contou o0 quanto gostava de tecnologias e que estava
guardando dinheiro para adquirir um computador “muito bom”. Outra me falava sobre
o0 quando gostava de passear e me falava um pouco de um menino que ela estava
interessada. E, assim, soube um pouco mais deles e fui me aproximando mais e
cada vez me sentindo melhor naquela pequena sala de aula cheia referéncias

visuais.
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As observagbes continuam, a aula € sobre lluminismo e os estudantes
assistem a um video aula em Libras sobre os “tr s poderes”. O objetivo da
professora € que eles entendam o conteudo, mas que vejam os sinais apresentados
no video, relacionados aos conceitos que eles estavam aprendendo. Nesse dia,
duas tradutoras/intérpretes em formacao observam a aula da professora para se
prepararem para o inicio do estagio de tradugao/interpretagéo que iria acontecer na
escola. A professora de Histéria, mesmo sendo fluente na lingua de sinais, cede
esse espacgo para elas. Na aula seguinte, observam por alguns momentos e depois
dao inicio ao estagio. A professora somente fala em portugués enquanto uma delas
faz a traducéo e interpretacdo para a lingua de sinais. A docente toma cuidado para
falar de uma forma mais devagar e vai ensinando alguns sinais para a profissional
ainda em formacao e, ao mesmo tempo, presta atencdo nos estudantes para saber
se eles estdo acompanhando a explicacdo que nesse momento estava sendo
traduzida.

Na sequéncia das observacdes, fico sabendo que a professora de Histéria vai
se exonerar e sair da escola municipal. Ela havia sido aprovada em outro concurso
para professora de Libras em outra cidade e a dedicacdo exclusiva ndo permitia que
ela continuasse dando aulas na escola. Ja a esta altura, o meu objetivo era fazer um
projeto enquanto intérprete de Libras para continuar o contato com a escola e a
professora, mas o projeto ficaria guardado. Um novo professor iria assumir o seu
lugar e ela permaneceria exercendo a fungcdo de maneira voluntaria para que os
estudantes nao fossem prejudicados e perdessem o conteudo. O professor que tinha
interesse em ser redistribuido para a escola bilingue nao era fluente em libras por
isso a atual professora iria trabalhar em conjunto com ele e traduzir/interpretar as
aulas. Com essa informagao, penso em como proceder em relacdo as observagoes
que venho fazendo nesse local.

A escola continuou de portas abertas para minha pesquisa, mas faco uma
reflexdo de como seria observar dois professores, com metodologias distintas e
separados por uma diferenca linguistica e decido nao continuar as observacgoes
quando o novo professor ingressar. Nao quero que haja margem para comparacgdes
de dois trabalhos diferentes, um de uma professora fluente em libras com alguns
anos de experiéncia e outro professor sem fluéncia, mas com muita vontade de

aprender e conhecer aquele universo Surdo.
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Com isso, mais duas observacdes foram feitas. Em uma delas eles fizeram
alguns exercicios de revisdo das matérias. Eles tinham imagens agregadas as
perguntas. E uma das questdes que fazia referéncia era a valores que tinham entre
as alternativas “Caro $$$$$$$” e “ arato $$”. A estratégia adotada pela professora
para que os estudantes percebessem a diferenca de quantidade relacionada a
valores foi 0 numero de cifrdo. Feita a revisdo, a aula seguinte foi a de avaliagdo. A
prova foi oral, a professora faz a pergunta em Libras e os estudantes respondem
também na lingua de sinais, podendo consultar o material que eles tinham no
caderno e, quando achavam necessario, a professora repetia a pergunta. Essa
metodologia foi adotada pela professora para evitar que o portugués fosse uma
barreira na hora da resolucdo dos exercicios. Assim que eles respondem, a
professora faz algumas anotagdes registrando as respostas como forma de avaliar

depois.

Essa foi a ultima aula acompanhada por mim e encerro um ciclo de
observacdes que me desestabilizaram e me deram a oportunidade de ver um ensino
da Histdria que eu ainda n&o havia visto e ndo conhecia. E a nossa Histéria sendo
ensinada em uma outra lingua que também é nossa e que deveria ser ensinada nas
escolas. Mas, antes de terminar meus encontros com a escola para a produgao de

dados para esta dissertagao, decido entrevistar a professora.

2.2 Analise da entrevista

A professora reitera 0 que com minha experiéncia ja sabia. No geral, as
professoras e professores, aproximam-se do publico surdo sem nenhum vinculo
inicial ou formagao. A pratica docente voltada ao Surdo ocorre por um acaso, ou
seja, nao havia uma programacgao inicial e, tampouco, um planejamento para
ingressar no ensino bilingue. Mas, pela demanda e a necessidade acabam
aceitando a vaga e, no caso de nossa professora, trabalhando com a disciplina
Histdria para Surdos. Como a professora diz, “[...] eu nem sabia que tinha isso” e “O
que tinha [professor] era mais antigo e ndo queria trabalhar, deixou isso claro e
sobrou eu”. (PROFESSORA A)

Com o relato da professora, ficou evidente sua percepg¢ao da resisténcia por
parte do publico docente em trabalhar com o estudante Surdo. Pode-se dizer que o
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aceite da professora em trabalhar com turma parte também de seu desconhecimento
referente a realidade escolar Surda, pois a mesma afirmou que nido sabia o que a
esperava quando decidiu trabalhar nesta escola, “...] achei que eles estavam
incluidos em uma aula. Eu ndo sabia que tinha uma turma especifica [...] pra mim
eles ndo escutavam, mas iam escrever. Eles poderiam fazer tudo igual ao ouvinte”.
(PROFESSORA A)

Apos enfrentar o desconhecido, a professora teve o apoio de intérpretes, as
quais deram uma nogao acerca da utilizacdo visual. E visto, claramente, o desejo do
profissional que acabara entrando em contato com o Surdo em querer uma
comunicagao exitosa e imediata, porém logo encontrava as primeiras dificuldades na
pratica. Esse entrave, no caso da professora em questao, foi amenizado com seu
ingresso concomitante no Curso de interprete, o qual auxiliou a docente n&o apenas
com a Libras, mas com o entendimento prévio acerca da cultura Surda, suas
nuances e especificidades.

Logo quando aprendeu os primeiros sinais, como um “bom dia” ou uma
apresentacao, sua autonomia foi se tornando uma realidade, até mesmo a forceps,
ja que as intérpretes eram poucas e a viam como ndo mais uma novata, tendo ela
que “se virar’ para dar sua aula. Outros professores eram, ainda, mais deficitarios
quanto a fluéncia em Libras.

Percebe-se, com a narrativa da professora, uma etapa primeira neste
processo, o qual podemos identificar como “surpresa”, ja que a demanda se imp e
docente. Apds, ha a “nitidez” de seu desconhecimento/ignorancia frente a cultura
Surda, sua lingua e, num outro plano, a didatica necessaria para o trato exitoso, ou
seja, que contemple os conteudos necessarios para o avango das turmas no espago
bilingue. O enfrentamento desses problemas ocorre ao mesmo passo em que todo o
desenvolvimento dessa experiéncia a auxilia para o melhoramento de suas
capacidades e, consequentemente, o atendimento ao publico Surdo. Eis, aqui, uma
relevante informacgao acerca do ensino para Surdos, que € o enfrentamento intimo e
bastante angustiante, muitas das vezes, na formacao/especializacdo do professor
qgue se aventura nesse espaco de ensino.

Como um intento de melhoria e capacitagao, a professora vai ao encontro do
Mestrado, na tentativa de buscar respostas para suas indagacdes que, no ritmo de
seu trabalho, aumentavam. Nesse movimento ela depara-se com um outro

obstaculo, a falta de material no ambito literario e no ensino de historia
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especificamente. As matérias especificas, que fogem a lingua (Portugués — Libras),
condensadas nas disciplinas ministradas no ensino primario e secundario (Historia,
Geografia, Matematica, Biologia...) ndo trazem o suporte necessario para o ensino
ao publico Surdo na perspectiva bilingue. Logo, no Mestrado, a professora teve
entendimento de que sua experiéncia, a partir do contato e da troca com suas
colegas, seria 0 elemento principal para o seu preparo.

De forma bem expressiva, ela aponta a lingua como o maior desafio, ja que é
a forma pela qual o conteudo deve ser transmitido e toda a comunicagéo feita. Muito
do que se desejava abordar ndo pdde ser contemplado, justamente pela falta de
sinais (desconhecimento da professora). O fato de ela estar sozinha em sala de
aula, no momento crucial de sua iniciacdo docente no ensino para Surdos, traz o
carater solitario da jornada do professor que opta ou que acaba no espaco bilingue,
de uma maneira ou de outra.

Mesmo ja sabendo um pouco de Libras, a inseguranga nos primeiros
instantes, como professora que deve sinalizar, € um peso que ela carrega. Com
sorte, o professor inexperiente, em sala, pode encontrar estudantes que se
sensibilizam com a dificuldade do professor e o0 auxilia, como é o caso da professora
entrevistada. Nesse mesmo instante, inicial, a professora descobre que muitos dos
recursos didaticos foram surgindo conforme a pratica, o que ela traz como insight o
qual emerge da propria relagdo com os estudantes. Aborda-se a questdo da
producéo coletiva, como fundamental e facilitadora. Por esse motivo, o planejamento
das aulas é colocado em pauta. O conteudo a ser ministrado em aula deve seguir
um programa, uma estruturacdo, muito embora ele seja passivel de mudanga posto
em pratica. Contudo, segundo a professora, o preparo da aula se da de forma
diferente para estudantes Surdos, em comparacao ao estudante ouvinte, justamente
por considerar a participacdo do estudante Surdo na produgcdo e encaminhamento
da aula.

Outro ponto mencionado pela professora, como um dilema enfrentado em
sala de aula, é a questdao de uma aprendizagem no espaco familiar problematico,
com aparentes distorcbes conceituais ou reducionismos linguisticos. Estas
reverberam no fator cultural, trazendo como exemplo o maniqueismo “bom e mau”,
nocodes rasas sobre algum ponto especifico e a nao reflexdo de questdes cotidianas,
negligenciando a complexidade da vida: “E o desafio foi de construir com eles assim
a concepgao, por exemplo, de que hoje o que é certo talvez no passado fosse errado
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ou vice e versa. A nogdo de certo e errado, por exemplo, tem uma cultura que
abarca isso”. (PROFESSORA A)

Ao mesmo tempo em que se tinha o obstaculo da lingua, do déficit de
vocabulario, havia o medo do enfrentamento destas questdes, ja que as possiveis
corregdes utilizariam primeiramente o portugués, que ndo é a primeira lingua dos
estudantes, mas a lingua primeira da professora. Como estratégia, as corregdes
eram abordadas em imagens e, quando possivel, em Libras. Porém, no decorrer do
contato e didlogo entre professora e estudantes, houve a utilizagdo de texto, por
meio de Power point, por exemplo, dando um maior dinamismo na aula.

Outro material utilizado como elemento didatico e facilitador é o sinalario®
especifico, o qual pode ser encontrado na internet algumas vezes, como nos casos
de Histéria e Histéria do Brasil. Porém, inicialmente, a professora n&o tinha
conhecimento ao sinalario, material que, futuramente, auxiliaria sua pratica, mesmo
que falte uma organizagao por area desse material. A Iégica da criagdo do sinal foi
invertida pela professora. Primeiro ela criava o sinal para depois a explicacdo do
conceito. Isso fez com que certa estranheza ocorresse na assimilagdo do sinal, ja
que a criagao da imagem demanda um conhecimento prévio em relagao ao que sera
sinalizado, um estudo.

Uma observagao pertinente da professora se refere a participacdo em
eventos, como uma forma de melhoria e capacitacdo em sua formagao. Nesse
espaco, muitas das duvidas sao sanadas, além encontrar solu¢gdes para os desafios
cotidianos no ambiente escolar, em especifico no ensino Surdo, bilingue. Leituras
tangentes, relacionadas ao universo Surdo, também foram relevantes para o
desenvolvimento das estratégias docentes.

Quanto a fluéncia dos estudantes, a professora afirma que nem todos chegam
sabendo Libras, havendo certa dificuldade. Algumas das perguntas colocadas pela
professora ndo sado entendidas, tdo pouco respondidas ou debatidas pelos
estudantes. Um exemplo € a utilizagdo de um determinado conceito noutro
contexto, tarefa que por vezes nao é atendida pelo estudante Surdo, justamente pela
nao compreensao do sentido que tem um sinal, num outro conceito: como o exemplo
de “consci ncia” e “consci n cia negra”: “Tem o dia da consciéncia negra, mas tem o

sinal s6 de consciéncia também que ndo necessariamente esta vinculado a esse

® Segundo STUMPF (2005), o sinalario pode ser entendido como um conjunto de expressdes que
vem a constituir o léxico de uma determinada lingua de sinais.



62

evento de comemorar o dia da consciéncia negra, mas eles sempre fazem o sinal
junto “consciéncia negra”. (PROFESSORA A)

A formacdo continuada também €& mencionada como basilar para a
constituicdo do professor bilingue e é uma realidade da escola estudada, dando aos
professores condi¢cbes para que participem de eventos, oficinas, cursos e até mesmo
a visitagdo de outras escolas para uma autoavaliagdo enquanto espaco de ensino
diferenciado, mostrando-se engajada com isso. Assim, percebe-se que a escola é
vista de maneira positiva por parte da professora, j4 que é notavel o apoio a
formacao continuada dos professores. Além disso, a escola em questao oferece
turno integral, o que possibilita um maior acompanhamento dos estudantes, no
atendimento de suas demandas.

Ainda quanto ao material didatico, ha a criagdo, por parte da professora e de
muitos dos recursos utilizados em sala de aula. Essa autonomia faz com que o
profissional resolva, de maneira pratica, questoes de diferentes ordens. No caso da
disciplina de Histéria, demasiadamente tedrica, houve a impressdao de slides,
utilizados em aula, e logo apds etapas de um exercicio adaptado.

Esse material didatico produzido pela professora (ANEXO C) foi criado com
base nas suas experiéncias no ensino de Histéria para Surdos, levando em
consideragao suas particularidades e trazendo assuntos que se aproximam mais de
suas realidades. O livro, por exemplo, come¢a com a Historia das Olimpiadas,
Paralimpiadas e Surdolimpiadas’. Mesmo os contextualizando sobre o inicio dos
Jogos olimpicos na Grécia Antiga, a professora busca trazer a inclusao ao longo dos
tempos. Trazendo exemplo de participagcdes femininas e sua inclusdo como atletas
olimpicas. Além disso, fala sobre a participacdao dos negros nos jogos e mostra
ilustracbes que representam alguns protestos feitos durante as Olimpiadas e
também os movimentos pelos direitos civis dos negros nos E.U.A. Apds trazer esses
contextos o enfoque principal do conteudo € o surgimento das Paraolimpiadas € a
Surdolimpiadas, sua criagdo mundial e o contexto no Brasil.

Ao longo do material didatico, vamos encontrando muitas referéncias a cultura
Surda, como por exemplo, uma imagem representando o dia do Surdo, que é

comemorado no dia 26 de setembro. O ensino bilingue, atualmente, Libras e suas

" Também é conhecida como Olimpiadas para surdos. Trata-se de um evento multidesportivo de
carater internacional, organizado pelo Comité Internacional de Desportos para Surdos. O evento
ocorre de quatro em quatro anos, e teve sua primeira edicdo em Paris/Francga.
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mudangas ao longo da Histéria, a exclusdo social praticada contra os Surdos na
Idade Antiga, bem como fatos importantes relacionados ao ensino e seus métodos e
uma reflexdo sobre a importancia de estudar os movimentos Surdos. Dificiimente
esse conteudo seria encontrado em materiais didaticos de ensino regular o que
provavelmente faria com que o estudante Surdo n&o se reconhecesse como agente
historico.

Quanto aos conteudos histéricos em especifico, o material aborda o
feudalismo representando quase que integralmente em imagens. Assim como, as
cruzadas, o renascimento comercial e urbano, as diferencas entre mito e
racionalidade, a reforma e a contrarreforma também estdo representadas em
diversas imagens chegando até a inquisi¢édo e a criagao do Islamismo.

O proximo passo seria a criacdo de “fasciculos” de historia, ou seja, a
elaboragdao de quadrinhos histéricos a partir de diferentes materiais. Esse intento
busca uma maior variedade no que tange os recursos didaticos e numa pluralidade
nas formas de acesso desses estudantes aos conteudos previstos e ensinados,
fazendo com que esses individuos nao fiquem restritos a limitadas formas de
aprendizagem. Busca-se, também, a autonomia desses estudantes por meio desse
tipo de material didatico diverso, para que, em casa, possa se dar o prosseguimento
das atividades, na aquisicao de um conhecimento cada vez mais acessivel e plural.
A professora ainda se aventura na busca por parcerias para enriquecer a forma de
acesso aos conteudos e a propria comunicacdo. Um dos objetivos é o uso de
SignWriting, que é precisamente um sistema de escrita para a lingua de sinais®.

A importancia desse espaco é reconhecida pela professora, a qual afirma que
os estudantes, no decorrer de seus estudos na escola, adquiriram um pertencimento
ao local, tornando-o como uma referéncia da comunidade Surda, seja os estudantes,
os profissionais ou amigos e familiares da populacdo Surda. Eis um ponto
interessante, pois também deixa nitido certa eficiéncia por parte da escola quanto ao
que se propde, na oferta de um espaco de emancipagao social, na construgdo da
cidadania e no reparo da negligéncia cultural de nossa sociedade frente ao sujeito

Surdo. Assim, o espaco fisico, o prédio da escola em si, simboliza um porto seguro

® No site http://www.signwriting.org/library/history/hist010.htm| encontramos um texto assinado por
Ronice Muller de Quadros, que aponta o seguinte: “SignWriting expressa os movimentos, as formas
das méos, as marcas nao-manuais e os pontos de articulagdo. Até entdo, a Unica forma de registro
das linguas de sinais era o registro em video cassetes, registro que continua sendo uma forma
valiosa para a comunidade surda. Acrescenta-se a essa forma, a escrita das linguas de sinais. Um
sistema rico e fascinante que mostra a forma das linguas de sinais”.
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para toda uma comunidade, a qual solicita auxilio quando necessario. Segundo a
propria professora, falando sobre a comunidade Surda, “..Jela sabe onde pedir
ajuda”. Isso é um diferencial, pensando noutros ambientes que utilizavam o método
inclusivo de ensino, ndo havia visibilidade, tdo pouco reconhecimento. “[...] € um
espaco que é pensado pra elas [criancas Surdas], elas veem que aqui a Libras é
valorizada, é permitida. Elas ndo sdo um estranho no ninho.”.

O aconchego que a escola fornece também emerge como relevante na
entrevista da professora, fato que se deve ao pertencimento que isso acarreta. Ha
uma “estrutura de casa’, onde os estudantes tém acesso a sofa e televisédo, por
exemplo, o que torna o ambiente aprazivel e também estimulante para a troca de
conhecimentos e para a constituicdo do grupo que, além de comunidade surda, se
constitui também como comunidade escolar. Essa é uma realidade da escola em
questao e se difere de outros espacgos de ensino frequentados pela professora em
periodos anteriores, 0os quais ndo se configuravam como um espago bilingue: “7..]
antes a gente estava como um inquilino tu paga o aluguel, mas tu ndo podes furar a
parede, ndo pode mudar a cor, ndo pode mexer em nada e agora ndo. A gente pode
pintar a porta se a gente quiser, como fez aqui.”.

Além disso, a entrevista mostra a percepcdo, por parte da professora, da
diferenga em dar aula com o servigo de tradugao/interpretagdo da intérprete e, logo
apos, da sua maior autonomia como professora usuaria de Libras. Nesse segundo
momento, houve um maior entendimento e compreensao da realidade do Surdo,
mudando a forma de pensar e agir frente ao ambiente bilingue e na comunicagao
com seus estudantes. Foi possivel ndo apenas uma melhor troca em sala de aula,
mas um maior éxito na transmissdo dos conteudos, na proposi¢cao de atividades e
exercicios que de fato pudessem estimular o raciocinio e apropriacdo dos sujeitos
envolvidos. “Eu acho que usar a lingua me permitiu acessar um outro campo de
pensamento. Porque tu comecgas a partilhar, tu nao estas vendo de fora. Tu partilha,
mudou muito.”.

Ao final da entrevista, nas consideragdes finais da professora, volta-se a
questdo da lingua como principal barreira, numa exigéncia constante de
melhoramento e aprofundamento na Libras. Esse fator traz uma angustia para a
professora, pois ela nao consegue ter ao menos um feedback dos estudantes
referente a sua disciplina, a maneira que a mesma ministra a aula etc. A escrita é

outra pauta que para a professora emerge como ponto angustiante, ja que a
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disciplina de Histéria faz uso demasiado desse recurso. E nesse momento que a
professora aborda uma questédo delicada, que € a diferenga do sujeito Surdo e do
sujeito ouvinte: “* a gente acaba... se tu comparar com ouvintes eles vao estar em
desvantagem se tu pensar um processo de sele¢do, enfim. Eu acho que me
incomoda muito assim porque isso vai impor uma relacdo de poder. Eu tenho uma
relacdo como ouvinte e ndo como professora de poder em relacdo aos Surdos que é
absurdo”. (PROFESSORA A)

Nesse sentido, a professora prossegue afirmando que no seu entender ela
parece ter muito mais acesso a informacdo do que seus estudantes, mesmo ela
trabalhando com afinco para a desconstrucdo de esteredtipos como “eu sou burro”,
ou “eu nao sei”, reforcados pelos estudantes Surdos, ou muitas das vezes por parte
da populagéo ouvinte que age com preconceito frente a comunidade Surda.

Soma-se a tudo isso outras questdes que sobrecarregam a professora, a qual
simboliza, nesse trabalho, toda a classe de professores em ambiente bilingue: “
achar que eu n&o vou dar conta esse espaco para atender tantas demandas. Porque
eles ainda estdo no processo de aquisicao da lingua e ao mesmo tempo tem uma
segunda lingua e ao mesmo tempo varios conteudos. Entdo, isso € uma coisa que
me incomoda como pessoa e como professora também. Acho que nesse sentido
que tenho que caminhar mais.”. (PROFESSORA A)

Portanto, com a narrativa dessa professora, fica claro que mesmo com
suporte na escola em que trabalha, questdes basilares ainda se colocam como
barreiras para o docente e para os estudantes no espacgo bilingue. Esse campo,
mesmo que estudado e em desenvolvimento em meio académico, traz consigo
problemas antigos, que se referem a toda uma negligéncia histérica para com os
Surdos, conforme visto em capitulos anteriores, e suas diferentes especificidades;
na recente adequacgao do ensino (espaco bilingue) para os Surdos, no atendimento

de suas demandas.



66

CONCLUSAO

Essa dissertacdo buscou discorrer sobre a tematica de ensino de Histoéria
numa escola bilingue, trazendo uma descrigdo de como estao atreladas a pratica do
professor e as demandas dos Surdos. Nessa direcdo, pela via de uma pesquisa
qualitativa que pretendeu endossar o que se vem discutindo no ambito do ensino e
da educagao para Surdos, foi percebida uma convergéncia com os demais trabalhos
que apontam dificuldades, das mais diversas, na esfera educacional Surda. Como
exemplo é possivel citar a falta de formacao prévia do professor, que acaba na sala
de aula bilingue; e a defasagem da aprendizagem do aluno Surdo que chega a
escola com inumeros embates e entraves quanto ao conhecimento.

Iniciei este trabalho justamente com abordagem de minha trajetdria, por
perceber que sensibilizei-me frente a causa Surda, identificando nesta comunidade
um déficit de ensino expressivo. Desde o contato com a Libras, pude adentrar nessa
realidade a qual se apresentou como fecunda e necessaria de olhares que
pudessem acrescentar e somar voz ao que se tem produzido referente ao tema, ou
seja, era necessario, a0 meu ver, pesquisar. Identifico a descricdo da pratica do
ensino de Histéria na escola bilingue como fundamental para que outros docentes,
talvez com as mesmas duvidas que permeavam o imaginario da professora
entrevistada, possam se inteirar do assunto, conhecer ou reconhecer os obstaculos
mais significativos do ambiente de ensino para Surdos, principalmente no que tange
ao método bilingue de ensino.

Portando, é visivel que a minha prépria formagcdo tenha me levado aos
estudos desse tema, bem como a escolha do objetivo que parte da demanda, mas
se organiza a partir de meu trajeto académico, visto que sou bacharel em Historia e
intérprete de Libras que procurou entender como se da o ensino dessa disciplina em
sala de aula bilingue. E, para que eu nao adentrasse no universo da licenciatura,
nao me detive a critica mais exata e precisa das questdes didaticas, mas sim
procurei descrever todo o espago, nesse presente, de uma escola que possibilita,
aos alunos Surdos, um momento (no caso da escola, de turno integral) de formagao,
melhoria de si como sujeito e individuo histérico, numa apropriacdo do espaco e da

cultura Surda.



67

Essa descricdo, que € precedida por toda uma problematizacdo tedrica,
almejou um detalhamento, uma planificacdo da realidade docente no espaco
bilingue e suas estratégias para o enfrentamento dos problemas encontrados. Isso
ocorreu no intuito de dar um maior dinamismo na troca entre a Libras e lingua
portuguesa, bem como para um relativo éxito nos estudos e aquisicdo de
conhecimento histérico e cultural dessa comunidade, tendo como base o caso
estudado.

Percebe-se que a convergéncia desse estudo com as demais pesquisas na
area também ocorre quanto as solugdes encontradas pelos proprios docentes, na
intencdo de um aperfeicoamento académico e/ou profissional. Essa formacao,
continuada é imposta pela demanda, pela necessidade de ter que se comunicar com
seus proprios alunos. A partir desse ponto, o docente passa a preocupar-se com
Libras, por exemplo, e busca em cursos técnicos o preenchimento dessa lacuna.
Outra possibilidade esta nas especializagdes ou cursos de pés-graduagéo, os quais
estdo organizados para o trato do ensino e da educagao surda, oferecendo toda uma
estrutura para que o professor possa lidar com seu cotidiano docente e exercga, de
fato, sua fungcao quanto educador, independente das especificidades de seu publico.

Logo, entende-se que, nesse panorama educacional, emergem duas
polaridades que, com frequéncia, apresentam graves problemas. De um lado esta o
aluno Surdo, que ndo raro passa por uma negligéncia familiar/social no tocante de
conhecimentos basilares e, mais ainda, na formacgao inicial como na aquisi¢ao da
lingua (Libras e portugués). No outro lado esta o professor despreparado, acuado, o
qual se depara com um caminho solitario, que exige um esforgo dobrado, na dire¢ao
da pratica de sua fungao.

No caso do aluno Surdo, sua realidade quanto sujeito que, para al m do “néo
ouvir”, concebe e interpreta o mundo de forma distinta ao ouvinte, € reconhecida
toda uma trajetdria de dificuldade. Obstaculos dos mais diversos, os quais nenhum
ouvinte pode dimensionar, sdo postos aos Surdos socialmente. Na vida, enquanto
sujeito, as privagdes sociais acumulam um peso que, no momento de acesso escolar
principalmente, torna a aprendizagem ainda mais delicada e complexa. Fala-se,
aqui, nao apenas na negligéncia social perante o sujeito Surdo, mas em toda uma
cultura que busca e alimenta padrées, formas exemplares mas que nao sao naturais
sdo fomentadas como aquelas que merecem toda a atengdo. A “maioria” —

alicergada nos caracteres branco, homem, heterossexual, com poder aquisitivo
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minimo, letrado, belo e ouvinte, que se faz minoria frente a populagdo — leva a uma
vantagem politica que arrebata recursos para uma possivel acessibilidade, e até
mesmo recursos humanos, que reverbera na pesquisa, no tipo de ensino, na
producédo de novas tecnologias. Questiona-se, assim: “Para quem se pesquisa?
Para quem ensinamos? Para quem produzimos?” Essas questdes nos levam a
pensar no quao defasados ainda estdo os grupos em alguma situagdo de
vulnerabilidade e/ou especialidade. Estas sdo dividas histéricas, em que nem
mesmo Os juros sao quitados no presente.

Ainda, nessa concepgao de falta, o sujeito Surdo, antes de adentrar a escola
bilingue, salvo raros casos, ndo € contemplado por uma educagdo (em nivel
privado/familiar) adequada. Como podemos notar nos relatos da professora, infere-
se que seus estudantes advém de um espaco com pouco ou nenhum preparo
formativo, ja que os mesmos apresentam uma dificuldade comunicativa, também, de
acesso cultural e de conhecimento, até mesmo pela subtragdo da primeira. Logo,
consegue-se visualizar as necessidades formativas desse publico.

No caso do professor, o enfrentamento dessa estrutura ruida de ensino, em
melhoria no cenario atual, € demasiadamente solitaria, como dito. A solidao ocorre
no momento em que se depara com a oportunidade de lecionar para uma turma
Surda, sabendo ele que nao teve uma formagao apropriada para isso. A exigéncia
de formagao especializada nao ocorreu, para a professora pesquisada, justamente
pela inexisténcia, naquele momento, de candidatos capacitados, com curso e técnica
pertinente ao atendimento do aluno Surdo. Além disso, ha o desprezo por parte de
professores, pelo ensino bilingue (até mesmo pelo despreparo). A solidao continua,
quando o docente se vé na turma, em pé, na frente do quadro, com duvidas quanto
a comunicacio entre ele e seus alunos. E como se a professora, sem saber Libras
inicialmente, estivesse “amordagada”, perante aqueles que aguardam por sua aula.

A boa comunicagdo é essencial no espaco escolar. A comunicagdo em si,
seja ela a mais rudimentar, é base primeira para a troca, para a vida. O caminhante
solitario segue, até mesmo no instante de busca por sua formacgao e capacitacao,
quando por si decide retornar as cadeiras académicas, aos cursos técnicos e, no seu
intimo, em casa, trena as sinalizagdes que aprende. Segue solitario quando retorna
com toda essa aprendizagem que percebe que em sala de aula ndo ha o material
didatico preciso para o desenvolvimento dos conteudos. Ali o docente percebe que
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tera outra tarefa, que pesa em seus ombros no acumulativo de outras tarefas que,
em suma, objetivam dar conta de um ensino cheio de desafios.

Esses desafios sdo contornados com estratégias daqueles que estdo no
espaco de ensino mais sagrado, a sala de aula, e entre alunos e professora partem
as ferramentas para sua propria emancipacdo. Desfragmenta-se o conteudo
complexo e denso, atenta-se a uma unica palavra/conceito € ndo mais um texto.
Contextualiza-se tudo, com metaforas que azeitam a transmissdo da matéria e vao
ao encontro da necessidade e realidade do sujeito Surdo. Eis a postura desse
educador, que rompe com o tempo corrido de um curriculo, que coloca a devida
pausa na partitura de ensino Surdo.

Parece que nao tenho uma conclusao que reduza todo esse trabalho numa
receita, indicando resolugdes para um melhor destino na educagédo bilingue.
Contudo, ndo fago essa objetivacdo. Na descricdo desse panorama percebi o
sensivel, quando esperava um quadro ainda mais negativo, como percebemos na
producao cientifica, mesmo que pouca, na area. Nesse sensivel, encontrei uma
professora que trabalha em prol de um sujeito que acumula, em sua vivéncia,
diversas lacunas educacionais e culturais (acesso). Nesse trabalho, a mesma
professora consegue domar as circunstancias que a fariam desistir da vaga, como
feito por outros, retornar a formagdo e manté-la, para um melhor oferecimento de si
numa turma de alunos Surdos, cheios de vontade, anseios e, assim como ela,
sensibilidade. O caminho trilhado por esse professor se da com pausas e avangos
junto de seus alunos: passam de ano, tecendo seus proprios meios para o éxito
avaliativo, seu proprio material didatico, sua propria maneira de ser e estar dentro da

sala de aula.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da pesquisa: O Ensino de Histéria numa escola bilingue como ponto de partida para
a descricdo de um cenario
Pesquisadores responsaveis: Bianca Langhirichs Cunha
Instituicao: Universidade Federal do Rio Grande (FURG)
Departamento: Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacéo (ICHI)
Telefone para contato: 053 9 8408-0100 E-mail: biahcunha@hotmail.com

Prezado(a) colaborador(a):

- Vocé estad sendo convidado(a) a responder as perguntas desta entrevista pautada de
forma totalmente voluntaria, bem como se colocar como disponivel para observacgao
simples.

- Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este questionario, € muito
importante que vocé compreenda as informacgdes e instrugdes contidas neste documento.

- Os pesquisadores deverao responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida a
participar.

- Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Compreender como se da o ensino de histéria em uma escola
bilingue, descrevendo suas nuances, particularidades, desafios e estratégias deste
ambiente de ensino.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistira no preenchimento desta
entrevista, respondendo as perguntas formuladas e na sua disponibilidade em sala de aula
para a observagao simples.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, podendo vir a
auxiliar na inovacéao didatica e no melhor atendimento ao publico Surdo.

Riscos: O preenchimento deste questionario, bem como a disponibilidade para observacao,
nao representara qualquer risco de ordem fisica ou psicoldgica para voceé.

Sigilo: As informacdes fornecidas por vocé estardo presentes no texto dissertativo, como
fonte de pesquisa. Seus dados, bem como os dados da escola que fazes parte, ndo serao
mencionados em nenhum momento, sendo esses confidenciais. Assim, os sujeitos da
pesquisa nao serao identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Rio Grande, 17 de setembro de 2018.

A VIA ORIGINAL ENCONTRA-SE ASSINADA
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E DA INFORMAGAO - ICHI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA — PPGH
MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA

Transcriciao da entrevista

Entrevistadora: Bianca Langhinrichs Cunha (Bianca)

Entrevistada: Professora de Historia de uma escola bilingue (Professora)
Tempo de entrevista: 21 minutos

Local: Escola bilingue onde foram feitas as observagdes para dissertagao.

[ Apresentacéao]

Bianca
- Fala um pouco sobre a tua trajetéria até chegar na escola bilingue, teu aprendizado

em Libras, teu contato com os Surdos. O que aconteceu primeiro na tua vida: os

Surdos ou a Libras.

Professora

- Eu entrei no municipio em 2010 e eu trabalhava em outra escola que nao atendia
Surdos ai em fungao (...) eu queria outra proposta, estava escolhendo outra coisa
pra minha vida eu tive no EJA e fui pra escola (cita nome de uma escola) que tinham
turmas especificas de Surdos. E na verdade eu nem sabia que tinha isso. Eu fiquei
sabendo quando fui convidada para dar aula. O professor de Histéria da época por
algum motivo precisou sair e eles ficaram sem professor de Historia. O que tinha era

mais antigo e nao queria trabalhar, deixou isso claro e sobrou eu.
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Bianca

- Ele ndo queria trabalhar com Surdos?

Professora

- Nao! Nao queria. E ai me perguntaram e eu fui assim, mas eu ndo sabia nem como
era. Eu achei que eles estavam incluidos em uma aula, ndo sabia que tinha uma
turma assim especifica. Dai chegou 14 e eu fui entendendo o que era. Porque para
mim, ele ndo escuta, mas vai escrever, vai falar tudo igual ao ouvinte, mas eu tive
essa ideia no meu mundo de “ ob”. u tive as int rpretes que foram mais ou menos
explicando um pouquinho como funcionava que eu tinha que usar visual e tal. Eu fui
pra casa e preparei uns 06 ou 07 Power point e fiquei com aquilo pilhada, mas eu via
que eu queria eu mesmo falar com eles, mas eu n&o conseguia. Bem na época abriu
o curso de Tils na (a professora cita nhome de uma escola técnica) e ai a (...)
(professora cita nome de uma colega) me disse:

- Porque tu néo faz?°

- Entdo pensei (...) entdo vamos! Ja que estamos nesse barco. Ai eu quis aprender
Libras, mas eu também embora seja um curso técnico eu fui buscar algo da
docéncia, mas de certa forma foi um lugar onde eu pude entender um pouco da
cultura e do mundo Surdo. Entdo eu fui buscar algo da docéncia embora nao fosse
um espaco para a docéncia, mas algo que me desse um suporte para pensar um
pouco mais. Dai eu fui fazendo o curso e quando chegava tentava falar alguma
coisa, comecei com um “ om Dia”, “Tudo em?” e fui indo assim e depois eu fiquei
sabendo, logico como o professor de Histdria fala muito as gurias ficavam se
empurrando pra ver quem ia traduzir, para nao ir e se escapar. Entdo logo que eu
me formei elas ja foram tipo:

- Vail Te vira."

- A intérprete da escola ficava um pouco ali comigo para me dar um suporte e depois
eu fui me virar até porque ndés éramos poucos. Tinha professor que nao tinha
nenhum (...) nada de fluéncia. Entdo elas tinham que atender.eu entendo isso. Entao
eu fui indo assim, eu fui convidada e foi meio na surpresa, ndo sabia que eles

estavam em aula. Eu ndo conhecia a lingua e fui buscar, mas as inquietacbes

o Pergunta da colega para Professora de Historia
"% Fala das intérpretes para Professora de Historia
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permaneceram entdo por isso eu fui tentar no mestrado eu percebi que n&o tinham
também muita na coisa na literatura, ainda mais sobre o ensino de historia
especificamente. Tem muita coisa relacionada a lingua do Brasil, ensino de
Portugués e ensino de libras, mas das matérias especificas eu vejo pouco ainda,
pelo menos na época era pouco. E eu fui buscar no mestrado isso e ai eu vi que eu
tinha que ver com os meus colegas, eram eles que poderiam me passar a
experiéncia. Tinha a (professora cita uma intérprete da escola) também que tinha
filha Surda entdo de ter esse retorno. Por isso no mestrado eu fui pesquisar a
questao do trabalho da identidade do professor que € ouvinte e esta no contexto que
atende Surdos ai mais ou menos esse 0 percurso que eu fui fazendo e depois vim

com a escola para ca.

Bianca

- Me fala sobre as especificidades em abordar os conteudos de Histéria a partir da
Educacdo Bilingue: como de fato o bilinguismo ocorre no ensino, quais as
dificuldades enfrentadas, tanto pelo professor quanto para o aluno (que tu consegue

notar).

Professora

- O maior desafio foi realmente a lingua. Porque eu tive que ficar sozinha e tinham
mais coisas que eu queria expressar, mas eu nao achava a estratégia. E também
nao confia muito no que eu sabia sinalizar. No inicio a gente fica muito insegura,
mas os alunos foram bem queridos entéo fui construindo. Eu vi que fui descobrindo
0S meios, 0s exercicios, busquei mais e até que isso nao foi tao dificil e até porque
fomos fazendo juntos e foi vindo o insight e € uma coisa que s6 ocorre nesse
contato. Nao é a priori, nés ndo temos como definir antes. Nao € como preparar aula
para os ouvintes. Eu posso preparar boa parte em casa porque eu tenho essa
experiéncia prévia. E eu acho que com os Surdos muita coisa vai se usando desse
contato nao tem como surgir tanto fora dele. E ai eu acho que... do aluno do inicio eu
vi assim ... a questdo das dificuldades de mensurar mesmo o tempo. Isso € uma
questao e eu acho que eles tém tendéncia até por relacdo com a familia que muitas
vezes nao domina a libras e de vir com coisas que sao muito estanques (...) tipo

certo e errado nao tem meio termo. O fulano era bom ou era mal. E o desafio foi de
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construir com eles assim a concepgao por exemplo de que hoje o que € certo talvez
no passado fosse errado ou vice e versa. A nocdo de certo e errado por exemplo
tem uma cultura que abarca isso. Entdo esse foi um dos desafios maiores no inicio
assim que eu fui tendo. De ndo ter material e de ndo ter outro colega de area para
trocar e a saida foi ir fazendo mesmo o material e ir vendo com eles. Eu tinha muito
medo de trabalhar o portugués porque eu tinha muito medo de traumatizar eles
porque eu estou impondo uma outra lingua e tal entdo no inicio eu ndo usava quase
portugués escrito, era muita imagem e perguntava as coisas em libras seja com a
intérprete ou sé comigo e eu ia avaliando s6 em libras, mas dai com essa turma de
agora eles foram pedindo, eles queriam escrever e foram surgindo duvidas, uma
atividade... foi indo foi indo e a gente comegou a trabalhar com a estratégia do texto
coletivo encima dos power point que a gente fazia. Entdo foi indo uma relagédo de
didlogo com eles n&o pe muito (...) e com os colegas que vai surgindo. E na pratica

mesmo

Bianca
- Em relagao a utilizagédo da Lingua de Sinais e seus desafios: como se da o uso de
Libras em sala de aula, qual o contato prévio do professor e dos alunos referente a

essa lingua, e como se da a criagao dos sinais nao existentes ou desconhecidos?

Professora

- As vezes... agora tem tido mais coisas, sinalarios especificos que tu encontra na
internet de Historia e Historia do Brasil, mas quando eu comecei nao tinha muito,
mas mesmo assim eu acho que ainda falta sinalarios mais organizados para
agilizaria para buscar entao de inicio eu ia tentando, mas nao tinha uma I6gica muito
coerente de tu pensar no sinal, as vezes era com a letra, era de alguma forma se
tinha uma imagem de apoio que eles buscavam o sinal. Logico depois indo em
eventos, lendo mais eu tenho buscado pensar o conceito e do conceito pensar o
sinal com eles, tentar fazer a estratégia reversa entendi? Tentava criar um sinal e
depois explicava o conceito. Ficava uma coisa meio estranha, mas com eles I6gico a
gente busca o sinal, mas eu vejo que eles aprendem muito ainda com a construgao
da imagem que eles vao fazendo. Com a sequéncia. Eu vejo muito isso, mas eu vejo

que falta muito pensar nos critérios de como tu vai criar o sinal.
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Bianca

- Eles ( os alunos) chegam fluentes aqui ou ndo?
Professora

- N&o! Nem todos. Eu noto (...) o que eu vejo de dificuldade. As vezes eu fago uma
pergunta e eles ndo entendam a pergunta. Ou por exemplo... eu dei um conceito
para exemplificar o conceito e eu pergunto aquele conceito em outro contexto, mas
eles usam sempre o mesmo exemplo. Eles ndo conseguem abstrair para outros
contextos, isso € uma dificuldade bem grande. Um exemplo que veio da consciéncia
negra... entdo eles associam sempre consciéncia a consciéncia negra. Tem o dia da
consciéncia negra, mas tem o sinal s6 de consciéncia também que né&o
necessariamente esta vinculado a esse evento de comemorar o dia da consciéncia
negra, mas eles sempre fazem o sinal junto “consci ncia negra”. Nao sei 0 que a
gente estava falando, “que fulano ndo tem consci ncia” ai eles fazem “consci ncia
negra” e eu ndo... separado do falando de uma outra questdo. Ai eu fui dando
exemplo para eles, por exemplo, a crianga vai ver o fogao e vai querer tocar porque
ela ndo tem consciéncia de que aquilo vai fazer mal para ela. A gente estava
discutindo sobre deficiéncia mental. Discutindo outras coisas para explicar o que é
consciéncia, mas os alunos dos trés dois ainda usam consciéncia negra (sinal) e
ainda vejo essa dificuldade de abstrair para outros contextos também. Nao é sé o
sinal, o exemplo que tu da para explicar aquele conceito eles colam e depois nao

abstraem, eu vejo isso assim, uma dificuldade maior, ou minha de explicar... néo sei.

Bianca

- Me conta sobre a escola e a estrutura fornecida aos profissionais ingressantes no
ensino bilingue: material didatico, projeto pedagdgico e apoio a formagao continuada

de professores.

Professora

- Eu acho que a formagao continuada € um dos eixos da escola, a gente sempre
sempre esta engajada buscando. A gente pega dinheiro e vai em evento, vai a tudo
que é lado. Existe a preocupacéao, eu ndo pude ir na época, mas os colegas foram
visitar outra escola até para fazer essa troca para ver se a gente esta seguindo o
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caminho mesmo que tem que ser feito. Entdo a questdao da formagao o apoio é
101%. A estrutura eu acho que ela atende as necessidades de oferecer um
ambiente linguistico adequado até por ela ser em turno integral. Até por que eles
chegam com muita defasagem de lingua de vida de tudo. Por que eles olham muitas
coisas, mas nao necessariamente eles conseguem categorizar tudo que tem no
mundo. Eu lembro de uma das alunas que até hoje ela ainda da uma esbarrada. Por
exemplo, ela um dia fez o sinal de pai e mais de dois tiros no peito. u pensei “meu
Deus o pai dela morreu, quem foi que baleou esse homem?!” Dai eu perguntei:

- O pai da fulana morreu?

- N&o!™

- E comecei a perguntar para tudo quanto € professor até que descobri que ela viu
na TV um homem que foi assassinado e ai eu vi que ela estava associando o sinal
de pai para tudo quanto € homem ai quando o Paulo veio me buscar ela disse:

- teu pai é bonito™

- ele ndo é meu pai'*

- Ela aplicou um sinal porque o pai dela € homem a todos homens o sinal de pai.
Entdo eu vejo assim, que a escola ser de turno integral ela possibilita também a
gente ajudar, ndo adianta s6 o sinal, mas a gente consolidar o conceito que esse
sinal representa. Entdo tu tendo um ambiente linguistico de turno integral tu
experiéncia varias coisas de forma natural e eles conseguem de fato adquirir.
Porque como é lingua a gente adquiri a gente ndo de fato aprende. E eles acabam
tendo um link porque eles adquirem, mas ao mesmo tempo eles acabam
aprendendo por que ela se passa em uma estrutura escolar. Entdo eu acho que
nesse sentido é isso. Material didatico tem coisas assim sobre o sinal de libras, mas
especifico da disciplina eu vejo que cada professor procurar construir dentro do que
sabe junto com os alunos e dentro das necessidades que vao surgindo. E o que
serve para um grupo nao serve para o outro. Porque de fato se com os ouvintes ja é

assim, com os Surdos mais ainda

" Pergunta da professora de Histéria para outro (a) colega
'2 Resposta do (a) colega para a professora de Historia

'3 Fala da aluna para professora de Histéria

" Resposta da professora de Histéria para a aluna



81

Bianca

- Tu cria esses materiais didaticos?
Professora

- Sim! No meu caso a minha disciplina € muito tedrica, entdo eu imprimi os slides
que a gente usava. Fomos criando os passos de um exercicio adaptado. Agora a
gente esta com o professor Adao tentando fazer fasciculos de histéria. Fazendo uma
histéria em quadrinhos com outros materiais que a gente esta criando para que eles
tenham varias formas de ter acesso. Ai eu estou buscando outras parcerias para
talvez usar o SignWriting outras estratégias para ver se eles em casa com esses

materiais eles tem autonomia, mesmo tento a sala de aula, mas estudar fora daqui.

Bianca
- Qual a importancia desse espago para a comunidade Surda? Quais diferencas

podem ser mencionadas em relagcédo aos outros espacos que a professora atuou?

Professora

Total! Eu percebo que eles tém a sensacdo de pertencimento, uma sensacao
também de que existe uma referéncia para a comunidade surda e ouvinte. De
familiares a gente tem recebido muitos pais que vem aqui. Porque no momento que
tu tens um prédio, tem um espacgo a comunidade se tem familiar ela sabe onde pedir
ajuda. Onde perguntar e antes ndo a gente estava dentro de uma sala, dentro de um
lugar que a gente nao tinha visibilidade nenhuma. Entao para os familiares acho que
isso € bom. Para que eles cheguem o mais cedo possivel aqui. Para as criangas
porque elas sabem que esse € 0 espacgo dela e isso é importante porque 0 espaco
também nos educa. E € um espacgo que é pensado para elas, elas veem que aqui a
libras € valorizada, € permitida. Elas ndo sdao um estranho no ninho. Entdo eu acho
que nesse sentido € muito bom, e por ela ter uma estrutura de casa € bom para
educacao integral. Porque quando eles estao no intervalo do almocgo eles tem sofa,
eles tém TV. Fica um ambiente mais aconchegante, entdo eu acho que o espacgo foi
muito importante também para constituir e para constituir o grupo. Nés temos o
NnossoO espago, Nnds vamos organizar do nosso jeito. Porque antes a gente estava

como um inquilino tu paga o aluguel, mas tu ndo podes furar a parede, nao pode
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mudar a cor, ndo pode mexer em nada e agora ndo. A gente pode pintar a porta se a

gente quiser, como fez aqui. Entdo eu acho que nesse sentido.

Bianca
- Entdo uma duvida que me surgiu agora: Tu percebeste diferenga de quando tu
davas tua aula com intérprete e de quando tu desenvolveste mais autonomia com a

lingua?

Professora
- Sim! Porque eu passei a ter uma outra forma de pensar. Foi surgindo (...) agora

que isso também me veio, mas foi surgindo eu passei compartilhar de uma outra
forma de pensar. De rir de piadas de Surdos que ndo tem graga, eu estou em uma
outra vibe entendesse? Eu fago umas piadas que s6 a gente acha graga, aquela
coisa de surdo. Eu acho que usar a lingua me permitiu acessar um outro campo de
pensamento. Porque tu comecgas a partilhar, tu ndo estas vendo de fora. Tu partilha,

mudou muito. Eu fiquei pensando agora quando tu falou.

Bianca
- Queres colocar mais alguma coisa, ou tem alguma curiosidade que vem na tu

cabeca e queiras falar? Se quiser compartilhar fica a vontade.

Professora

- Estou pensando aqui. Eu acho que que a questdo da lingua continua, porque eu
nunca vou ser tdo fluente quanto. Me angustia, eu ndo sei se me angustia e as
vezes nao tem um feedback deles do jeito que eu gostaria. Eu ndo sei até que ponto
elas tem esse processo de alto regulamentacdo da aprendizagem. Como a gente
fala (...) se eu fizer isso eu aprendo melhor ou aquilo. Alguns alunos agora estao
fazendo melhor, mas isso € uma coisa que me angustia por que eu acho que o
feedback deles seria essencial. E em relagao a escrita também me angustia porque
a questao da minha disciplina se pauta na escrita. E a gente acaba... se tu comparar
com ouvintes eles vao estar em desvantagem se tu pensar um processo de selecéo,
enfim. Eu acho que me incomoda muito assim porque isso vai impor uma relagao de

poder. Eu tenho uma relagdo como ouvinte e ndo como professora de poder em
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relagdo aos Surdos que é absurdo. Porque eu vejo que meus alunos, por mais que a
gente trabalhe a lingua no tempo deles e que a gente fagca a escrita coletiva. Que eu
tento que eles ndo se sintam “eu nao sei” “eu sou burro. Porque isso eu tive um
trabalho grande para descontruir, mas eu vejo que eu tenho muito mais acesso a
informagdes do que eles e isso me incomoda essa relagdo de poder tdo grande. E
achar que eu ndo vou dar conta esse espaco para atender tantas demandas. Porque
eles ainda estdo no processo de aquisicdo da lingua e ao mesmo tempo tem uma
segunda lingua e ao mesmo tempo varios conteudos. Entdo isso € uma coisa que
me incomoda como pessoa e como professora também. Acho que nesse sentido

que tenho que caminhar mais. Entéo ¢é isso.

[agradecimentos]






