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RESUMO

Esta Dissertagdo ¢ uma investigacdo qualitativa na drea da Historia. Versa sobre as
reflexdes e os resultados de praticas educativas relacionadas a implementacdo da Lei
10.639/03 no contexto do componente curricular de Histéria, desenvolvidas no ano de 2014,
por meio do Projeto Miisica Afro na Escola, com duas turmas de 8 série da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Santo Antdnio, no municipio de Pelotas (RS). Tem como objetivo
analisar as narrativas e as leituras que os estudantes das turmas 81 e 83 da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Santo Ant6onio tém acerca do racismo no Brasil e da Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, bem como, possibilitar uma ferramenta de implementacao da Lei
10.639/03 junto as turmas 81 e 83 da referida escola. Nesta direcdo, a Dissertacdo apresenta-
se dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta de forma sucinta a atuagdo e as
contribuicdes do Movimento Negro Brasileiro, e as lutas que culminaram na Lei 10.639/03.
Discute alguns caminhos trilhados para a implementacao desta legislacdo, além de analisar os
possiveis aspectos limitadores e potencializadores que se relacionam a este processo.
Ademais, objetiva-se apresentar praticas educativas e a¢des voltadas para a inser¢ao do ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira através de um arcabouco de estudos recentes
expressos em artigos, Dissertagdes e Teses. O segundo capitulo aponta um debate sobre as
possibilidades e os desafios da pratica docente no ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira e a visao de educadores sobre o racismo brasileiro em alguns espacos
escolares dos municipios de Arroio Grande/RS e Pelotas/RS. Propde-se uma caracterizacao do
perfil desses educadores e das instituicdes onde atuam. Fundamenta-se esse momento da
escrita com base em algumas entrevistas e questiondrios realizados nos anos de 2014 e 2015,
respectivamente, nas cidades de Arroio Grande e Pelotas. No terceiro capitulo deste trabalho,
aborda-se a constru¢do e o desenvolvimento das partes I e Il do Projeto Miisica Afro na
Escola. Este € composto por um conjunto de acdes que buscam a implementacdo da Lei 10.
639/03 e que possibilitam compreender as leituras e interpretacdes que educandos das turmas
81 e 83 tém sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira e o racismo brasileiro.
Pretende-se demonstrar um perfil dos educandos com base no pertencimento étnico-racial,
sexo, faixa etdria e gostos musicais. Foram coletados dados através de narrativas — cartas e
redacOes —, questiondrios semiestruturados e didrio de campo da pesquisadora. Para efetivar a
analise das narrativas, utiliza-se a Analise de Conteudo, tendo como embasamento tedrico e
metodoldgico a obra de Laurence Bardin (2011). O quarto capitulo explana a terceira parte do
Projeto Miisica Afro na Escola, momento em que os estudantes tém oficinas cujo objetivo €
trabalhar com uma construcdo musical e andlise de obras musicais dos géneros Samba — estilo
Samba Enredo — e Rap. Apresentam-se as composi¢des dos educandos e suas andlises
musicais, bem como, um breve histdrico sobre os géneros musicais Samba e Rap, os quais
estruturam esta etapa das atividades. Nesta dire¢do, a investigacdo apresenta praticas
educativas que visam a uma educagdo em prol das relacdes étnico-raciais e a construcao do
conhecimento histérico-critico acerca da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Em
outras palavras, esta pesquisa deseja contribuir de alguma forma com o debate historiogréafico
relacionado a discussdo em torno do processo de ensino aprendizagem relacionado a Lei
10.639/03.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Lei 10.639/2003. Escola Santo Antdnio (Pelotas/RS).
Racismo. Miisica.



ABSTRACT

This thesis is a qualitative research in the field of history. It deals with the reflections
and the results of educational practices related to the implementation of Lei 10.639/03 in the
context of curricular component of history classes, developed in 2014, through the project
Music Afro School with two 8th grade classes of High School Santo Antdnio located in the
municipality of Pelotas (RS). It aims to analyze the narratives and readings that students of
8th grades (classes 81 and 83) have about racism in Brazil and about History and African and
Afro-Brazilian culture, as well as enable the deployment of a tool for the Lei 10.639/03
together with the 8th grades of that school. In this direction, this thesis presents itself divided
into four chapters. The first chapter briefly presents the performance and contributions of the
Brazilian Black Movement, and the struggles that culminated in Lei 10.639/03. Discusses
some paths followed to implement this legislation, and the analyze of the possible limiters and
improvers aspects related to this process. Furthermore, the objective is to present educational
practices and actions for the inclusion of the teaching of history and African culture and
African-Brazilian through a framework of recent studies expressed in articles, dissertations
and theses. The second chapter discusses a debate on the opportunities and challenges of
teaching practice in the teaching of history and African culture and Afro-Brazilian as well the
educators view about Brazilian racism in some school areas of the municipalities of Arroyo
Grande/RS and Pelotas/RS. It is proposed to characterize the profile of the educators and the
institutions where they work. Some interviews and questionnaires were carried out in the
years 2014 and 2015 in the cities of Arroyo Grande and Pelotas, respectively. The third
chapter of this work deals with the construction and development of Parts I and II of the
project Music in the African School. This consists of a set of actions aimed at the
implementation of Law 10,639/03 and that enable to understand the readings and
interpretations that students of 8th grades have on the History and Culture African and Afro-
Brazilian and Brazilian racism. We intend to show a profile of the students based on ethnic or
racial origin, gender, age and musical tastes. Data were collected through narrative - letters
and essays -, semi-structured questionnaires and diary researcher's field. To conduct the
analysis of the narratives we use the Content Analysis, with theoretical and methodological
based on the work of Laurence Bardin (2011). The fourth chapter explains the third part of the
project Music in African School, in which students have workshops whose goal is to work
with a musical construction and analysis of musical works of Samba genres - Samba Enredo -
and Rap. Presentations of compositions performed by the students were done together with
their musical analysis, as well as a brief history of musical genres Samba and Rap, which
structure this stage of activities. In this direction, the research presents educational practices
aimed at education in favor of ethnic-racial relations and the construction of the historical-
critical knowledge of history and African and Afro-Brazilian Culture. In other words, this
research wants to contribute in some way to the historiographical debate related to the
discussion on the teaching and learning process related to Lei 10.639 /03.

Keywords: History Teaching. Lei 10.639/2003. High School San Antonio (Pelotas/RS).
Racism. Music.



“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar”.

Nelson Mandela



“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nos
ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos

sempre”.

Paulo Freire
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INTRODUCAO

A Histéria ndo é uma ciéncia estdtica, ela estd sempre em processo de construcdo e
reconstrugdo, nunca estd completa, sempre hd o que ser descoberto, analisado, observado. Eis
ai um ponto importante da Histdria, a inquietude e a curiosidade que movem o fazer e o
desfazer humano. Assim, estas consideracdes estdo intimamente relacionadas a escolha do
curso de Graduagdo em Historia, iniciado em 2008, na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel).

Durante a Graduac@o buscou-se o campo de pesquisa que mais instigasse. Nesse
processo de descoberta houve grande afinidade com a Histéria da Africa, a partir do contato
com a disciplina denominada de Histéria da Africa, cursada no 8° semestre da Graduacio.
Durante esse periodo, por meio da leitura da obra de Roy Glasgow, intitulada “Nzinga.
Resisténcia africana a investida do colonialismo portugués em Angola, 1582-1663 "1 teve-se
conhecimento da atuacdo histérica da Rainha Nzinga, também chamada de Ginga. Ela
representou uma das principais resisténcias africanas a presenga e invasao lusa no continente
africano durante o século XVII, no contexto do antigo Reino do Ndongo, hoje conhecido
como Angola.

No final da disciplina citada, escolheu-se o campo da Histéria da Africa como foco de
estudos, tanto que, na monografia final do Cursoz, tinha-se o intuito de estudar a atuacio da
Rainha Nzinga como resisténcia a dominagao portuguesa; no entanto, devido a falta de fontes
histéricas acessiveis, somente foi possivel realizar uma abordagem geral deste assunto no
ultimo capitulo do trabalho.?

Paralelamente a Graduacdo, no ano de 2012, obteve-se aprovagcd@o no concurso
estadual do RS para o Magistério, e, ao tomar posse, no ano de 2013, houve o direcionamento
da pesquisadora para o municipio de Arroio Grande (RS), para lecionar no Instituto Estadual
de Educacao Aimone Soares Carriconde. Nessa Escola, no ano de 2013, iniciou-se um projeto

piloto com uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental. O referido projeto, denominado de

' GLASGOW, Roy. Nzinga. Resisténcia africana i investida do colonialismo portugués em Angola, 1582-
1663. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 1982.

> GOMES, Gabriela Teixeira. A expansdo maritima portuguesa e o trafico de escravos na regiio da bacia do
Rio Congo entre os séculos XV e XVII. 2013. 82f. Monografia (Histéria Licenciatura) UFPEL, Pelotas.

? O referido trabalho traz uma abordagem acerca da expansio maritima portuguesa e concentra-se na analise das
estruturas que compdem e participam do trafico de escravos na regido do Congo entre os séculos XV e XVII,
dando ateng¢@o as atuacdes da Rainha Nzinga Mbandi do Reino do Ndongo, atual Angola.
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“Mie Africa”, teve como objetivo principal o estudo das influéncias africanas e afro-
brasileiras na formacdo histdrica, social, cultural, politica, econdmica, filoséfica, religiosa,
etc. do Brasil. Ao longo do desenvolvimento das atividades com a turma 81, surgiram
inimeras indagacoes e expectativas que moveram o pensar pedagdgico, sobretudo, quanto as
dificuldades de insercdo efetiva da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira nesse
contexto escolar.

Tais indagacdes, inquietudes e experiéncias vivenciadas no contexto da Escola,
influenciaram diretamente a necessidade e o desejo de prosseguir com a formacao continuada.
Diante disso, ingressou-se no Programa de Mestrado Profissional em Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no ano de 2014. Ademais, o Programa de
Mestrado também € voltado para a formagdo de professores, tendo entre seus objetivos
desenvolver, ampliar e aprofundar o estudo em Histéria, praticas e pesquisas no ensino de
Historia e vivéncias de ensino-aprendizagem, promover a capacitacdo de pessoal no exercicio
de atividades relacionadas ao ensino e a pesquisa histérica’.

Nessa esteira, a proposta do Projeto de Pesquisa do Mestrado surgiu a partir da
influéncia do contato direto com a disciplina de Histéria da Africa na Universidade, com as
vivéncias e experiéncias no universo escolar com a Lei 10.639/03 a partir do projeto “Mae
Africa” e do desejo de prosseguir com a formagdo continuada. Desse modo, os objetivos
iniciais desta investigacao eram: analisar o processo de implementagdo da Lei 10.639/03 no
municipio de Arroio Grande por meio das préticas educativas de professores de Histéria e
verificar como essas atividades educativas contribuiam para efetiva implementacdo da
legislacao. No entanto, obteve-se a remog¢do do municipio de Arroio Grande para o municipio
de Pelotas, o que levou a mudanga de objetivos, bem como, um novo l6cus de investigacdo
para a pesquisa.

No presente momento, tendo em vista a mudanga de objetivos referida, a escrita desta
dissertacdo, que € uma investigacao qualitativa na area da Historia, versa sobre as reflexdes e
os resultados de praticas educativas de implementacdo da Lei 10.639/03, no contexto do
componente curricular de Historia, desenvolvidas no ano de 2014, por meio do Projeto
Miisica Afro na Escola, com duas turmas de 8* série da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santo Ant6nio, localizada no municipio de Pelotas/ RS. Desse modo, a pesquisa

objetiva analisar as narrativas e leituras que os estudantes das turmas 81 e 83, da Escola

* Objetivos do Mestrado Profissional em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande: <

http://www.poshistoria.furg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=28&Itemid=27>. Acesso em:
08 ago. 2015.
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Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio, possuem acerca do racismo no Brasil e da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, bem como, verificar como ocorre o processo de
implementagdo da Lei 10.639/03 por meio do Projeto Miisica Afro na Escola, no contexto das
turmas 81 e 83 da referida Escola.

Conforme mencionado nas linhas anteriores, esta ¢ uma pesquisa qualitativa na drea da
Histéria. Compreende-se que as pesquisas qualitativas tendem a apresentar certa flexibilidade
em relacdo aos instrumentos tedricos e metodolégicos usados no processo de coleta, andlise e
interpretacdo dos dados e resultados da investigagdo. Nesta perspectiva, adota-se a Andlise de
Conteudo enquanto metodologia de anélise das narrativas —
cartas e redacdes — dos educandos, tendo como referencial o teérico Laurence Bardin (201 1).5
A opcdo por esta metodologia fundamenta-se nos pressupostos de Bardin (2011), ao salientar
que um de seus focos € qualificar as vivéncias dos sujeitos, suas percepcdes sobre
determinado objeto e seus fendmenos. Assim, para compreender as leituras e narrativas que os
estudantes tém acerca do racismo no Brasil e da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
o referido método auxiliard no processo de categorizagdo e interpretacdo das narrativas
produzidas pelos alunos.

Partindo dos pressupostos supracitados, esta Dissertacdo apresenta-se na forma de
quatro capitulos, de acordo com as indica¢des abaixo:

No primeiro capitulo apresenta-se a atuacdo do Movimento Negro Brasileiro no
processo de gestacdo da Lei 10.639/03. Pretende-se discutir alguns caminhos trilhados para a
implementagdo desta legislacdo e analisar possiveis aspectos limitadores e potencializadores
que se relacionam a este processo. Além disso, objetiva-se apresentar praticas educativas e
acoes voltadas para a inser¢do do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira por
meio de um levantamento de estudos recentes que versam sobre esta tematica.

O segundo capitulo aborda as possibilidades e os desafios da prética docente no ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e a visdo de educadores sobre o racismo
brasileiro nos espacos escolares de algumas escolas dos municipios de Arroio Grande/RS e
Pelotas/RS. Para tanto, utilizar-se-4 algumas entrevistas e questiondrios coletados no

municipio de Arroio Grande durante o ano de 2014, momento em que aconteceu a parte

> BARDIN, Laurence. Analise de Conteddo. Sio Paulo: Edigoes 70, 2011.
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inicial desta pesquisa.6 E, posteriormente, no ano de 2015, na cidade de Pelotas,
especificamente com trés docentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio.

No terceiro capitulo deste trabalho aborda-se a constru¢do e desenvolvimento das
partes I e II do Projeto Miisica Afro na Escola. Este é composto por um conjunto de acdes que
buscam a implementacdo da Lei 10.639/03 e que possibilita compreender quais as leituras e
interpretacOes que educandos das turmas 81 e 83 tém sobre a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira e o racismo brasileiro. Pretende-se, também, demonstrar um perfil dos
educandos com base no pertencimento étnico-racial, sexo, faixa etdria e gostos musicais.
Ressalta-se que estes dados serdo coletados através de narrativas — cartas e redacdes —,
questiondrios semiestruturados e didrio de campo da pesquisadora. Para efetivar a andlise das
narrativas, utiliza-se a Analise de Conteudo, tendo como embasamento tedrico e
metodoldgico a obra de Laurence Bardin (2011).

O quarto capitulo demonstra a parte III do Projeto Miisica Afro na Escola, na qual os
estudantes t€ém oficinas onde serdo trabalhadas uma constru¢do musical e andlise de obras
musicais dos géneros Samba — estilo Samba Enredo — e Rap. Serdo apresentadas as
composi¢des dos educandos e suas andlises musicais, além de um breve histérico sobre os
géneros musicais Samba e Rap, os quais estruturam essa etapa das atividades. Ressalta-se que
os educandos analisardo uma obra do género musical Rap do compositor e rapper Gabriel, O
Pensador, que € intitulada Lavagem Cerebral e duas obras do género Samba-Enredo, Cem
anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?, da Escola de Samba Estacdo Primeira de
Mangueira, e Gaia — A vida em nossas mdos, da Escola de Samba Académicos do Salgueiro.

Por fim, aponta-se que esta dissertacao se faz relevante porque contribui para a efetiva
implementacdo da Lei 10.639/03, tendo em vista que a existéncia de inimeros entraves dentro
do universo escolar brasileiro impossibilita a real insercao da Histéria e da Cultura Africana e
Afro-Brasileira de forma positiva e critica, bem como, reflexdes e didlogos em torno do
racismo fortemente enraizado na sociedade brasileira e ainda presente nas escolas. Assim, esta
investigacdo apresenta prdticas educativas que visam a uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais, e a construcao do conhecimento histérico critico acerca da Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira. Em outras palavras, esta pesquisa deseja contribuir com o debate

historiogréfico relacionado a discussao em torno do processo de ensino e aprendizagem sobre

a Lei 10.639/03.

® A identidade dos colaboradores que concederam as entrevistas e responderam os questiondrios é mantida em
sigilo, portanto, os nomes utilizados sdo ficticios.
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1 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: CAMINHOS TRILHADOS PELA LEI 10.639/03

No presente capitulo busca-se analisar de forma sucinta a trajetéria do Movimento
Negro Brasileiro, a fim de melhor compreender o processo de gestagdao da Lei 10.639/03. E
através de suas lutas e acgdes durante o periodo republicano pretende-se discutir alguns
caminhos trilhados para a implementacdo da referida lei e analisar possiveis aspectos
limitadores e potencializadores relacionados a este processo. Além disso, objetiva-se
apresentar praticas educativas e acdes voltadas para a inser¢ao do ensino de Historia e Cultura

Africana e Afro-brasileira na educagdo bdsica em nivel nacional.

1.1 Movimento Negro no Brasil e as raizes da Lei 10.639/03

Cabe mais uma vez insistir: ndo nos interessa a proposta de uma
adaptacdo aos moldes de sociedade capitalista e de classes. Esta ndo é
a solucdo que devemos aceitar como se fora mandamento inelutdvel.
Confiamos na idoneidade mental do negro, e acreditamos na
reinvencdo de nés mesmos e de nossa histéria. Reinvengcao de um
caminho afro-brasileiro de vida fundado em sua experi€ncia histdrica,
na utilizacdo do conhecimento critico e inventivo de suas instituicoes
golpeadas pelo colonialismo e pelo racismo. Enfim reconstruir no
presente uma sociedade dirigida ao futuro, mas levando em conta o
que ainda for util e positivo no acervo do passado.

Abdias do Nascimento

Os objetivos propostos para esse subitem tém como enfoque principal o
estabelecimento de um breve histérico do Movimento Brasileiro e de suas a¢cdes a fim de que
se compreenda que o processo gestacional da Lei 10.639/03 — que traz a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na educagdo bésica de todo pais — é
um produto do protagonismo negro em torno de seus direitos.

H4 muitas lacunas a serem sanadas sobre a histéria do Brasil, principalmente aquelas
referentes aos processos histéricos cujos protagonistas sdo as agdes de luta e militancia,

empregados ao longo do tempo pelos negros brasileiros, em prol de seus direitos. Cabe
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colocar que o desconhecimento e desvalorizacdo das lutas afro-brasileiras por parte da
sociedade brasileira € fruto da discriminacdo e do racismo enraizado no Brasil e que se
disfarcam sob a mascara do mito da democracia racial.

Com estas consideragdes iniciais pretende-se tecer algumas reflexdes sobre a
importancia das lutas dos afro-brasileiros contra a desigualdade que lhes foi imposta em
diversos setores, entre eles, o educacional. Assim, far-se-4 uma andlise do periodo
republicano brasileiro, tendo em vista que o estudo desse periodo possibilitard uma
compreensdo mais ampla do processo de gestacdo da Lei 10.639/03. Além disso, compreende-
se que tal legislacdo é fruto de um longo periodo de luta dos negros brasileiros ndo somente
no campo da educagdo, mas também, no campo politico e social.

Comumente pensa-se que os negros brasileiros ndo se empenharam numa efetiva
organizacdo e integracdo em torno de seus direitos; no entanto, a resisténcia esteve presente
desde o momento que os primeiros africanos cruzaram o Atlantico — forcadamente — e
pisaram no solo brasileiro. E claro que as lutas e resisténcias nio ocorreram de forma linear e
igualitaria, com as mesmas estratégias de atuacdo e objetivos, por intermédio do mesmo viés e
com 0S mesmos protagonistas.

Alguns autores, como Petronio Domingues (2007) e Elisa Larkin Nascimento (2008),
costumam dividir a histéria do Movimento Negro Brasileiro e da sua militincia em fases,
embora afirmem que ndo hd uma linearidade nem engessamento do processo. Sobre este
ponto Domingues informa que “a evolu¢@o histérica desse movimento ndo foi estanque ou
linear, foi marcada por contradi¢des, avangos, recuos e estagnagdes de diversas ordens.
Alguns militantes, inclusive, atuaram ativamente em mais de uma fase” (DOMINGUES,
2007, p. 119).

Partindo dessa premissa, considera-se relevante apresentar a divisdo proposta por
Domingues (2007), que se organiza da seguinte maneira: a primeira fase inicia da Primeira
Republica (1889) até 1937, com o decreto do Estado Novo; a segunda fase comeca com o fim
do Estado Novo (1945) e se estende até o inicio da Ditadura Militar no Brasil (1964); a
terceira, inicia com o processo de Redemocratizacao do Brasil (1978) e vai até a Republica
Nova (2000); por fim, a quarta fase é uma hipétese interpretativa e segundo o autor comecga
em 2000.

Quanto a invisibilidade da luta antirracista afro-brasileira, Nascimento (2008) aponta
que a imagem de uma comunidade negra com pouca tradicao de luta antirracista, ocorre em
virtude da populacdo afro-brasileira ser destituida de poder econdmico e politico, assim como

a constituicdo de um movimento composto de entidades sujeitas a instabilidade, a falta de
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recursos € a exclus@o por parte da sociedade civil. O historiador Petronio Domingues explica
que essas entidades se constituiram a partir da necessidade de reversdo da situacdo de

marginalizacdo vivenciada pela populagdo afro-brasileira, conforme se observa, abaixo:

Para reverter esse quadro de marginaliza¢do no alvorecer da republica, os libertos e
ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizagdo racial
negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou
associagdes) em alguns estados da nacdo (DOMINGUES, 2007, p. 103).

Na mesma linha de pensamento de Domingues, Florestan Fernandes (1964) aponta
que essas organizagdes tiveram éxito a partir de diferentes angulos, muito embora com a
existéncia de algumas limitacdes. Ainda, segundo as consideragdes de Nascimento (2008),
geralmente o discurso dessas organizacdes e da frutifera imprensa negra objetivava alcangar,
para a populacdo afro-brasileira, uma participagdo mais efetiva da qual era excluida. Dessa
forma, a imprensa negra surge em virtude da falta de espaco que a dita imprensa oficial nao
lhe concede e tem como intuito denunciar o preconceito e a marginalizagao.

Conforme Domingues (2007, p. 104), denomina-se imprensa negra os ‘“jornais e
periddicos publicados por negros e elaborados para tratar de suas questdes”. Sendo assim, a
educagdo sempre foi uma das bandeiras, tanto da imprensa negra quanto das entidades que
surgiram ao longo das décadas; assim, observa-se que a educacdo destacava-se como um fator
importante para vencer o “complexo de inferioridade” reforcado pela sociedade civil.

De acordo com Roger Bastide (1973) a imprensa negra, por meio dos jornais e
periddicos, pretendia agrupar os afro-brasileiros dando-lhes um senso de solidariedade,
encaminhando-os e educando-os contra a ideia de inferioridade. Assim, a0 mesmo tempo em
que serviam como meio de protesto também se constituiam como 6rgaos de educagdo, sendo
que muitos jornais abriram escolas noturnas de alfabetizacdo ja no final do século XIX. A
importancia dada a educacgdo e a valorizacdo de estratégias, como a organizacao de encontros,
conferéncias, centros de estudos, escolas, grupos assistenciais de alfabetizacdo, etc., também
podem ser analisadas como aspectos caracteristicos do movimento negro brasileiro ao longo
de todo periodo republicano.

Sabe-se que algumas associagdes negras também abriram escolas. Segundo
Domingues (2009, p. 969), uma delas seria “a Sociedade Amigos da Pétria, de Sao Paulo,
fundada em 13 de maio de 1908, era dirigida por Salvador Luis de Paula, um negro ex-ativista
do movimento abolicionista. A escola chamava-se Progresso e Aurora”. O autor aponta que
ndo se tem noticias especificas sobre o seu funcionamento e dindmica, mas que € possivel
saber, através do jornal paulista Progresso, que a instituicao atendeu ao longo de uma década,

mais de mil pessoas, o que sugere que tal entidade permaneceu ativa durante um tempo maior,
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se comparada a outros lugares de escolarizacdo de atendimento a populagdo negra. Também
ha informacdes noticiadas pelo jornal Progresso, acerca do Clube 13 de Maio, que oferecia
aulas de alfabetizacdo para os sécios da entidade e para pessoas trabalhadoras que s6 podiam
estudar a noite (DOMINGUES, 2009).

No final do século XIX e inicio do século XX (primeira fase do movimento negro),
diversos jornais surgiram no cendrio nacional, como, por exemplo, A Pdtria (1899), O
Combate (1912), O Menelick (1915), O Bandeirante (1918), A Liberdade (1918), A Sentinela
(1920) e o Clarim da Alvorada (1924), todos fundados em Sado Paulo. Em outros Estados tem-
se: A Raga (1935), em Minas Gerais; Unido (1918), no Parana; O Exemplo (1892), em Porto
Alegre/RS e A Alvorada, em Pelotas/RS. O tltimo foi publicado com pequenas interrupgoes,
de 1907 a 1965, sendo o periddico da imprensa negra de maior longevidade (DOMINGUES,
2007, p. 104-105). O jornal A Alvorada buscava destacar em sua linha editorial a valorizacdo
do negro e a elevagdo cultural do grupo. De acordo Beatriz Ana Loner (2009), o periddico
possuia um cariter de jornal negro e operdrio, em fungcdo da sua relacdo com a classe
trabalhista. Outro periddico pelotense mencionado por Loner intitula-se A Vanguarda, que
constituiria, provavelmente, uma dissidéncia do periédico A Alvorada, pois ambos
expressavam formas distintas de entender a integracdo racial na sociedade brasileira.

Um fator que deve ser explicitado é que o surgimento da imprensa negra esteve
associado a inimeras entidades como agremiagdes, associagdes e clubes. A exemplo disso,
faz-se referéncia novamente ao periddico A Alvorada, que manteve um contato mais préximo
com a Frente Negra Pelotense e também a Frente Negra Brasileira, que expressava seus
propésitos por meio do jornal A Voz da Raga.

Além destes, hé noticias de inimeras agremiagdes, associacdes, clubes etc. que foram
criados pela populagdo negra ao longo de todo o periodo republicano. Nos tltimos anos do
século XIX e nas primeiras duas décadas do século XX, pode-se citar a Sociedade Progresso
da Raga Africana, fundada em 1891 na cidade de Pelotas (Rio Grande do Sul) e o Clube 28 de
Setembro, fundado em 1897 em Sao Paulo, o Clube 13 de Maio dos Homens Pretos (1902) e a
Sociedade Civica dos Homens de Cor (1915), ambas fundadas em Sao Paulo, a Associacdo
Protetora dos Brasileiros Pretos (1917) no Rio de Janeiro. As mulheres negras também
participaram ativamente do processo de organiza¢do e militncia, pois formaram associacdes
especificas: a Sociedade Brinco das Princesas (1925), em S@o Paulo e a Sociedade de
Socorros Miituos Princesa do Sul (1908), em Pelotas/RS (DOMINGUES, 2007).

Outra organiza¢do que representou um importante marco para a mobilizacdo politica

dos negros foi o Centro Civico Palmares, criado em 1926. De acordo com Andrews (1997),
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essa institui¢do patrocinou conferéncias e encontros com o intuito de denunciar a situagdo dos
afrodescendentes no Brasil e de discutir questdes de interesse publico, por exemplo, iniciando
uma campanha para derrubar o decreto que impedia os afro-brasileiros de ingressarem na
chamada Guarda Civil o que, posteriormente, contribuiria para a criagdo da Frente Negra
Brasileira.

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi criada em 16 de setembro de 1931, em Sao
Paulo, mas espalhou-se por diversos lugares do pais, chegando a ter 15 mil associados no ano
de 1932. A FNB apresentou como principais bandeiras o combate a discriminagdo racial e a
exclusdo dos afro-brasileiros do mercado de trabalho e do sistema educacional. Segundo
Nascimento (2008, p.104), “comparada com os propoésitos das entidades e da imprensa negras
ja existentes, a proposta da Frente Negra Brasileira ndo era nova. Resumia-se ao lema
“Congregar, educar e orientar”. Contudo, ainda segundo a autora, a entidade foi a maior
expressao de consciéncia politica da época; sendo um centro com um estilo de vida honroso e
motivo de exemplo, orgulho e dignidade para seus membros. Nesta mesma linha de
pensamento, Florestan Fernandes (1989, p. 73) enfatiza que a diferenca da Frente Negra
Brasileira “era a arregimentacdo, a tentativa de estruturacido organica dos quadros com uma
lideranca burocrética bem-definida e com uma disciplina mais ou menos delimitada”.

Cabe colocar que a FNB ganhou um espaco inusitado quando se tornou partido
politico, em 1936, tendo como maior intuito a unido da populagdo negra. Assim, angariando
os votos dos chamados “homens de cor” representaria sua gente, buscando a garantia de seus
direitos. Deste modo, a0 mesmo tempo em que se preocupava com 0s aspectos no campo
educacional e profissional, almejava um espaco integral e sélido, no cendrio politico
brasileiro, como forma de consolidar a luta afro-brasileira, tal como se encontra expresso no

primeiro artigo de seu estatuto.

Artigo I — Fica fundada nesta cidade de Sdo Paulo, para se irradiar por todo o Brasil,
a “Frente Negra Brasileira” unifo politica e social da Gente Negra Nacional, para a
afirmacdo dos direitos histéricos da mesma, em virtude da sua atividade material e
moral no passado e para reivindicar seus direitos sociais e politicos, atuais, na
comunhio brasileira (DOMINGUES, 2008, p. 61).

No campo educacional, a Frente Negra Brasileira organizou um setor especifico em
sua sede visando a criacdo de uma escola, esta contava com professoras nomeadas pelo
governo. Além disso, ofertava cursos de alfabetizacdo e de cultura geral para adultos. Os
professores que ministravam os cursos eram socios da entidade e, geralmente, lecionavam de

modo gratuito (NASCIMENTO, 2008).
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No municipio de Pelotas/RS houve a criacdo da Frente Negra Pelotense (1933), que se
inspirou na Frente Negra Brasileira; ambas apresentavam os mesmos propdsitos, como a luta
antirracista, o fim da discriminag@o racial e o integral exercicio da cidadania afro-brasileira
em todos os setores da sociedade. No entanto, cabe explicitar que nao tinham o mesmo cunho
ideoldgico, pois a Frente Negra Brasileira apoiava as ideias do governo de Getilio Vargas,
demonstrando afeicdo aos regimes ditatoriais, como o fascismo italiano de Benedito
Mussolini e o nazismo alemdao de Adolf Hitler, o que ndo se aplicava a Frente Negra
Pelotense, que demonstrou ideias compativeis com a esquerda da época. Ademais, sabe-se
que a Frente Negra Pelotense, apesar de enfrentar problemadticas (entre elas, a incompreensao
da populacdo negra pelotense), manteve suas atividades durante trés anos recebendo,
inclusive, apoio de alguns clubes da cidade, realizando reunides e palestras (LONER, 2009).

Desta forma, verificam-se semelhancas entre os associados da Frente Negra Brasileira
com alguns clubes negros pelotenses, visto que apresentavam alguns comportamentos ligados
a aspectos da elite. As consideracdes de Nascimento (2008) apontam que os frentenegrinos
(como eram chamados os associados da Frente Negra Brasileira) desenvolveram um orgulho
racial incentivado e proporcionado pelas acoes da FNB; desse modo, sentiam-se diferenciados
portando-se como evoluidos. J4, em relacdo a alguns clubes negros pelotenses, entre eles o
clube Fica Ai para ir Dizendo, “era necessério ter melhor nivel financeiro para atender a todas
as exigéncias, especialmente de vestudrio e participagdo social” (LONER, 2009, p. 254).
Como se pode analisar, o surgimento destas “elites” estava associado ao pertencimento de
entidades que lhes davam um cardter de status de evolucdo dentro da populacdo afro-
brasileira, seja pelo fator econdmico ou politico-social.

Se, por um lado, a Frente Negra Brasileira apresentou propostas coerentes no sentido
de agregar os afro-brasileiros na luta por seus direitos, como também ofertou um conjunto de
possibilidades no campo cultural, politico, social, educacional e profissional — tanto que sua
estrutura estava organizada em setores: instru¢do e cultura, musical, esportivo, médico,
imprensa, dramatico, juridico-social e doutrindrio, por outro lado, sua proximidade com a
ideologia varguista e nazifascista pode ter contribuido para divergéncias dentro da prépria
entidade. Essas divergéncias podem ser comprovadas com o surgimento da Frente Negra
Socialista, em 1932.

A aproximacdo das ideias de Getulio Vargas e sua tentativa de conservar um carater
ordeiro e organizado, possivelmente como estratégia para permanecer no cendrio brasileiro,
ndo impediram o fechamento da institui¢do com a chegada do Estado Novo, em 1937, em

virtude da extin¢do de todas as entidades politicas do periodo. Embora na ilegalidade, a Frente
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Negra Brasileira tentou manter-se ativa por meio de outros nomes, sendo inicialmente
chamada de Unido Negra Brasileira e depois Clube Recreativo Palmares, mas é sabido que
houve um esvaziamento do movimento negro nessa época.

Com o fechamento da FNB e as mudancas ocasionadas no panorama geral brasileiro
com a chegada do Estado Novo, encerra-se a primeira fase do Movimento Negro Brasileiro.
As caracteristicas apresentadas nesta fase podem ser entendidas como ‘“‘assimilacionistas” e
nacionalistas. Observa-se assim, uma tentativa da inclusao do negro nos moldes e padrdes
estabelecidos pela sociedade branca, isto €, sem a busca por mudancas na ordem social. Tais
caracteristicas foram personificadas e defendidas, principalmente, pela FNB, o que ndo se
aplica a todo Movimento Negro Brasileiro (PEREIRA, 2011). Por outro lado, é relevante
pensar nas colocagdes de Nascimento (2008), ao concluir que embora essa fase tenha sido
cercada pela falta de questionamento sistematico das estruturas de domina¢do, bem como pela
auséncia de exigéncia em relacdo a uma identidade especifica afrodescendente, ndo se pode
reduzi-la a um estado de submissao e inocéncia.

Na segunda fase, outras organizacdes e atores histéricos comecam a construir
diferentes formas de atuagcao da militancia negra; entre estas organizagdes estdo a Unido dos
Homens de Cor, fundada na cidade de Porto Alegre, em 1943, por Joao Cabral Alves e o
Teatro Experimental do Negro, fundado no Rio de Janeiro, em 1944, por Abdias do
Nascimento, Aguinaldo Camargo e Sebastidao Rodrigues Alves. De acordo com Nascimento
(2008), Domingues (2007) e Guimaraes (2002), existe nessa fase uma forte interrupcdo no
carater agregador da militdncia negra brasileira, além das impossibilidades de atuacdo
derivadas da instauracio do regime varguista ditatorial iniciado em 1937. E importante
ressaltar que o retorno organizado do Movimento Negro Brasileiro ird ocorrer de forma mais
efetiva a partir de 1945, com a queda desse regime; porém, isso ndo quer dizer que a
militancia negra ndo tenha localizado algumas estratégias de atuagdo, muito pelo contrario.

A Unido Nacional dos Homens de Cor’ tinha como um dos seus principais propésitos
a elevacdo do nivel cultural e econdmico da populagdo negra em todo o territério brasileiro,
sendo sua diretoria ocupada pelos criadores. Segundo as consideracdes de Pereira (2011),
existia uma diferenga entre a UNH e o Teatro Experimental do Negro, pois a Unido Nacional
dos Homens de Cor apresentava uma linha de atuagdo préxima a Frente Negra Brasileira no

que tange a inser¢do dos negros na sociedade através da educacdo e do mercado de trabalho.

7 A sigla UNH refere-se 4 Unido dos Homens de Cor.
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Sabe-se que a expansdo dessa organizacdo nao foi pequena, pois esteve presente em muitos
Estados brasileiros.

De forma geral, Domingues (2008) explica que a atuacdo da UHC pode ser
caracterizada pela promocao de debates, publicagcdo de jornais, servigos de assisténcia juridica
e médica, aulas de alfabetizacdo e participacdo em campanhas eleitorais. A partir da UNH
surgiram outras duas entidades: a Unido Cultural dos Homens de Cor (1950) e a Unido
Nacional dos Homens de Cor (1949). A primeira oferecia cursos técnicos de alfabetizacio
muito procurados por empregadas domésticas; a segunda dedicava-se ao incentivo na criagao
de escolas e cooperativas através dos cursos de alfabetizacdo, além do fornecimento de
servigos gratuitos como assisténcia juridica e médica (NASCIMENTO, 2008).

Inimeras acdes de atuacdo do Movimento Negro Brasileiro nessa época estavam
relacionadas ao Teatro Experimental do Negro, que se diferenciou por apresentar uma ligagao
entre a teoria e a préatica, no sentido de “atuagdo politica com a afirmacgdo e valorizacdo da
cultura brasileira de origem africana” (NASCIMENTO, 2008, p. 121). Assim, a0 mesmo
tempo conseguiam articular a¢des culturais e politicas através do teatro, do psicodrama e de
concursos de beleza, denunciavam o preconceito e o estigma de que os negros eram vitimas e
ofereciam uma via racional e politicamente construida de integracdo e mobilidade social dos
afro-brasileiros (GUIMARAES, 2002).

O TEN?® fazia da luta pelo direito a educacdo uma de suas principais bandeiras, haja
vista que identificava a exclusdo dos afro-brasileiros do sistema educacional como um
instrumento de opressao e legitimacdo do poder dominante. Criou cursos de alfabetizacao
para os atores e escolas noturnas com o objetivo de instruir tanto criangas quanto adultos,
sendo que o processo de alfabetizacdo completava-se com aulas de cultura. Com base nestas
informacdes, aponta-se que a organizacao foi a primeira a estabelecer um contato mais efetivo
com as ideias da negritude francesa, a qual mobilizava as aten¢des do movimento negro
internacional. Nessa fase da trajetoria do movimento negro brasileiro verifica-se a abertura
para o didlogo com a conjuntura internacional, a qual influenciou — de diferentes maneiras —
tanto a atuagdao do TEN quanto a de outras organizagdes.

Observa-se, diferente do que se vé na primeira fase, uma nova forma de adquirir os
direitos dos negros brasileiros rejeitando aos poucos a inclusdo “assimilacionista”. Como
exemplo, cita-se o jornal Quilombo, que denunciava de forma critica e aberta as mazelas

sofridas pela populacdo negra brasileira, incitando a luta politica e social contra a

¥ A sigla TEN refere-se ao Teatro Experimental do Negro.
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discriminacdo racial e o racismo. Assim, para atingir suas pretensdes, o jornal Quilombo

propde-se a diversas agdes que podem ser analisadas em seu programa:

1. Colaborar na formacdo da consciéncia de que nao existem ragas superiores € nem
serviddo natural, conforme nos ensina a teologia, a filosofia e a ciéncia. [...] 3. Lutar
para que, enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos os graus, sejam
admitidos estudantes negros, como pensionistas do Estado, em todos os
estabelecimentos particulares e oficiais de ensino secunddrio e superior do pafs,
inclusive nos estabelecimentos militares. 4. Combater os preconceitos de cor e de
racga e as discriminagdes que por motivos se praticam, atentando contra a civilizacao
crista, as leis e a nossa constituicdo. 5. Pleitear para que seja previsto como crime de
discriminacdo racial e de cor em nossos cddigos, tal como se fez em alguns estados
da Norte-América e na Constituigdo Cubana de 1940 (NASCIMENTO, 2008, p.
124).

Uma andlise feita por Domingues (2008, p. 71), das reivindicagdes expressas no jornal
Quilombo, considera que a solicitacdo 3 e 5 seriam muito avangadas para época, tanto que o
autor aborda o item 3 referente a educacdo como as “Ac¢des Afirmativas” adotadas pelo Brasil
no contexto contemporaneo. Além da denuncia e da criticidade diante do sistema opressor
imposto a populagdo negra, o jornal Quilombo buscava apoiar as instituicoes e entidades afro-
brasileiras por intermédio de reportagens e entrevistas com seus lideres e intelectuais.

O TEN ainda promoveu diversos encontros e palestras, tendo como destaque a /“ e a
2% Convengdo Nacional do Negro (1945-1946) e o 1° Congresso do Negro Brasileiro (1950).
Durante a 1* Convencdo Nacional do Negro, da qual participaram vdrias entidades e
institui¢des, foi proposto e votado um manifesto com intuito de reivindicar direitos e agdes em
prol da populacdo negra brasileira. O manifesto intitulado “Manifesto a nagdo brasileira”
apresentava propostas semelhantes aquelas defendidas no jornal Quilombo, principalmente,
no que tange a educacdo e a discriminagdo e exclusao racial e que podem ser analisadas nos

trechos expressos abaixo:
Que se torne matéria de lei, na forma de crime de lesa-pdtria, o preconceito de cor e
de raca[...] Enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos os graus, sejam
admitidos estudantes negros, como pensionistas do Estado, em todos os
estabelecimentos particulares e oficiais de ensino secunddrio e superior do pais,
inclusive nos estabelecimentos militares (NASCIMENTO, 2008, p.126).
O manifesto foi enviado a vdrios partidos politicos, sendo que recebeu o apoio da
Unido Democratica Nacional, do Partido Social Democratico e do Partido Comunista. Houve
uma tentativa de aprovacdo na Assembleia Constituinte de uma medida que determinasse os
atos de discriminac¢do racial como crime, mas a proposta do Senador Hamilton Nogueira, que
foi baseada do manifesto, acabou sendo rejeitada (NASCIMENTO, 2008). Isso ocorreu,

possivelmente em virtude da falsa democracia racial existente no Brasil, pois ndo havia casos

concretos para que essa medida fosse aprovada; sendo assim, a mesma seria contrdria ao
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discurso que imperava durante o periodo. Somente em 1951, que foi institucionalizada a Lei
Afonso Arinos, que determinava que os crimes de discriminacdo deveriam ser penalizados;
entretanto, o deputado Afonso Arinos, que retomou a proposta feita em 1946, pelo deputado
Hamilton Nogueira na Assembleia Constituinte, desconsiderou a luta antirracista da
militdncia. Além disso, sua contrariedade em relagdo as entidades e organizacdes afro-
brasileiras era visivel, tendo em vista suas acusagdes de racismo por parte das mesmas.

O 1° Congresso do Negro Brasileiro ocorreu em 1950, sendo também elaborado e
pensado pelo TEN, que pretendia realizar uma contraposi¢do aos congressos realizados no
Rio de Janeiro e na Bahia denominados de Congressos Afro-Brasileiros. Essa contraposi¢ao
fundamenta-se em virtude das acdes dos intelectuais e pesquisadores que participavam dos
debates desses eventos, pois ao tomar o negro como foco de estudos, acabavam ignorando o
seu protagonismo histérico. Dessa forma, articulavam teorias cientificas que buscavam
reforcar uma falsa incapacidade dos negros, além de ndo analisarem seu contexto social,
historico e cultural.

Em virtude das divergéncias existentes — de um lado, os intelectuais com ideias
procedentes e predominantes dos Congressos Afro-Brasileiros e, de outro, a militancia negra e
os intelectuais que defendiam as ideias do protagonismo negro brasileiro —, ao final das
discussdes e apresentagdes de trabalhos propostos no 1° Congresso Afro-Brasileiro elaborou-
se uma Declaragdo de Principios a fim de tornar publico os resultados obtidos e as pretensoes
do encontro. No primeiro item da declaragdo encontram-se as ideias iniciais do que viria a ser
a Lei 10.639/03, pois 0 mesmo sugere “o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no
Pais”; em outro item recomenda ‘“a utilizacdo de meios indiretos reeducacdo e de
desrecalcamento em massa e de transformacgdo de atitudes, tais como o teatro, o cinema, a
literatura e outras artes, os concursos de beleza e as técnicas de sociatria” (NASCIMENTO,
2008, p. 139). No mesmo ano em que ocorre o Congresso, um dos lideres do TEN, Abdias do
Nascimento candidata-se a vereador no Rio de Janeiro, fato que causa desconforto nas elites
dominantes, pois 0 mesmo representaria ndo somente a populacdo negra, mas também as suas
demandas.

Outras iniciativas promovidas pelo TEN estiveram presentes nessa época, como a
eleicdo da “Rainha das Mulatas” e da “Boneca de Pixe”, procurando denunciar o racismo dos
concursos de beleza tradicionais e, também, promover a autoestima e a valorizacdo da mulher
negra; afinal, houve a criacdo de um concurso de artes pldsticas cujo tema central era o
“Cristo Negro”. Em 1961, o TEN promoveu a publicacdo de pecas escritas para atores negros

intituladas “Drama para Negros e Prologo para Brancos”, dentre as quais se encontravam
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“Sortilégio”, de Abdias do Nascimento, e “Anjo Negro”, de Nelson Rodrigues. As a¢des do
TEN sdo imprescindiveis para a trajetoria da militancia afro-brasileira tendo um importante
papel no processo de mudangas do Brasil na época. Da mesma forma, ressalta-se que “os
propositos de integracdo do negro na sociedade nacional e o resgate da sua auto-estima foram
marcas registradas do Teatro Experimental do Negro” (GUIMARAES, 2002, p. 53). No final
da década de 50, o TEN jd apresentava sinais de fragmentacao e de enfraquecimento. Com o
Golpe Militar de 1964 e o exilio de Abdias do Nascimento nos EUA, ocorre o fechamento do
grupo e encerra-se mais um capitulo das lutas afro-brasileiras.

Outras organizacdes e entidades além do TEN e da UHC se fizeram presentes na
segunda fase, principalmente quando se trata da imprensa negra, que ganhou um novo
impulso. Entre os jornais e periddicos assinalados por Domingues (2008) estdo o Alvorada
(1945), O Novo Horizonte (1946), Noticias de Ebano (1957), O Mutirdo (1958), Niger (1960)
todos fundados em Sdo Paulo, Unido (1947), em Curitiba e o Redengdo (1950) e A Voz da
Negritude (1952 ), no Rio de Janeiro.

Assim como ocorreu em 1937, com o decreto do Estado Novo, o Movimento Negro
Brasileiro sofreu fortes repressdes com o Golpe Militar de 1964. De um lado, porque as
politicas militares primavam pela aniquilacdo de qualquer movimento e acao que contrariasse
seus propositos; do outro, porque na visdo dos militares — como de muitos outros setores da
sociedade brasileira — a populacio afrodescendente estava criando situagdes e agitacdes em
torno de algo que ndo existia — o racismo.

Entre o final da década de 60 e inicio da década de 70, as ag¢des organizadas pela
militdncia negra foram praticamente eliminadas, restando timido aparecimento de algumas
entidades e jornais da imprensa negra. Para esse periodo, Domingues faz a seguinte referéncia

acerca dessas organizagdes:

Em Sao Paulo, por exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e artistas formou o
Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); a imprensa negra, por sua vez,
timidamente deu sinais de vida, com os jornais Arvore das Palavras (1974), O
Quadro (1974), em Sao Paulo; Biluga (1974), em Sdo Caetano/SP, e Nago (1975),
em Sdo Carlos/SP. Em Porto Alegre, nasceu o Grupo Palmares (1971), o primeiro
no pafs a defender a substituicdo das comemoragdes do 13 de Maio para o 20 de
Novembro. No Rio de Janeiro, explodiu, no interior da juventude negra, o
movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse mesmo estado, foi fundado o
Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em 1976. Entretanto, tais
iniciativas, além de fragmentadas, ndo tinham um sentido politico de enfrentamento
com o regime (DOMINGUES, 2008, p. 112).

Como se pode observar, o Movimento Negro ndo conseguiu efetivar acdes que

contestassem politicamente a ditadura militar, mas € preciso compreender que os militantes
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encontraram brechas possiveis dentro do cendrio daquele momento. Além disso, como ja foi
explicitado anteriormente, existem diferentes formas de atuagdo e todas podem ser
consideradas, em maior ou menor grau, como mais um fator de avanco.

Todavia, € com o fim do TEN, com o golpe militar de 64 e diante desse contexto, que
se assinala o inicio da terceira fase do Movimento Negro Brasileiro, a qual dard sinais de vida
de forma organizada, em 1978, com o surgimento do Movimento Negro Unificado. Embora,
segundo os apontamentos de Nascimento (2008), tenha ocorrido o surgimento de diversas
organizacdes negras em muitos lugares do Brasil e essas apresentaram uma expansao da
consciéncia e das a¢des da populacdo afro-brasileira.

A terceira fase caracteriza-se por uma forte ligacdo com as raizes africanas e a
afirmacdo da cultura negra através do samba, da capoeira, das religides de matriz africana. Ao
mesmo tempo, observa-se que um dos discursos adotados é que o sistema capitalista seria um
dos principais aspectos causadores da desigualdade racial no Brasil. Assim, € por meio da via
politica que a eliminacdo do racismo poderd ocorrer, mais especificamente, através de uma
sociedade socialista e igualitdria. Se na segunda fase, a influéncia internacional do movimento
negro brasileiro foi o movimento francés Negritude, na terceira, serd a conjuntura
internacional afrocentrista — como as lutas dos afro-americanos pelos direitos civis e o
processo de descolonizagdo do continente africano —, que acabaram influenciando o
movimento negro brasileiro. Além disso, hd uma ascensdo dos movimentos sociais durante as
décadas de 70 e 80, no Brasil, em virtude do inicio do processo de redemocratizacdo
(DOMINGUES, 2008).

O MNU?” foi fundado em um ato piblico realizado nas escadarias do Teatro Municipal
de Sdo Paulo, declarando suas pretensdes contra o racismo e a discriminag¢ao racial no proprio
nome ao intitular-se Movimento Negro Unificado contra o Racismo e a Discriminacdo Racial.
No mesmo ano de sua criagcdo, o MNU lancou uma Carta de Principios na qual constavam
algumas de suas estratégias de atuacdo, objetivos e ideologias que podem ser analisados nos

trechos abaixo do documento em questio:

No6s, membros da populacdo negra brasileira — entendendo como negro todo aquele
que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais caracteristicos dessa raca —
, reunidos em Assembléia Nacional, convencidos da existéncia de discriminag¢do
racial, marginalizagdo racial, [...] mito da democracia racial, resolvemos juntar
nossas forcas e lutar pela defesa do povo negro em todos os aspectos [...]; por
maiores oportunidades de emprego; melhor assisténcia a satide, a educacdo, a
habita¢do; pela reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil; valorizagdao da

% A sigla MNU refere-se a Movimento Negro Unificado.
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cultura negra [...]; extin¢do de todas as formas de perseguicdo [...], € considerando
enfim que nossa luta de libertagdo deve ser somente dirigida por nds, queremos uma
nova sociedade onde todos realmente participem, [...] nos solidarizamos com toda e
qualquer luta reivindicativa dos setores populares da sociedade brasileira [...] € com
a luta internacional contra o racismo. Por uma auténtica democracia racial! Pela
libertacdo do povo negro! (MNU, 1988, p. 19).

Ao verificar os propdsitos apresentados pelo MNU é possivel observar trés aspectos
que fundamentam seus principios: o primeiro trata de um ideal de unido da militincia negra
brasileira em torno de todos os aspectos que dizem respeito a populacdo afrodescendente; o
segundo refere-se ao protagonismo dos negros brasileiros em relagdo a sua prépria histdria,
isto &, suas lutas somente podem ser dirigidas por eles; e o terceiro é uma aproximagao com as
lutas sociais de outros movimentos que se consideram hipoteticamente como uma estratégia
de atuacdo da propria militdncia a fim de fortalecer a luta antirracista. As acdes do MNU
concentraram-se na promog¢ao de atos publicos, reunides, assembleias e participacdo em lutas
de outros movimentos, sem abandonar a sua principal bandeira que foi a luta antirracista. Em
contrapartida, sua tentativa de manter uma estrutura organizativa mais ampla durante um
periodo maior, ndo se efetivou. Surgiu uma pluralidade de organizagdes por todo o pais e
estas apresentaram diferentes abordagens politicas e formas de expressdao e acdo politica e
social.

Por outro lado, o Memorial Zumbi, fundado em 1980, através da unido da militdncia
negra, 6rgdos publicos e setores do estado como a Universidade Federal de Alagoas e o
Servico de Prote¢do ao Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN), configura-se
como outra organiza¢do que objetivou manter viva a cultura afro-brasileira e a presenca de
Zumbi dos Palmares como simbolo das lutas da comunidade negra. O memorial localizava-se
na regido onde havia sido a Republica dos Palmares, na regido da Serra da Barriga, e através
de suas acdes conseguiu instituir o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra.

Entre a década de 80 e 90 houve uma inser¢do politica ainda maior por meio das
elei¢cdes, pois Abdias Nascimento se elegeu Deputado Federal (1983-1987) e, posteriormente,
os deputados Benedita da Silva, Paulo Paim e Alvaro de Oliveira, no periodo de 1987-1991.
Ressaltam-se, também, os eventos e encontros; entre eles, o 3° Congresso de Cultura Negra
das Américas, que proporcionou um encontro do Movimento Negro Brasileiro com
representantes de outros paises da América e da Africa, a instituicio de 6rgdos no governo
federal — como a criacdo da Assessoria para Assuntos afro-brasileiros e a Comissdo para o

Centendrio da Aboli¢do da Escravatura e de 6rgaos estaduais como a Secretaria de Promocao



34

e Defesa das Populacdes Afro-Brasileiras (NASCIMENTO, 2008). No cerne dos debates em
torno da elaboracao da Constitui¢do Federal de 1988, o Movimento Negro Brasileiro, com sua
participacao ativa através de comissdes representativas, conseguiu incluir na Constituicao leis
que tratassem dos crimes de racismo e da discriminac¢do racial, bem como, que assegurassem
o caréter pluriétnico do povo brasileiro.'

Desse modo, a década de 90 é marcada, também, pela atuacdo independente de
organizacdes afro-brasileiras, com a criacdo do Congresso Nacional Afro-Brasileiro (fundado
em 1994) sob a lideranca de Eduardo de Oliveira e a presenga de jornais e revistas como, por
exemplo, Eparrei (Revista do Centro de Cultura da Mulher Negra), Ato-ire (Boletim do
Projeto Ato-ire), Religioes Afro-brasileiras e Satide (Maranhdo), Toques (Boletim de Criola,
organizacdo de mulheres negras do Rio de Janeiro), Afroreggae (jornal do Grupo Cultural
Afroreggae, mais tarde, Revista Conexdes), a Revista Griot (Centro de Articulacdo de
Populacdes Marginalizadas/Rio de Janeiro) e o jornal Irohin. No campo educacional, hd os
cursos pré-vestibulares como o Pré-Vestibular para Negros e Carentes, o qual esteve presente
em indmeros municipios e Estados; o Centro de Cultura Negra, que criou o Projeto
Universidade Livre e a criagao 1990 da Afrobras, que funda, posteriormente, a Universidade
Zumbi dos Palmares, em 2003 (NASCIMENTO, 2008).

Os apontamentos de Domingues (2008) expressam o fim da terceira fase com o inicio
do século XXI, quando ocorre a inser¢do politica do Movimento Negro e a consolidacio de
uma nova identidade racial e cultural para os negros brasileiros, de acordo com os
pressupostos identificados por Cardoso (1987). A quarta fase proposta por Petrdnio
Domingues — que seria uma hipdtese — inicia nos anos 2000 e pode ser caracterizada pela luta
por politicas publicas e criacdo e consolidacdo das Ac¢des Afirmativas. Nesta perspectiva, em
2003, surge a Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR),
que tem como objetivo assessorar e implementar politicas publicas com enfoque racial. No
mesmo ano € institucionalizada a Lei 10.639/03 por pressao da propria militancia negra em
relacdo ao governo federal, representado naquele momento pelo entdo presidente Luis Indcio
Lula da Silva.

Por fim, verifica-se que o Movimento Negro Brasileiro apresenta ao longo de sua
histéria um conjunto de caracteristicas que, em menor ou maior escala, representam a
diversidade da propria populacdo afro-brasileira. Ao mesmo tempo, fica evidente a

organizacdo e as estratégias de atuacdo das inumeras entidades e atores histéricos que se

' Alguns aspectos da Constituicdo de 1988 sdo trabalhados também no subitem 1.2 desse capitulo.
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empenharam com o intuito de transformar a sociedade brasileira e, sobretudo, garantir aos
negros brasileiros sua efetiva e ampla cidadania. No contexto atual, é sabido que essas lutas
ndo terminaram e que, provavelmente, resultardo em outros processos de conquistas a fim de
vencer o racismo e promover a igualdade.

No que tange a Lei 10.639/03, busca-se dar continuidade as discussdes em torno de
sua san¢do no subitem 1.2, e analisar — sucintamente — a constituicdo do racismo em relagao
aos africanos e afrodescendentes no Brasil, assim como a legislac@o antirracista brasileira e as
transformagdes ocorridas no campo educacional, tendo como enfoque a educagdo para as
relacOes étnico-raciais e a insercdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana até a

promulgacdo da Lei 10.639/03.

1.2 Educacao, Legislacao Antirracista e promulgacao da Lei 10.639/03

Antes de adentrar na discussdao fundamental desta Dissertacdo e nos objetivos deste
subitem — que ja foram explicitados nas linhas acima — cabe apontar algumas concepgdes
acerca da conceituacao do racismo. Na compreensao tedrica de Kabengele Munanga (2004), o
racismo € entendido como “uma crenga na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas
pela relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural”

(2004, p. 24). No entendimento de Gomes, o racismo pode ser entendido de duas formas:

por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por vezes, do
6dio, em relacdio a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por
meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele €, por outro lado, um
conjunto de idéias e imagens referente aos grupos humanos que acreditam na
existéncia de racas superiores e inferiores (GOMES, 2005, p. 52a).

A publicacdo intitulada Orientagdes e A¢des para Educacdo das Relagdes Etnico
Raciais apresenta um concep¢do de racismo na mesma linha teérica de Gomes (2005 a)

definindo-o como:

doutrina ou sistema politico fundado sobre o direito de uma raga (considerada pura
ou superior) de dominar outras; preconceito extremado contra individuos
pertencentes a uma raga ou etnia diferente, geralmente considerada inferior; atitude
de hostilidade em relacdo a determinada categoria de pessoas (BRASIL, 2006, p.
222).

Ao tratar do racismo no Brasil € pertinente compreender que ele se apresenta de modo
ambiguo e singular, pois ele se afirma por meio de sua prépria negacdo (GOMES, 2001).

Além disso, cabe salientar que as “tensdes entre diferentes énfases, concepcdes e praticas
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sociais mostram que a questdo do racismo € extremamente complexa. Exige de nés um olhar
cuidadoso e atento quando nos aproximamos da questdo racial” (GOMES, 2005, p. 52a). O
racismo quando negado estd pautado no mito da democracia racial, indicando a falsa ideia de
que no Brasil todos os grupos étnicos vivem de forma pacifica e harmoniosa, tendo seus
direitos, crencas, costumes, tradi¢cdes e culturas respeitadas e valorizadas (GOMES, 1996); em
outras palavras, difunde-se a ideia de que negros, brancos e indigenas t€ém as mesmas
oportunidades.

Nessa linha, Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (1995) aponta que os estudos que
versam sobre o racismo no Brasil, devem notar que no nosso pais “os brasileiros se imaginam
numa democracia racial. Essa é uma fonte de orgulho nacional, e serve, no nosso
confronto/comparagdo com outras nagdes, como prova inconteste de nosso status de povo
civilizado” (GUIMARAES, 1995, p. 26). Da mesma forma, Domingues (2006, p. 169) aponta
que a ideia de uma democracia racial “propugna que o Brasil é uma terra livre de qualquer
barreira legal ou institucional para a desigualdade racial e, em grande medida, também
desprovida de qualquer manifestacdo de preconceito e discriminagdo raciais”. Diante disso, o
mito da democracia racial dissemina a crenga de que se “0s negros nao atingem os mesmos
patamares que os ndo negros, € por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierdrquica cria com prejuizos para 0s negros’”
(BRASIL, 2004, p. 12).

Cabe explicitar que o pensamento racista acerca das distincdes e classifica¢des raciais
se fortalecem nos estudos biologicos que defendiam a existéncia de ragas tidas como
inferiores e superiores, legitimando as atrocidades da escraviddo e o processo colonizador das
diversas etnias presentes no continente americano € africano. Nesse sentido, Regina Lima
Xavier aponta que as ‘“classificagdes pseudo-cientificas dos séculos XVIII e XIX vieram
legitimar, portanto, um racismo ja existente” (2009, p. 3).

Em uma obra do estudioso Charles Linné (1778), denominada de Systema Naturae, o
Homo Sapiens foi classificado em categorias, reforcando as ideologias da superioridade das
racas; nesse contexto, 0 homem europeu era considerado “[...] delicado, perspicaz, inventivo.
Coberto por vestes justas. Governado por leis” (HERNANDEZ, 2008, p. 19), enquanto que o
africano foi classificado como “fleumdtico, relaxado [...] engenhoso, indolente, negligente [...]
Governado pelo capricho” (HERNANDEZ, 2008, p. 19). Os estudos de Linné representam o
pensamento dominante nesse periodo e dos séculos que seguem. Igualmente, o filésofo
alemao Friedrich Hegel, em sua obra Filosofia da Historia Universal (1928) aponta que na

Africa encontra-se 0 homem no seu estado bruto e que o negro “representa 0 homem natural
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em toda a sua barbdrie e violéncia; para compreendé-lo devemos esquecer todas as
representacOes europeias [...] devemos abstrair de todo respeito e moralidade, de todo o
sentimento [...]” (HERNANDEZ, 2008, p. 21).

A partir dos estudos de Hegel e Linné constata-se a visao de que a hegemonia europeia
deveria prevalecer. Esse poder hegemoOnico imposto a outros povos trouxe 0s europeus para o
cerne da histdria, colocando-os como sujeitos principais dos processos historicos, e os
continentes africano e americano restaram sob a égide da escravidao, da exploragdo e da
colonizagdo. Assim, a justificativa para a escravizagdo de milhdes de africanos e
afrodescendentes por trés séculos, no Brasil, advém de intimeros fatores, entre eles, a dita
superioridade racial dos brancos, reafirmando um racismo ja existente.

Apesar da abolicdo da escravidao e das comprovagdes pseudocientificas de que nao
existem racas humanas e sim etnias, e que, portanto, todos os seres humanos pertencem a uma
Unica raga, o racismo ainda encontra-se presente na sociedade, disseminando-se no imagindrio
social. Durante o pds-aboli¢cdo, por exemplo, a populacdo afrodescendente ficou a mercé da
prépria sorte, tendo que enfrentar o problema do ingresso no mercado de trabalho livre. Nesse
mesmo periodo, segundo Mattos (2011), o governo republicano iniciou um projeto de
imigracdo de europeus para o Brasil. De um lado, essa politica visava a reestruturacdo da
economia no pais, que necessitava de um grande contingente populacional para dar conta da
demanda deixada pelo fim do trabalho escravo; por outro, a politica tinha o intuito de
promover o branqueamento da populacdo brasileira, a fim de eliminar a presenca africana e
afrodescendente no pais.

A ideologia do branqueamento esteve presente na obra Os Africanos no Brasil, de
Nina Rodrigues, tendo em vista que ele defendia a mesticagem como solucio para o atraso € a
degenerancia do povo brasileiro advinda da matriz africana, ou seja, quanto mais rapido se
“branqueasse” o pais, maiores seriam as chances de salva-lo da dita “selvageria”. A exemplo,
cita-se o decreto de n° 528, de 26 de junho de 1890, que traz determinacdes sobre a forma
como a imigracdo para o Brasil incentivava a vinda de europeus e coibia a entrada de negros,
como se pode verificar a seguir:

E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos e
aptos para o trabalho que ndo se acharem sujeitos a agdo criminal de seu pais,
exceptuando os indigenas da Asia, ou da Africa, que somente mediante autorizacio

do Congresso Nacional poderdo ser admitidos, de acordo com as condi¢cdes que
forem entdo estipuladas (VEINER, 1990, p. 106).
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Com o final da Segunda Guerra Mundial, marcada pelo racismo do regime nazifascista
e pelas perseguicdes a grupos considerados inferiores por esses regimes, houve, segundo
Gongalves e Silva (2003), uma aceitacdo no processo de banimento do termo raca; no
entanto, a eliminagdo desse termo ndo impediu a marginalizacdo e o isolamento da populagdo
negra. No campo tedrico alguns pesquisadores defendem a posi¢do de que o termo raga deve
ser abolido, pois ele apresenta um cardter discriminatdrio e acentua o racismo. Nessa esteira,
Pena (2008) ressalta que o uso do termo foi cristalizado a partir do processo de colonizagdo do

continente americano, mas que o mesmo ja foi superado. Henrique Cunha Jr. afirma que:

O conceito de raca deveria ser totalmente abolido da esfera da ciéncia e da cultura,
dados os equivocos e maleficios causados pelas teorias raciais, que redundaram em
racismo. A raca bioldgica estd sepultada, superada como forma de pensamento, mas
os problemas persistem. Outras formas derivadas dos resquicios da raca bioldgica

z

estdo ainda em evidéncia. Uma delas é a teoria da mesticagem, que parte da
existéncia de trés racas bioldgicas, as transforma na raca social e faz apologias da
mesticagem brasileira como solucdo de um problema social (CUNHA JUNIOR,
2005, p. 254).
Em contrapartida, ha outros teéricos que defendem a utilizacdo do termo raga, tendo
em vista que o mesmo foi ressignificado pelo Movimento Negro e ainda constitui o termo

mais adotado pelos sujeitos sociais. Sobre este ponto, Nilma Lino Gomes destaca que:

[...] o Movimento Negro e alguns cientistas sociais quando falam de raca ndo o
fazem mais alicer¢ados na idéia de purismo racial tdo pouco de supremacia racial
[...] usam essa categoria com uma nova interpretacdo, baseados em uma
reapropriagdo social e politica, construida pelos préprios negros (GOMES, 2001, p.
84).

Na mesma linha de Lino Gomes, Guimardes (1995) aponta para o fato de que mesmo
ndo existindo racas humanas, os efeitos deixados por sua utilizacdo marcaram profundamente
a sociedade, e que as mesmas devem ser resgatadas para que se possa compreender as origens
das desigualdades brasileiras. Neste sentido, cabe colocar que os debates e as discussoes
tedricas acerca do racismo no Brasil, de raga, etnia e discriminagdo racial estdo presentes em
diferentes areas do conhecimento, sendo que o enfoque dentro de cada area € vasto. Contudo,
apesar da complexidade das discussdes nao se pretende aprofunda-las, mas esclarecer alguns
apontamentos.

Conforme ressaltado anteriormente, no Brasil, o racismo ocorre de maneira acentuada
em relacdo a populacdo negra, a qual, apds o término da escraviddao, em 1888, sofreu com a

marginalizacdo e com legislacdes que ndo garantiram um lugar digno na sociedade brasileira.

Observa-se que os direitos do povo negro sé foram assegurados — do ponto de vista legal — em
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meados do século XX, com a criagao da Declaracdo dos Direitos Humanos e da Organizacdo
das Nagoes Unidas. Diante desse contexto, faz-se referéncia, novamente, a Lei Afonso Arinos
(1951), que definia a discrimina¢do racial como um crime. Nao obstante, aponta-se que esta
Lei ndo solucionou os problemas raciais no Brasil, e seu autor ndo considerou a militancia
negra como protagonista do processo de sua criacdo; contudo, ela representou um avanco no
sentido de coibicao a discriminagdo racial no pais. Na década 60, a Convencdo Internacional
Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial, colaborou com os debates
que impulsionaram o processo de gestacdo da Constitui¢do de 1988 (SILV A, 2009).

Com o fim do regime ditatorial no pais, a pressdo social e politica, a mobiliza¢do de
diversos movimentos sociais, de nucleos académicos e religiosos e da populacido civil,
levaram a criacdo da Constituicdo Federal de 1988. Como ji mencionado, o Movimento
Negro lutou ativamente no processo de constru¢ao desta Constituicdo, a fim de que a
populacdo negra tivesse seus direitos assegurados, que ampliasse o acesso igualitdrio aos bens
materiais, a educacdo, a politica, além de ter respeitadas e preservadas as suas crencas,
tradicoes e historia, valorizando a sua cultura e contribui¢do para a formacdo do Brasil. Nessa
esteira, a Constituigdo Federal de 1988 considera o racismo crime inafiancdvel e
imprescritivel, corroborando com a criacdo da Lei Cad, em 1989 (SILVA, 2009).

Nesta dire¢do, a questdo do racismo foi e € objeto da educagdo, haja vista que esses
sdo espagos de convivéncia e de formacdo humana e social. Além disso, € no chio das
Escolas que, muitas vezes, ocorrem os embates referentes as questdes étnico-raciais, ainda
que silenciosamente. Dentro deste contexto, a LDB!! de 1961, apresentou diversos
argumentos que reivindicavam a existéncia de escolas publicas e igualitarias para todos,
condenando qualquer tratamento desigual, preconceitos por motivo de classe ou raca. De
acordo com Dias (2005, p. 92), “ndo devemos minimizar a importancia dada pela lei a questao
racial, pois, diante das dificuldades que a defesa de uma sociedade igualitdria racialmente tem
de enfrentar no Brasil, qualquer passo nessa dire¢do significa avango”. Outro fator refere-se as
alteracOes realizadas pelas leis n° 4.024/61 e n°® 5.692/71, que em nada alteraram os trechos da
LDB (1961) em relacdo ao tratamento desigual e a existéncia de preconceitos de classe ou
raga.

Ap6s a criagdo da Constituicdo de 1988, os movimentos a favor da criacdo de uma
nova LDB se faziam cada vez mais presentes no Brasil. Desse modo, as pressoes feitas pelo

Movimento Negro e pelo Movimento Indigena, em relacdo a questdo dos problemas raciais

"0 termo LDB refere-se  Lei Nacional de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira.
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foram intensas, pois as discussdes em torno da LDB interligam-se com outros movimentos,
como o Centendrio da Abolicdo e aos 300 anos da Morte de Zumbi dos Palmares. Nasce,
entdo, o projeto de lei da LDB de 1996, que ndo apresentava nenhum artigo que abrangesse a
condenacdo da discriminacdo por raca nos bancos escolares. Dias (2005) aponta que o projeto
de lei da LDB de 1996 representava um retrocesso em relagdo a LDB de 1961, haja vista as
diferencas no que tange ao tratamento das questdes €tnico-raciais. Nesta conjuntura, oS
movimentos sociais continuaram participando das discussdes, debates e agdes para que,
efetivamente, as questdes raciais, de género e diversidade fossem encaradas como aspectos
fundamentais presentes no ambito educacional, e ndo de forma secundaria.

Nesse processo de criacdo da Constitui¢do de 1988 e da LDB de 1996, passou-se para
a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, que trouxeram em seus conteidos os
pontos de pluralidade cultural e os temas transversais. Quando os PCNs fazem referéncia a
pluralidade cultural ndo ha uma especificaciao, apenas menciona-se que a diversidade cultural
que forma o Brasil deve ser respeitada de maneira igualitiria e que se deve considerar a
contribuicdo de grupos étnicos formadores do povo brasileiro.'? Neste sentido, cabe colocar
que os PCNs ndo tém as determinacdes de uma lei, tampouco devem ser seguidos de forma
obrigatdria, assim, apesar de valorizarem os saberes locais, acabam desconsiderando os
aspectos socioldgicos, homogeneizando e mascarando as desigualdades econdmicas, sociais e
culturais (LOPES, 1999).

As transformagdes ocorridas no campo da educacdo nas ultimas décadas também
perpassam o ensino de Histéria, corroborando para a ampliagdo de estudos e pesquisas nessa
area. Assim, o campo de debates e discussdes acerca do processo de ensino-aprendizagem da
Histéria, movimentou as reflexdes em relacdo as praticas pedagdgicas docentes, o curriculo e
os agentes inseridos nesse processo. Movimentaram-se também as estruturas no trato com as
relacdes étnico-raciais nas institui¢des de educagdo, que, entre avangos e recuos, necessitam
de olhares atentos e criticos, a fim de desconstruir esteredtipos discriminatdrios
fundamentados em teorias racistas de inferioridade étnica-racial e cultural, tendo em vista o
fim do racismo e o reconhecimento e valorizacao de todos os grupos étnicos formadores do
Brasil.

Ademais, a populacdo negra que viu durante séculos sua histéria e a de seus
antepassados fadada ao esquecimento e ao siléncio, € protagonista ativa dessas

transformagdes por intermédio de suas lutas e resisténcias. Assim, apesar dos processos de

120 termo PCN refere-se aos ParAmetros Curriculares Nacionais.
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silenciamento histérico-culturais pelo quais africanos e seus descendentes passaram, estes nao
foram suficientes para apagar costumes, valores, historias e visdes de mundo, que sdo
culturalmente reconhecidos e legalmente instituidos como formadores da histéria do Brasil
(AZEVEDO, 2011).

Diante da série de reivindicacdes apresentadas pelo Movimento Negro e do
compromisso assumido a partir da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatadas de Intolerdncia, sediada na
Africa do Sul, durante o ano de 2001, o Brasil iniciou um Plano de Acdes que visa o combate
ao racismo, a desigualdade étnico-racial e a intolerancia, bem como, o acesso igualitdrio a
educagdo, a politica, aos bens materiais e imateriais de todas as etnias marginalizadas no
territorio nacional. Observa-se que no caminho da luta antirracista, o Movimento Negro
realiza grandes esfor¢os com o propdsito de construir uma educagdo inclusiva e respeitosa a
diversidade étnico-racial e, para além, que esses propdsitos sejam inseridos nos espagos
escolares de maneira efetiva. Tais propdsitos sdo materializados com a sancdo da Lei
10.639/03, que altera a LDB de 1996, e traz a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana conforme a referéncia abaixo: '

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteddo programitico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2003).

A sancdo da Lei 10.639/03 configura-se como uma nova realidade para a educacao
brasileira, pois, se de um lado € um instrumento de promog¢ao para uma educagdo das relacdes
étnico-raciais; do outro, representa uma reparagao histérico-social para com a populacdo afro-
brasileira que teve sua histdria e cultura inferiorizada e excluida. Além desses pressupostos

anteriormente sinalizados, cabe apontar que essa lei faz parte de um conjunto de agdes que

visam promover o fim do racismo e da discriminacdo racial no Brasil, aspectos que afetam

'3 A Lei 10.639/03 foi alterada pela Lei 11.645/08, que inclui também a histéria das populagdes indigenas.
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vertiginosamente a populacido afrodescendente. Como jd analisado no subitem 1.1 deste
capitulo, a san¢do da Lei 10.639/03 ndo é uma construgdo realizada a partir de uma relagdo de
causa e efeito; assim, reforca-se que seu processo de gestacdo estd intimamente interligado a
trajetéria de luta do Movimento Negro Brasileiro.

Observa-se que, no atual momento, o desafio persiste no campo da implementacao
efetiva da Lei 10.639/03, a qual tem esbarrado em diversos obstdculos constituidos dentro e
fora do espaco escolar, fator que impde a todos o empenho para que ela ndo seja apenas mais
um papel engavetado. Segue-se a discussdao e andlise em torno da implementacdo da Lei
10.639/03, tendo como enfoque as praticas educativas e os avancos e limites de sua

aplicabilidade no contexto das escolas brasileiras no subitem 1.3.

1.3 Entre limites e avancos: a implementaciao da Lei 10.639/03 no contexto das escolas

brasileiras

Neste momento da andlise, um ponto fundamental emerge do questionamento acerca
do direcionamento das praticas pedagdgicas, acdes e projetos voltados para a aplicabilidade
da Lei 10.639/03. Isto é, de que forma os professores estdo atuando dentro da sala aula em
relacdo ao ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira? Como sdo suas praticas?
O que tem sido feito de fato nos universos escolares brasileiros a fim de ampliar e efetivar os
pressupostos estabelecidos pela Lei 10.639/03 e por suas diretrizes?

Nao ha como precisar — com exatiddo — como ocorre a implementagdao do ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas, mas por meio de pesquisas e
estudos que estdo sendo desenvolvidos desde a promulgacdo da Lei 10.639/03, alguns
resultados podem ser observados.

Silva (2009), em pesquisa sobre o mapeamento e repercussao da Lei 10.639/03 e a
insercdo da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas municipais de Petrolina,
localizada no Estado de Pernambuco, busca compreender como a Secretaria Municipal tem
procurado implantar a lei, caracterizar o perfil dos professores, salientando a escolarizagdo e o
pertencimento étnico-racial, além de apontar dificuldades e facilidades dos docentes ao
abordar as temadticas em sala de aula. Apresentou resultados parciais de uma proposta de
intervencdo desenvolvida em uma das escolas estudadas no processo de mapeamento.

Apés a coleta de dados e sua andlise, os pesquisadores encontraram 0s seguintes
resultados: os professores ndao tinham conhecimentos aprofundados sobre a Lei, mas

compreendiam a necessidade de abordar o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
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Brasileira em sala de aula; os gestores demonstraram possuir conhecimento sobre a Lei e os
seus postulados. Quanto as praticas pedagdgicas e os materiais diddticos voltados para a
insercdo das temadticas em sala de aula, os professores relataram que abordavam a questao em
datas comemorativas por meio de videos e livros didaticos. Em relagdo a importancia de
trabalhar a temédtica no contexto escolar, alguns relataram ndo saber, outros consideravam que
ndo, mas um grande indice de entrevistados afirmou ser fundamental, sob a justificativa de
valorizagdo da cultura, conhecer a histéria e eliminar a discriminagcdo. Nesse contexto,
“segundo os professores, ndo existe uma politica efetiva para a inser¢do da histéria e cultura
afro-brasileira e africana na rede municipal de Petrolina, mas had algumas iniciativas sendo
realizadas, mesmo que s6 nas formagdes continuadas” (SILVA, 2009).

O resultado do mapeamento feito em Petrolina originou a criagdo de um projeto de
intervengdo voltado a implementacdo da Lei 10.639/03. Para tanto, foi selecionada, por
intermédio de indicacdo da Secretaria Municipal, a Escola Laurita Coelho Leda Ferreira,
sendo o publico alvo constituido por cinco docentes atuantes na educacdo infantil e no ensino
fundamental. A interven¢ao foi estruturada por meio de oficinas, nas quais as professoras
participavam em conjunto e, a0 mesmo tempo, os alunos desenvolviam, em outro espago,
atividades e oficinas direcionadas a sua faixa etdria. Na primeira oficina houve debates e
discussoes sobre a Lei e a apresentacdo de suas diretrizes; os alunos conheceram literaturas
infantis como as obras ‘“Menina bonita do lago de fitas”, “Bom dia todas as cores” e “Na
minha escola todo mundo € igual”.

Na segunda oficina, as docentes continuaram debatendo sobre as diretrizes, sugeriram
formas de inser¢do da temdtica ao longo do curriculo e, no mesmo momento, os alunos
assistiam a um conto em forma de video chamado “Kiriku e a feiticeira”. Na terceira oficina,
docentes e discentes participaram de atividades praticas, as professoras envolveram-se em um
jogo (elaborado pela equipe organizadora do projeto de intervengdo) para conhecer o
continente africano e o alunado participou de atividades lidicas ligadas a musicalidade afro.

O projeto de intervengdo realizado com as professoras e alunos da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental aproximou alunos do Curso de Pedagogia com a realidade de uma
escola que ndo implementava a Lei 10.639/03. Assim, a intervencao possibilitou a constru¢do
dos caminhos — entre a realidade escolar e o universo académico — necessdrios para a
consolidacdo de uma educacgdo das relacdes €tnico-raciais e a valorizagdo da cultura africana e
afro-brasileira presentes na formagao histérica-social do Brasil.

Destaca-se que os fatores observados nessa pesquisa sdo encontrados em outras

realidades escolares, como € o caso de um estudo feito com duas escolas municipais do Mato
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Grosso, nos municipios de Céaceres e Rondondpolis, onde se procurou analisar como o
professorado e o alunado, por meio das aulas de Histdria, t€m construido “interpretacdes e
imagens da histéria e cultura africana e indigena em resposta aos desafios propostos pelas
referidas leis, enfatizando as mudancas, permanéncias, lacunas e alternativas pedagdgicas que
estdo presentes nas prdticas e saberes produzidos na sala de aula” (CEREZER, 2011, p.1).

Além disso, identificaram-se as problemadticas e facilidades encontradas, e analisaram-
se as acOes desenvolvidas por seis docentes de Histéria de escolas publicas. Nesse universo,
os pesquisadores verificaram tanto fatores positivos quanto negativos: os professores tinham
conhecimentos estruturantes acerca da Lei 10.639/03 e da presenca do racismo, que exige
acOes imediatas de combate e conscientizagdo, isso colaborou com o estimulo e interesse
sobre o assunto; todavia, ha resisténcia em relacdo a obrigatoriedade dos temas impostos por
uma Lei.

Nao obstante, ha de se considerar que a resisténcia do professorado no que tange a
obrigatoriedade estipulada pela Lei 10.639/03 € proveniente de uma formacao histdérica-social
pautada no colonialismo e no eurocentrismo, além da crenga no mito da democracia racial.
Por que tornar obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira? Ora,
porque durante um longo periodo, os africanos e seus descendentes tiveram sua histdria e
culturas marginalizadas e inferiorizadas, afastadas das praticas educativas e da propria cultura
escolar, assim como os indigenas, tudo em nome da homogeneiza¢do cultural na qual
mergulhou o Brasil. Uma imensidao de pessoas, em diversas faixas etdrias, que entram e saem
das escolas publicas e privadas, passam por esse sistema de aprendizado pautado intimeras
vezes na discriminacdo, no racismo € no mito da democracia racial, desqualificando e
inferiorizando a cultura negra. Ratificando, desse modo, um ciclo vicioso que inicia na
educagdo infantil e culmina no ensino superior retornando novamente para dentro das salas de
aula.

Serd que sdo necessdrias leis para inserir a histéria europeia nos curriculos escolares?
Acredita-se que a resposta a este questionamento € “ndo”. Essas leis ndo sdo necessarias,
porque, infelizmente, o imagindrio social que perdura no povo brasileiro é de que a histéria
europeia € a mestra, o carro chefe detentor da verdade, do avango cientifico, humano,

tecnoldgico e cultural. Gomes aponta que:

[...] o padrdo branco torna-se sindnimo de pureza artistica, nobreza estética,
majestade moral, sabedoria cientifica, a ideia da razdo. A paz, o belo, o bom, o justo
e o verdadeiro sdo brancos. A violéncia, a feilra, as contendas sdo negras. Ao
branco atribui-se a cultura confundida como ilustracdo. Ao negro atribui-se a cultura
confundida como exotismo e /ou permitividade. Além disso, o Ensino de Histéria e
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os curriculos escolares ainda encontram-se submersos e direcionados a uma Histéria
dita tradicional e eurocéntrica (GOMES, 2001, p. 93).

Giselda Costa da Silva (2011), em sua tese de doutorado, traz importantes
contribuicdes acerca do mapeamento e andlise de praticas educativas direcionadas para a
implementacdo da Lei 10.639/03 no Ensino Fundamental II, que compreende do 6° ao 9° ano,
tendo entre seus objetivos a identificacdo de mudancas e permanéncias na atuacdo dos
professores de Histéria apds a sancdo da referida Lei e a observacdo das implicagdes da
obrigatoriedade do estudo da tematica na construcao dos saberes e das préticas docentes.

Silva (2011) investiga cinco professores de Histéria com mais de 10 anos de prética,
atuantes no Ensino Fundamental II em diferentes escolas do municipio de Uberlandia no
Estado de Minas Gerais. S@o elas: uma escola federal, uma estadual, uma municipal, uma
laica e uma confessional. Todos os docentes entrevistados tiveram sua formacao pelo curso de
Licenciatura Plena em Histéria da Universidade Federal de Uberlandia, e este curso nio
apresentava nenhuma disciplina referente 4 Histéria da Africa e Afro-Brasileira, portanto, nio
tiveram em sua formacao inicial estudos nessa drea.

As préticas educativas que melhor representam os pressupostos estabelecidos pela Lei
10.639/03 e que vao ao encontro das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira sio as do
professor Edimilson Lino Guilherme, que teve seu projeto Olhar a Africa e Ver o Brasil,
premiado no III Concurso Internacional Visual Class de 2009. Conforme Silva (2009, p.141),
“o trabalho pedagdgico efetuado e premiado evidencia a importancia do exercicio da
atividade docente”. Outro projeto intitulado de Implementacdo da Lei 10.639/03: Historia e
Cultura Afro-Brasileira ocorreu de forma interdisciplinar na Escola Estadual do Bairro Jardim
da Palmeiras, no ano de 2008. Ambas as praticas demonstram criatividade e preocupagdo com
o fim do racismo e da discriminac¢do racial, além de promoverem debates reflexivos em torno
dos africanos e seus descendentes.

Em contrapartida, as atividades realizadas nas escolas privadas sinalizam uma
problemdtica muito comum, isto é, “o comércio do vestibular’, onde toda a escola ¢é
direcionada para a aprovacdo de seus educandos nos processos seletivos que dio acesso as
universidades, tanto pudblicas como privadas. E claro que é um erro generalizar, mas essas
situagdes se repetem continuamente, ficando a educacdo para as relagdes étnico-raciais
restritas apenas ao campo do discurso ou em eventuais momentos. Nesse sentido, “quanto

mais fingirmos que o trato pedagdgico e ético da diversidade, ndo € uma tarefa da escola e dos
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educadores, mais conflituosas e delicadas se tornardo as relagdes entre o “eu” e o “outro” no
interior das escolas e no dia-a-dia das salas de aulas” (GOMES, 2006, p. 29).

Uma iniciativa da Fundagao Roberto Marinho, com o apoio financeiro da Petrobris, e
institucional do Ministério da Educacdo e da Fundacdo Palmares, contribuiu de forma
significativa para o processo de aplicabilidade da Lei 10.639/03 em vdrias regides do pais. A
iniciativa refere-se a um projeto intitulado A Cor da Cultura, que promove acdes de formacao
continuada para profissionais da educacdo, professores, gestores e representantes de ONGs
em parceria com as secretarias estaduais e municipais de educacdo. De acordo com Santana e
Gabarra (2012, p.26), “o projeto A Cor da Cultura é composto de duas etapas: a primeira é a
producdo do kit [...] e a segunda € a distribuicdo (do kit) e a capacitacdo dos professores da
rede publica municipal”.

Houve equipes que multiplicaram o projeto por meio de capacitacdes com os
professores. Assim, na primeira edi¢do, que ocorreu em 2005, foram captados sete estados
(Sao Paulo, Para, Bahia, Mato Grosso do Sul, Maranhdo, Rio de Janeiro e Rio Grande do
Sul), e na segunda edi¢do, que ocorreu em 2010, o projeto foi estendido para outros cinco
estados (Minas Gerais, Amazonas, Mato Grosso, Pernambuco e Parand). Os resultados da
primeira e segunda edicao foram animadores, pois, segundo os pesquisadores, os professores
demonstraram interesse em trabalhar com o tema e realizaram mudancgas em seus cotidianos
escolares. O fato de o kit ser composto por materiais audiovisuais impossibilitou que se
realizasse uma avaliacdo da aplicabilidade da Lei em sala de aula, haja vista que nem todas as
escolas possuem um equipamento adequado e estruturas que comportem esse tipo de acao.

Segundo as informagdes dadas pela 5% Coordenadoria Regional de Educacdo — com
sede em Pelotas —, o Estado do Rio Grande do Sul s6 aderiu ao projeto A Cor da Cultura, na
terceira edicdo. Apesar de Santana e Gabarra (2012) apontarem a participacdo do RS na
primeira edi¢do do projeto, esse fator € negado pela 5* Coordenadoria Regional de Educagio,
talvez pelo fato de que a primeira edi¢do estivesse restrita apenas a cidade de Porto Alegre.
Contudo, a terceira edicdo de multiplicacio do projeto ocorreu em cinco Coordenadorias
Regionais de Educagao; entre elas, a 5* Coordenadoria Regional de Educacdo, que abrange os
municipios de Pelotas, Amaral Ferrador, Arroio do Padre, Arroio Grande, Cangucu, Capao do
Ledo, Cerrito, Cristal, Piratini, Pedro Osério, Herval, Jaguardo, Morro Redondo, Pedras
Altas e Pinheiro Machado. A assessora pedagdgica da 5* Coordenadoria Regional de

Educagdo — em entrevista concedida — relata que houve a participagao de 85% das escolas:
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O Projeto A Cor da Cultura que é uma parceria do Governo do Estado com o Canal
Futura e ji € a terceira edi¢do desse projeto, sendo que nas primeiras edicdes 0s
governos gestores ndo quiseram aderir, nessa terceira edi¢do por meio da Secretaria
Estadual de Educacdo o RS aderiu ao projeto, o projeto estd sendo desenvolvido em
5 coordenadorias de estado num primeiro momento foram feitas formagdes tanto
com os assessores de cada coordenadoria e depois foram criados trés polos em Porto
Alegre, Pelotas e Osério. Aqui em Pelotas nés tivemos em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo que também participou das etapas aqui em Pelotas com a 18*
Coordenadoria que é de Rio Grande esteve presente também, entdo essa é uma das
acodes no sentido de que a gente consiga promover essa questdo e especificamente
fora toda essa parceria com o Canal Futura estabelecido pela secretaria cada
coordenadoria ficou responsdvel de fazer 24 horas de multiplicagdo né, nés aqui na
5* Coordenadoria entendemos que 24 horas ndo € suficiente pra que a gente consiga
dar conta de tudo que o projeto apresenta até porque num primeiro momento nem
todas as escolas tinham participado nesse momento as escolas foram novamente
chamadas, cabe ressaltar que todas as escolas foram chamadas para estarem
participando, a gente teve mais ou menos entre 85% e 90% de todas as escolas
participando dessa etapa de multiplicagdo do projeto. Entdo a gente acabou
estendendo essas 24 horas para 40 horas com encontro presenciais de formagdo mais
encontros a distancia que correspondem as tarefas e atividades que o pessoal teve
que cumprir.

A multiplicagdo do projeto com os municipios pertencentes a 5* Coordenadoria
Regional de Educacdo ocorreu nos meses de maio, junho, julho e agosto, de forma presencial,
por meio de palestras e oficinas, além das atividades realizadas a distancia. Durante os cursos,
por intermédio de conversas e relatos dos professores que participaram das mesmas,
verificou-se que ainda existem resisténcias em relacdo a aplicabilidade da Lei 10.639/03 por
parte de colegas docentes, sendo este um dos entraves para a construcdo de trabalhos
interdisciplinares ao longo do ano e a adequacdo dos curriculos escolares.

A maior parte dos professores que participaram das oficinas, ja realizavam trabalhos
de aplicabilidade da Lei 10.639/03 ou apresentavam grande interesse na temadtica. Segundo
estes professores, alguns gestores e coordenadores nao repassam as informacodes relacionadas
a cursos de formagdo continuada, embora haja convocagao pelas coordenadorias. No entanto,
os trabalhos realizados pelo grupo de professores se constituiu como uma integracdo entre
diferentes dreas, tendo em vista que o professorado procedia de diferentes campos de
formacao.

Outros aspectos observados durante a multiplicagdo do projeto A Cor da Cultura, é
que as Escolas que mantinham acdes voltadas para a aplicabilidade da Lei 10.639/03 de forma
efetiva, continua e integrada curricularmente, demonstravam ter uma reestruturagdo do
Projeto Politico Pedagdgico. Em contrapartida, um numero considerdvel de educadores
relatou que suas agdes eram isoladas e que contavam com a colaboragao e o auxilio de apenas
uma parcela do grupo docente de suas escolas, ndo havendo agdes em maiores dimensoes.

Assim, ndo basta apenas a mobilizacdo do professorado “pois esta acaba sendo interpretada
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pelas escolas como uma escolha pessoal e militante € ndo como um compromisso pedagdgico
do conjunto de educadores e educadoras” (OLIVEIRA, 2011, p.11).

A aplicabilidade da Lei 10.639/03 no municipio de Sdo Bernardo do Campo, foi foco
de uma pesquisa de dissertagdo de mestrado do Programa de P6s-Graduacdao em Educacgao da
Universidade Metodista de Sdo Paulo, desenvolvida por Maria Helena Negreiros Oliveira, no
ano de 2011, e teve entre os objetivos a verificacdo dos motivos que levaram os professores a
desenvolverem projetos sobre a temdtica da Lei 10639/03; a relevancia atribuida a lei no
proprio trabalho pedagdgico; como a temadtica foi tratada no trabalho pedagdgico
(OLIVEIRA, 2011). Tomou-se como referéncia um banco de dados feito pela Secretaria de
Educagdo dos municipios e sistematizado no ano de 2009, no qual constavam as escolas e os
professores que atuavam a partir da perspectiva da Lei 10.639/03, perfazendo um total de 400
docentes em 115 instituicdes escolares. Assim, apds a verificagdo inicial, a pesquisadora, com
auxilio da prépria Secretaria de Educacgdo, enviou 377 questiondrios as 115 institui¢cdes, tendo
o retorno de 215 questiondrios preenchidos. A partir dai, o estudo concentrou-se na andlise
dos 215 questiondrios respondidos por professores de diferentes areas do conhecimento e
atuantes em diversas modalidades de ensino.

Esse estudo apontou que as escolas que tinham um nimero maior de docentes
trabalhando com as relagdes étnico-raciais e o ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, apresentavam projetos estruturados e acdes ao longo do ano de forma curricular;
em contrapartida, outras escolas que tinham um ndmero reduzido de docentes atuando da
perspectiva da Lei 10.639/03, apresentaram trabalhos isolados. Fazendo referéncia a
motivacdo do trabalho com os postulados da Lei, Oliveira (2011) verificou que a motivagao
dos docentes derivava principalmente da acdo conjunta do grupo e da formag¢do continuada.

Quanto as préticas educativas foi possivel observar que as temdticas acerca das
relacdes étnico-raciais e do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, foram
inseridas por meio de um nimero expressivo de instrumentos pedagdgicos, como, por
exemplo, a pesquisa na internet, as rodas de conversa, a arte, o video, a literatura; pontos que
também foram verificados nas entrevistas concedidas pelos docentes do municipio de Arroio
Grande, que sinalizaram a utilizac¢do de diferentes metodologias e recursos didaticos.

No Recife, um estudo sobre a implementagdo da Lei 10.639/03 nos Projetos Politicos
Pedagbgicos de 14 escolas do Municipio, revelou que hd uma grande invisibilidade da
referida lei e das questdes étnico-raciais nos PPP, além do afastamento da comunidade em
relacdo as discussoes referentes aos pontos em questdo e a resisténcia, ainda que subjetiva, do

corpo docente e da propria gestdo escolar. Das 14 escolas estudadas apenas duas
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demonstraram engajamento com os postulados da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Relacdes Etnico-Raciais ¢ o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, e preocupacdo com a discriminagdo racial, racismo e preconceito (ALVES, 2013).

Nesta pesquisa, também ressalta-se que as acdes de ambas as escolas que apresentaram
uma realidade adversa do municipio de Recife, tiveram, entre outros fatores, a participagao
efetiva do corpo docente e da gestdo, assim sendo, percebe-se a necessidade de uma
movimentacao conjunta, com o intuito de obter resultados mais efetivos e ricos, a fim de que
nao haja apenas um cumprimento de lei que, muitas vezes, ocorre de maneira equivocada. Ou
seja, em datas especificas como o Dia da Consciéncia Negra e da Aboli¢do da Escravidao ou
em acOes desvinculadas dos curriculos que servem apenas como “tapa buraco” no momento
de preencher os documentos que os 6rgaos institucionais utilizam para verificar as acdes de
institucionalizagao da lei.

No cerne das questdes apontadas até o presente momento, a aplicabilidade da Lei
10.639/03 também foi verificada por meio de uma pesquisa realizada com algumas escolas
privadas de educacdo bdsica de Brasilia. Esse estudo teve como enfoque o componente
curricular de Lingua Portuguesa e foi usada a metodologia etnografica e questiondrios
semiestruturados. Verificou-se que na educagdo bdsica a inser¢do do Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira € precdria e incipiente, fator que limita a
institucionalizac¢do da lei. Outros dois fatores apontados na pesquisa revelam que os recursos
didaticos e paradidéticos na darea de Lingua Portuguesa ainda sido reduzidos; ademais, as
Escolas privadas, mesmo possuindo recursos que permitem a aquisicdo de materiais
diversificados, ndo se comprometem com a compra desses, o que reflete o desinteresse pelas
questdes (SILVA, 2011).

Dessa forma, observa-se que a demanda ocorre tanto nas escolas publicas quanto nas
escolas privadas, reforcando-se novamente que a preocupacdo primordial de intimeras
instituicdes privadas que abarcam a educacdo bdsica é a aprovacdo nos processos seletivos
que dao acesso ao Ensino Superior no pais, € o que se convém chamar de “mercado do
vestibular’. Em contrapartida, ndo se pode generalizar, pois existe um nimero — ainda que
reduzido — de institui¢des privadas que se preocupam com a formagao ética, cidada e humana
de seus educandos.

Em Sao Paulo foram verificadas as praticas educativas das professoras vencedoras do
4° edi¢ao do Prémio Educar para a Igualdade Racial. Esse estudo foi foco de uma tese de
Doutorado desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de

Sa@o Paulo. Calado (2013) buscou investigar a contribui¢do das préticas realizadas por essas
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docentes no contexto escolar; utilizou-se o método da pesquisa qualitativa e para a andlise, as
entrevistas semiestruturadas. A pesquisadora identificou que algumas das professoras
entrevistadas vivenciaram situagdes de discriminagdo racial e preconceito, sendo essas
vivéncias as molas propulsoras para o trabalho em sala de aula; outro aspecto sinalizado na
pesquisa diz respeito as estratégias pedagdgicas criativas apresentadas pelas docentes
integrando de forma curricular os seus projetos e acoes.

Os resultados obtidos demonstram que as praticas das entrevistadas auxiliaram os
educandos que estavam inseridos na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, a relacionarem-se de maneira respeitosa com a diversidade, possibilitando o
enfrentamento do racismo ja nos anos iniciais da escola, fase fundamental no processo de
formacdo cognitiva e afetiva. Ademais, as préticas das docentes movimentaram o espago
escolar no que se refere ao enfrentamento do racismo e da discriminacdo racial, além de
contribuir para uma constru¢do positiva do povo negro.

Em outra Dissertacdo de Mestrado, desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, investigou-se as praticas
curriculares em duas Escolas municipais da cidade de Contagem, no estado mineiro, a fim de
verificar como elas contribuiram para promover a educacdo das relagdes étnico-raciais. Para
tanto, Souza (2011) utilizou a etnografia, tendo como procedimentos a observacdo
participante, a analise documental e a entrevista semiestruturada. Durante oito meses foram
identificadas e caracterizadas as praticas curriculares, acdes e projetos, periodo em que o
pesquisador procurou analisd-las e compreendé-las considerando a visdo e o papel dos
docentes, gestores, educandos e pedagogos.

Assim, por meio das observagdes, o pesquisador identificou que a escola 1 apresentava
projetos interdisciplinares que envolviam docentes e discentes dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, além de possuir acervos de materiais relacionados a Histéria e a Cultura
Africana e Afro-Brasileira e as relacdes étnico-raciais. Na escola 2 a realidade era semelhante,
mas com o diferencial de que os docentes participavam de grupos de estudo envolvendo as
questdes mencionadas. Constatou-se que em ambas as escolas havia um envolvimento entre
docentes, alunos, gestdo escolar, funciondrios e a comunidade escolar. O projeto politico
pedagégico dessas escolas contemplava como meta projetos a curto e a longo prazo em acdes
continuas. Por meio das entrevistas, o pesquisador concluiu que hé, além do compromisso dos
educadores com o cumprimento da lei, uma preocupacgdo real com a formagao dos seus alunos

e com o rompimento da discriminag¢do racial.
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Diferente de outros casos explicitados neste texto, as escolas do municipio de
Contagem sdo referéncia no trabalho com o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, a exemplo disso, também constam as acdes das professoras vencedoras do Prémio
Educar para a Igualdade Racial e do professor vencedor do III Concurso Internacional
Visual Class, de 2009.

Em uma das pesquisas coordenadas pelo Programa de Acgdes Afirmativas da
Universidade Federal de Minas Gerais, foram apresentados dados acerca da implementagao
da Lei 10.639/03 em cinco regides do Brasil. A pesquisa foi financiada pela Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo e envolveu cinco Nicleos de
Estudos Afro-Brasileiros de Universidades publicas brasileiras. O objetivo foi mapear e
analisar as praticas desenvolvidas pelas redes publicas de ensino e as praticas pedagdgicas
realizadas por escolas pertencentes a essa rede. A primeira fase concentrou-se no
levantamento e selecdo das escolas, sendo que o ndmero inicial — de 890 escolas — foi
reduzido para 36; esse processo de selecdo ocorreu por intermédio de questiondrios que
visavam o mapeamento inicial da aplicabilidade da Lei 10.639/03. Na segunda fase da
pesquisa ocorreu a andlise dos questiondrios e assim foram escolhidas as 36 escolas que
apresentavam a implementagcdo da Lei de forma mais abrangente e em consonincia com 0s
seus pressupostos basilares. De acordo com Gomes e Jesus (2013, p. 29), “o trabalho revelou
pontos importantes para a reflexdo sobre as praticas, os dilemas, limites e avangos na
implementagdo da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas institui¢des pesquisadas”.

Neste estudo também foram apontados outros elementos identificados durante o
processo de investigagdo como, por exemplo, a existéncia de um grande nimero de escolas
desenvolvendo agdes voltadas para a implementacao da Lei 10.639/03 de modo coletivo e
envolvendo boa parte dos profissionais. Nao obstante, estas mesmas escolas apresentaram
profissionais resistentes a Lei, entendendo-a como uma imposicao arbitrdria do estado, outros
docentes apresentaram apenas conhecimentos superficiais acerca do tema. Por outro lado, os
alunos que participaram das entrevistas, de modo geral, demonstraram que os trabalhos
desenvolvidos t€ém contribuido no sentido de alertd-los e sensibilizd-los no que se refere ao
racismo, a discriminagdo racial e ao preconceito, mas que ainda existem falhas nos
conhecimentos sobre Africa e sobre a populacio negra no Brasil.

A partir do exposto, é possivel analisar que as estratégias desenvolvidas em diferentes
espacos escolares e regides brasileiras sdo semelhantes e a0 mesmo tempo distintas em suas

especificidades. Ndo obstante, torna-se fundamental a ado¢do de uma postura critica diante
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desse processo: em intimeras circunstancias, os projetos e as acdes desenvolvidas no sentido
de valorizar a cultura e a histéria africana e afrodescendente, de combater o racismo e,
portanto, ir em direcdo a aplicabilidade da Lei 10.639/03, ocorre de forma isolada e
descontinua. Nas escolas onde o envolvimento € o trabalho ocorre de maneira efetiva,
comprometida, continua e em conjunto, os resultados sao motivadores. No entanto, cabe
colocar que ndo € apenas papel do professor lutar pela aplicabilidade da Lei 10.639/03, ¢
tarefa de todos os cidadaos.

Ao término do subitem 1.3, momento em que se apresenta uma andlise geral acerca da
implementacdo da Lei 10.639/03 nas escolas brasileiras, verifica-se que iniumeras agdes estao
sendo realizadas, e, somadas a outras tantas atividades ainda ndo identificadas, constroem um
caminho mais sélido para insercdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos
espacos escolares.

Assim, no Capitulo 2 desta Dissertacdo, dar-se-4 continuidade a investigacao
relacionada as acdes e praticas educativas de implementacdo dessa legislacdo, tendo como

objeto os docentes de escolas do municipio de Arroio Grande/RS e de uma escola publica

estadual do municipio de Pelotas/RS.
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2 ENSINO DE HISTORIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS COM A LEI
10.639/03

Em linhas gerais, nos bancos escolares, a populacdo negra presencia o silenciamento
de sua cultura e tradicdes, de modo que ndo t€m condi¢des de observar/analisar a histéria de
seus antepassados nos materiais didaticos que lhes sdo apresentados, sendo que, muitas vezes,
esta historia € ensinada de forma estereotipada e distorcida, acentuando o racismo e a
desigualdade dentro do espaco escolar; além do fato dos alunos afrodescendentes ndo se
sentirem pertencentes aos processos historicos, tampouco detentores de sua propria historia.

Ao mesmo tempo, hd que se pensar que indmeras praticas pedagdgicas nascem a partir
de um aprendizado desestruturado que advém da falta de conhecimento sobre o continente
africano e suas infinddveis especificidades. Esses dois aspectos emergem de uma ma
formacdo académica, oriunda, por um lado, de muitos Cursos de Graduacdo que ainda ndo
apresentam estruturas curriculares nas quais estejam inseridas as temdticas sobre a Histéria da
Africa e do negro no Brasil; de outro, o fato da formacao continuada nao atender a demanda
de professores e profissionais da area da educagdo.

Ademais, observa-se também um enraizamento do mito da democracia racial, o qual
impede um olhar mais atento e sensivel aos enfrentamentos étnico-raciais presentes nos
espacos escolares. Estes problemas também levam professores e gestores, assim como a
comunidade escolar, a considerar que falar sobre o racismo e a discriminagdo racial ndo sdo
tarefas da Escola, a partir da justificativa calcada na falsa ideia de um racismo “as avessas”.

Pensando nisso, o presente capitulo traz abordagens sobre as possibilidades e os
desafios das praticas docentes voltadas para o ensino de Histéria e a Cultura Africana e Afro-
Brasileira, nos municipios de Arroio Grande/RS e Pelotas/RS, bem como, o olhar desses
educadores frente ao racismo nos seus espacos de trabalho.'* Para tanto, far-se-4 uma andlise

dessas préticas utilizando como fonte entrevistas semiestruturadas e questiondrios abertos que

'* O municipio de Arroio Grande esta localizado a 344 km de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do
Sul (RS) e fica a 97,7 km do municipio de Pelotas. Inicialmente, esta pesquisa estava sendo realizada no
municipio de Arroio Grande, pois a pesquisadora lecionava naquele local, tendo como objetivo de investigacio o
mapeamento da implementacdo da Lei 10.639/03 no referido local. Contudo, devido as probleméticas ji
expressas na introdug@o desta Dissertacdo, os objetivos da investigacdo foram modificados e o local onde ocorre
a pesquisa também. Dessa forma, apesar das modificacdes, observou-se que o material coletado no inicio
continua sendo relevantes para esta pesquisa, logo, optou-se pelo seu uso.
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foram coletados pela pesquisaldora.15 Neste sentido, destaca-se que as(os) colaboradoras(es)
que responderam as entrevistas ou aos questiondrios, compreendem seis professores de
Histéria e uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As docentes Rita, Ana
Carolina, Aurora e o educador Fabiano lecionam na rede municipal, estadual e privada do
municipio de Arroio Grande/RS; ja os docentes Alessandro, Nzinga e Dandara lecionam na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Anténio (Pelotas).16

Conforme mencionado na introdug@o, a escolha dos professores dos municipios de
Arroio Grande e Pelotas estd relacionada ao fato da pesquisadora ter lecionado no primeiro e
ser transferida, posteriormente, para o segundo, atuando no presente momento na Escola

Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio (Pelotas).

2.1 Os docentes de Arroio Grande/RS e suas praticas educativas de Ensino de Histoéria e

Cultura Africana e Afro-Brasileira

Os papeis dos docentes, suas posturas e praticas pedagdgicas também sao produtos de
sua formacdo académica e de suas identidades enquanto educadores e atores sociais. Desse
modo, pretende-se abordar a formacgdo inicial e continuada do professorado, apresentando
uma andlise de como esta formacao contribui e/ou dificulta o trabalho com as relagdes étnico-
raciais e com ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Além disso, busca-se
verificar qual o conhecimento que os professores entrevistados possuem acerca da Lei
10.639/03, seu posicionamento diante de sua promulgacdo e implementacdo, além do olhar

destes educadores em relacdo ao racismo no contexto escolar.
2.1.1 O municipio de Arroio Grande/RS e alguns de seus espacos escolares

Antes de abordar o posicionamento dos educadores, caracterizar-se-4, sucintamente, a
cidade de Arroio Grande/RS e os espacos escolares onde os mesmos lecionam. De acordo
com o histérico apresentado pela Prefeitura Municipal de Arroio Grande e pela Biblioteca do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade teve inicio no ano de 1803, a partir da

' O roteiro de entrevistas/questionarios utilizado junto aos docentes do municipio de Arroio Grande ¢ diferente
do que foi aplicado com os professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio (Pelotas/RS),
em virtude das mudangas e da coleta de dados nao ter sido realizada no mesmo periodo.

'® Os educadores que lecionam em Arroio Grande falam de suas priticas de forma geral, portanto, nio
especificam as escolas em que trabalham. Desse modo, farar-se-4 uma caracteriza¢do sucinta destes espacgos
escolares, tendo em vista essas questdes.
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iniciativa particular do Sr. Manuel Jerdnimo Sousa, avd do Bardo de Maua. No ano de 1812,
em virtude de ser proprio para a criagdo bovina, o territério onde se encontra localizada e
edificada a cidade, teria sido doado de forma espontinea a Nossa Senhora da Graca, por
Manuel de Sousa Gusmao e sua esposa, D. Maria Pereira das Neves (IBGE, 2010).

A Capela de Nossa Senhora da Graga de Arroio Grande foi construida em 14 de
dezembro de 1815 e confirmada por D. Jodo VI, em 15 de abril de 1821 (IBGE, 2010).
Posteriormente, através de uma lei provincial de n°® 54 na data do dia 26 de maio de 1846, foi
elevada a categoria de Freguesia e curato de Nossa Senhora da Graga de Arroio Grande,
constituindo-se a 39* Freguesia do Estado. A lei n° 596, que data do dia 2 de janeiro de 1867,
dividiu o municipio de Jaguardo em cinco distritos, dos quais o quarto era constituido pela
freguesia de Arroio Grande. No ano de 1873, o local foi elevado a condicao de Vila e, em
1891, a condig¢ao de cidade (IBGE, 2010).

No Censo de 1960, o local era composto pelos distritos de Arroio Grande e Santa
Isabel do Sul. A partir da divisdo territorial em 1963, a cidade passou a ser constituida por
quatro distritos: Arroio Grande, Maud, Pedreiras e Santa Isabel do Sul, assim permanecendo
até a divisdo territorial datada de 2007 (ARROIO GRANDE, 2015).

Atualmente, o municipio possui uma drea da unidade territorial (km?) de 2.513,597,
com uma populacio de 18.470 (informacdes para o ano de 2010) e estimativa de 18.949 para
o ano de 2015. Esté localizada na regido sul do Rio Grande do Sul, a 344 km da capital Porto

Alegre e a 50km da fronteira com o Uruguai, conforme indicam os mapas a seguir:

Imagem 1 — Mapa 1 da cidade de Arroio Grande/RS
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Imagem 2 - Mapa 2 da cidade de Arroio Grande/RS

~—Pelotas
n

Rio Grande

Arroia Grande
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Com base no Censo Educacional de 2012 (fornecido por dados apresentados pelo
IBGE), a cidade possui nove escolas publicas estaduais, sendo uma de Ensino Médio e oito do
Ensino Fundamental; sete escolas publicas municipais de Ensino Fundamental e duas escolas
privadas de Ensino Fundamental e onze escolas de Educagdo Infantil — sendo oito municipais
e trés privadas.

As escolas apontadas pelos docentes durante as entrevistas, nas quais eles lecionam,
foram: o Instituto Estadual de Educacdo Aimone Soares Carriconde, Escola Estadual de
Ensino Fundamental Ministro Francisco Brochado da Rocha, Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Jodo Goulart, Escola Estadual de Ensino Fundamental 11 de
Setembro e Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Maud.!” A pesquisadora
desta Dissertacdo, ao realizar a investigacdo com os educadores do municipio, teve contato
com apenas duas destas escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Jodo
Goulart e Instituto Educacional Aimone Soares Carriconde. Isso se justifica pelo fato de que
apenas as professoras Aurora, Ana Carolina e Rita responderam as entrevistas/questiondrios
em seu ambiente de trabalho; no caso do professor Fabiano, a entrevista foi realizada fora de
seus locais de atuagcdo. Desse modo, salienta-se que a caracterizacdo de duas escolas
apresentard um nimero maior de detalhes.

O Instituto Estadual de Educagdao Aimone Soares Carriconde esté localizado na regido

central da cidade e atende a um publico muito diversificado e oriundo de diversos lugares,

' Alguns dos educadores solicitaram que ndo fossem identificadas as escolas privadas nas quais lecionam. Desse
modo, a caracteriza¢do destes locais nfio aparecerd nesta investigacao.
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tendo em vista que € a unica escola de Ensino Médio do municipio. Foi fundado em 28 de
fevereiro de 1980 pela Portaria 11.499/80, através da unificacdo de duas escolas: uma de 1°
Grau — Ginéasio Estadual — e outra de 2° Grau — Escola Estadual Nossa Senhora da Conceigao,
que passaram a denominar-se Escola Estadual de 1° e 2° Graus Aimone Soares Carriconde. A
alteracdo do nome da instituicdo ocorreu através da Portaria n° 00117/00, e a escola passou a
designar-se Instituto Estadual de Educacdao Aimone Soares Carriconde. Além do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio Diurno e Noturno, a escola oferta os cursos de Técnico em
Gestao Administrativa e Técnico em Informaética.

A escola apresenta prédio proprio que ocupa um quarteirdo; porém, em virtude do
sucateamento das escolas publicas e da falta de verba suficiente para a manuten¢do, muitos
reparos nao podem ser realizados. Salienta-se que o ambiente escolar € limpo e acolhedor.
Além disso, observa-se o investimento em tecnologias digitais e, como exemplo destacam-se
o laboratdrio de informética, uma sala multimidia e cameras digitais que se configuram como
recursos didaticos capazes de melhorar o trabalho docente e o processo de ensino-

aprendizagem.
Nas imagens abaixo, é possivel ver a localiza¢do da escola e partes estruturais externas

do prédio que ocupa:

Imagem 3 — Mapa de localizacio do Instituto Estadual de Educacao Aimone Soares
Carriconde
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Imagem 4 — Estrutura Externa do Instituto Estadual de Educacio Aimone Soares
Carriconde

Fonte: <http://www.panoramio.com/photo/36518657>.

Durante as reunides pedagdgicas e encontros semanais (2013-2014) para debater
diferentes questdes relacionadas a escola, aos estudantes e ao trabalho docente, a temadtica
referente as relacdes étnico-raciais ndo era pauta especifica de discussdo; contudo, a gestao da
escola, coordenacdo pedagdgica e indmeros colegas sempre demonstraram interesse e
receptividade aos projetos e ideias. Sabe-se que professores da Area das Linguagens e das
Ciéncias Humanas (entre estes a Professora Rita), trabalhavam de diferentes formas com as
relagdes étnico-raciais como, por exemplo, com a Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, bem como as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E nesse
contexto que a professora/pesquisadora elabora um projeto piloto intitulado “Mae Africa”.

O Projeto “Mae Africa” foi desenvolvido nas aulas de Histéria, com uma turma de 8°
ano do Ensino Fundamental, durante o segundo semestre do ano letivo de 2013 e inicio de
2014, e teve como intuito trabalhar as influéncias africanas e as contribui¢des dos afro-
brasileiros na formagdao do Brasil a partir de diferentes aspectos. Para tanto, os estudantes
foram divididos em grupos por afinidade, sendo que cada equipe escolheu uma temadtica
diferente, totalizando 5 eixos: (1) escritores e personalidades afro-brasileiras, (2) danca e
musica, (3) educagdo e mundo do trabalho (4) mulheres negras e (5) religiosidade.

Inicialmente foi realizado, junto aos estudantes, um processo de conscientizacdo sobre

o tema por meio de debates e rodas de conversa; nestas atividades, os discentes expressavam
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suas opinides e compartilhavam sugestdes e dividas. Nas rodas de conversa, 0s principais
eixos abordados foram: racismo, discriminacdo racial e as influéncias africanas e afro-
brasileiras no nosso cotidiano. Num segundo momento, além dos debates e discussdes, 0s
educandos iniciaram as pesquisas sobre suas tematicas; durante uma aula por semana, os
grupos traziam diferentes informagdes sobre suas investigacdes. Ao término da segunda etapa
— que durou cerca de um trimestre — 0s grupos apresentaram seus trabalhos para a turma e,
posteriormente, elaboraram curtos videos informativos abordando as tematicas estudadas,
com a finalidade de divulgarem o trabalho para outras turmas da escola.

Os resultados do projeto (no ano de 2013) foram apresentados no I Simpdsio
Municipal de Educacdo de Arroio Grande e na Semana da Consciéncia Negra do Instituto
Estadual de Educacdo Aimone Soares Carriconde. Durante a Semana da Consciéncia Negra,
a escola contou com apresentacdes das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
performances de danga de estudantes negros, mesa redonda com o tema “Diversidade”,
palestra da professora pesquisadora sobre educacdo das relacdes étnico-raciais e conselheira
tutelar do municipio de Pelotas, Josiane Beloni, e, por fim, apresenta¢do dos resultados do
projeto “Mie Africa”. No ano de 2014, estendeu-se o projeto para o Ensino Médio, com uma
turma de 1° ano, na disciplina de Seminario Integrado. Nesse momento, os educandos
estavam pesquisando sobre o género musical reggae; no entanto, outra docente assumiu a
turma em virtude da mudancga de escola da professora.

Os contatos iniciais com a Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Jodo
Goulart ocorreram com a gestora, que foi muito receptiva e colaborativa. A gestora entrou em
contato com as docentes Aurora e Ana Carolina, as quais, posteriormente contribuiram
imensuravelmente ao conceder as entrevistas/ questiondrios. A escola fica na zona urbana do
municipio, embora a regido onde esteja localizada apresente caracteristicas rurais como, por

exemplo, a presenca de campos e criagdo de animais.
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Imagem 5 — Mapa de localizacao da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Joao Goulart
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Na visita a instituicdo observou-se que o prédio era pequeno — esta informacao sugere
que n3o havia um ndmero grande de turmas — e que apresentava problemas de manuten¢do
semelhante aos de outras escolas. No entanto, o ambiente era limpo e bem cuidado, sendo que
uma sala de aula nova havia sido construida e estava em fase de acabamento do piso. A escola
tinha muitos cartazes e murais, fato que aponta para uma significativa participacdo dos
estudantes. Além disso, constatou-se a presenca de espagos muito bem aproveitados e
divididos, como € o caso da biblioteca. Uma informacao relevante em relagdo a escola € que
existem projetos que trabalham com a temadtica diversidade incluindo os eixos de
religiosidade, gé€nero e etnias. Segundo relato da gestora, os projetos auxiliavam na

conscientizacdo e no combate aos preconceitos de género e religiosidade e a discriminag@o

racial.
A Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro Francisco Brochado da Rocha

localiza-se também na zona urbana e atende ao publico da drea que passa a ponte de acesso na

denominada Vila Coca — essa drea € considerada periférica. A Escola Estadual de Ensino

Fundamental Visconde de Maua, localiza-se na zona rural do municipio.18

'® O mapa da Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Maud néo foi encontrado; porém, sabe-se que

a mesma localiza-se na regido da Granja Arroio Grande (Arroio Grande/RS).
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Imagem 6 — Mapa de localizacao da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro
Francisco Brochado da Rocha
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Fonte: GoBgle Maps.

Salienta-se que as escolas constituem espagos de aprendizados e experiéncias bastante
diferentes umas das outras, tendo em vista seus diferentes atores sociais, valores e
comunidades nas quais estdo inseridas. Desse modo, para conhecer as escolas citadas seriam
necessarios contatos mais efetivos; no entanto, a breve descricdo apresentada traz uma
dimensao basica dos locais onde estdo localizadas e o publico alvo a que atendem.

A seguir, aborda-se as vozes dos professores da cidade de Arroio Grande/RS, isto €,

suas visoes e acdes em relacdo a Lei 10.639/03 e ao racismo no contexto escolar.

2.1.2 As vozes dos educadores — olhares sobre a Lei 10.639/03 e o racismo no contexto

escolar

O roteiro de entrevista/questiondrio aberto (Anexo I) é composto por um conjunto de
15 questdes, sendo que as questdes 1 e 2, respondidas pelos professores de Histéria, foram
direcionadas a formacdo académica e o tempo de sala de aula. Sdo elas, respectivamente:
“Qual a sua formagao académica? Em que ano vocé concluiu a Graduagao?” e “Ha quanto
tempo vocé leciona? Em escola publica e/ou privada?”’. As professoras Rita e Aurora
concluiram a graduagdo e atuam em sala de aula antes mesmo da sancdo da Lei 10.639/03; a
professora Ana Carolina e o professor Fabiano, concluiram a graduacido e iniciaram suas
praticas apds a san¢do da Lei. A fim de demonstrar o perfil dos professores entrevistados,

elaborou-se a tabela indicada a seguir:
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Quadro 1 - Perfil dos Professores Entrevistados do Municipio de Arroio Grande"

Professores | Pertencime Formacao Académica Tempo Escola (s)
nto de Sala | Puablica(s)
Etnico- de Aula e/ou
Racial Privada(s)
Licenciatura em  Estudos | 30 anos Escola
Professora Sociais e Licenciatura Plena Publica e
Rita Branca em Geografia, Especializacdo Privada

em Educacdo Inclusiva e
Especializacio em Cidades,
Fronteiras e Culturas.

Licenciatura em  Estudos | 25 anos Escola
Professora Sociais e Licenciatura Plena Publica
Aurora Branca em Geografia, Especializacdo

em Educacao.

Licenciatura Plena em | 4 anos Escola
Professor Histéria e Mestrado em Publica e
Fabiano Branco Andamento em  Ciéncia Privada

Politica.

Habilitagio em Magistério, | 10 anos Escola
Professora Licenciatura em Historia Publica e

Ana Branca Privada

Carolina

Fonte: elaboracdo prépria da pesquisadora.

Analisando a tabela acima, observa-se que duas das docentes ndo apresentam
formacdo em Licenciatura Plena em Histéria e sim em Geografia. Contudo, ambas atuam
como professoras do componente curricular de Histéria, mas possuem Habilitacio em
Estudos Sociais. Sabe-se que a Lei 10.639/03, embora direcione especial aten¢do aos
componentes curriculares de Historia, Literatura e Educagdo Artistica, indica que a mesma
devera ser aplicada em todo o ambito escolar abrangendo os curriculos de toda a educacdo
basica. O grupo que compreende o perfil acima é de professores de Histéria atuantes no
municipio de Arroio Grande, ainda que nido possuam formacgdo especifica em Licenciatura
Plena em Historia.

Quando responderam a questdo 3 — “Durante a Graduagdo vocé teve contato com a
Histéria da Africa e dos Afro-Brasileiros? Como foi esse contato?” e a questio 4 — “Como

eram trabalhadas as tematicas sobre a Histéria e Cultura dos Africanos e Afro-Brasileiros?”,

1 oy . . ~
? Os nomes utilizados para designar as(os) professoras(es) colaboradoras(es) que concederam as entrevistas sao
ficticios.
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os professores indicaram contato com a Histéria da Africa e dos Afro-brasileiros de modo

superficial e carregado de visdes distorcidas, conforme ressaltam os professores:

No6s discutiamos um pouco na disciplina de Antropologia com o Professor José
Carlos, ndo sei se ainda é ele, se ele ainda leciona na FURG, ele trabalhava um
pouco essa questdo, mas ndo a temdtica diretamente e o Professor Carlos Machado
falava um pouco das politicas publicas, ele também falou da lei, mas ndo adentrou

ela (FABIANO, 2014).

Durante a graduagdo foi visto muito pouco, de maneira bem corrida. No curso de
Estudos Sociais a gente viu escravidao, trabalho escravo, um pouco da contribuicio
cultural dos negros, mas tudo muito rdpido e sem &énfase nos aspectos mais
positivos. Na Geografia eu vi um pouco na parte da Geografia Humana, mas vi mais
na Geografia Fisica, clima, relevo etc. Até porque quando fiz Estudos Sociais, a
ditadura era muito forte e a gente tinha estudos muito de decoreba datas, nomes,
vultos histdricos, herdis nacionais, os negros ndo eram mostrados como herdis, pelo
contrdrio tinha muito preconceito (RITA, 2014).

Sim, durante a graduagdo académica eu recebi orientacdes sobre a Histéria da Africa
e dos africanos, através de questionamentos sobre como era ensinada nas séries do
ensino fundamental e do médio. Isso provocava algumas interrogacdes na gente
também sobre a veracidade do que continha nos livros didaticos (AURORA, 2014).

Nio tive nada relacionado a Africa. Algumas coisas bem ligadas a Geografia mesmo
que é a minha formacdo [...] Se era falado sobre racismo e discriminag¢@o isso nio
(ANA CAROLINA, 2014).

A partir das respostas concedidas, percebe-se a necessidade de uma urgente
reestruturacdo dos curriculos nos cursos de graduacdo. A fala dos docentes aponta que eles
ndo tiveram contato com as temdticas em questdo (caso da professora Ana Carolina); ou sua
formacgdo em relagdo a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira foi direcionada para os
aspectos negativos, salientado a escraviddo e a contribuicdo dos negros de forma

descontextualizada. Nesta direcao, Flores refor¢a que:

[...] as estruturas curriculares dos cursos de graduagdo em Histdria, no Brasil,
ficaram, por muito tempo, presas ao foco eurocéntrico dos contetidos
historiograficos. A prépria pesquisa histdrica, com a multiplicidade de temas e
abordagens nos ultimos 25 anos, ainda ndo conseguiu estimular a alteridade
curricular e mudar uma cultura académica e escolar na qual a Africa e o africanismo
aparecem apenas nos contextos da escraviddo e da expansdo do capitalismo
(FLORES, 2006, p. 66).

Assim, observa-se que as mudangas nas estruturas curriculares das Universidades
estdo sendo realizadas, ainda que tardiamente. Transcorrida mais de uma década, percebe-se
que os cursos de graduacdo em Histéria tém se adaptado lentamente as normativas
estabelecidas pela Lei. De acordo com Oliva (2006, p. 192), segundo as informagdes que
obteve do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)

acerca da participacdo de cursos de graduacdo no Exame Nacional de Cursos (ENC),
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realizado em 2003, constata-se que dos 211 Cursos de Histéria que estiveram presentes,
apenas 68 (ou seja, 32%) ofertavam a disciplina Histéria da Africa, sendo que a maioria
passou a fazé-lo nos ultimos cinco anos e, muitas vezes, apenas no conjunto de disciplinas
optativas. Salienta-se que embora as transformacdes estejam ocorrendo paulatinamente, elas
se constituem a partir da promulgacdo da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e emergem como um feliz avango para
a implementacdo dessa Lei. Além disso, os professores que tiverem suas formagdes
estruturadas a partir de novos curriculos terdo a possibilidade de construir praticas
pedagdégicas com maior propriedade, direcionamento e conhecimentos na area.

Cabe ressaltar, ainda, que um nimero cada vez maior de concursos publicos tem sido
realizado com o objetivo de trazer especialistas da drea de Histéria da Africa para
Universidades Federais brasileiras, o que também pode ser entendido como resultado dos
pressupostos estabelecidos pela Lei. Em contrapartida, torna-se necessdrio pensar no
rompimento com a divisdo histdrica de tradi¢do francesa, presente nos curriculos de muitos
cursos de Graduacdo em Histéria, o mais breve possivel, pois esta é uma divisdo que
impossibilita que o ensino de Histéria da Africa se desvincule do eurocentrismo (FLORES,
2006).

Outro fator identificado na fala da professora Rita refere-se a forma como ocorria a
formacdo de professores durante a ditadura militar, isto €, uma formacdo influenciada pelo
nacionalismo brasileiro e pelo eurocentrismo, os quais legitimavam as ideias preconceituosas,

conforme sinaliza Oliva:

Aqueles que se sentaram em bancos escolares até o fim da ditadura militar tinham
que se contentar, ou aturar, uma Histéria de influ€ncia positivista recheada por
memorizagdes de datas, nomes de herdis, listas intermindveis de presidentes e
personagens. Sem contar a extrema valorizacdo da abordagem politica pouco
atraente, do eurocentrismo na Histéria Geral e da exaltacdo da nacdo e de seus
governantes na Histéria do Brasil. Todos esses contetidos eram apresentados com
pouco ou nenhum perfil critico e ndo existiam brechas para a participagdo das
pessoas comuns nos fatos tratados. O ruir da traumdtica aventura dos militares ao
poder se fez acompanhar de um esfor¢o de historiadores, professores e técnicos na
tentativa de modificar o ensino da histéria (OLIVA, 2012, p. 424-425).

Assim, os relatos dos docentes revelam que os esteredtipos de inferioridade
disseminados dentro do universo académico repercutem dentro da escola, causando prejuizos
a formag¢do do alunado. Desse modo, para que ocorram mudancas significativas, os

professores devem se sensibilizar e desenvolver uma postura critica, refletindo continuamente

sobre as acOes relativas ao cotidiano escolar, de forma a evitar préticas docentes permeadas
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pela interferéncia de preconceitos em relacdo 2 Histéria da Africa e da populacdo negra
(AZEVEDO, 2011). Além de buscarem, continuamente, uma formagdo adequada que lhes
permita ampliar seus conhecimentos corroborando para a implementacdo de préticas
educativas mais conscientes.

Em relacdo ao conhecimento e pertinéncia da Lei 10.639/03, os educadores
responderam as perguntas 5 e 6 que sdo, respectivamente: “Vocé€ tem conhecimento sobre a
Lei 10.639/03? Como recebeu a sua decretacdo? Vocé € a favor dessa lei? Justifique sua
resposta” e “Vocé considera importante trabalhar nas suas aulas e na escola as teméticas
relacionadas a Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira? Justifique sua resposta”. Com
relac@o a estes pontos, os docentes demonstraram nao possuir uma leitura aprofundada sobre
o tema, nem mesmo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes
Etnico Raciais e ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mas, por outro lado,
posicionaram-se favordveis a sua criacdo. Desse modo, ndo foram observadas resisténcias a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas colocacdes dos

professores, conforme indicagdes, abaixo:

Eu ndo tinha conhecimento especificamente sobre o nimero da lei, mas ji tinha
ouvido falar que havia uma previsdo legal sobre a implementacdo da Histéria
Africana e da Asia [...] sou a favor, creio eu que ela vem para reparar, uma solugio
para essa nossa formagdo classica e europeia, eurocéntrica né, sempre focada numa
Histéria mais tradicional, acho que é uma lei que vem reparar um grande mal. [...]
Por uma questdo que estd relacionada a nossa prépria cultura, pela formagdo do
povo brasileiro, pela influéncia que nds temos diariamente na nossa alimentag@o.
Muitos alunos ndo sabem nem a origem da comida que eles estio comendo, sendo
que muitas sdo de origem africana. N6s temos o feijdo, por exemplo, agora ndo
consigo me lembrar de todos os pratos, mas sdo vérios e eu tenho um material sobre
isso [...] (FABIANO, 2014).

Sim, tenho conhecimento. Soube primeiramente através dos meios de comunicacdo
e depois em reunides nas escolas onde eu trabalho. Olha quanto a Lei né sou
plenamente a favor dessa lei, ¢ uma maneira de respeito a seres humanos que foram
massacrados na nossa sociedade e também sabendo da histéria de luta pela liberdade
que eles tém e faz parte da nossa histéria [...] Claro que considero importante
conhecer histéria e a cultura africana para aprender a respeitd-la isso ai ajuda a
acabar de vez com esse racismo e com a discriminacao na nossa sociedade. Isso tudo
é triste sabe, bom tu deve saber € professora também, tem também o fato como ji
tinha dito que essa histéria td no Brasil, ndo tem como ignorar e ndao deve ser
ignorada e, alids, ndo pode né, mas a gente sabe né que nem sempre as coisas
funcionam desse jeito, tem que mudar isso no dia a dia (RITA, 2014).

Sim, tive conhecimento da Lei 10.639/03, através das orienta¢des da coordenadora
pedagogica da escola onde trabalhava que fez varios encontros com os professores
para esclarecer e auxiliar na sua aplicacdo na escola, em todas as disciplinas e no
curriculo, mas lembro que era cobrado a sua aplicacdo mais diretamente na
disciplina de Histéria, Portugués e Geografia. E sou a favor da Lei 10.639/03 para
que possamos ao longo do tempo e com os nossos alunos valorizar a cultura e o
trabalho dos negros, que sempre foram vistos como escravos e tiveram com isso 0
significado preconceituoso e pejorativo que foram criados ao longo da histéria da
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humanidade [...] Com certeza € importante tanto nas minhas aulas, como na escola
trabalharmos as temadticas relacionadas a Cultura Afro-Brasileira e a Cultura e
Histéria Africana , para que possamos valorizar e que nossos alunos também
valorizem e conhecam (AURORA, 2014).

Tenho conhecimento como eu também sou a favor, pois eu acredito que esse povo
tem grande responsabilidade na formacdo cultural do Brasil [...] Considero muito
importante até porque se faz necessario que os alunos conhegam a histéria, e
também para tentar acabar com qualquer tipo de preconceito (ANA CAROLINA,
2014).

A professora Ana Carolina aponta que a Lei 10.639/03 possibilita 0 rompimento com
0 racismo e o preconceito; a professora Rita analisa que também é uma forma de respeitar a
populacdo negra, que foi massacrada na nossa sociedade, e que as lutas de liberdade desse
grupo étnico fazem parte da nossa historia. Existe, entdo, a consciéncia da existéncia do
racismo, da discriminacio e do silenciamento da histdria dos africanos e seus descendentes, e
a importancia de se estudar essa histdria. O fato da referida docente reconhecer a necessidade
de uma previsao legal, no entanto, nao indica que a aplicabilidade da mesma no contexto de
suas aulas seja eficaz, pois se o direcionamento das préticas educativas ndo for ao encontro
dos reais pressupostos da lei e de suas diretrizes, certamente, existirdo falhas que deturpam a
formacao do alunado.

Cabe destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como as Orientacdes e A¢des para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, direcionam e orientam como devem ser construidos os projetos e as préticas voltadas
para a implementacdo da Lei 10.639/03 e auxiliam, de maneira imprescindivel, o trabalho
dentro das instituicdes de educacdo. Contudo, ndo hd um tnico método ou forma correta de
aplica-la, pois em cada contexto, existem realidades, sujeitos e escolas diferentes, portanto, o
que pode funcionar em um determinado espago, pode ndo dar certo no outro.

Nesta dire¢ao, o professor Fabiano demonstra uma visao semelhante a da professora
Rita, ao falar da importancia de se estudar e conhecer a histéria da Africa, dos africanos e de
seus descendentes, mas aponta apenas a influéncia na culindria. Em outras palavras, se esta
abordagem for realizada de forma desconectada da realidade, ndo fard sentido para os alunos,
0 que ird corroborar com a legitimac¢ao das tradicionais visdes da populacdo afrodescendente
ligada apenas ao trabalho que, no Brasil, foi implantado por meio da mao de obra escravizada.
Isto é, a maioria das representacdes histéricas da populacdo negra apresentadas nos materiais
didéticos e reforcadas por muitos professores estdo ligadas ao trabalho e a escravidao,
desconsiderando-se a influéncia e contribui¢do politica, filoséfica, cultural e cientifica, que as

populacdes africanas tiveram na formacao do Brasil. Ademais, quando o docente coloca que
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os alunos ndo sabem a origem da comida que comem e cita o feijdo como um exemplo de
influéncia dos africanos, ele pode estar reforcando os esteredtipos anteriormente expostos.

Nessa esteira, Costa salienta que:

2

Superar o problema da discriminacdo racial na educacdo ndo é colocar capoeira,
cabelo com trancinha ou feijoada no curriculo; pode até passar por isso, mas deve
antes passar pelo compromisso dos educadores de tentar qualificar os seus alunos
negros para as mesmas posi¢des ocupadas pelos alunos oriundos dos outros
segmentos étnicos (COSTA, 2010, p. 46).

N

Ainda abordando sobre a temdtica, a andlise das respostas em relagdo a oferta de
cursos de formacdo acerca da Lei 10.639/03 e das relagcdes étnico-raciais pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Arroio Grande e a 5* Coordenadoria Regional de Educacdo do RS,
foram coletadas por intermédio da pergunta de nimero 11, que foi a seguinte: “A 5%
Coordenadoria Regional de Educacdo e/ou a Secretaria Municipal de Educacdo de Arroio
Grande oferecem cursos e formagdes continuadas tendo como temas as relagdes étnico-raciais
e a Lei Federal 10.639/03? Vocé participa dessas formacdes e cursos? Como s3o esses cursos
e formacdes e com que frequéncia eles ocorrem?”

Verificou-se, segundo relato dos docentes, que ndo houve a participacdo dos mesmos
no curso de formacgdo ofertado pela 5* Coordenadoria Regional de Educacdo, pois ndo foi

citado o projeto A Cor da Cultura:

No momento ndo tem sido oferecidos cursos e formagdes aos professores. Quando
eles acontecem sdo oficinas e palestras, geralmente uma vez por ano e sempre
participo (AURORA, 2014).

Pelo que eu me lembre ja faz dois anos que eu estou concursado pelo municipio, ndo
especificamente acho que até tem projetos com a cultura afro, acho que é o Ponto de
Cultura ou Ponto de Axé que tem em Arroio Grande, mas ndo especificamente a
Secretaria de Educag@o, acho que a Secretaria de Cultura trabalha, mas formacdo
ndo e com relacdio a 5* CRE eu também posso opinar porque eu também faco parte
da rede estadual eu ndo visualizo nenhuma semana de formagdo sobre essa questao
sobre essa questdo em relacdo a diversidade étnico-racial (FABIANO, 2014).

Sim, em todas as Jornadas Pedagdgicas este tema estd incluido, e temos o Ponto de
Cultura, que € um local onde se trabalha/aprende fatos sobre questdes raciais, danga,
capoeira, palestras, musicas (RITA, 2014).

Ja teve alguns, porém, procuro participar, mas encontro mais fora da minha cidade,
Pelotas, Sao Lourengo do Sul (ANA CAROLINA, 2014).

Desse modo, a partir da afirmacao dos educadores, pode-se sinalizar algumas questdes
pertinentes ao trabalho das escolas onde os mesmos estdo inseridos. Primeiro: se estas escolas

desenvolvessem acOes pedagdgicas concretas articulando o projeto politico pedagdgico, o
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curriculo, os saberes docentes e a propria participacdo da comunidade; possivelmente, os
docentes estariam participando do curso de formacgdo continuada. Em contrapartida, hd o
compromisso do préprio professor com as questdes étnico-raciais, pois, se € ofertada a
formacao continuada, por que ndo ha participagao?

Ingressa-se na segunda questdo, a qual trata do envolvimento de gestores e
coordenadores na efetiva aplicabilidade da Lei 10.639/03. Intimeras vezes, tanto os gestores
quanto os coordenadores nao repassam as informacoes referentes as formacdes continuadas,
porque haverd a quebra do quadro de professores nos dias de formag¢do ou porque nao ha
compromisso efetivo com as questdes étnico-raciais e o ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira. Estas posi¢cdes sdo contrdrias ao segundo pardgrafo do Art. 3° da Resolucido
N° 1, de 17 de junho de 2004 do CNE/CP/DF, que estabelece um dos papéis da escola ao
determinar que estas deverdo promover “o aprofundamento de estudos, para que os
professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2004, p. 6).

Embora sejam oferecidos cursos de formacgao pela 5* Coordenadoria Regional de
Educagdo, a qual abrange as escolas estaduais, a Secretaria Municipal de Educacao de Arroio
Grande ndo oferta formagdes direcionadas para a Lei 10.639/03; apenas coordena e orienta as
escolas por meio de projetos. Neste sentido, os pressupostos das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, que orientam a realizacio pelos sistemas de ensino
sao “atividades periddicas, com a participacdo das escolas publicas e privadas, de exposi¢ao,
avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagens de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais [...]”
(BRASIL, 2004, p. 25).

Os questionamentos feitos aos docentes quanto a importancia da formagao continuada
e da qualificagdo concentraram-se na pergunta 13: “De que forma a qualificacdo dos
professores pode contribuir para uma formagdo que dé suporte para o ensino voltado para

inclusdo étnica-racial?”. Para esta questdo, as respostas foram as seguintes:

A formacdo do professor € de fundamental importancia, pois sabemos que ainda néo
dispomos de material necessdrio para realizarmos o nosso trabalho e que as proprias
universidades ainda ndo preparam os estudantes para este assunto. Atualmente,
ainda caminhamos a passos lentos para a aplicacio da Lei 10.639/03, embora haja o
esforco dos coordenadores pedagdgicos na escola, os professores encontram
dificuldades para desenvolver esta lei (AURORA, 2014).

Acredito que de forma positiva, visto que quanto mais qualificados, melhor
desenvolverio seu trabalho (ANA CAROLINA, 2014).
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Nao € s6 na qualificacdo entende, mas o fato de sermos professores e trabalharmos
com a diversidade e humanidade, a inclusdo deve ser diariamente através de
contetdos, conversas. E como eu j& havia falado em outros momentos, eu ndo tive
uma formacdo adequada. Isso dificulta bastante o trabalho na sala de aula e ficar sé
no livro didético fica bem dificil, e outra: tem os conteidos programéticos, nunca da
tempo de ver tudo, mas daf cabe a gente selecionar o que é importante, e pode ter
certeza que a histéria da populacdo negra é fundamental pra entender a nossa
histdria por isso € que € importante trabalhar com ela (RITA, 2014).

Bom, primeiramente deve haver producdo no espaco académico, tudo acontece
surge na academia acho que o teu trabalho € inovador em relacdo a isso estd
buscando fazer um mapeamento, que grau de nocdo nds temos sobre essa lei e sobre
a nossa formacdo de matriz africana, mas eu acho, creio eu, que comeca na
Universidade e depois com o didlogo da Universidade com as redes basicas de
ensino, no sentido de se divulgar, mas deve ter interesse dos gestores e dos
professores se atualizarem ndo significa sé fornecerem cursos também tem que
haver interesse tem que também propiciar o incentivo para os professores
(FABIANO, 2014).

As respostas dadas pelos docentes traduzem a relevancia no investimento na
qualificacdo e na formac¢do do docente, visando a execucdo de um trabalho mais eficaz. Tanto
a professora Aurora, quanto o professor Fabiano, dizem que a articulacdo entre a
Universidade e a Escola é essencial; além disso, as produgdes de material diddtico e as
pesquisas na drea fortalecem a pratica pedagdgica desses educadores. Os fatores citados pelos
educadores encontram-se expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo
das Relagdes Etnico-Raciais e sdo expostos como providéncias a serem tomadas pelos

sistemas de ensino e pelos estabelecimentos de educacio basica, como se observa abaixo:

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Bésica, nos
niveis de Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educag@o Superior, precisardo providenciar [...] Articulacdo entre
os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros de pesquisa,
Niucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais,
visando a formacdo de professores para a diversidade étnico-racial [...] Introdugdo,
nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da educacdo: de
andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminacdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo,
raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagdgicas, de materiais e de textos diddticos, na perspectiva da
reeducacdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e
Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 24).

Estas providéncias foram especificadas hd mais de uma década e muitos
estabelecimentos e sistemas de ensino ainda ndo se adaptaram a elas; logo, isto dificulta —
sobremaneira — a implementacdo da Lei 10.639/03, o combate ao racismo e a difusdao da
discriminacao racial nas Escolas. Em relacdo ao material diddtico, um grande indice deles que

chega as escolas publicas continua representando a imagem da populacdo negra de forma
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errOnea e discriminatdria. Diante dessa realidade, o livro didatico torna-se um instrumento
retroalimentador da discriminacdo racial, no momento em que veicula “esteredtipos que
expandem uma representacdo negativa do negro e positiva do branco [...] estd expandindo a
ideologia do branqueamento, que se alimenta das teorias e esteredtipos de
inferioridade/superioridade raciais [...]” (SILVA, 1989, p. 57).

Ao mesmo tempo, sabe-se que o interesse de professores, gestores, comunidade
escolar e 6rgaos da esfera superior sdo essenciais na constru¢io de uma educagio voltada para
as relacdes étnico-raciais e na implementacdo da Lei 10.639/03. Assim, adentra-se no campo
da motivacdo e da responsabilidade com a formacdo cidadd e democrdtica, junto a
necessidade de uma formacdo adequada, sendo ambos os fatores pertinentes para um trato
pedagodgico positivo com as relagdes étnico-raciais e para a insercao do ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Nesta dire¢do, Souza (2012, p. 26) atenta para o fato de que “o estudo é fator
indispensdvel para o professor atingir plenamente seus propdsitos de educador, e, além da
motivagdo individual, é preciso haver apoio institucional para isso, tanto na forma de tempo
disponivel como na de remuneragdao adequada [...]”. Ao mesmo tempo, deve-se pensar em
propostas de aplicabilidade da Lei de forma curricular e interdisciplinar, € no rompimento
com as estruturas escolares que enquadram e engessam as praticas pedagdgicas tornando-as
inflexiveis (BRASIL, 2006).

As praticas educativas, acdes e projetos realizados pelos professores do Municipio de
Arroio Grande/RS foram analisadas através das questdes 7, 8 e 9, que sdo, respectivamente:
“Como voce trabalha com as temdticas de Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira em
sala de aula? Que recursos sdo utilizados? Quais as dificuldades encontradas?”’; “Em que
contetidos voceé inclui as temdticas sobre a Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira? Dé
exemplo”; “Os conteudos referentes a Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira estdo
inseridos no curriculo da disciplina de Histéria? Como sdo organizados?”.

As respostas relativas a questdo 7 demonstram diferentes praticas pedagdgicas; por
exemplo, o professor Fabiano e a professora Rita trabalham de formas antagonicas. Existe um
esfor¢o da professora Rita na preparo e na investigacao de materiais didaticos mais ricos: ela
organiza seu proprio material buscando diversificar o processo de ensino-aprendizagem e
relata que utiliza diferentes recursos audiovisuais e textos, além de trabalhar de maneira

pratica também, conforme se verifica, a seguir:
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Através de conversas, videos, murais, a gente estd sempre mudando e renovando.
Gosto de trabalhar com filmes, dai discutimos em aula, apresento um texto de apoio
para auxiliar, gosto de trabalhar com imagens. Fiz um trabalho neste ano para
conhecer o continente africano, eles tinham que pegar um pais do continente e falar
aspectos positivos, cultura, economia, histdria, essas coisas assim... eu tirei a ideia
de um site. Como eu ndo tive uma formacao mais aprofundada, fica dificil algumas
coisas, mas tento me virar, procuro na internet e até tem umas coisas bem legais de
videos e tem uns materiais da escola, dai monto o meu material. Nos livros que a
gente escolheu para trabalhar aborda bastante coisa, mas sabe que ficar s6 no livro
eles (alunos) ndo gostam e se entediam (RITA, 2014).

Outro aspecto sinalizado no relato da docente diz respeito ao uso do livro didético na
sala de aula. Neste caso, a mesma entende que somente o uso desse instrumento limita a
aprendizagem e a constru¢ao do conhecimento.

O professor Fabiano, por sua vez, utiliza uma metodologia tradicional, como ele
mesmo afirma, sendo que a justificativa do uso desse método é o desinteresse dos educandos.
Em sua fala, o docente também expde uma experiéncia que vivenciou com os alunos na
tentativa de aplicabilidade da Lei 10.639/03, quando, para sua surpresa, os alunos negros nao

se interessaram pela tematica:

Olha eu vou te ser bem sincero, bem tradicional de forma textual, o material é
escasso, algumas fontes iconogréaficas. Uma vez tentei trabalhar com documentario
que agora ndo me lembro do nome, se eu te disser estaria mentindo, ja faz uns trés
anos que eu tentei trabalhar isso num cursinho, mas ndo deu certo, ndo hé interesse

2

dos alunos. Até teve um fato curioso que quem tinha mais interesse, ¢ minha
impressdo, tinha dois alunos de origem afrodescendente e eles eram os que tinham
menos interesse na disciplina e na temdtica, enquanto os alunos de outras etnias
tinham mais interesse, acredito que por ser algo até diferente. Mas isso € um
apontamento meu (FABIANO, 2014).

As temdticas que envolvem a Histéria e a Cultura do povo negro niao dizem respeito
somente a populacdo negra, pois elas fazem parte da formagao do Brasil. Assim, quando os
educadores pensam que essa histéria deve ser apenas de interesse do grupo étnico a qual ela
“pertence”, acabam indo contra os pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, que orientam a Escola no sentido de estar inteirada no processo de desconstru¢cdo
de esteredtipos que minimizam a histéria dos africanos e seus descendentes. Assim, em
determinados momentos as “[...] priticas educativas que se pretendem iguais para todos
acabam sendo as mais discriminatérias [...] dependendo do discurso e da pratica desenvolvida,
pode-se incorrer no erro da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das

diferencas” (GOMES, 2001, p. 86).
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Desse modo, observa-se que as praticas educativas desenvolvidas por Fabiano estdo
distantes de contemplar os preceitos de uma educacao para as relagdes étnico-raciais € de um
ensino de histéria da Africa e dos negros pautada em reflexdes e aprendizados que a

valorizem. Nesse sentido, Romao sinaliza que:

O professor comprometido com o combate ao racismo deverd buscar conhecimento
sobre a historia e cultura deste aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo, buscar
compreender os preconceitos embutidos em sua postura, linguagem e prética
escolas, reestruturar seu envolvimento e se comprometer com a perspectiva
multicultural de educagdo (ROMAO, 2001, p. 20).

Cabe colocar, entdo, que as praticas pedagdgicas devem ser orientadas a partir de
principios éticos norteadores das relacdes entre educadores, pais e alunado, tendo em vista
que essas prdticas necessitam ser revistas para que se possa transformar o trabalho com a
diversidade étnico-racial, dentro das instituicdes de educagdo, de forma comprometida e
competente (GOMES, 2005b).

Por outro lado, quando o professor Fabiano se surpreende com o desinteresse de seus
alunos negros, ele expressa uma situacao cotidiana nas salas de aula, a de que a questao racial
e a histdria africana e afrodescendente € um assunto tido como apenas do povo negro. Nessa
esteira, Gomes ressalta que “enquanto a educagdo escolar discutir a questdo racial como um
‘problema do negro’ negando-se a integrd-la nas reflexdes sobre a sociedade brasileira
continuaremos dando muito espacos aos mais diversos equivocos € a praticas
intencionalmente racistas” (2001, p. 93).

Na mesma linha, Silva (2002) expde que o fato da invisibilidade dos valores histéricos
e culturais, bem como a inferiorizacdo dos atributos descritivos dos africanos e de seus
descendentes, através de esteredtipos conduzem, muitas vezes, esse povo ao desenvolvimento
de comportamentos de rejei¢do e negagdo dos valores culturais.

As professoras Ana Carolina e Aurora nao explicitaram — com exatiddo — de que
forma tracam estratégias de implementacao da Lei 10.639/03 e como sdo as suas praticas com
a questdo do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira. Portanto, as colocacdes
expostas por elas concentram-se na elaboragdo do trabalho ao longo do ano e na utilizagdo de

materiais e recursos didaticos, como se observa, a seguir:

Costumo trabalhar em forma de projeto para o ano todo. Procuro usar os mais
diversificados recursos, visto que meu objetivo € chamar atencdo dos meus alunos,
e, fazer com eles adquiram conhecimento (ANA CAROLINA, 2014).
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Trabalho utilizando os livros didaticos atualizados, videos, mas principalmente
questionando e fazendo os alunos posicionaram-se a respeito do assunto (AURORA,
2014).

Os recursos didaticos citados nos relatos das professoras Ana Carolina e Aurora siao
instrumentos que instigam o aluno a pensar e refletir, desde que estes sejam utilizados e
explorados de maneira adequada. Dessa forma, mesmo que as educadoras ndo tenham
explicitado de maneira concreta o seu trabalho com a diversidade étnico-racial e com o ensino
de histéria da Africa e dos negros, em outras questdes, deixam claro o seu comprometimento
com as temadticas e a importancia destas no processo de ensino-aprendizagem e no
rompimento com o racismo e com a discriminagdo racial.

Em relacdo a producdo de materiais didaticos e paradidaticos acerca da Histdria da
Africa e da populacdo negra no Brasil, observa-se que houve um aumento considerdvel. E fato
que, ainda, ha muito que se investir em estudos sobre o continente africano e que estas
descobertas serdo potencializadas por pesquisas cada vez mais aprofundadas nesse campo.
N3ao obstante, o uso dos recursos para que se aprimorem e enriquecam as praticas pedagdgicas
depende da postura dos docentes, além de sua formagdo continuada e, neste sentido, Souza
salienta que “o mais importante para avangarmos de forma adequada no sentido de produzir e
transmitir um conhecimento de qualidade € trazermos para primeiro plano a necessidade de
estudo e pesquisa. Sem eles, ndo hd como alcancar e transmitir conhecimentos de qualidade”
(2012, p. 19).

Entdo, a construcdo do conhecimento histérico por parte dos alunos estd atrelada a
instrumentalizacdo dos professores, pois, se 0os docentes possuem uma formacdo defasada,
dificilmente conseguirdo articular saberes, os quais sdo essenciais no processo de ensino-

aprendizagem da Histéria. E sabido que sem

formacdo adequada e tempo para estudo permanente fica dificil ser um professor
dindmico, atualizado, com capacidade nio sé de transmitir informacgdes corretas
como de captar a ateng¢do dos alunos, num mundo cada vez mais cheio de estimulos
interessantes e absorventes” (SOUZA, 2012, p. 19).

Isso ndo quer dizer que os saberes docentes adquiridos e construidos por meio das
praticas e vivéncias dos professores ndo sdo importantes, contudo, deve existir uma
articulacdo entre os saberes académicos, os saberes da vivéncia e os da pritica a fim de
auxiliar o educando a pensar de forma critica e reflexiva, para que se tornem mais conscientes

acerca de seu papel social enquanto sujeitos detentores e construtores da historia.
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Os questionamentos e as respostas obtidas para as questdes 8 e 9, que retratam 0s
conteddos nos quais estdo inseridas as temdticas sobre a Cultura e Histéria Africana e Afro-
Brasileira, e se estes conteidos estdo inseridos no curriculo da disciplina de Histéria foram

expressos da seguinte forma:

Por exemplo, no contetido de Brasil Colonia, economia agucareira, participacio dos
negros na Revolucdo Farroupilha e Guerra do Paraguai, a participagdo do negro na
sociedade, a discriminag¢do e a desigualdade social, falo do apartheid, gosto de
abordar sobre a musica e a religido ndo tem um tépico especifico até porque o que
me foi passado € que temos que trabalhar como posso dizer... trabalhar dentro do
curriculo [...] Como ti disse, estd inserido, eles estdo entre os conteudos gerais, a
partir dai, trabalha-se especificamente toda a histéria dos negros no Brasil e do
continente africano, € que em cada ano € diferente sempre que dd para inserir a
histéria dos indigenas fagco isso, mesmo que tenha contetidos sobre essas temadticas
(RITA, 2014).

Histéria do Brasil especificamente no 8° ano agora e no periodo de transi¢do e eu ja
aproveito e trabalho questdes sobre 0 movimento abolicionista, os povos que foram
trazidos e escravizados aqui no Brasil dentro das condi¢des do pds-abolicdo em que
o estado brasileiro criou uma lei e deixou a ‘“deus dard” a populacdo
afrodescendente, bem como eu havia anteriormente te relatado, ¢ bem é pouco
material realmente. [...] é um item s6 é Histéria da Africa e do Brasil, acho que é um
item do conteddo programdtico que estd em todas as escolas, até na formacdo do
municipio se eu ndo me engano a gente incluiu, ndo tenho certeza, mas acho que a
gente incluiu no 8° ano, mas posso pesquisar e posteriormente te enviar para te
confirmar esses dados (FABIANO, 2014).

Costumo fazer uma interdisciplinaridade, devido que trabalho desde textos, dangas,
musicas, pesquisas de campo e muito mais. [...] Ainda acho que precisam ser
melhores organizados, pois essas temdticas, vejo uma pincelada no 7° ano, porém
ainda vejo os autores branqueando a Histéria mesmo sabendo que o nosso Brasil
chegou a ter mais negros do que brancos na época da escravidio (ANA
CAROLINA, 2014).

Nos contetdos desenvolvidos como: 7° ano: A economia e sociedade brasilei}ra; 8°
ano: As revoltas que aconteceram no pais; 9° ano: A independéncia da Africa
(AURORA, 2014).

E possivel observar que os contetidos acerca da Histéria Africana e Afro-Brasileira
estdo inseridos nos curriculos escolares. No entanto, hd que se refletir sobre a forma como
estes contetidos sdo abordados, pois, segundo Munanga (2006, p. 56), este ¢ um dos grandes
desafios, tendo em vista que a “grande tarefa no campo da educacdo ha de ser a busca de
caminhos e métodos para rever o que se ensina € como se ensinam, nas escolas publicas e
privadas, as questdes que dizem respeito ao mundo da comunidade negra”.

Por sua vez, a professora Rita procura abordar de forma muito diversificada as
temdticas, além de realizar movimentos que podem possibilitar aos seus alunos a
compreensdo sobre a situacdo da populacdo negra no contemporaneo; a professora articula

seus saberes e estabelece relagdes entre o passado e o presente; ou seja, os assuntos inseridos
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no curriculo vao além da dimensdo do negro como mao de obra, pois ao tratar acerca da
musica e da religido (de maneira contextualizada), os discentes terdo acesso a diferentes
aspectos que formam a histéria africana e afrodescendente, consequentemente, a
instrumentalizacdo desse alunado no processo de formacao do conhecimento histdérico ocorre
de modo efetivo.

De outro modo, o educador Fabiano, ndo demonstra instrumentalizacdo diversificada
em suas praticas educativas, visto que suas respostas revelam um direcionamento para o
processo de construcao do conhecimento histérico em associag@o a aspectos que minimizam e
reforcam os esteredtipos de racismo e que engessam a histéria da populagdo negra na
escraviddo. Possivelmente, a recusa e o desinteresse de seus educandos negros sejam
justificados pela forma como o tema € apresentado em sala de aula; em contrapartida, sabe-se
que o sistema educacional — estabelecido em intimeras escolas — ndo colabora para aumentar o
interesse dos estudantes.

Conforme mencionado anteriormente, se a Unica referéncia dos alunos negros sobre a
histéria de seus antepassados for a escravidio, este posicionamento desqualifica e minimiza a
cultura, a tradi¢do, os costumes, os ritos, a memoria, os cultos, etc., tendo em vista que
existird a tendéncia do educando de ndo se sentir pertencente aos processos historicos, isso
também acentuard a ideia de inferiorizacdo do negro e a discriminacdo racial. Contudo, ndo se
pode esquecer que “somos produtos de uma educacdo eurocéntrica e que podemos, em fungdo
desta produzir, reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam
nossa sociedade” (MUNANGA, 2005, p. 15). Nesta perspectiva, sublinha-se que existe uma
reproducdo daquilo que o professor aprende. Assim, ndo sendo conhecedor da Histéria da
Africa e dos negros da didspora, 0 mesmo se utilizara daquilo que construiu em sua formagio.

Quanto 2 insercdo de temdticas sobre a Africa e a populacio negra, Fabiano afirma que
o tema estd inserido no curriculo do 7° ano do Ensino Fundamental, no tépico sobre Histdria
do Brasil, onde o mesmo ja trabalha com as questdes sobre escraviddo, aboli¢do, pds-abolicdao
e povos trazidos da Africa e escravizados no Brasil. O professor acredita que no curriculo do
8° ano estd inserido um topico especifico sobre a Histéria da Africa; contudo, ndo confirma a
informacdo no momento da entrevista, nem a posteriori. Diante disso, Lopes (2006, p. 46)
salienta que os conteddos escolhidos pelo “curriculo escolar ndo legitimam a presenga do
negro como uma das matrizes fundantes na constituicio do povo brasileiro. Este ¢ um
conteddo restrito da escravidao, e que mesmo assim, apresenta o negro como subalterno e

inferior”.
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A educadora Ana Carolina diz que ainda enxerga os autores branqueando a Histdria.
Esse branqueamento e silenciamento advindo de bases seculares, submersas no mito de
inferioridade da raca negra e superioridade da raca branca, prioriza e define um padrao
homogeneizado de cultura e raga/etnia. Ainda, ao fazer uma reflexao que trata das temaéticas
apenas no 7° ano, a professora admite que os conteidos precisam ser organizados de uma
forma mais coerente. As observacodes feitas por Ana Carolina atentam para o fato de que,
transcorrida mais de uma década da promulgacdo da Lei 10.639/03, as instituicdes de
educagdo ainda encontram resisténcia e/ou dificuldade para modificarem seus curriculos que,
erroneamente, sao a copia do sumdrio do livro diddtico. Desse modo, deve-se construir um
curriculo que considere a realidade do contexto escolar e os proprios alunos como sujeitos
participes principais deste processo.

A professora Aurora limita-se a pontuar quais conteidos referentes as tematicas em
questdo estdo inseridos nos curriculos de cada ano do Ensino Fundamental II, nos quais ela
ministra a disciplina de Historia.

A questdo 10 das entrevistas com os docentes diz respeito ao Projeto Politico
Pedagdgico, assim questionando: “O Projeto Politico Pedagégico da(s) Escola(s) onde vocé
leciona contempla(m) temas de diversidade étnico-racial? Sdo desenvolvidas atividades no
sentido de trabalhar com essas temadticas? D€ exemplos”. As respostas obtidas para estas

questdes foram as seguintes:

Sim. Os professores t€m liberdade para trabalhar como querem (ANA CAROLINA,
2014).

Sim. A escola contempla temas de diversidade étnico-racial. Através de projetos que
sdo elaboradas pela equipe diretiva, com a participac¢do dos professores, funciondrios
e alunos (AURORA, 2014).

Diversidade sim, mas étnico-racial especificamente nio, trabalho com eles sobre
diversidade, todas as escolas trabalham com diversidade ou de género ou sexual,
creio que inclua de etnia, mas ndo especificamente de etnia diversidade ¢ bem
debatido até porque os regimentos estdo sendo alterados nas escolas e esse ponto da
diversidade tem sido bem debatido, mas ndo especifico a esse ponto. Olha, na escola
eu vejo um movimento, nas escolas municipais, até por... até pelo fato do feriado
municipal que existe em Arroio Grande, o Dia da Consciéncia Negra, no dia 20 de
novembro hd uma movimentagdo até por parte das direcdes que divulgam o porqué
do dia pra tentar trazer pelo menos uma breve no¢do para os alunos, ndo nada muito
grandioso e de dificil assimilacdo, mas h4 um interesse todos os anos ha um trabalho
por parte das escolas (FABIANO, 2014).

Sim. Em diversas disciplinas s@o realizados trabalhos diversos: palestras, conversas,
textos, cartazes. Eu sei porque discutimos eles, todos os anos na formacdo inicial e
do meio do ano aquela que fazemos com o municipio; uma parte € na escola (RITA,
2014).
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Segundo as docentes Rita, Ana Carolina e Aurora, os Projetos Politicos e Pedagdgicos
de suas Escolas contemplam os temas de diversidade étnico-racial. Sabe-se que o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola é um instrumento que direciona as acoes da instituicdo e abarca
todos os aspectos do universo escolar e do espaco onde ele estd inserido, a fim de que se
construa uma Escola democrética e pautada em propdsitos humanos, éticos, reflexivos e
cidaddos. Assim, o “Projeto Politico Pedagdgico suscita a compreensdo da escola como
espaco de formacdo humana e socializacdo do saber, onde a construcdo significa ampliar a
participacao dos sujeitos envolvidos” (AGUIAR, 2008, p. 129).

As escolas — como um todo — devem articular agdes que promovam O respeito e a
valorizagdo étnico-racial; estes sdo 0os primeiros passos no que tange a aplicabilidade da Lei
10.639/03. Cabe colocar que o compromisso da gestdo escolar se reflete de maneira continua
nas acdes e atitudes dos sujeitos envolvidos nesse processo. Em outras palavras, a gestao, ao
comprometer-se com as questdes étnico-raciais colabora e impulsiona os trabalhos
desenvolvidos. Nesse sentido e tendo em vista o combate ao racismo e a aplicabilidade da Lei
10.639/03, devem ser inclusos no PPP de todas as escolas, planejamentos e objetivos
especificos que tracem agdes conjuntas e que envolvam, também, a comunidade escolar, os
Movimentos Negros e as organizacdes de bairro.

O professor Fabiano, em suas colocagdes, afirma que as escolas nas quais leciona
apresentam a temadtica da diversidade como um todo, mas nio a diversidade étnico-racial,
especificamente, e que as Escolas desenvolvem ag¢des contando com a participagdo dos
gestores. Observa-se que a participagdo gestora demonstra preocupagdo e comprometimento
com as questdes raciais; entretanto, o docente relata que as atividades e agdes realizadas
ocorrem devido ao feriado do dia 20 de novembro, momento em que se comemora o Dia da
Consciéncia Negra.20 Embora os docentes e as escolas tenham autonomia, neste caso, ndo ha
consondncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico
Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, que alertam acerca da
importancia de se trabalhar com estas temadticas de maneira curricular e reflexiva para que ndo
se construam esteredtipos que estigmatizem a histéria e cultura africana e afrodescendente

como exotica e inferior.

% De acordo com a Tese de Doutorado de Fldvia Mateus Rios (2014), na década de 80 e nos anos 90, uma série
de a¢des e reivindicagdes do Movimento Negro no Brasil contra o racismo e a discriminacdo racial levaram a
posterior institucionaliza¢do do dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra. Essa data foi escolhida em
homenagem a Zumbi dos Palmares e como marco de luta da populacgdo afro-brasileira desvinculando-a do dia 13
de maio (Dia da Aboli¢do da Escravidao no Brasil).
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As medidas que deveriam ser tomadas para a institucionaliza¢io da Lei 10.639/03, na
visdo dos docentes do Municipio de Arroio Grande, foi direcionada a partir da questdo de n°
15: “Para vocé, quais sdo as medidas necessdrias que devem ser tomadas para a

implementagdo da Lei 10.639/037”. As respostas obtidas foram as seguintes:

Acredito que as escolas devem fiscalizar se, de fato, os professores estdo realmente
trabalhando com as temdticas étnico-raciais, pois a lei existe, mas ndo vejo muito ser
trabalho em sala de aula, como também acredito que precisa ser mais explorada
pelas escolas a Lei 11.645/08, pois trabalha a questdo indigena (ANA CAROLINA,
2014).

Cumprir a lei ¢ um comprometimento de toda a sociedade e nio apenas de escola.
Existem as limitagdes, o preconceito na sociedade brasileira, o descaso da
Academia, o despreparo dos professores, o desinteresse das editoras (AURORA,
2014).

Acho que as medidas ja estdo sendo implementadas, por exemplo, as proprias leis
criadas que fazem com que as pessoas sejam respeitadas independentes da cor. O
Dia da Consciéncia Negra hd muitas atividades de conscientizacdo, a
obrigatoriedade em trabalhar em diversas disciplinas na escola outra coisa mesmo €
as cotas educativas e outras politicas que dd maior oportunidade aos
afrodescendentes (RITA, 2014).

As politicas publicas, mas também tem que ter interesse dos gestores, das secretarias
municipais e estaduais do préprio MEC de incentivar essas politicas e por meio de
projetos pelo AVA pelo Moodle, tentar ampliar o maximo possivel, campanhas de
conscientizacdio pela TV, banners, hum algo bem tradicional mesmo (FABIANO,
2014).

A partir dos relatos citados analisou-se que os problemas apontados no inicio deste
capitulo também estdo presentes na realidade escolar dos docentes entrevistados, pois se
observa que apenas a professora Rita acredita que as medidas ja estdo sendo tomadas;
contudo, ressalta-se que a san¢c@o de uma lei ndo € suficiente para que os seus postulados
sejam cumpridos (GOMES, 2008). Na visdo de Fabiano e de Aurora, falta interesse dos
professores e maior divulgacdo e campanhas de conscientizacdo. Estes apontamentos
demonstram que embora sejam ofertados cursos de formagdo continuada, como ocorre na
UNIPAMPA (o polo do municipio de Jaguardo fica préximo ao municipio de Arroio Grande),
a divulgacao destas formagdes ndo chega até o professorado e/ou ndo instiga a participacao
dos docentes.

Por fim, a professora Ana Carolina aponta a auséncia de fiscalizacdo efetiva das
praticas educativas, no sentido de se viabilizar e promover a inser¢do do ensino de Histdria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, assim como uma maior atencdo a Lei 11.645/08, que

inclui também a questdo indigena. A professora Aurora complementa a colega, salientando
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que o cumprimento da Lei 10.639/03 € tarefa de todos e que as limita¢cdes encontram-se no
despreparo e na ma formacgdo docente nas Universidades e no preconceito da sociedade.

As acdes docentes pautadas na promocdo de uma educagdo para as relacdes étnico-
raciais sdo essenciais para a efetiva implementacao da Lei 10.639/03 e o combate ao racismo
na sociedade brasileira. Dessa forma, entende-se que o professor € “um forte aliado para
formar cidadaos livres de sentimentos de racismo” (CAVALLEIRO, 2001, p. 141). Ressalta-
se, no entanto, que os professores ndo sdo os Unicos responsdveis pela promogdo das
mudancas necessdrias, tendo em vista que € preciso um trabalho conjunto de acdes por parte
de toda a sociedade. Ao mesmo tempo, as posturas e os posicionamentos adotados pelos
educadores podem — de certo modo — interferir, negativamente ou positivamente, para a
promocao da igualdade racial e de uma educagio para as relacdes étnico-raciais no pais.

Nessa esteira, verifica-se que o racismo é um dos obsticulos limitadores da
implementacdo da Lei 10.639/03. Ademais, as percep¢des que os sujeitos historicos que
compdem o universo escolar tém acerca do racismo, configuram-se como uma possibilidade
de construcdo de formas de conscientizacdo e combate das problemadticas derivadas do
racismo presentes nos bancos escolares. Assim, a fim de se compreender a opiniao dos
educadores sobre o racismo, utilizar-se-4 as respostas dadas para as questdes de n° 12 e 14,
que sdo, respectivamente: “Vocé presencia ou ja presenciou relacdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos que desqualifiquem os negros e salientam estere6tipos depreciativos? Como
vocé media essas situagdes no espaco escolar?” e “Em sua opinido qual € o papel do professor
no combate ao racismo e o preconceito no espago escolar?”.

Por intermédio das respostas obtidas, pode-se observar indmeros fatores que compdem
o imagindrio da sociedade brasileira a respeito da discriminagdo racial, do preconceito e do
racismo. No entanto, antes de se analisar as respostas dos educadores, € pertinente a
conceituagdo dos termos discriminacdo racial € preconceito, a fim de tornar a compreensao
do leitor mais clara. Na Convenc¢do Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagdo Racial, realizada pela ONU (1996), o termo discriminacdo racial foi definido

como:

[...] qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncias baseadas em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como objeto ou efeito anular
ou restringir o reconhecimento, o gozo ou exercicio, em condi¢des de igualdade, os
direitos humanos e liberdades fundamentais do dominio politico, social ou cultural,
ou em qualquer outro dominio da vida publica [...] (SANT’ANA, 2005, p.63).
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Para Vera Neusa Lopes (2005, p. 188), a discriminacdo racial é entendida como a
“atitude ou acdo de distinguir, separar as ragas, tendo como base ideias preconceituosas”. A
mesma linha de pensamento apontada por Lopes (2005), consta na obra intitulada Orientacoes
e A¢bes para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais, que traz a seguinte definicdo para o
termo: “Acdo, atitude, ou manifestacdo contra pessoa ou grupo de pessoas em razdo de sua
raca ou ‘cor’” (BRASIL, 2006, p. 217).

Também pode ser analisada na publicacdo Orientacoes e Acoes para a Educacdo das

3

Relacées Etnico-Raciais, a conceituacio da palavra preconceito, tendo por definigio “uma
opinido que se emite antecipadamente, a partir de informacdes acerca de pessoas, grupos e
sociedades, em geral infundadas ou baseadas em esteredtipos, que se transformam em
julgamento prévio, negativo” (2006, p. 221). De acordo com Lopes (2005, p. 188), o
Programa Nacional de Direitos Humanos entende o preconceito como ‘“uma atitude,
fendmeno intergrupal, dirigido a pessoas ou grupo de pessoas; é predisposi¢cao negativa contra
alguém; algo sempre ruim: predisposicdo negativa, hostil frente a outro ser humano;
desvaloriza¢do do outro como pessoa [...]”. Sant’ Ana, por sua vez, coloca que preconceito “é
uma opinido preestabelecida, que € imposta pelo meio, pela época e educacdo” (SANT ANA,
2005, p. 62).

Dessa forma, no processo de elaboracdo do roteiro de entrevistas se considerou que
seria mais proveitoso o uso do termo preconceito ao invés de preconceito racial, haja vista
que o primeiro ¢ mais amplo. No entanto, cabe explicitar a concep¢ao de preconceito racial
apontada por Lopes, pois, segundo a autora, ¢ “uma idéia preconcebida suspeita de
intolerancia e aversdo de uma raca em relacdo a outra, sem razdo objetiva ou refletida”
(LOPES, 2005, p. 188).

No que tange as entrevistas, observou-se que os docentes ndo tinham muita clareza da
defini¢do conceitual de racismo e discriminagdo racial, diversamente do que ocorre com o
sentido da palavra preconceito. Além disso, alguns dos educadores entrevistados
apresentaram ideias e esteredtipos que, comumente, se t€m em torno das questdes raciais no
Brasil. Nao obstante, ndo se trata aqui de julgar e criticar os docentes por algumas posturas
apresentadas, mas de analisar o quanto estas posi¢cdes podem, de alguma maneira, interferir no
processo de formacdo e conscientizagdo dos educandos e de retroalimentacdo do mito da
democracia racial e negagcdo da existéncia de disputas e embates derivados das relacdes
étnico-raciais dentro da escola.

Assim, com base na questao de nimero 12, ao serem questionados acerca da presenca

de esteredtipos depreciativos e preconceitos em relacdo a populacdo afrodescendente no
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espaco escolar, foram obtidas respostas de silenciamento, negacdo e distanciamento, como

verifica-se nas afirmacgdes da professora Ana Carolina e Fabiano:

Olha, assim, nas escolas que eu trabalho, eu ndo visualizo agora nesse momento, eu
ndo visualizo gracgas a Deus, mas eu acho que deve existir por parte de algum colega,

z

ndo posso afirmar. Sempre tem! Uma coisa € eu dizer, por exemplo, aqui no
gravador e ti dizer uma coisa totalmente diferente por fora, mas eu creio que sim,
que que ha essa forma oculta que eu ndo posso ti afirmar assim, d4 nome aos bois
como se diz [...]. (FABIANO, 2014).

Na escola onde trabalho nio vejo preconceito, esteredtipos depreciativos, porém,
acompanho através de noticidrios, internet, que em alguns estados como Rio de

z

Janeiro, Sdo Paulo, o preconceito ainda é enorme, por alunos, pais (ANA
CAROLINA, 2014).

Pelas citagdes indicadas acima, percebe-se que ambos os docentes ndo visualizam
preconceito e/ou esteredtipos racistas contra a populagdo afrodescendente nos espacos onde
lecionam. Entretanto, o docente Fabiano faz referéncia a “uma forma oculta” de preconceito,
aquele ndo expresso diretamente. Neste sentido, ha de se considerar que as situagdes “de
discriminacdo e preconceitos estdo com frequéncia presentes no cotidiano escolar e muitas
vezes sao ignoradas, tratadas como brincadeiras” (CANDAU, 2011, p. 32). A partir dessa
perspectiva tedrica, compreende-se que a postura adotada por Fabiano € a de representacao de
uma sociedade que reproduz e retroalimenta o silenciamento diante das questdes raciais
conflituosas, sem negar, no entanto, a existéncia dessas questdes. Em outras palavras, o
educador Fabiano ndo consegue enxergar as disputas e embates provenientes de relagdes
raciais baseadas na desigualdade e na exclusdo nas instituicdes em que leciona; porém, ele
ndo nega a existéncia desses fatores.

Ao contrario da docente Ana Carolina, que observa a discrimina¢do racial e o
preconceito distante da sua realidade, apontando os estados do Rio de Janeiro e de Sao Paulo,
onde haveria enorme preconceito por parte de pais e alunos. Dessa forma, a educadora
salienta a influéncia da familia diante dos problemas derivados do racismo e da discriminacao
racial. Nesta direcdo, Trindade (1994, p. 104) aponta que “os pais (familia) exercem um papel
fundamental na inculcacdo de preconceitos”. Assim, verifica-se que a influéncia familiar pode
ser um fator determinante na disseminacdo de esteredtipos racistas, corroborando com uma
formacdo que retroalimenta e reafirma esses esteredtipos.

Igualmente, a docente Aurora salienta que, inimeras vezes, a discriminagcdo € o
preconceito se originam na familia. Inclusive reforca que jd presenciou situacdes de

preconceito étnico-racial na sala de aula, conforme se constata, a seguir:
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Sim, ja presenciei, e acho que infelizmente ndo acabou, ainda verei esses fatos,
porque na escola, orientamos, informamos e posicionamos o nosso aluno, que na
maioria das vezes traz de casa esse preconceito arraigado, e sé através de um bom
didlogo e informagdes é que ao longo do tempo poderemos acabar com situagdes
desagraddveis (AURORA, 2014).

Os apontamentos da educadora Aurora remetem a uma recente pratica educativa,
realizada pela professora pesquisadora deste trabalho, com os educandos da Escola Estadual
de Ensino Médio Colonia de Pescadores Z3*'. Nesta pratica educativa realizaram-se debates e
discussdes em grupo acerca dos problemas raciais no Brasil.”? Foram utilizados alguns
recursos didaticos: um texto abordando a questdo da “democracia racial” no Brasil e duas
charges retratando ideias racistas.” Ao longo das aulas e do desenvolvimento das temdticas
surgiram diferentes posicionamentos e reflexdes, além de relevantes experiéncias vivenciadas
pelos estudantes.

As experiéncias foram adversas, mas, cabe trazer para este texto dois episddios que
ocorreram com duas estudantes da escola.”* No primeiro caso, a estudante Laura relatou que
trabalha numa creche municipal como monitora e que sua relacdo e envolvimento com as
criancas da Educacao Infantil € didria e muito proxima; sendo assim, a situagdo de um menino
lhe chamou a atenc¢do, devido a sua reacdo com uma monitora negra; no seu relato, expressou
que “o menino chorava sem parar, era s6 a tia Marta chegar, achamos que era estranhamento
porque ele € novo [...] mas na real ele dizia que tinha medo, que ela era preta. Quando
comentamos para mae do menino a situacao, ela ficou meio sem graca e falou que era normal
ele fazer isso” (DIARIO DE SALA DE AULA, 2015).

No segundo caso, a estudante Maria Luiza relatou que a avé a proibia de brincar com
criangas negras, afirmando que ela ndo a deixava “brincar com crianca negra, ela dizia que
elas fediam e tinham piolho e eu ndo brincava, mas hoje fico horrorizada com isso” (DIARIO
DE SALA DE AULA, 2015).

Nos dois casos expostos pelas discentes, percebe-se que a influéncia familiar esta
vinculada aos casos de racismo e discriminagdo racial, percep¢do que vai ao encontro das

afirmacgdes da professora Ana Carolina. Nesta direcdo, constata-se que é um processo dificil

2l A Escola Estadual de Ensino Médio Coldnia de Pescadores Z3 esté situada na Colonia de Pescadores 73, no
municipio de Pelotas (RS). Foi criada em junho de 2014 e funciona no turno da noite, tendo como publico
principal, os estudantes que trabalham durante o dia e educandos que voltaram a estudar depois de algum tempo
afastados do espaco escolar. Além disso, quase que a totalidade da Escola é formada por um publico que reside
na prépria comunidade. Por fim, cabe mencionar que a pesquisadora leciona nessa institui¢do desde a sua
criacdo.

* Esta pratica educativa foi desenvolvida no ano de 2015.

> Os materiais utilizados nesta aula estdo apresentados no Anexo V.

* 0s nomes dados as estudantes sdo ficticios em virtude da preservagdo de suas identidades.
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desfazer-se de modelos socialmente impostos, que € drdua a tarefa de enxergar e compreender
o “outro” de maneira igualitéria, respeitando suas diferencas, materializando-se por meio de
praticas e acdes possiveis de respeito e valorizagdo da diferenca. Assim sendo, concorda-se
com a posi¢ao tedrica de Munanga (2005), quando este propde que somos resultado do meio
em que vivemos, somos produto de uma educagdo pautada do eurocentrismo e reproduzimos
de maneira consciente — ou ndo —, os preconceitos presentes na sociedade na qual estamos
inseridos.

Ainda, verificam-se as concepcdes tedricas de Munanga (2005), supracitadas, no
momento em que se analisa a continuidade da resposta dada pelo professor Fabiano a questao
de nimero 12, quando o mesmo apresenta um distanciamento no trato pedagdgico com as
questdes étnico-raciais — distanciamento e silenciamento produzidos pela prépria sociedade
brasileira.

Observa-se que a existéncia destes aspectos em relacdo as questdes étnico-raciais
legitimam uma falsa superioridade branca enraizada no cotidiano da escola e na prética
docente de muitos professores, haja vista que resultam do eurocentrismo introjetado na
populacdo brasileira. Quando o docente Fabiano afirmou que nao visualizava relagdes étnico-
raciais pautadas na depreciagdo e discriminacdo da populacdo negra, nos espacos em que
leciona, a pesquisadora procurou questiond-lo quanto a sua postura de mediacdo diante de

possiveis situacoes de conflitos e discriminagdo, obtendo a seguinte afirmacao:

Olha, eu buscaria relatar pro meu superior, eu acho que isso ai ndo é o correto, eu
diretamente ndo me envolveria né nessa situacdo porque eu ndo faco parte das
ordens administrativas da escola. [...] Com relacdo aos alunos vou ser bem sincero,
eu procuro na questdo da diversidade respeitar muito [...] eu vejo mais a
discriminacdo como se diz o preconceito né com homossexual do que propriamente
racial porque [...] eu tenho alunos, por exemplo, no oitavo ano € no nono ano de
todas as origens, alemaes, italianos, negros também e entre eles hd um entrosamento
de muita igualdade. Agora, em relagdo a orientagdo sexual, € que eu vejo mais
discriminacdo, se um aluno €, nfo sei se pela formacdo do campo, aquela coisa mais
tradicional, conservadora [...] mas racial eu ndo vejo (FABIANO, 2014).

Segundo o professor Fabiano, a presenca da discriminagdo e do preconceito no
contexto em que trabalha, estd presente nas questdes de género, isto é, em relacdo a
homossexualidade. Ele ainda aponta que, embora ndo considere correto o preconceito € a
discriminacao na escola, buscaria comunicar aos superiores questdes dessa ordem, mas nao se
envolveria diretamente. J4 a docente Rita, afirma ter presenciado situagdes de conflitos e

embates envolvendo as questdes étnico-raciais, conforme o trecho, a seguir:
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Sim. Um aluno falou para outro que ele ndo fizesse trabalho de negro. Foi algo
extremamente inesperado e toda a aula parou, os alunos ficaram chocados. Nao
precisei fazer nada, pois uma menina negra falou sobre o trabalho de vérios negros
que se destacaram e destacam em nossa sociedade e repetiu ao colega: - Agora tu
podes fazer trabalho de negro, que ficard bem feitinho. Nao tive nem palavras para
concluir, pois a resposta foi rapida e certeira (RITA, 2014).

A professora Rita relatou que ndo precisou fazer nada diante da situacdo; entretanto,
seria interessante promover o didlogo e a reflexdao nesse momento da aula, haja vista que a
mediacdo dos conflitos € pertinente no processo de socializacdo e formacdo cidadd dos
educandos, sejam eles oriundos de diferentes fatores.

A pergunta de n° 14 do roteiro de entrevistas: “Em sua opinido qual é o papel do
professor no combate ao racismo e o preconceito no espago escolar?”, aborda o papel do
professor em relagdo ao racismo e ao preconceito na escola. Com relacio a este

questionamento, foram obtidas as seguintes respostas:

O professor sempre terd um papel importante sobre o racismo e o preconceito no
espago escolar, pois poderd ser o mediador, como o esclarecedor, e formador de
opinido, entdo, cabe a este também estar livre do preconceito e posicionar-se para
que haja no espaco escolar o debate e o respeito para com o ser humano (AURORA,
2014).

O papel de um mediador, que saberd se posicionar e mostrar aos alunos que a
diversidade estd presente em nossas vidas e, precisamos saber respeitar para que haja
uma boa convivéncia em sociedade (ANA CAROLINA, 2014).

Olha, eu, como formado em Histéria, eu vejo que a questdo da criticidade tenta
trabalhar tanto com a questdo legal e com a questdo cultural, e tentar buscar evitar,
ndo digo evitar, mas, que se as pessoas sdo contrdrias, que sejam contrarias, mas
desde que ndo ofendam os outros que aceitem [...] e eu sempre busco trabalhar,
como eu te falei no caso da discriminacdo sexual, eu sempre digo para os meus
alunos tu tem a tua opinido, beleza; tu tens direito de ter a tua opinido, mas ndo
expde ela se vai ser discriminatdria, racista ou preconceituosa, se for de forma
vexatdria pra ofender o colega que seja homossexual, por exemplo, eu também
estendo a questdo racial de forma geral ndo s6 com os negros, mesmo que o racismo
atinja muito mais a populacdo negra no Brasil, mas como eu ndo visualizei nesse
caso assim preconceito com relagdo ... ndo sei o termo que tu prefere que eu use raga
ou etnia, eu prefiro usar etnia [...] Entdo eu creio que seria 0 mesmo exemplo, tu
pode ter a tua opinido, tu pode ser contra, tranquilo, desde que tu ndo invada os
espacos dos outros, desde que tu ndo seja ofensivo, eu aceito todas as opinides; tu
quer ser contra, seja, mas que tu seja ofensivo... eu tento mediar nisso (FABIANO,
2014).

No6s temos a oportunidade de levar o aluno a ler, pesquisar, debater, conviver com a
diversidade, sempre afirmando a igualdade de direitos de todos, a lei é feita para
todos e devemos lutar para que assim seja, a gente tem que procurar verificar o que
ocorre na sala de aula e se ocorrer algo né que possa ser racismo, corrigir nossos
alunos. E isso e assim ajudar eles a serem seres humanos melhores (RITA, 2014).

As professoras Aurora e Ana Carolina compreendem o papel dos professores como

mediadores diante do racismo e do preconceito; compreendem que os educadores devem
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posicionar-se diante destas problematicas a fim de promover o didlogo, o respeito humano e
reforcar a igualdade que deve existir entre todos. Para a educadora Rita, os professores devem
estar atentos as situacdes de discriminag¢do e precisam corrigir os alunos. Posicionamentos
como os apresentados pelas educadoras Aurora, Rita e Ana Carolina s@o posturas positivas no
sentido de se refletir e dialogar sobre situacdes conflituosas. Ademais, percebe-se na pratica
pedagégica destas docentes reflexos do que Gadotti (2003) aponta como pedagogia do
conflito.

Em seus estudos, Gadotti traz uma discuss@do em torno do que ele nomeia de
pedagogia do conflito, ao contrario do que seria a pedagogia do colonizador. Esta ultima
submete os individuos ao autoritarismo do colonizador, pois o “educador tem por fungio
policiar a educacao para que ndo se desvie da ideologia do dominador” (GADOTTI, 2003, p.
53). Entretanto, na pedagogia do conflito, “o educador reassume a sua educagdo e o seu papel
eminentemente critico [...] forma gente insubmissa, desobediente, capaz de assumir a sua
autonomia e participar na construcdo de uma sociedade mais livre” (idem). As posicdes
tedricas de Gomes (2001) se aliam as de Gadotti quando aquele aponta que: “as situacdes de
conflito sdo vistas como uma possibilidade de acdo educativa; portanto, ndo precisam nem
devem ser evitadas” (GADOTTTI, 2003, p. 106).

No estudo de Gadotti (2003) e de Gomes (2001), nas suas construcdes tedricas sobre a
pedagogia do conflito, existe uma ligacao com os pressupostos da educagdo antirracista, tendo
em vista que neste tipo de educacdo nao deve existir espago para a visao do colonizador — no
caso do Brasil, os portugueses e, portanto, europeus —, visao essa que exclui e discrimina a
histéria de populagdes tidas como inferiores, como, por exemplo, as africanas e de seus
descendentes e as indigenas. Além disso, quando a pedagogia do conflito alerta para a
retomada de uma educacgdo critica e para a formacdo de individuos que assumem a sua
autonomia, pode-se verificar composi¢des tedricas semelhantes na educagdo antirracista que,
de acordo com Eliane Cavalleiro (2001), deve ser capaz de reconhecer o ambiente escolar
como um espago de formacao cidada critica, de didlogo, que proporciona posicionamentos
frente as desigualdades raciais e, sobretudo, que permita a diminui¢do do racismo e o
desenvolvimento da pratica cidada.

O educador Fabiano reforca a questdo da discriminacdo e do preconceito em relagdo a
homossexualidade, afirmando que procura mediar situagdes de preconceito salientando para
seus alunos que todos tém direito a ter uma opinido, ainda que contréria, mas, que nao devem
explicitd-la de forma vexatdria, discriminando e excluindo os colegas, estendendo essas

posicdes em relacdo ao racismo e a discriminacdo racial. Observa-se que, embora o docente



86

reforce o direito a opinido e o respeito com todos os individuos de um grupo, ndo se percebe
nas suas colocacdes que o mesmo dialogue mais profundamente acerca dos problemas que
envolvem o racismo; mediar a discriminacdo de género é importante, mas importa lembrar
que essa ndo € a unica existente no cotidiano da sala de aula e das escolas.

Existem, segundo este educador, possiveis dificuldades em se lidar com problemas de
discriminacao e preconceito, pois em sua resposta para a questdo de nimero 12, verifica-se a
transferéncia de atitude para a direcdo da escola, haja vista que o professor ndo se envolve
diretamente com a problemdtica imposta. Nesse sentido, Cavalleiro (2001) reforca a
necessidade dos educadores ampliarem sua visdo em relacdo a desigualdade racial na
educacgdo, de questionarem-se em relagdo as suas praticas e ao cotidiano da escola. Pode ser
que a postura demonstrada por Fabiano derive da ndo visualiza¢do da discriminac¢do racial no
seu ambiente escolar ou, at¢é mesmo, por ele dar maior atencdo a outros segmentos
discriminados.

Compreende-se, a partir das respostas dadas pelos docentes entrevistados, que os
professores e professoras ndo assumem um unico papel dentro do universo escolar, afinal, eles
tém indmeros compromissos, em diferentes universos e contextos. Os educadores, assim
como os educandos, sdo produto da sociedade a que pertencem e que, a0 mesmo tempo,
ajudam a construir. Observa-se, também, que as Escolas ndo sdo ambientes estagnados e
engessados, mas, espagos ciclicos, que nunca adormecem.

Além disso, os docentes explicitam seus posicionamentos e pensamentos diante do
racismo, demonstrando suas prdticas dentro das escolas e das salas de aula, que sdo
divergentes e, também, semelhantes, afinal, suas posicdes sobre o racismo apresentam
silenciamento, distanciamento, didlogo, promo¢do da igualdade, luta contra as desigualdades
raciais, e indicam que os educadores se enxergam como mediadores e formadores de opinido,
ou seja, eles entendem que os papéis que eles assumem terdo, de uma forma ou de outra,
reflexos na educacao e na formacgdo de seus educandos, e que esses papéis sdo essenciais para
a diminui¢d@o do preconceito, da discriminacdo racial e do racismo.

Diante do exposto neste subitem, percebe-se que a formagdo inicial e continuada,
assim como o material didatico e paradidatico distribuido as escolas, sdo aspectos
fundamentais na insercdo do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, assim
como o combate ao racismo e a discriminagdo racial, bem como, a implementagcdo da Lei
10.639/03.

A promogao da igualdade racial, o fim da discriminagdo racial e do racismo sdo

pressupostos trazidos pela Lei 10.639/03, que devem ser constantemente revistos pelas
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instituicdes de ensino, pelos educadores e pelos Orgdos institucionais superiores que
coordenam as escolas em ambito municipal, estadual e nacional. Além do processo de
conscientizacdo, das préticas educativas positivas, da formagdo adequada, do papel dos
educadores e da escola, deve-se atentar para os curriculos escolares, pois estes sdo um dos
pilares para a insercdo do ensino de Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
escolas, assim como no combate ao racismo e na exclusao racial.

Pensando nestas premissas, o subitem 2.2 deste capitulo apresentard as praticas
educativas e as acdes em torno da Lei 10.639/03, de trés professores da Escola Estadual de

Ensino Fundamental Santo Antonio (Pelotas/RS) e uma caracterizagdo da instituicao.

2.2 Os docentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio (Pelotas/RS)

e suas praticas educativas

O municipio de Pelotas/RS recebeu o titulo de Vila em 7 de julho de 1812, faz parte da
zona sul do estado do Rio Grande do Sul, estando entre uma das cidades mais antigas do
estado. Segundo informacodes do IBGE, expressas no censo (2010), o nimero de habitantes €
de 328.275 em 2010 e uma estimativa de 342.873, em 2015.

A cidade localiza-se a 257 km da capital, Porto Alegre, e ocupa uma area territorial de

1.610,084 km?, conforme as imagens dos mapas abaixo:

Imagem 7 — Mapa de localizacao do municipio de Pelotas/RS
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Imagem 8 — Mapa de localizacao do municipio de Pelotas (RS) II
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O municipio de Pelotas, conforme informacdes do censo do INEPE (2012), conta
com 302 instituicdes de educagdo bésica: 63 sdo de Ensino Fundamental ptblicas municipais
e 1 de Ensino Médio (Colégio Pelotense, que também atende ao Ensino Fundamental), 48 de
Ensino Fundamental e 21 de Ensino Médio publicas estaduais, 20 de Ensino Fundamental e 8
de Ensino Médio privadas, 1 de Ensino Médio Técnico e Superior em nivel Federal. As
instituicdes de Ensino Superior que se destacam sdo a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), a Universidade Catodlica de Pelotas (UCPel) e a Faculdade Anhanguera.

Observa-se que Pelotas ¢ uma cidade com um indice expressivo de estudantes, tendo
em vista o nimero de instituicdes de educacdo que apresenta. Além disso, em virtude das
Universidades/Faculdades, uma parte deles sdo de outras regides do Estado e/ou do pafs. E
dentro deste contexto que estd a Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio, a

qual serd caracterizada nas linhas que seguem.

2.2.1 A Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Ant6nio foi fundada em 7 de

novembro de 1937, por Maria Rachel Ribeiro de Mello, e estd localizada até os dias de hoje
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. A s s . Z.. 2
no bairro Trés Vendas, na zona norte do municipio de Pelotas, na Avenida Fernando Osério. >

A regido onde encontra-se a instituicdo apresenta um desenvolvimento considerdvel, contando
com a presenca de distribuidoras, macro atacados, a faculdade Anhanguera, revendedoras de
carros, linhas de Onibus que passam constantemente na Avenida Fernando Osério e que
possibilitam conexdes entre os bairros e regido central. A regido também € via de acesso para
a entrada e saida de Pelotas, por isso observa-se uma frequéncia de caminhdes e de
transportadoras, bem como de armazéns.

Verificou-se, na ata de inauguracdo da escola, a explicita vinculagdo do ato de sua
criacdo com o catolicismo, tendo em vista o nome adotado e as descricdes feitas no

documento transcrito pelo padre José Antonino de Queiros:

Aos sete dias do més de novembro do ano de nascimento de Nosso Senhor Jesus
Cristo, de mil novecentos e trinta e sete, no bairro denominado “Trés Vendas” desta
cidade de Pelotas, do Estado do Rio Grande do Sul, fez-se a inauguracio solenne do
Collegio “Santo Antdnio” [...] por iniciativa da senhorita Maria Rachel de Mello[...]
9 Y2 horas da manha deu-se inicio a cerimdnia de inauguracdo do Collegio com
cortamento da fita symbolica e com a ben¢cam do prédio digo, dada por S. Excia.
[...] Sr. Bispo de Pelotas. Apds a bencdo de Ritual Romano [...] Momentos depois,
foi celebrada, no saldo do Collegio inaugurado, uma missa de ac¢do de gracas [...]
(ATA, 1937, p.2).
O dossi€ que consta na escola traz informagdes de que Maria Rachel Ribeiro de Mello
teria fundado, em 1930, a Sociedade de Educagdo Crista, a qual passou a funcionar, em 1932,
no bairro Trés Vendas na Vila Santa Marta.”® Mais tarde foram iniciadas as atividades da
Escola Priméria Santo Antonio, através da compra de um terreno na mesma regido e, em
1937, com o auxilio de doagdes e da colaboracdo de professoras em estagio, foi inaugurado o
Colégio/Escola Santo Antonio. Em 10 de agosto de 1945 foi realizado um convénio com a
Secretaria de Educacdo e Cultura, pelo qual ficou estabelecido que o Estado concederia
professores para lecionarem na instituicdo. Trés décadas depois, por meio de um decreto
estadual de 13 de agosto de 1979, o Grupo Escolar Santo Antdnio passou a designar-se Escola
Estadual Santo Antonio e, posteriormente, Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo
Antonio, em 1987.
Atualmente a instituicdo funciona em um prédio alugado que pertence a uma
instituicao privada de educacdo de Ensino Médio. Conta com 8 salas de aula que abrigam

turmas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, distribuidas entre os turnos da manhi e da

% O bairro Trés Vendas é dividido em sub-bairros como Pestano, Getilio Vargas, Santa Terezinha, Cohab
Tablada, Py Crespo, Sitio Floresta, Cohab Lindéia e Arco-1ris.
** Nio foram encontradas informagdes sobre quando esse dossié foi feito, contudo, sabe-se que registros foram
sendo anexados ao longo dos ultimos anos pela equipe diretiva.
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tarde; apresenta um laboratério de informatica, uma biblioteca € uma éarea ampla de patio
arborizado.”” Sdo 500 estudantes matriculados no ano de 2016, os quais advém de diferentes
bairros da zona norte e 35 docentes, sendo apenas uma de pertencimento étnico-racial negro.
Observa-se que uma grande parcela dos estudantes apresenta uma condi¢cdo socioecondmica
favoravel, exceto alguns casos isolados. Dos 500 discentes matriculados no ano de 2016, uma
parcela pequena tem o beneficio da Bolsa Familia; além disso, existe uma grande presenca de
educandos que pertencem a familias de origem alema e, em contrapartida, um baixo indice de
alunos afrodescendentes.”

Apesar de funcionar em um prédio alugado e de dispor de recursos limitados, no ano
de 2015, o muro de entrada do local foi grafitado com intuito de deixar o espaco mais alegre e
préximo dos estudantes; ademais, a parte interna das salas de aula foi pintada com a mio de
obra dos apenados que cumprem medidas disciplinares. Considera-se que a institui¢do é
organizada, receptiva, acolhedora e com um grau de ensino satisfatorio, tanto que a mesma
possui lista de espera para matriculas. A seguir, estdo expressas imagens da parte externa da

Escola, assim como um mapa referente a localizacdo da instituigao.

Imagem 9 — Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio/Pelotas (RS)

Fonte: arquivo da pesquisadora.

2 A biblioteca da escola ndo conta com uma bibliotecdria, por isso fica fechada, dificultando acessos mais
frequentes dos alunos. No entanto, os docentes dos anos iniciais e de Lingua Portuguesa levam os estudantes
para que possam retirar obras e realizar leituras. Ao longo do ano, a secretdria da instituicdo — dentro do possivel
— organiza e faz o controle das obras disponiveis, além de distribuir os livros didaticos. Sem a colaboracdo de
todos os envolvidos, certamente, a biblioteca permaneceria sem funcionamento, tendo em vista que a
SEDUC/RS nao enviou nenhum(a) funciondrio(a) para realizar o trabalho neste espaco.

* A pesquisadora ndo conseguiu ter acesso as fichas de cadastro dos estudantes para que pudesse verificar seu
pertencimento étnico-racial, portanto, as afirmagdes realizadas baseiam-se em observagdes diretas e conversas
com os docentes e o alunado.
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Neste espago de muitas histdrias, vivéncias, experiéncias, aprendizados e trocas, estao

inimeros sujeitos historicos, entre eles, os docentes. Apds apresentar o l6cus educacional da

EEEFSA, objetiva-se trazer um pouco das praticas educativas de trés professores, as quais

serdo expressas e analisadas na subdivisao 2.2.2, a seguir.

2.2.2 Os professores e suas praticas

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio atuavam 35 professores no

ano de 2015, sendo que trés destes se disponibilizaram a responder ao questiondrio desta

investigacdo. Os docentes Alessandro e Dandara sdo professores de Histdria e a docente

Nzinga € pedagoga e atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O questiondrio aberto foi

elaborado com 7 perguntas que se concentraram, principalmente, nas praticas educativas dos

educadores e na insercdo curricular da Lei 10.639/03 na EEEFSA.

As questdes de n° 1 e 2° do questiondrio foram:* (1) “Qual a sua formagao

académica?” e (2) “Qual periodo vocé leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental

¥ O questiondrio respondido pelos docentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio estd no

Anexo II e III.
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Santo Antonio? Em quais séries/ anos?”. Para explicitar as respostas dadas para as questdes 1

e 2, elaborou-se um quadro com o perfil dos docentes que concederam as entrevistas:

Quadro 2 — Perfil dos Professores Entrevistados da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santo Antonio

Docentes | Pertencime Formacao Tempo de Anos (séries)
nto Etnico- Académica atuacao em que lecionam
Racial docente na Escola
Estadual Santo
Antonio

Formada em 15 anos 2° e 5° ano

Professora Negra Magistério,
Nzinga Graduagao em

Pedagogia, e

Especializacio em

andamento em

Coordenacao

Pedagobgica.

Licenciatura Curta 25 anos 7°, 8° e 9° anos na
Professora Branca em Estudos Sociais, disciplina de

Dandara Licenciatura  Plena Geografia e 9° anos

em Historia e na disciplina de

Especializacio em Historia

Histéria do Rio

Grande do Sul.

Licenciatura  Plena 6° e 7 ° anos na
Professor Branco em o }-Iistéria, 10 anos di‘sci’pl‘ina de

Especializacio em Historia
Alessandro Histéria e Mestrado

em Memoria Social.

Fonte: elaborac¢do prépria da pesquisadora.

A questdo de n° 3 refere-se ao conhecimento da Lei 10.639/03 e se os educadores
sao a favor de seus postulados. Dessa forma, obteve-se para a pergunta “Vocé tem
conhecimento sobre a Lei 10.639/03? Vocé € a favor dessa lei? Justifique a sua resposta”, as

seguintes respostas:

Sim, € uma lei que complementa a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da educagdo) que
torna obrigatério em escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio, o
ensino de histéria e cultura africana e sua influéncia na cultura afro-brasileira. Sou a
favor desta lei, embora considere triste a necessidade de obrigar as instituicdes de
ensino a trabalharem questdes tdo relevantes como a grande contribuicdo do povo
africano para a construcdo do Brasil (NZINGA, 2015).

Nio tenho conhecimento (DANDARA, 2015).
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Sim, mas ndo concordo, pois a lei tem fundo ideoldgico. Ao referir sobre histéria
africana, esquece da parte ndo negra do continente, como se apenas a populacdo
negra fosse africana, e, portanto, vitima da escravidao sistemdtica (ALESSANDRO,
2015).

Os docentes Nzinga e Alessandro tém conhecimento sobre a legislacdo, entretanto,
apresentam opinides divergentes em relacdo a aceitacdo do que a Lei propde. Para a
professora Nzinga, o estudo da Histéria e da Cultura Africana e Afro-brasileira é importante
em virtude da grande contribui¢do destas populagdes para a formacdo do Brasil; ademais, a
educadora traz uma relevante andlise sobre a obrigatoriedade de trabalhar as tematicas
relacionadas a estas culturas. Ao dizer que € a favor da lei, embora considere “triste a
necessidade de obrigar as institui¢des de ensino a trabalharem questdes tao relevantes como a
grande contribuicdo do povo africano para a constru¢do do Brasil” (NZINGA, 2015), a
educadora compreende que é necessaria uma lei para tratar de tematicas que, naturalmente,
deveriam estar inseridas nos curriculos escolares e no cotidiano da Escola, dada a sua
relevancia para a histéria e a formagdo do Brasil como um todo. Neste sentido, Felipe e
Teruya (2011) alertam que a elaboragdo de novas propostas de curriculos — como o0s
curriculos culturalmente orientados — demanda uma mudanga de postura das escolas, as quais
devem superar as perspectivas eurocéntricas em prol da valorizagdo dos multiplos sujeitos
sociais.

O professor Alessandro, apesar de ter conhecimento sobre a Lei, ndo v€ a necessidade
de uma legislagdo que insira estas temadticas. Além disso, segundo o educador, a Lei tem
fundo ideoldgico, ignora a parte ndo negra da Africa e reproduz a ideia de que apenas os
negros sofreram com a escravizacao sistemadtica.

Sabe-se que na histéria da humanidade intimeras etnias e povos, em momentos
histéricos adversos, por fatores e aspectos diversificados, sofreram com o processo de
escravizacdo; porém, hd de se refletir que o processo de escravizagdo sofrido por milhdes de
africanos e seus descendentes, a partir de uma perspectiva colonial, ocasiona consequéncias
profundas até os dias de hoje, personificando-se na forma do racismo e da discriminagao
racial, que no contexto brasileiro sdo negados, devido a uma suposta “democracia racial”
existente no pais.

Quanto a educadora Dandara, a mesma apenas expressa nao ter conhecimento sobre a

Lei.
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Para a questdo de n° 4 “Vocé considera importante trabalhar nas suas aulas e na escola
as temdticas relacionadas a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira de forma curricular

e ao longo do ano letivo? Justifique sua resposta”, foram obtidas as seguintes respostas:

Sim, considero de fundamental importancia trabalhar essa temadtica, bem como a
cultura indigena no contexto de construcdo do povo brasileiro, visto que é uma
forma de legitimar outras culturas como produtores de conhecimento e formas
diferentes de ver e estar no mundo, que contrapde a ldgica eurocéntrica de saberes,
além da questdo ética de pluralidade cultural, pois acredito que a escola deve estar
para o individuo além da pura transmissdo do conhecimento, mas também para a
construcdo de identidades referentes a diversas herancas culturais (NZINGA, 2015).

Sim, acho que se aproxima mais da capacidade de entendimento e da realidade deles
do que civiliza¢des cldssicas como Grécia, Roma (DANDARA, 2015)

Sim. Mas sem os excessos dessa lei (ALESSANDRO, 2015).

Todos os docentes afirmaram considerar importante o estudo da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira. Contudo, o educador Alessandro, enfatiza que a perspectiva da
legislacao é um excesso, apresentando resisténcias em relacdo aos postulados da mesma. Com
relacdo a este ponto, sublinha-se que o professor Alessandro faz parte de um grande grupo de
docentes que sdo contrdrios a inser¢do curricular obrigatéria das teméticas relacionadas a
Historia e a Cultura Africana e Afro-brasileira. Nesta perspectiva, Serrano e Waldman (2010)
apontam que leis como a 10.639/03, muitas vezes sdo interpretadas como autoritdrias, € que
no caso especifico dessa legislacao, a resisténcia também estd alicercada sob o prisma de que
todas as etnias formadoras do povo brasileiro devem ter suas contribui¢des valorizadas e que,
portanto, nomear uma lei que obrigue a valorizagdo da matriz étnica africana constitui-se em
um privilégio, levando ao fortalecimento do racismo.

Em relacdo a professora Dandara pontua-se que a mesma faz referéncia acerca da
proximidade que existe entre a realidade dos educandos e a histéria dos africanos e dos afro-
brasileiros. Nesse sentido, Serrano e Waldman (2010, p. 15) ressaltam que o Brasil “é um pais
extraordinariamente africanizado. E s6 a quem ndo conhece a Africa pode escapar quanto hd
de africanos nos gestos, nas maneiras de ser e de viver e no sentimento estético do brasileiro”.
Os autores enfatizam a presenga da Africa na realidade social e cultural brasileira; além disso,
as influéncias desse continente ainda que severamente reprimidas, continuam vivas, atuantes e
com inegével presenca no cotidiano nacional, constituindo-se parte indissocidvel de valores e
posturas dos brasileiros (SERRANO & WALDMAN, 2010, p. 15).

A professora Nzinga demonstra um posicionamento positivo de valorizagdo da

Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira, afirmando que todas as culturas sao
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formadoras de conhecimento, o que contraria a légica eurocéntrica. Assim, a docente
apresenta um trato pedagdgico que vai ao encontro das ideias expressas nas Orientagdes e

Acdes para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais no momento em que propdem que os

[...] rituais pedagégicos devem objetivar o desenvolvimento das relacdes respeitosas
entre os sujeitos do processo educativo, contribuindo para a desconstru¢do de
esteredtipos e preconceito; para desfazer equivocos histéricos e culturais sobre os
negros e os indigenas e para valorizar a presenga destes em diferentes cendrios da
vida brasileira (2006, p. 67).

Dando continuidade a anélise das respostas dos professores, verifica-se aqui a questao
de n° 5: “Os conteudos referentes a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira estao
inseridos no curriculo da disciplina de Histéria da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Santo Antonio? Como sdo organizados? De que forma sdao abordados e trabalhados nas suas

aulas?”. Tais questionamentos obtiveram as respostas expressas abaixo:

Especificamente ndo, o dnico contetido referente a histéria do negro no Brasil é
posto diante da escraviddo e da aboli¢do da escravatura, isto nos 5°ano do Ensino
Fundamental, todavia, trabalho com a perspectiva de valorizacdo das identidades,
construciao do povo brasileiro e da pluralidade de saberes. Os recursos que utilizo
s@o livros de literatura infantil e infanto-juvenil, videos e debates sobre imagens
retiradas quase sempre de redes sociais. Procuro estabelecer relacdes de conflito
entre senso comum, preconceitos e logica, ética e cidadania construindo outros
olhares sobre o negro e o indio dentro do contexto atual de sociedade (NZINGA,
2015).

Quando estdo vendo histéria Antiga, onde sdo trabalhadas as religides afro-
brasileiras (DANDARA)

Sim, e estdo organizados de acordo com a linha da colecdo adotada, e sdo
trabalhados como todos os demais contetdos: livro texto, documentarios, avaliagdes,
temas, etc. (ALESSANDRO, 2015).

Todos os professores afirmam que existem conteidos em relacio a Histdria e a
Cultura Africana e Afro-Brasileira; entretanto, a docente Nzinga faz referéncia a existéncia
apenas da escraviddo e do processo de abolicdo da escraviddao nos itens dos conteudos
escolares, nao menciona o item Historia e cultura afro-brasileira e indigena e suas
contribuicoes — nogdes basicas, que aparece no Plano Anual de 2015 da escola onde leciona.
Reitera-se, novamente, que o trato pedagdgico proposto pela docente € o de valorizagdao da
Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira; ademais, os recursos pedagdgicos utilizados
por ela sdo diversificados e lddicos, fator que contribui para um processo de ensino-
aprendizagem dinamico, critico e reflexivo.

A professora Dandara menciona apenas o item dos conteidos escolares que trata das

Religides Afro-brasileiras, mas ndo pontua nenhum outro e também ndo descreve como



96

ocorre sua pratica pedagdgica, nem os recursos que utiliza. O professor Alessandro afirma que
os conteddos estdo organizados de acordo com os livros didaticos adotados e que trabalha
todos os contetdos escolares da mesma forma.

A questdo de n° 6 traz indaga¢des em torno do Curriculo, sendo expressa da seguinte
forma: “Sdo realizadas na escola andlises e discussdes sobre o curriculo? Como elas

ocorrem?”. Para este questionamento, as respostas foram as seguintes:

Nao, infelizmente durante o tempo em que me encontro nesta instituicdo nunca
participei de nenhuma reunido pedagdgica que discutisse sobre esse ou qualquer
outro tema referente a algum componente curricular que ndo fosse a simples
reformulag@o dos planos de ensino em um Unico encontro no inicio do ano letivo.
Nestes planos hd um pardgrafo plastificado aonde € especificado que no decorrer do
ano letivo serdo trabalhadas questdes sobre as africanidades. Segue o pardgrafo:
Africanidades (Lei n°. 10.639/03), cultura africana e afro-brasileira e datas
comemorativas serdo trabalhados em todos os trimestres, ao longo do ano letivo
(NZINGA, 2015).

Sim, os professores da drea se reinem e estabelecem os programas (DANDARA,
2015).

Sim, com certa frequéncia, sempre que surgem indagacdes sobre a necessidade de se
dar esse ou aquele contetido. Geralmente essas discussdes ocorrem no dia a dia da
escola, sem reunides especiais ou algo do tipo (ALESSANDRO, 2015).

Como se pode constatar, ndo ha reunides especificas que discutam o curriculo, além
disso, a reunido que € realizada para discutir o curriculo concentra-se na selecdo dos
conteidos e na constru¢do do programa. De certa forma, a perspectiva de curriculo
apresentada pela escola — e que se confirma pelas colocagdes dos professores — é a do
curriculo como instrumento de sele¢do de contetiidos.

A udltima indagacdo do questiondrio centrava-se nas praticas educativas e projetos
voltados para o trabalho com a Histdria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira. Dessa forma, a
questdo de n° 7 pergunta: “Na escola sdo desenvolvidas atividades no sentido de trabalhar

com a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira? Dé exemplos”. Os docentes

concederam as seguintes respostas:

Trabalha-se a questdo do negro no Brasil em todas as séries nas disciplinas de
Histéria e Geografia. Por exemplo, quando trabalho o tipo de colonizacdo
estabelecido na América Latina j4 abordo a questdo, quando vemos a Africa, a
mesma coisa, a xenofobia na Europa e nos EUA também facilitam a abordagem.
Além disso, s6 em histéria Antiga eles veem as religides afro-brasileiras. Ja houve
casos de pais de alunos evangélicos fazerem reclamacdes junto a direcdo da escola
por essa abordagem, mas ndo foi comigo (DANDARA, 2015).

Sim, algumas disciplinas se envolvem e desenvolvem atividades do tipo. Culindria,
musica, arte africana. No entanto nfdo acho que seja correto privilegiar esse ou
aquele contetido. Tudo é Histéria. Se os livros didaticos pelos quais nos guiamos
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trazem os contetddos exigidos por lei, ndo ha porque dar destaque para algum tema
em detrimento de outro (ALESSANDRO, 2015).

Sim, atividades isoladas, de profissionais que compreendem a importincia desta
temdtica para a construcdo de um pais mais justo € com menos preconceito, que
valorize a contribuicdo dos diversos povos que formaram nossa nagdo. Todavia ndo
ha nenhum projeto que estabeleca interdisciplinaridade entre turmas e anos do
ensino. H4 uma cobranga na producdo de materiais visuais para apresentar em
novembro para a coordenadoria de educag@o. No ano passado houve uma oficina de
construcdo de bonecas negras em que foram confeccionadas bonecas, todavia ndo
houve reflex@o, tdo pouco fomentou préticas posteriores. Também tem um projeto
de musica afro desenvolvido pela professora de Histdria nas turmas que ela leciona
(NZINGA, 2015).

A professora Dandara afirma que trabalha a questdo do negro em todas as séries;
demonstra, de certo modo, tentativas de insercdo da histéria dos africanos e de seus
descendentes. A partir das colocagdes da educadora, verifica-se o interesse de colaborar com a
constru¢do de um conhecimento histdrico critico e desprovido de esteredtipos de inferioridade
e exotismo, o que caminha em direcdo aos postulados da Lei 10.639/03. Outro fator
importante revelado pela professora Dandara, foi um episédio de resisténcia em relacdo ao
trabalho com a temadtica das religides afro-brasileiras por parte de alguns pais. Sublinha-se
que a situagdo exposta pela educadora é uma realidade muito presente na educacgdo brasileira,
onde as religides afro-brasileiras e os seus adeptos sofrem grande discriminagdo, reforcando o
racismo e a intolerancia religiosa no universo das escolas e para além desses espacos.

A professora Nzinga faz uma anélise ampla acerca das praticas educativas, afirmando
que os trabalhos desenvolvidos em torno da Histéria e da Cultura Africana sio casos isolados,
0 que, na opinido da educadora, revela preocupac@o com a constru¢do de um pais mais justo,
que englobe e valorize todas as matrizes de sua formagao. Quanto aos trabalhos e praticas
educativas, a professora Nzinga faz referéncia a uma oficina de constru¢do de bonecas
africanas e a um projeto de musica afro desenvolvido por uma das professoras de Historia da
instituicao.

Sobre este ponto, o professor Alessandro volta a demonstrar resisténcia e
contrariedade no que tange a implementagao da Lei 10.639/03, além de afirmar a existéncia
de privilégios em torno dos contetidos escolares e temdticas referentes a histéria das
populacdes africanas e de seus descendentes. Discorda-se da posi¢cdo do educador, pois
estudos como o de Gomes (2007), apontam que os curriculos escolares estdo fortemente
consolidados e construidos a partir da 6tica da cultura e da histéria dos europeus.

Ao término deste subitem salienta-se que a insercdo curricular da Histéria e da Cultura

Africana e Afro-Brasileira nos universos escolares do pais, esbarra em aspectos ja expressos
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neste capitulo, como, por exemplo, a resisténcia do professorado, a falta de formacdo
continuada e uma postura positiva e critica das escolas. Observa-se, ainda, que a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio ndo foge a realidade apresentada por muitas
escolas publicas brasileiras.

Entretanto, ndo se trata aqui de encontrar culpados, mas de observar a problemética
em questdo e tentar construir estratégias que originem uma discussdo mais profunda acerca da
legislagcdo, e sobre os problemas raciais presentes e imersos nas relacdes estabelecidas entre
os sujeitos histdéricos e sociais participes desta escola. Desse modo, a andlise realizada no
contexto da EEEFSA, no que tange a implementagdo da Lei 10.639/03, refor¢a a necessidade
de préticas educativas que objetivem a insercao da Histéria Africana e Afro-Brasileira e de
um trabalho conjunto.

A partir do exposto, o terceiro capitulo desta Dissertacdo apresentard o processo de
elaboracdo e constru¢do do Projeto Miisica Afro na Escola, que se constitui como um
conjunto de agdes e praticas que visam promover a conscientiza¢do em relacio ao racismo e a

implementagdo da Lei 10.639/03, assim como seus resultados.
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3 PROJETO MUSICA AFRO NA ESCOLA: OS ESTUDANTES, SUAS
NARRATIVAS E LEITURAS SOBRE O RACISMO BRASILEIRO E A
HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

O terceiro capitulo, de forma mais especifica, aborda o processo de elaboragdo e
desenvolvimento das partes I e II do Projeto Miisica Afro na Escola. Em outras palavras,
apresenta-se uma andlise das narrativas e leituras que os estudantes das turmas 81 e 83 (2014),
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio, possuem acerca do racismo no
Brasil, das atividades e agdes realizadas durante as partes I e 1, bem como os seus resultados,
0s quais serdo expressos a partir da anélise dos materiais produzidos pelos educandos. Para a
realizacdo da coleta de dados adotou-se as narrativas, os questiondrios, a observagao e o didrio
de campo; para realizar a andlise destes materiais escolheu-se a metodologia da Andlise de

Conteiido.°

3.1 Da elaboracao a pratica: construindo e aprendendo com o Projeto Miisica Afro na

Escola

Neste subitem do capitulo 3, busca-se descrever como ocorreu o processo de
elaboracdo do Projeto Miisica Afro na Escola. Desse modo, dividiu-se este ponto em duas
partes: na primeira serd descrita a estruturagao das a¢des do Projeto; na segunda, realizar-se-a
a caracterizacdo das turmas 81 e 83, a partir de uma andlise dos indicadores de faixa etéria,
pertencimento étnico-racial, sexo e gostos musicais, tendo os questiondrios e o didrio de

campo como instrumentos principais de coleta de dados.
3.1.1 Como foi pensado o Projeto?
A miusica, como outras tantas formas de expressdo e manifestacdo sociocultural,

possibilita que os ouvintes tenham uma gama de interpretacdes e sentimentos, pois €

composta por um conjunto de simbolos, signos e informacdes, que refletem o tempo histérico

* Com base nos pressupostos teéricos de Bardin (2011), a metodologia da Andlise de Conteiido possibilita
identificar as narrativas que os estudantes da turma 81 e 83 possuem sobre o racismo brasileiro. Dessa forma, a
partir de um corpus constituido de cartas e redagdes produzidas pelos educandos e dos procedimentos
metodoldgicos adotados — contagem frequencial de temas e agregacdo em categorias temdticas — criaram-se trés
categorias temadticas para andlise: Sentimentos Expressos, SignificAncia do Racismo e Combate ao Racismo.
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na qual nasceu, qual sua finalidade e sentido, por quem, para quem e por que foi criada. Neste
sentido, concorda-se com Milton Duarte (2011, p. 11), quando o mesmo também aborda — em
sua Tese de Doutorado — a musica como um “um produto de longas e incontdveis vivéncias
coletivas e individuais com as experiéncias de civilizacdes diversas ao longo da histéria”.

Ao pensar a musica como uma fonte histérica € um recurso didatico para o ensino de
Historia, entende-se que é fundamental estabelecer didlogos entre o contexto histérico em que
foi criada, o conteido expresso na obra, e o estudante, mesmo que nao seja possivel recuperar,
totalmente, a dimensdo histérico-social de sua criacio (ALMEIDA; CANO; FONSECA;
SILVA, 2012). Pontua-se que, embora a musica seja um recurso diddtico que pode estimular e
contribuir para a diversificagdo do processo de ensino-aprendizagem da Histdria — tornando as
aulas mais atraentes e dinamicas —, é preciso atentar para alguns aspectos: primeiro, que existe
diferenca entre ouvir e pensar a musica; segundo, que nem sempre os estudantes t€m
conhecimento sobre o género musical da obra apresentada — o que pode causar, inicialmente,
sentimentos de estranhamento e rejei¢do —; terceiro, que deve existir uma preparagdo dos
professores e dos estudantes para a utilizagdo deste recurso.

Nesse sentido, Abud (2010) explicita que a linguagem musical deve ser apresentada
aos jovens de forma que possibilite a criagdo de espacos de didlogo a respeito da musica e por
meio dela; além disso, alerta que o processo de didlogo, interpretacdo e apropriacdo da
mesma, ndo ocorre de forma isolada pela letra ou pela melodia, mas sim pela jun¢do das duas.

Neste trabalho, a intencdo de utilizar a musica como instrumento de ensino-
aprendizagem e fonte histérica, decorre da vontade de oportunizar aos estudantes o
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades cognitivas, criticas € humanas. Aponta-se,
entre estes aspectos, o fato da miusica ser “uma das manifestagdes culturais mais presentes em
nossas vidas, ela compde nosso repertério psiquico, social e emocional, além de se manifestar
no cotidiano das diversas sociedades, em suas varias formas” (CANO; OLIVEIRA;
ALMEIDA; FONSECA, 2012, p. 61), além da necessidade de aproximar e relacionar o
contexto dos educandos com as teméticas a serem abordadas no Projeto.

Assim, o Projeto Miisica Afro na Escola emerge e justifica-se através dos seguintes
aspectos: primeiro, a importancia de abordar a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira
de forma critica e positiva; o segundo refere-se a necessidade de conscientizacao acerca do
racismo e da discriminag¢do racial presentes no Brasil em relacdo a populacio negra; o terceiro
consiste na falta de didlogo e de abordagem sobre as relacdes étnico-raciais nas turmas 81 e
82 da EEEFSA; o quarto relaciona-se ao uso da musica como um recurso didatico e fonte

histérica que possibilita a dinamizagdo e o envolvimento dos estudantes com tematicas
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abordadas nas aulas; por fim, o quinto diz respeito a relacdo estabelecida entre a miusica e a
vida cotidiana dos estudantes participes desta pesquisa, bem como, o sentimento de
pertencimento e de atuacdo dos estudantes como sujeitos histéricos e construtores da Historia.

Como ja mencionado, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, estabelecem que as temadticas
relacionadas ao Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira devem estar
contempladas de forma curricular e integradas. Desse modo, salienta-se que o Projeto foi
constituido através de um conjunto de praticas educativas que estdo integradas as temadticas
trabalhadas durante o ano letivo. Embora o planejamento de estudo do componente curricular
de Historia, apresentado no ano de 2014, na EEEFSA, ndo tenha sido elaborado pela
professora pesquisadora desta Dissertacdo, a mesma fez modificacdes e adequacdes, como,
por exemplo, a inser¢do entre as temdticas a serem trabalhadas, o racismo no Brasil e a luta
dos afro-brasileiros. Compreende-se, também, que o trabalho de conscientizar e dialogar com
a escola e os estudantes, acerca dos diversos preconceitos e exclusdes presentes nas mais
variadas sociedades, é papel dos educadores de todas as dreas do conhecimento. Além disso,
salienta-se que a formacao cidada e critica dos educandos estd, de alguma forma, interligada
as suas experiéncias e vivéncias escolares.

A partir de conversas € observagdes cotidianas durante as aulas, constatou-se uma
grande relacdo dos estudantes com os géneros musicais Rap e Reggae, o que ndo ocorre com
o género Samba. Estas impressdes confirmam-se com a leitura flutuante de um dos
instrumentos de coleta de dados, que consiste num questiondrio aberto (Anexo VII) acerca
dos gostos musicais dos estudantes e que serd analisado na subdivisao 3.1.2 desta Dissertagao.

Mesmo que o Samba ndo tenha sido citado, pela maioria dos estudantes, como um
género musical presente em seus gostos musicais, considera-se relevante trazé-lo para o
Projeto, em virtude da influéncia afro-brasileira presente no mesmo e do fato dos educandos
nao o conhecerem. Cabe explicitar que o estilo de Samba selecionado para trabalhar com os
estudantes foi o Samba-enredo e esta ideia surgiu durante uma aula da disciplina O Meio
Ambiente e Ensino de Historia, do curso de Mestrado Profissional em Histéria do PPGH/
FURG, ministrada no ano de 2014, pelo Prof. Dr. Daniel Prado. Naquele momento, a
pesquisadora mencionou suas dividas em relagdo ao campo e o professor Daniel sugeriu os
Sambas-enredo, haja vista a extensdo de estilos presente dentro do género. Ademais, se
concluiu, junto ao professor, que os estudantes t€m um acesso maior aos Sambas-enredo
devido a popularidade do carnaval no Brasil.

Ja o género musical Rap, além de estar presente nos gostos musicais dos estudantes,

traz uma série de obras que abordam o racismo, a exclusdo racial e a luta dos africanos e seus
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descendentes. Como aponta Bittencourt (2011), o Rap tem sido referéncia para as
composi¢oes dos estudantes, o que vai ao encontro de um dos objetivos do projeto, que € o de
colaborar para que os estudantes sintam-se construtores e participes da Histéria ao elaborarem
suas composigdes.

O projeto foi estruturado em trés partes conforme indicam os quadros, abaixo:

Quadro 3 — Parte I do Projeto Miisica Afro na Escola

Parte I — De frente como o Racismo: Dialogar e Conscientizar

* Acdo 1 — Ciclo de conversas e troca de experiéncias por meio de trés perguntas
problematizadoras que foram: O que € o racismo? O racismo estd presente no Brasil? Como
podemos identificd-lo na sociedade brasileira? Que agdes e priticas podem ajudar no
combate ao racismo e a discriminacao racial?

* Ac¢do 2 — Aplicagdo de instrumento de coleta de dados: Questiondrio III dos estudantes —
Racismo (Anexo VIII)

* Acdo 3 — Construcao de narrativas através de uma atividade escrita que pode ser uma carta
ou uma redacao na qual devem expressar suas leituras e visdes sobre 0 racismo.

* A¢do 4 — Leitura de um texto (Anexo IX) e construcdo de um glossario (Anexo X) de
significado de termos que ndo foram compreendidos durante a leitura. Apds a leitura
individual propor um didlogo em aula com o intuito de concluir a acdo daquele momento e
instigar os estudantes a refletir sobre os aspectos trazidos pelo texto.

Fonte: elaboracdo prépria da pesquisadora.

Quadro 4 — Parte II do Projeto Miisica Afro na Escola

Parte II —Historia e Culturas Afro-Brasileira e Africanas

* A¢do 1 - Aplicacao de instrumento de coleta de dados: Questiondrio IV — Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira (Anexo XI).

* Acdo 2 - Finalizacdo da Parte II por meio de um didlogo que vise instigar os estudantes a
refletir sobre as contribui¢des africanas e afrodescendentes que podem ser observadas no seu
cotidiano.

Fonte: elaboragado prépria da pesquisadora.

Quadro 5 — Parte I1I do Projeto Miisica Afro na Escola

Parte I1I — Todo som que escutamos tem um pouco de Africa

* Acdo 1 — Aplicacdo do Instrumento de Coleta de Dados: Questiondrio II — Gosto Musical
dos Estudantes (Anexo VII).

* Acdo 2 — Propor a leitura de um texto que traz uma abordagem histérica sobre o Samba e,
posteriormente, um didlogo em grande grupo.

* Acdo 3 — Realizacdo de uma palestra abordando algumas caracteristicas do género Samba
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com um colaborador da pesquisa.

* Acdo 4 — Apresentar o contexto histérico em que surgiram os Sambas-enredo e as obras
selecionadas para andlise. Apresentar aos estudantes o dudio e a letra das obras de modo que
possam analisi-las seguindo um roteiro de questdes (Anexo XII).

* Acdo 5 — Propor a leitura de um texto que traz uma abordagem histérica sobre o Rap e,
posteriormente, um didlogo em grande grupo.

* Acdo 6 — Palestra abordando algumas caracteristicas do género Rap com o colaborador da
pesquisa.

* Acdo 7 — Apresentar o contexto em que surgiram as obras selecionadas para andlise.
Apresentar aos estudantes o dudio e a letra das obras de modo que eles possam analisa-las
seguindo um roteiro de questdes (Anexo XII).

* Ac@o 8 — Propor aos estudantes que compusessem suas letras musicais com temadticas de sua
escolha. Além disso, eles devem gravar um video no qual irdo apresentar a sua musica
juntamente com a entrega da letra.

Fonte: elaboragado prépria da pesquisadora.

As propostas apresentadas acima constituem a estrutura final do Projeto, isto é,
durante todo o processo de desenvolvimento das atividades foram efetivadas adaptagdes no
modelo inicial, resultando no produto apresentado, anteriormente, nos quadros. A parte I foi
pensada com o intuito de conscientizar os educandos acerca do racismo e da discriminac¢ao
racial presentes na sociedade brasileira. Para tanto, problematizou-se essas tematicas por meio
de producao de narrativas e discussdes em grupo.

A parte II foi elaborada com o propédsito de identificar o que os educandos sabem
sobre a Histdria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, além de instigd-los a refletir sobre a
presenca das contribui¢des dos africanos e afrodescendentes no seu cotidiano. Contudo, o
cerne do Projeto estd na parte L, pois a mesma trata das atividades relacionadas a musica
afrodescendente como instrumento diddtico para a implementacdo da Lei 10.639/03, e da
continuidade a discuss@o sobre o racismo e a discriminagdo racial, buscando promover uma
educacgdo para as relagdes étnico-raciais englobando assim a parte I e II do Projeto.

Nesta subdivisdo da Dissertacdo apresentou-se a estruturacao do Projeto Miisica Afro
na Escola, nas linhas seguintes, ou seja, na subdivisdo 3.1.2, serd descrito o perfil dos

estudantes que protagonizaram a realizacdo deste trabalho.

3! A parte III do projeto serd analisada no quarto capitulo desta Dissertagdo.
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3.1.2 Conhecendo os protagonistas desta historia: o perfil dos estudantes

Estabelecer um perfil das turmas € uma tarefa delicada, pois cada um dos estudantes é
um ser Unico, que tem suas proprias vivéncias e experiéncias, as quais os constituem enquanto
sujeitos historicos e atores sociais. Ao mesmo tempo, é compreensivel que dessa juncdo de
histérias se formem outras tantas que sdo capazes de caracterizar grupos que se aproximam e
retraem, na medida em que sdo estabelecidas as relagdes sociais de trocas, convivéncias e
disputas. Assim sendo, busca-se descrever alguns aspectos destes grupos que muito tém a
contribuir com seus professores e sua escola. Basicamente, apresenta-se o perfil tracado
através das observagdes da pesquisadora durante as suas praticas na sala de aula, as reunides
pedagodgicas e conversas com os estudantes, além dos dados coletados por meio dos

questiondrios I e IT (Anexo VII), os quais foram respondidos pelos estudantes.

3.1.2.1 Caracterizacao da turma 81

Durante as reunides pedagédgicas do ano de 2014, a turma 81 foi sempre muito
elogiada, caracterizada como participativa, assidua e unida, com excec¢do de poucos casos
(isolados). Embora se concorde com as descricdes realizadas nas reunides pedagogicas,
pontua-se que havia pequenos grupos que se separavam por afinidade; em contrapartida,
chegavam a consensos democraticos sem apresentar grandes atritos. A turma era cordial com
os professores, mas reclamava — constantemente — da falta de tato de alguns durante as aulas.
Conversavam constantemente sobre a possibilidade de ingresso no Ensino Médio e Técnico
do Instituto Federal Sul Rio-Grandense e do Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca.*>
Demonstravam-se receptivos nas atividades e discussdes propostas. Além disso, gostavam de
participar das decisdes conjuntas para elaborar as avaliacOes trimestrais do componente
curricular de Historia.

De forma mais especifica, a turma 81 € composta por 24 estudantes de idade entre 13-
15 anos; destes, 16 sao do sexo masculino e 8 do sexo feminino. Em relacao ao pertencimento

étnico-racial, 3 se declararam pretos, 1 pardo, 2 amarelos e 18 brancos. Os dados individuais

'O Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca atualmente é um dos Campus do Instituto Federal Sul Rio-
Grandense.
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estdo expressos no quadro abaixo, a partir dos indicadores de sexo, idade e pertencimento
étnico-racial.”
Quadro 6 — Perfil individual dos estudantes da turma 81 em relacio a idade, sexo e

pertencimento étnico-racial

Nome ** Sexo Pertencimento Etnico-Racial®™ Idade
Biel M Branco 14
Ale M Branco 14
Laura F Branca 14
Deise F Amarela 14
Bibi F Branca 14

Maria Clara F Branca 14
Mari F Branca 14

Dandara F Branca 14
Jack M Branco 14
Dani M Branco 15

Zumbi M Preto 15
Henri M Branco 15
Thor M Preto 13
Léo M Branco 15

Sandro M Amarelo 15
Pedro M Branco 14
Nina F Branca 14
Dado M Branco 15
Raul M Branco 14
Mella F Branca 14

Carlos M Branco 15
Braun M Branco 13
Well M Preto 14
Artur M Pardo 15

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Optou-se por transformar os dados individuais em coletivos, utilizando-se os gréaficos
que apresentam — em porcentagens — os indicadores, de forma a compreender as

caracteristicas gerais da turma, conforme indicagdo, a seguir:

3 Dados coletados através do questionério 1.
34 ~ - s . o . o . < e .
Os nomes apresentados sdo ficticios em virtude do sigilo necessario a identidade dos estudantes.
¥ A pergunta do questiondrio referente ao pertencimento étnico-racial foi elaborada em consonincia com as
atribuicdes do IBGE.
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Griafico I — Distribuicao da turma 81 por pertencimento étnico-racial

8%

O Brancos
13% @ Pretos

O Pardos

O Amarelos

75%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O gréfico I se refere a distribuicao da turma 81e demonstra um baixo indice percentual
de estudantes de pertencimento étnico racial preto, pardo e amarelo, totalizando apenas 25%
do total de educandos. Em contrapartida, o indice de estudantes que se declaram brancos € de
75%.

O gréfico II, demonstra a distribui¢do percentual dos estudantes de acordo com o sexo.

Griafico II - Distribuicao da turma 81 por sexo

Feminin
32%

O Masculino

B Feminino

Masculino
68 %

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O gréfico II apresenta o indice percentual de estudantes do sexo feminino e masculino.
Observa-se que o sexo masculino compde 68% da turma, enquanto o sexo feminino 32%. No
gréafico III, aponta a distribuicao da turma por idade: 60% encontra-se na faixa etaria dos 14
anos, enquanto o restante divide-se na faixa etdria dos 15 anos, com 33%, e na faixa dos 13

anos, com apenas 8%.

Griafico I1I - Distribuiciao da turma 81 por idade

8%

339

013 anos
M 14 anos
15 anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na andlise geral dos gréficos, € possivel verificar que a turma 81 é composta, na sua
maioria, por estudantes brancos do sexo masculino, sendo que a faixa etdria que prevalece € a
de 14 anos de idade, composta por 59% dos estudantes.

A professora pesquisadora buscou investigar alguns gostos musicais dos educandos
que, inumeras vezes, utilizavam os celulares para ouvir suas obras prediletas. Com o objetivo
de se aproximar, a docente pedia sugestdes de musicas, conversava a respeito dos conteidos
que elas traziam e quais sensacdes provocavam. Para obter dados mais especificos sobre os
gostos musicais pediu-se que respondessem a um questiondrio semiestruturado (Anexo

VII), baseado em 4 perguntas que foram: Qual(is) o(s) género(s) musical(is) que
vocé mais gosta? Como vocé conheceu esses géneros musicais?Como vocé escuta suas
miisicas preferidas?O que chama a sua aten¢do nas musicas que vocé mais gosta?

O objetivo deste instrumento de coleta de dados foi verificar os gostos musicais dos

estudantes, sendo que as respostas obtidas podem ser observadas no quadro abaixo:



Quadro 7 — Gostos musicais dos estudantes da turma 81
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Questoes

Alternativas das
questoes

Analise Quantitativa

Qual(is) o(s) género(s)
musical(is) que vocé mais
gosta?

Género Quantidade
musical de vezes
mencionado
Rap 17
Reggae 14
Rock 11
Funk 9
Eletronica 8
Pagode 5
Samba 3
Forré 1

Como vocé conheceu esses
géneros musicais

Alternativas das

Analise Quantitativa

questoes -

Quantidade de vezes
mencionada (o)

Amigos/ Colegas 14

Familia 12

Internet 21

Radio 9

Televisdo 6

Outros 0

Alternativas das

Analise Quantitativa

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

juntas

questoes
Quantidade de vezes
mencionada (o)
Como vocé escuta suas | Celular 23
musicas preferidas? Radio 5
Televisio 3
Computador 19
MP3/MP4 10
Outros aparelhos 5
eletronicos
Alternativas das Analise Quantitativa
questoes
Quantidade de vezes
mencionada
O que chama a sua | Somente aletra 5
atencio nas musicas que | Somente a melodia 2
vocé mais gosta? A letra e a melodia 17
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Nas respostas a primeira pergunta do questiondrio, que se tratava dos géneros musicais
que os estudantes mais gostavam destacam-se o Rap, Reggae € o Rock. Ao observar o quadro
acima, esses géneros foram mencionados respectivamente 17, 14 e 11 vezes pelos estudantes.
Estes dados confirmam a hipdtese da pesquisadora de que uma parcela consideravel da turma
apresentava entre 0s seus gostos musicais o géneros Rap. Em relacdo ao Samba, que é outro
género utilizado no Projeto Miisica Afro na Escola”, houve um ndmero menor de vezes
mencionada — especificamente 3 vezes — mesmo considerando-se o Pagode como uma
vertente do Samba, o que aponta para uma proximidade mais reduzida.

No que tange as respostas dadas para a segunda questdo, a maioria dos educandos
apontam que conheceram o0s géneros musicais que mais gostam através da internet,
amigos/colegas e familia. Essas opcdes foram mencionadas respectivamente 21, 14 e 12
vezes. Para a terceira questdo, os educandos apontam o celular como a forma mais utilizada
para ouvirem musica, o mesmo foi mencionado por 23 dos 24 estudantes da turma,
precedendo o celular estio o computador — 19 vezes — e os aparelhos de MP3/MP4 — 10
vezes. Por fim, na quarta questao, os alunos apontaram que a letra e a melodia juntas chamam
mais atencdo do que separadas, de forma que a primeira opg¢ao foi referida 17 vezes.

Nesse momento da escrita buscou-se tecer uma caracterizagdo geral da turma 81 com
intuito de conhecer melhor esses estudantes, o que serd feito também com a turma 83 nas

linhas que se seguem.

3.1.2.2 Caracterizacao da turma 83

Diferentemente da turma 81, durante as reunides pedagdgicas, a turma 83 era
caracterizada como irresponsavel e desunida, adjetivos que embora possam apontar problemas
da turma, ndo demonstram como ela realmente €. A turma € diversificada, mas observa-se a
presenca acentuada de estudantes repetentes e provenientes de outras escolas, que muitas
vezes perdem o estimulo pelos estudos e a vontade de estudar. Neste sentido, Paulo Freire
(1997) ressalta que a Escola e os docentes devem procurar estimular e motivar,
constantemente, os educandos, pois esses poderao sentir-se seguros € capazes para avangar e
progredir.

A professora pesquisadora assumiu a turma no inicio do segundo trimestre de 2014. O
fato da substituicdo de um professor que os estudantes tinham grande afeicdo, e que era o
conselheiro da turma, gerou uma grande resisténcia por parte da turma — resisténcia essa nao

observada na turma 81 —, pois eles ndo queriam ter aulas com outro(a) docente. Buscava-se
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diversificar as propostas de ensino-aprendizagem: aulas no péatio, pesquisas no laboratério de
informadtica, trabalhos com apresentacdes e até algumas tentativas de saida de campo que,
infelizmente, nunca sairam do papel. Mas, a comparagdo entre a professora pesquisadora e o
professor de Histdria anterior foi inevitdvel, como, por exemplo, em uma situacdo em que a
turma fez um boicote geral numa aula que seria no sdbado sob a justificativa de que “o
professor Julio ndo nos faria assistir esse filme chato que a senhora quis passar [...] a gente até
dorme” (Didrio de Aula, 2014), ou quando os estudantes elegeram a pesquisadora como
conselheira e, na semana seguinte, comunicaram que mesma nao poderia ocupar esse lugar
por conta da sua falta de proximidade com o grupo. Embora o grupo fosse resistente, ndao
houve problemas graves de indisciplina. Ademais, paulatinamente e, principalmente, através
do Projeto Miisica Afro na Escola, os estudantes e a professora pesquisadora foram
aproximando-se cada vez mais e estreitando os lagos.

Em relacdo aos dados coletados — por meio do questiondrio I —, aponta-se que a turma
83 apresentava 23 estudantes, sendo que 5 deles ndo entregaram o termo de consentimento;
portanto, seus dados ndo podem ser expressos aqui, conforme estabelece a ética da pesquisa.
Assim, trabalhar-se-a com os dados e materiais de 18 estudantes: 8 sao do sexo masculino e
10 do sexo feminino; 2 deles se declararam pretos, 3 pardos, 1 amarelo e 12 brancos. A turma
estd na faixa etdria entre 14 até 17 anos: 5 dos estudantes apontaram ter 14 anos; 8 deles, 15
anos; 4, 16 anos, e 1 deles, 17 anos. Os dados individuais podem ser observados no quadro a

seguir:

Quadro 8 — Perfil individual dos estudantes da turma 83 em relacio a idade, sexo e
pertencimento étnico-racial

Nome Sexo Pertencimento Etnico-Racial Idade
Anita Garibaldi F Branca 15
Olga F Parda 15
Anastacia F Branca 14
Nath F Preta 15
D. Klesman F Parda 16
Carolzinha F Branca 15
S. Lopes F Branca 15
Preta Naty F Preta 14
Omio F Branca 17
Nena F Branca 14
Albert M Branco 14
Kurtz M Branco 15
Charizard M Branco 16
Cais M Branco 15
Mael M Branco 16
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Betinho M Pardo 15
O contestador M Branco 16
Murdoke M Amarelo 14

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

A distribuicdo dos dados individuais estd expressa também nos graficos IV, V e VII. A
partir da observacao e interpretacdo do grafico IV, pode-se concluir que a turma 83 é formada,
em sua maioria, por educandos de pertencimento €tnico-racial branco, apontado pelo indice
de 64%, seguido por um indice de 12% de pretos, 18% pardos e 6% de amarelos (apenas 1

educando).

Griéfico IV — Distribuicao da turma 83 por pertencimento étnico-racial

6%
T O Brancos
18% @ Pretos
OPardos
O Amarelos
12%
64 %

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O grafico V mostra a distribuicdo da turma 83 de acordo com o sexo. Assim, pode-se
perceber que a divis@o € quase igualitdria: a parcela de estudantes do sexo feminino é maior,

apresentando 56%, enquanto a do sexo masculino representa 44% dos alunos.
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Griéfico V - Distribuicao da turma 83 por sexo

44%

O Masculino
56 %

B Feminino

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O gréfico VI aponta a distribui¢do da turma por idade. Observa-se que quase a metade
da turma estd na faixa etdria dos 15 anos; uma parcela de 28% com 14 anos; 22% com 16

anos e 6% (um estudante) com 17 anos.

Griafico VI - Distribuicao da turma 83 por idade

6%

014 anos
@ 15 anos
0016 anos
017 anos

44%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A partir de uma andlise mais ampla, conclui-se que a turma 83 é composta, na sua
maioria, por estudantes brancos do sexo feminino, sendo que a faixa etaria que prevalece € a
de 15 anos de idade.

A professora pesquisadora também buscou investigar os gostos musicais da turma 83.

Para obter os dados, utilizou-se 0 mesmo procedimento aplicado na turma 81, com base no
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questiondrio II (Anexo VII), composto por 4 perguntas que foram: Qual(is) o(s) género(s)
musical(is) que vocé mais gosta? Como vocé conheceu esses géneros musicais Como vocé

escuta suas miusicas preferidas? O que chama a sua aten¢cdo nas musicas que vocé mais

gosta? As respostas obtidas podem ser interpretadas a partir da andlise do quadro abaixo:

Quadro 9 — Gostos musicais dos estudantes da turma 833

Questoes Alternativas das Analise Quantitativa
questoes
Género Quantidade
Qual(is) o(s) género(s) musical de vezes
musical(is) que vocé mais mencionado
gosta? Reggae 13
Funk 10
Rap 8
Rock 5
Pop 4
Eletronica 4
Pagode 2
Samba 2
Sertanejo 1

Como vocé conheceu esses

Alternativas das

Analise Quantitativa

éneros musicais estoes
g usical “ Quantidade de vezes
mencionada (o)
Amigos/ Colegas 8
Familia 8
Internet 12
Radio 3
Televisao 5
Outros 0
Como vocé escuta suas Alternativas das Analise Quantitativa
musicas preferidas? questoes
Quantidade de vezes
mencionada (o)
Celular 16
Radio 9
Televisao 2
Computador 14
MP3/MP4 5
Outros aparelhos 3
eletronicos

36 Os estudantes Omio e Betinho ndo entregaram o questiondrio II.
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O que chama a sua Alternativas das Analise Quantitativa
atencio nas musicas que questoes Quantidade de vezes
vocé mais gosta? mencionada

Somente a letra 2

Somente a melodia 2

A letra e a melodia 12

juntas

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A andlise realizada aponta que, na primeira questdo, os estudantes demonstraram
afeicdo maior pelos géneros Reggae, Funk e Rap, que foram mencionados, respectivamente
13, 10 e 8 vezes. Em relagdo a questdo dois, que trata da forma como os estudantes
conheceram os géneros musicais, observa-se que a internet (12), a familia (8) e os
amigos/colegas (8) foram os mais citados, informacdo que também ocorre com a turma 81,
que aponta a internet com 23 mencdes. Ao analisar a terceira pergunta, que se refere a forma
com os educandos escutam suas musicas, observa-se que o celular, o computador e o rddio
sdo os mais citados, respectivamente, 16, 14 e 9 vezes; sendo que o celular foi referenciado
pelos 16 alunos que entregaram o questiondrio. Na quarta questao, os alunos apontaram que a
letra e a melodia juntas, chamam mais atencao do que somente a letra e a melodia.

O intuito aqui foi tentar descrever e caracterizar ambas as turmas que possibilitaram a
criacdo desta Dissertacdo, pelas quais se tem grande respeito e gratiddo. Ao mesmo tempo,
sabe-se que quando professores decidem estudar e investigar suas proprias praticas torna-se
necessario fazer movimentos de distanciamento e aproximagdo; por isso, buscou-se sempre
compreender o objeto estudado com a maior clareza e criticidade possivel. Partindo destas
consideragdes, no proximo subitem serdo apresentadas as primeiras leituras e interpretacdes
que os estudantes possuem acerca do racismo no contexto brasileiro e da Histéria e Cultura

Africana e Afro-Brasileira.

3.2 As Narrativas dos Educandos acerca do racismo no Brasil e da Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira

O racismo brasileiro é velado e retroalimentado, cotidianamente, por acdes e praticas
que, inimeras vezes, sdo consideradas ‘“‘naturais” pela sociedade brasileira. Junto a esta
conjuntura, verifica-se que nas salas de aula de escolas publicas e privadas, a Histéria e

Cultura Africana e Afro-Brasileira, ainda sdo tratadas de um modo distorcido e estereotipado.
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Pensando nisso, pretende-se analisar as leituras e interpretacdes que os estudantes das turmas

81 e 83 tém destas tematicas.

3.2.1 Narrativas dos Educandos sobre o Racismo Brasileiro: Parte I — De frente com o

Racismo: Dialogar e Conscientizar

As acgdes desenvolvidas na parte I do projeto buscam responder a uma das
problematicas desta Dissertacdo e efetivar uma conscientizagdo e problematizacdo sobre o
racismo no Brasil. Para tanto, desenvolveu-se um conjunto de préticas educativas que
consistiram em: a aplicagdo do questiondrio III (Anexo VIII), a constru¢do de narrativas a
partir de uma redagdo ou carta e, por fim, a leitura de um texto com posterior didlogo em
grupo.

O questiondrio foi elaborado com 3 perguntas: Vocé acha que existe racismo no
Brasil?, Vocé jd foi alvo de acdes racistas? Se caso isso tenha ocorrido com vocé, descreva
como foi. E, finalmente, Como podemos combater o racismo no Brasil?.

Os dados coletados foram os seguintes: 21 estudantes da turma 81 e 18 estudantes da
turma 83 consideraram que existe racismo no Brasil. Para a segunda pergunta do questionario,
5 estudantes confirmaram ja ter sido alvo de préticas e ac¢Oes racistas, sendo eles, Zumbi, Thor
e Laura, da turma 81, e Preta Naty e Nath, da turma 83. As formas de combate mais sugeridas
pelos educandos da turma 83 foram: puni¢des e leis mais rigidas, protestos e passeatas, acoes
educativas de conscientizacdo nas escolas e na sociedade, além da realizagao de alertas e de
campanhas nos meios de comunicacao e sites em redes sociais.

Dos 5 estudantes que relataram ter sofrido agdes racistas, 4 sdo de pertencimento
étnico-racial preto e apenas 1 branco. Abaixo, estdo as respostas destes educandos para a

questao 2:

J4 sofri com o racismo quando fui buscar minha irma na escola dela e uma outra
menina nos chamou de negras fedorentas e piolhentas, ai, foi horrivel, porque a
minha irmd que é pequena voltou chorando pra casa dizendo que ela ndo tinha
piolho e tomava banho (NATH, 2014).

Nos sofremos com isso todos os dias na TV, internet, na escola na rua em todos os
Iugares. Comigo ndo foi diferente, uma das vezes que fui alvo de racismo foi quando
o seguranca de uma loja me seguiu o tempo inteiro e na hora de passar no caixa
pediu para olhar minha bolsa, todo mundo ficou me olhando como se eu fosse uma
ladrona (PRETA NATY, 2014).

Eu tava na rua e os policial me disseram: que tu td fazendo aqui seu negdozinho?
Vai pra casa, se ndo vou te dar um atraque e te deixar no chio. Eu tava dando uns
role de skate nesse dia (THOR, 2014).
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Uma vez, quando eu voltei da Educacio Fisica, uma colega disse que eu tinha um
cheiro a aza de negdo como se o nosso cheiro fosse pior do que o dos brancos. Mal
sabe ela que os negdo sdo os craque do futebol, kkkk (ZUMBI, 2014)

Ja me chamaram de branquela, que sou mais branca que um fantasma e de vaca
leiteira por causa da cor do leite (LAURA, 2014).

Analisando as situacdes vivenciadas e descritas pelos educandos, observa-se que eles
pertencem a uma triste e preocupante realidade da sociedade brasileira racista, onde negros e
indigenas sdo alvos de agressdes verbais, psicoldgicas e fisicas, por causa de seu
pertencimento étnico. E por conta desta situacdo que medidas e posturas mais firmes sdo
fundamentais e, nesta direcdo, considera-se que a sala de aula é um espaco de debate, de
enfrentamento e de conscientiza¢do para que se possa viver e construir uma sociedade mais
igualitaria e justa. Na acdo 2 foi proposto aos educandos que construissem uma narrativa
expondo sua opinido sobre o racismo; essa narrativa poderia ser produzida em forma de
redacdo ou de uma carta direcionada para uma pessoa — ficticia — que fosse racista. O total de
estudantes que realizaram a atividade foi a seguinte: 17 educandos da turma 81 e 12
educandos da turma 83*’, perfazendo um total de 27 atividades entregues da turma 81 e 12 da
turma 83.

Conforme explicitado desde a introducao desta Dissertacdo, a metodologia escolhida
para o trabalho com os dados é a Andlise de Conteiido. Optou-se por essa metodologia devido
aos tipos de préticas desenvolvidas e dos resultados que se pretendia alcancar. Esta decisao
ocorreu porque se tornaria demasiadamente improdutivo e inapropriado usar tal metodologia
nos questiondrios e nas letras das composicdes, tendo em vista que o material escrito —
produzido pelos educandos — foi escasso para se fazer recortes textuais (unidades de registro)
que dessem conta da andlise que se pretendia, isto €, responder as problemadticas da pesquisa.

O embasamento para trabalhar com a A.C. advém dos pressupostos tedricos de
Laurence Bardin (2011), que define essa metodologia como “um conjunto de técnicas de
andlises de comunicag¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricao de
conteidos de mensagens” (BARDIN, 2011, p. 44). Desse modo, a AC pode, a partir de um
conjunto de operacdes, trazer a tona ideias e concepgdes imersas nas narrativas dos

estudantes, as quais sdo em suas cartas e redacdes. Para além de uma breve descricio de

7 Turma 81- os educandos Thor, Sandro, Carlos, Dado e Raul ndo entregaram a atividade. Os alunos Deise,
Laura, Dandara, Biel, Bibi, Maria Clara, Mella, Zumbi, Mari e Ale produziram as duas atividades; Dani, Nina,
Jack optaram pela carta; Henri, Léo, Pedro e Braun optaram pela redacdo.
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possiveis conteddos € uma possibilidade de, em menor ou maior grau, conseguir interpretar e
enxergar como os educandos constroem, dialogam e analisam a situacdo do racismo
brasileiro.

A AC se apoia em um conjunto de métodos que contemplam um leque de opcdes ao
pesquisador. Além disso, € marcada por uma disparidade de formas e adaptidvel a um campo
de aplicagdo muito vasto. No entanto, essa flexibilidade da metodologia ndo significa a
auséncia de uma estrutura, sistema de organizacao e andlise dos dados complexos, pois a A.C.
¢ capaz de dar conta do que o pesquisador pretende. Em linhas gerais, esta metodologia
estrutura-se a partir de trés etapas: a Pré-Andlise, a Exploracdo do Material e o Tratamento
dos Resultados e Interpretagdes. Dentro destas etapas estdo alguns procedimentos sugeridos
por Bardin (2011), que possibilitam uma andlise mais contundente e clara.

Na etapa da Pré-Andlise, o pesquisador deve realizar o procedimento da leitura
flutuante e da escolha dos documentos que formaram o corpus da anélise; na Exploracdo do
Material, buscar-se-4 realizar a administracdo das técnicas que serdo aplicadas, consistindo
nas operacdes de codificacdo e enumeracdo e, por fim, o Tratamento dos Resultados e
Interpretacdes, que se refere ao tratamento dos resultados obtidos com as etapas anteriores.

No processo de leitura flutuante, momento de primeiro contato com oS materiais
produzidos pelos alunos, observou-se, entre os aspectos detectados, a forma como os
educandos das turmas 81 e 83 sentem-se em relacdo ao racismo. Assim, o material lido €, na
sua totalidade, utilizado para a formulagdo do corpus, haja vista a pertinéncia dos
documentos, sua homogeneidade e representatividade. Ainda, nesta etapa, apdés uma leitura
exaustiva do material, houve a referenciacdo de alguns indices (temas) que apareceram de
forma explicita: combate ao racismo, sentimentos dos estudantes em relacdo ao racismo e
suas praticas, como os estudantes entendem o significado do racismo. Diante do que ficou
evidenciado, o processo de codificagdo dos dados — que ocorrerd na segunda etapa do trabalho
— adotard o seguinte procedimento: recorte dos textos em unidades de registro, a enumeracao
a partir da contagem de frequéncia temética e a classificacdo e agregacdo das unidades de
registro em categorias tematicas.

De acordo com os pressupostos metodolégicos indicados na A.C., o tema é uma
“unidade de significacdo que liberta naturalmente de um texto [...] geralmente utilizado como
unidade de registro para estudar motivagdo de opinides” (BARDIN, 2011, p. 135). Partindo-se
destas ideias e das interpretagdes iniciais obtidas a partir da leitura flutuante, observou-se que
alguns temas relacionados ao racismo brasileiro apareceram com frequéncia nas redagdes e

cartas que formam o corpus da andlise. Assim, a pesquisadora optou por usar o tema como
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unidade de registro e as categorias temdticas como forma de categorizacdo e agrupamento
destas unidades de registro. Portanto, tem-se uma andlise temdtica categorial e frequencial.
Em relacdo as regras de enumeracdo, optou-se pela frequéncia, em virtude da repeticdo que
estes apareceram durante as inimeras leituras e exploracdes realizadas no material.

Ao aplicar as operagdes e procedimentos metodolégicos adotados obtiveram-se as
seguintes categorias temdticas:

*Categoria Tematica Significado do Racismo: esta categoria compreende as
unidades de registro relacionadas as nogdes apresentadas pelos educandos sobre o que é
racismo e as ideias que estes tém sobre as pessoas racistas. Ou seja, o tema significado do
racismo.

*Categoria Tematica Sentimentos Expressos: nesta categoria estdo agrupadas as
unidades de registro que se referem ao tema sentimento, tendo trés eixos: sentimento dos
estudantes em relagdo ao racismo e suas praticas, ideias dos educandos em relacdo aos
sentimentos e agoes/reacdes das pessoas que sdo alvo de racismo e/ou praticam atos racistas.

*Categoria Tematica Combate ao Racismo: nesta categoria concentram-se as
unidades de registro que fazem mengdo as formas de combate ao racismo e as sugestdes de
mudanca de postura dos educandos em relagdo as pessoas que praticam atos racistas.

No quadro abaixo estdo contemplados os resultados obtidos, momento em que
aparecem as unidades de registro agrupadas nas categorias temdticas a partir do processo de

categorizagdo “caixa” e da contagem frequéncia numérica:

Quadro 10 - Analise de Contetido das Redacdes e Cartas dos Estudantes da turma 81

Quadro de Analise de Contetido das Redacoes e Cartas dos Estudantes da turma 81%

Atividade: Redacio ou Carta
Regras de Enumeracio: Contagem da frequéncia de temas
Recorte da Unidade de Registro: Tema
CATEGORIA TEMATICA: SIGNIFICANCIA DO RACISMO

Estudante Material Unidade de Registro FR/ | FR/
Ind. | Total
Maria Clara Carta “[...] suas acdes contra pessoas negras sio muito
erradas e isso € racismo, pois voc€ julga os outros por 1
causa da sua cor de pele ou origem”. 2
Redacdo “[...] Pessoas que pensam que negro € ladrdo, pensam 1

que ndo trabalham sdo racistas e otdrias, que s tem
ignorancia na cabega [...]”.

Bibi Carta “[...1 Se lembra aquele da que vocé senhor racista
ofendeu uma pessoa por causa que ela ndo era da 2

38 Os estudantes Thor, Sandro, Dado, Raul, Carlos e Well nio realizaram esta atividade.
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mesma cor que vocé [...] quando vocé ofende e exclui
as pessoas negras por causa da cor delas vocé estd
praticando racismo [...]”.

Redacdo

“[...] A pessoa por ser negra ¢ vitima de racismo [...] o
racismo é um ato que ofende as pessoas porque sdo de
cor preta [...]".

Deise

Carta

“Sr. Racista eu nunca me esqueci do que vocé fez com
a minha amiga excluindo ela por causa da sua cor,
sendo racista”.

Redacio

“Existem muitas pessoas racistas que sdo aquelas que
acham que as pessoas negras sdo inferiores as brancas
[...] esse racismo a moda brasileira discrimina as
pessoas indigenas e negras”.

Mari

Carta

“O racismo € uma atrocidade contra pessoa de pele
negra’.

Redacdo

“As pessoas do Brasil tem que entender que o racismo
é péssimo crime [...] racismo € uma coisa terrivel com
0s grupos que os racistas consideram inferiores [...]”.

Mella

Carta

“Humilhar uma pessoa s6 porque ela ndo tem a mesma
cor de pele que tu e teus amigos € um grande ato de
racismo, € nao ter consciéncia’.

Redacdo

“O racismo € algo super errado porque discriminar
uma pessoa negra ou indigena por causa da sua raga é
crime”.

Dani

Carta

“Fiquei sabendo que vocé estd sendo procurado por
praticar um crime, por praticar racismo que € uma
violéncia e um ato contra as pessoas que nio tem a
mesma cor da sua pele branca”.

Nina

Carta

“Dona Racista pra mim o preconceito e o racismo € um
atraso mental que te leva a se achar melhor e superior
as outras pessoas porque tu € branca como se isso fosse
uma grande coisa’.

Ale

Carta

“Racismo é uma forma mais direta de dizer que odeia
uma outra pessoa s6 pela cor de sua pele e raca [...]
ainda hd pessoas que sdo racistas e continuam
discriminando pessoas pela sua cor, por exemplo como

A

voce .

Biel

Carta

“[...] o racismo € uma barbdrie contra as pessoas de
pele negra e vocé estava completamente errada quando
disse que os negros eram inferiores a vocé [...]”.

Laura

Carta

“O racismo ndo é uma teoria cientifica mas é um
conjunto de opinido onde alguns seres humanos acham
que sdo superiores ao outros de acordo com sua
condicdo racial, cor da pele e origem”.

Dandara

Carta

“Burrice, crime, ignorancia? Todos sdo sindbnimos de
racismo. [..] Nada justifica o julgamento de uma
pessoa, pela cor da sua pele. Ninguém é melhor que
ninguém, por causa da sua cor e pensar assim & ser

racista”.

Henri

Redacdo

“Algumas pessoas aqui no Brasil criticam negros pela
sua cor ai j4 se pode diz que € racismo”.

Redacdo

“O racismo ja come¢a quando existe preconceito
contra a cor de outras pessoas [...] o racismo é e
sempre vai ser uma coisa de gente ma”.

Total de Estudantes em que as narrativas tém a Categoria Tematica Significado do

Racismo:

13

Total de Materiais Analisados:

Cartas: 13
Redacoes: 14

Total de Materiais onde se

Significado do Racismo:

identifica a frequéncia da Categoria Tematica

Cartas: 11
Redacdes: 7
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Total de Frequéncia Numérica:

25 mengdes

Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado do Racismo em

relacdo ao material analisado:

66%

CATEGORIA TEMATICA: SENTIMENTOS EXPRESSOS

Estudante

Atividade

Unidade de Registro

FR/
Ind.

FR/
Total

Dandara

Carta

“Gostaria de saber de vocé, sr. Racista onde seu
preconceito lhe leva? Gostaria de lhe falar também o
qudo dignas sdo as pessoas que aceitam as pessoas € as
respeitam, independente das diferencas, porque todos
temos diferencas”.

Dandara

Redacdo

“Infelizmente essas pessoas que praticam ndo sabem
nada de amor ao préximo e de respeito aos outros”.

Jack

Carta

“Para vocé€ que é racista, tenho a dizer que és uma
pessoa sem moral para falar nada, porque ser racista é
totalmente ridiculo [...] Ser uma pessoa que discrimina
as outras deve ser algo bem ruim pois vocé€s e outras
pessoas no mundo pensam assim, de forma incorreta.
[...] Para que ser racista? Para que ter atitudes
despreziveis? Porque € isso que uma pessoa racista é

[..]".

Dani

Carta

“Vocé ndo tem remorso no coracdo e na consciéncia
pelas suas maldades e atitudes racistas?”.

Mella

Carta

“Ja parou para pensar que ele tem sentimentos? Se
ponha no lugar dele, se vocé fosse humilhado como
iria se sentir? la se sentir péssima”.

Maria Clara

Carta

“As consequéncias para as pessoas como Vvocé€ sio
terriveis e para as pessoas que vocé magoa também,
todo mundo sai perdendo. Ou por um acaso seu
coragdo € de pedra?”.

Ale

Carta

“Por que vocé estd fazendo isso? Pensam que os
negros gostam de sofrer ou o que? Se ponha no lugar
dessas pessoas que sofrem racismo porque eles sdo
cidaddos como vocé com os mesmos direitos e
deveres”.

Biel

Redacdo

“As pessoas que sdo racistas ignoram qualquer tipo de
sensacdo ruim que causam, parece que nio se
importam com nada como se fossem merecedores de
um tratamento mais digno que qualquer cidaddo”.

Zumbi

Redacdo

“Fico horrorizado com a tua atitude e sinto pena de
vocé pela sua falta de caréter [...] estou do lado de
todos como eu que sofrem racismo ndés somos vitimas
€ me sinto muito mal com isso”.

Mari

Redacdo

“Por mim negro ndo precisaria existir! Essa é uma
frase muito falada por pessoas otdrias e racistas’.

Pedro

Redacdo

“Eu acho que quem ¢ racista é ignorante, que fica
rotulando e discriminando as pessoas, sdo todos umas
pessoas inferiores”.

Redacdo

“Algumas pessoas negras quase nao saem de casa por
que acham que vdo ser ofendidas na rua pelos
racistas”.

Braun

Redacdo

“Acho que esse sentimento de Odio dos que
discriminam seus irmdos ndo é coisa que se faca
porque os dois lados sofrem”.

Henri

Redacdo

“No nosso pais as pessoas que sdo racistas ndo sabem
que sdo muito atrasados tenho pena dessa gente pela
ignorancia que tem”.

Total de Estudantes em que as narrativas tém a categoria sentimentos expressos:

13

Total de Materiais Analisados:

Cartas: 13
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Redacoes: 14

Total de Materiais onde se identifica a frequéncia da categoria sentimentos | Cartas: 6
eXpressos: Redagdes: 8
Total de Frequéncia Numérica: 17 mengdes
Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado em relacio ao 56%
material analisado:
CATEGORIA TEMATICA: COMBATE AO RACISMO
Estudante Atividade Unidade de Registro FR/ | FR/
Ind. | Total
Dandara Redacdo “Néo esquecendo de que devemos lutar pelo combate 1 1
do racismo, fazer protesto, palestra, leis severas contra
esse crime”.
Dandara Carta “Gostaria de saber de vocé, sr. Racista onde seu 1 1
preconceito lhe leva? Gostaria de lhe falar também o
qudo dignas sdo as pessoas que aceitam as pessoas e as
respeitam, independente das diferencas, porque todos
temos diferencgas”.
Mari Redacdo “A sociedade e a justica devem agir e punir 1 1
severamente 0s racistas e tem que ensinar as criangas
desde pequenas a tratar a todos de forma igual, porque
todo mundo tem os mesmos direitos”.
Mari Carta “Espero que vocé pense sobre assunto, que consiga 1 1
entender que discriminagdo ndo estd com nada e que
mudar a sua postura € importante para vencer o
racismo”.
Deise Carta “Seja menos preconceituosa e racista minha amiga, se 1 1
todo mundo fizer sua parte e formos ensinando que
isso € errado o racismo ndo vai ter lugar aqui”.
Jack Carta “Uma pessoa assim deve se conscientizar ¢ mudar de 2 2
ideia [...] meu amigo podemos fazer videos e colocar
na internet falando que o racismo € crime contra os
seres humanos”.
Ale Redacdo “Eu acho que nds ndo devemos desistir de acabar com 2 2
o racismo no mundo, com governos rigorosos quanto a
isso, e fazendo manifestagdes sem parar [...] Os
racistas tem que se colocar no lugar de quem sofre uma
vez como é ruim’.
Bibi Redacdo “Se eu pudesse fazer alguma coisa pra mudar a mente 1 1
dos racistas eu faria. S6 que isso € tarefa de todo
mundo e tem que conscientizar o povo, tem que educar
0 povo”.
Pedro Redacdo “Eu acho que quem pratica o racismo devia rever os 1 1
seus conceitos e ter mais respeito s6 assim é que vai
acabar com a discriminacdo no Brasil”.
Laura Redacdo “Ja chega de tantos atos racismos sem punicdo, 0S 1 1
racistas devem ser presos € ter que prestar Servicos
comunitdrios nas escolas e também tem que ter um
curso ensinando eles a mudarem suas atitudes”.
Braun Redacdo “[...] todos que fizerem o racismo tem que ser preso e 1 1
pagar multa muito alta”.
Total de Estudantes em que as narrativas tém a categoria sentimentos expressos: 9
Total de Materiais Analisados: Cartas: 13
Redacoes: 14
Total de Materiais onde se identifica a frequéncia da categoria sentimentos | Cartas: 4
eXpressos: Redagdes: 7
Total de Frequéncia Numérica: 13 mengdes
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Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado do Racismo em 40,7%
relacdo ao material analisado:
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A partir da andlise do quadro acima, se observa que a categoria tematica Significado
do Racismo esta presente em 66% dos materiais analisados, sendo que hd 25 meng¢des que
possibilitam fundamentar esta categoria. Considerando o percentual apontado nos dados,
assim como os recortes de texto (unidades de registro) é possivel verificar que os estudantes
da turma 81 interpretam o racismo como um preconceito e exclusio relacionado a cor da pele,
principalmente no que tange aos afro-brasileiros e as populagdes indigenas; o racismo
também  estd atrelado as ideias de crime, ignordncia, intolerAncia e
superioridade/inferioridade. Outro fator perceptivel nas narrativas dos educandos refere-se ao
fato de que as préticas racistas, quase sempre, sdo oriundas de individuos de pertencimento
étnico-racial branco. A pesquisadora entende que a categoria Significado do Racismo, além de
emergir da frequéncia com que aparece nas narrativas, justifica-se pela énfase que os
educandos dao ao racismo enquanto ato e pratica que consideram erradas e puniveis.

A categoria tematica Sentimentos Expressos contempla as impressoes dos educandos
sobre os sentimentos resultantes das préticas racistas, tanto para quem sofre como para quem
age; da mesma forma, agrupa as sensacdes descritas pelos discentes em relacdo ao racismo.
Em linhas gerais, os dados apontam que a categoria temadtica Sentimentos Expressos ocorre
em 56 % do material que compde o corpus de andlise, totalizando 17 menc¢des ao tema.
Através da leitura das narrativas e das unidades de registro, conclui-se que, para os estudantes,
o racismo afeta em grande parte os grupos e individuos que sdo alvo de agdes racistas,
causando sofrimento, dor e humilhagdes. Ao mesmo tempo, as narrativas demonstraram
profunda aversdo as praticas discriminatdrias ao salientar o quanto estas encontram-se
pautadas na ignordncia e na barbdrie. Ao se referirem as pessoas que julgam ser racistas
enunciam que estas ndao tem amor, respeito, ideias de igualdade, etc.

Ao realizar as leituras das cartas e redagdes da turma 81 observou-se que algumas
delas destacaram a necessidade de se extinguir o racismo e sugeriram formas de combaté-lo
ou, pelo menos, diminui-lo. Essa consideragdo levou a criagdo da categoria temética Combate
ao Racismo, que estd presente em 40,7% do corpus, tendo 13 mencdes. Os educandos
enunciaram que penalidades mais severas, acdes educativas na escola, protestos, passeatas,
campanhas de conscientizacdo, entre outros, podem ser alternativas para a redug¢do de acdes

racistas e discriminatérias. Em algumas narrativas — a maior parte delas descritas nas cartas —



123

os estudantes alertaram para mudancas de postura a fim de que todos sejam tratados
igualmente e de maneira respeitosa.

Os educandos da turma 81 expressaram ter consciéncia do quanto o racismo ¢
prejudicial para os individuos e seus grupos. A maioria deles, ao associar os atos racistas a cor
da pele e ao pertencimento étnico-racial, explanaram um dos aspectos que caracteriza o
racismo no Brasil, isto €, que os afro-brasileiros e indigenas, historicamente rechacados e
excluidos, permanecem a margem da sociedade, também, em virtude da condi¢dao que até hoje
lhes € imposta. Buscou-se durante essa a¢do do projeto, que se complementa com o didlogo
posterior, reforcar a luta e a resisténcia desses grupos por seus direitos a fim de que os
estudantes descontruam a falsa ideia da vitimizacdo. Ademais, € prioridade que os discentes,
ao analisarem os processos histéricos, tenham dimensdo de que afro-brasileiros e indigenas
sao construtores de sua prépria Historia.

Apos, analisou-se as narrativas da turma 83. O quadro 11 contempla a andlise de

contetido destas narrativas, conforme indica¢do a seguir.

Quadro 11 — Analise de Contetido das Redacdes e Cartas dos estudantes da turma 83

Quadro de Anilise de Contetido das Redacdes e Cartas dos Estudantes da turma 81
Atividade: Redac¢ao ou Carta
Regras de Enumeracao: Contagem da frequéncia de temas
Recorte da Unidade de Registro: Tema
CATEGORIA TEMATICA: SIGNIFICANCIA DO RACISMO
Estudante Material Unidade de Registro FR/ | FR/
Ind. | Total
Kurtz Redacdo “O racismo € uma bobagem porque todo mundo € igual 1 1
e ninguém é melhor que ninguém”.
Olga Redacdo “Acho que o racismo é um crime contra as pessoas que 2 2
sdo negras, as pessoas racistas pensam que elas sdo
bandidas [...] a sociedade é muito racista acham que as
pessoas de outra cor ndo sdo iguais a eles e isso é um
baita racismo”.
Preta Naty Redacdo “O racismo é o pensamento mais egoista, burro, 1 1
ignorante e injusto que existe no mundo”
Nath Redacdo “Abram os olhos racismo ndo € brincadeira, ndo é um 1 1
esporte € muito menos sadio, na verdade € um crime
desumano de irmdos contra irmdos”.
Cais Redacgado “Racismo é uma coisa que existe no mundo inteiro, 1 1
mas ndo se deve julgar as pessoas pela cor”.
Carolzinha Redacgado “Racismo € um ato que ndo deveria ser mais praticado 2 2
desde muito tempo atrds porque racismo € um crime
[...] ndo deveria existir racismo porque ninguém ¢é
melhor que ninguém por sua cor”.
Omio Carta “Ficar julgando uma pessoa pela cor da sua pele e 1 1

% Os estudantes D. Klesman, S. Lopes, Mael, Betinho, O Contestador e Murdoke nio realizaram a atividade.
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como € seu cabelo, seus olhos é uma atitude tdo
ridicula e sem no¢do, nem sei de onde tu tira essas
ideias feias”.

Anastacia

Carta

“Sr. Racista por fora podemos ter cor diferente, olhos,
expressoes diferentes mas, por dentro somos todos
iguais e usar essas diferencas como justificativa para
ser racista € horrivel e nojento”.

Anita
Garibaldi

Carta

“Antiquado € o adjetivo correto para suas crencas
atitudes e pensamentos. Dizer que negros s@o inferiores
aos brancos é ultrapassado, essa moda tem que acabar
e o senhor parar de desfilar com esses argumentos
como se fosse lindo”.

Nena

Carta

“Essas pessoas racista que acham que sé por causa da
sua cor € melhor ou pior sdo muito terriveis”.

Total de Estudantes em que as narrativas tém a Categoria Tematica Significado do

Racismo:

10

Total de Materiais Analisados:

Cartas: 5
Redacoes: 7

Total de Materiais onde

Significado do Racismo:

identifica a frequéncia da Categoria Tematica

Cartas: 4
Redacdes: 6

Total de Frequéncia Numérica:

12 mencgdes

Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado do Racismo em

relacdo ao material analisado:

83,3%

CATEGORIA TEMATICA: SENTIMENTOS EXPRESSOS

Estudante

Atividade

Unidade de Registro

FR/
Ind.

FR/
Total

Kurtz

Redacdo

“[...] € muito dificil falar sobre racismo por que ele
pode causar muitos traumas nas pessoas que sofrem
esse ato”.

Albert

Redacdo

“os racistas matam, destroem familias e fazem com
que muita gente se sinta humilhada [...] fico muito
chateado com essas situagdes que aparecem na
televisdo como no caso que uma emprega doméstica
foi estuprada por ser negra isso € horrivel”.

Preta Naty

Redacdo

“O  racismo causa um  estrago terrivel
psicologicamente, ou no caso de agressdo fisicamente
[...] E triste ver como tantos pais ensinam aos filhos a
pregar o 6dio e a raiva”.

Nath

Redacdo

“Eles te olham como se vocé fosse o diabo, eles te
tratam como um saco de pancada ou objeto de
diversdo, te chamam de “macaco” de “negro sujo” [...]
0 racismo te corrdi, sé te torna alguém pior”.

Carolzinha

Redacdo

“[...] € uma coisa que se déi por dentro, imagina tu ser
julgado pela cor [...] No mundo de hoje com toda essa
modernidade que €, ainda existem pessoas tdo baixas
que s6 dao bola para si mesma, ndo tdo nem af se estdo
machucando alguém [...]".

Anita

Carta

“Me pergunto como pessoas intolerantes a outras
pessoas ocupam cargos importante na politica, isso é
um absurdo muito grande e o povo tem que abrir 0s

olhos™.

Nena

Carta

“As pessoas tem que pensar mais antes de fazer um ato
racista porque ela pode estragar uma vida deixando
uma pessoa traumatizada, deixando essa pessoa muito
mal e até em depressdo”.

Charizard

Carta

“Esses atos podem ser negativos para vocé , pois a lei
de ser preso a sociedade ird excluir vocé [...] Ser
racista pode provocar raiva das pessoas que sofrem
levando eles ao tribunal”.
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Total de Estudantes em que as narrativas tém a categoria sentimentos expressos: 8
Total de Materiais Analisados: Cartas: 5
Redacoes: 7
Total de Materiais onde se identifica a frequéncia da categoria sentimentos | Cartas: 3
eXpressos: Redacdes: 5
Total de Frequéncia Numérica: 12 mengdes
Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado em relacdo ao 66,6 %
material analisado:
CATEGORIA TEMATICA: COMBATE AO RACISMO
Estudante Atividade Unidade de Registro FR/ | FR/
Ind. | Total
Nath Redacdo “O racismo tem que acabar! Ndo s6 com 0s negros,
indigenas, mas com qualquer ser humano, mas isso s6 1 1
vai ser possivel se a sociedade se conscientizar e
ensinando, tem que prender e fazer pagar multa”.
Cais Redacdo “Uma maneira de acabar com o racismo no mundo é 1 1
que os pais ensinem os filhos a ndo terem preconceito,
ou até os professores fazerem atividade contra o
preconceito para futuramente isso no exista mais’.
Preta Naty Redacdo “Todos podemos construir um mundo melhor, se na 1 1
escola, na familia, na politica e em todos os lugares as
pessoas tdo tolerarem os atos de racismo ele comecard
a diminuir, € comec¢a um trabalho com as criangas, os
protestos e a cadeia com penas severas”.
Omio Carta “Aposto que se voc€ sentar e parar para pensar e 1 1
refletir sobre suas atitudes, ird se arrepender pelos seus
atos cometidos, isso ndo ird te levar a lugar nenhum,
mude, a cada dia hda uma nova chance para fazer
diferentes, racismo ndo leva a lugar nenhum”.
Anasticia Carta “Por isso apenas peco para que conhega, aprenda com 1 1
as pessoas e culturas diferentes. E assim tenho certeza
que vai pensar em mudar, vai pensar que a0 menos
poderia compreender que € errado as tuas atitudes e
respeitas as outras pessoas’.
Total de Estudantes em que as narrativas tém a categoria sentimentos expressos: 5
Total de Materiais Analisados: Cartas: 5
Redacdes:7
Total de Materiais onde se identifica a frequéncia da categoria sentimentos | Cartas: 2
eXpressos: Redacdes: 3
Total de Frequéncia Numérica: 5 mengdes
Porcentagem de Frequéncia da Categoria Tematica Significado do Racismo em 41,6%
relacdo ao material analisado:

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Apés a averiguagdo do material, a categoria temadtica Significdncia do Racismo

aparece com 83,3%, tendo uma frequéncia numérica de 12 mengdes. Esta categoria possibilita
observar que a turma 83 apresenta certa conscientiza¢do em relagdo ao racismo e entendem o
racismo como um crime, um pensamento atrasado, um ato maldoso, na maioria das vezes
associado a cor da pele e as caracteristicas fisicas, onde negros e indigenas sdo o alvo; ainda,
que os educandos reforcam a ideia de igualdade de direitos. Em outras palavras, os discentes
apontaram que independente da cor e do pertencimento-étnico, todos sdo iguais e que devem

ser respeitados.
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A categoria Sentimentos Expressos apresentou uma porcentagem de frequéncia
numérica menor, sendo constituida de 66,6%; mesmo assim considera-se que a mesma ¢é
pertinente no que tange as narrativas da turma 83, pois ela revela as sensa¢des dos educandos
quanto aos atos racistas. Os recortes de texto selecionados apontam que os sentimentos
expressos — na sua maioria — referem-se aos prejuizos de quem € alvo de racismo; em outras
situagdes, revelam a voz do estudante descrevendo sua experi€éncia, como ocorre com Nath,
no momento em que a estudante relata que “eles te olham como se vocé fosse o diabo, eles te
tratam como um saco de pancada ou objeto de diversdo, te chamam de “macaco” de “negro
sujo” [...] o racismo te corrdi, s6 te torna alguém pior” (NATH, 2014). Os sentimentos
descritos nas narrativas sao de 6dio, raiva, pena, humilhac¢do, destruicdo e egoismo.

Embora a categoria Combate ao Racismo tenha uma frequéncia numérica um pouco
mais baixa, bem como sua porcentagem, que € de 41,6%, a pesquisadora optou por considera-
la, pois a mesma explicita as sugestdes dos educandos da turma 83 no que se refere ao
combate ao racismo. Nesta perspectiva, destaca-se que, em duas narrativas, os educandos
indicam a necessidade de ensinar as criancas a respeitar os demais em suas diferencas,
representa uma das formas de conscientizagdo desde a infancia; em duas narrativas, que sao
frutos da andlise das cartas aos individuos que praticam atitudes discriminatérias, os
educandos apresentaram conselhos para combater estas questdes, como se pode perceber nos
trechos abaixo:

Aposto que se vocé sentar e parar para pensar e refletir sobre suas atitudes, ird se
arrepender pelos seus atos cometidos, isso ndo ird te levar a lugar nenhum, mude, a

cada dia hd uma nova chance para fazer diferentes, racismo nao leva a lugar nenhum
(OMIO, 2014).

Por isso, apenas peco para que conhega, aprenda com as pessoas e culturas
diferentes. E assim tenho certeza que vai pensar em mudar, vai pensar que a0 menos
poderia compreender que € errado as tuas atitudes e respeitas as outras pessoas
(ANASTACIA).

Nas narrativas das duas turmas, observou-se que os estudantes ndo negam a existéncia
do racismo, fato que demonstra — em certa medida — um afastamento do mito da democracia
racial, tendo em vista que os educandos conseguem perceber que, no Brasil, existem grupos
que sao o alvo de discriminacdo racial (negros e indigenas), isto €, eles entendem a
necessidade de conscientiza¢do e combate ao racismo, € consideram este como um crime que
deve ser punido e extinto do Brasil.

Conforme expresso no subitem 3.1.1, o Projeto Miisica Afro na Escola foi dividido em

trés partes, sendo que a primeira e a segunda buscam investigar as ideias que os estudantes
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tém acerca do racismo no contexto brasileiro e sobre a Hist6ria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Além disso, estas ideias constituem-se como elementos para um processo de
conscientizacao que se iniciou com o projeto. Desse modo, no subitem que segue pretende-se
realizar uma descricao e andlise das a¢des desenvolvidas e dos resultados obtidos a partir da
parte II do projeto que comtempla as leituras dos educandos sobre a Histéria e Cultura

Africana e Afro-Brasileira.

3.2.2 Narrativas dos Educandos sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira:

Parte II do Projeto Miisica Afro na Escola

A segunda parte do projeto constituiu-se de duas acdes: Acdo 1 — Aplicagdo de
instrumento de coleta de dados: Questionario IV — Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira (Anexo XI) e a A¢do 2 — Finalizagdo por meio de um didlogo, que visa instigar os
estudantes a refletirem sobre as contribui¢des africanas e afrodescendentes. Na acdo 1 e 2,
com as turmas 81 e 83, foram utilizadas duas aulas da primeira semana do més de outubro de
2014.

A partir da agdo 1 — aplicacdo do questiondrio — observou-se uma certa resisténcia, por
parte de alguns estudantes da turma 83. Para justificarem os motivos pelos quais consideram
importante, ou ndo, estudar a histéria e cultura africana e afro-brasileira os estudantes criaram
dificuldades frente ao processo, como indicam as seguintes falas: “bd sora, pra que tanta
pergunta sobre a mesma coisa, € s dizer que sim ou ndo e pronto, sei 1d, eu porque acho
importante, é porque acho” (ALBERT/ DIARIO DE CAMPO, 2014); “Acho que a
professora vem 14 da Africa de tanto que gosta de falar sobre a cultura deles [...] a gente ainda
vai ver isso todo o trimestre?” (CONTESTADOR/DIARIO DE CAMPO, 2014).

Embora contrariedades e desacordos existam em qualquer relagdo social, a
pesquisadora levanta a hipdtese de que, nos casos expressos acima, existe um misto de
rejeicdo em relacdo a docente junto a falta de interesse dada a temdtica proposta pelo
questiondrio. Ao mesmo tempo, verifica-se através das respostas da questao 1, do questionério
IV: Vocé considera importante estudar a historia e as culturas africanas e afro-brasileira?
Por qué?, dos 18 estudantes, 16 consideram importante sob a justificativa de conhecer novas

e/outras culturas, de combater o racismo, de conhecer a luta dos afrodescendentes, de
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e . e .. 4
desmistificar as imagens sobre a Africa, de conhecerem a histéria dos antepassados, etc. ° No

. ~ . . . 41
quadro, abaixo, estdo expressas as respostas dos educandos, bem como suas justificativas.

Quadro 12 - Respostas dos estudantes da turma 83 para a questao 1 do questionario IV

Consideraram importante estudar a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira

Nome

Justificativa

Anita Garibaldi

“Estudar a Histéria e a Culturas Africana e Afro-Brasileira, nos faz ter um
conhecimento real de nossos antepassados, e ndo naquele pensamento que
todos os africanos sdo escravizados, etc. Saber que a cultura brasileira tem
muitas influéncias da cultura africana”.

Olga

“Para saber de onde veio as origens negras, religides, aspectos e etc. E
também saber o que se passa na Africa e ndo s6 o que passada TV”.

Anastacia

“Porque aprendemos melhor sobre o Brasil e as consequéncias que os
afrodescendentes sofrem no presente por causa também de coisas que ja
vem desde o passado”.

Nath

“Porque faz parte da nossa histéria e acho importante saber e estudar um
pouco da histdria dos nossos antepassados e também porque a professora
de histdria e ciéncias disse que o homo sapiens nasceu na Africa”.

D. Klesman

“Porque € legal saber que ndo tem sO escraviddo na histéria dos afro-
brasileiros e também € legal aprender culturas de outros lugares como a
Africa”.

Carolzinha

“Por que assim nds aprendemos sobre outras culturas, novas histérias e
€Xpomos nossa opinido sobre o racismo”.

S. Lopes

“Porque a cultura africana e afro-brasileira fazem parte da nossa histéria e
da histéria do Brasil”.

Preta Naty

“Além de rechearmos nosso conhecimento, estudar a cultura negra pode
eliminar o racismo e a discriminag¢do ainda existentes, de eliminar a falta
de informagdo que até hoje faz as pessoas pensar que a Africa é o inferno e
a terem 6dio umas das outras”.

Omio

“Vejo que quase sempre a gente estuda o que estd no livro e sempre vejo a
populacio negra como escravo nesses livros. Por isso acho que temos que
saber outras coisas e outras culturas que nos mostrem coisas positivas
como a luta dos negros e o jeito que se organizavam nos quilombos com
lideres como Zumbi como no video que a professora trouxe”.

Nena

“Acho importante estudar todo o tipo de Histéria e gostaria que parassem
de focar s6 na cultura dos europeus. Agora vejo coisas que eu ndo sabia
como a forma que os negros lutam até hoje e que a macumba tem outro
sentido”.

Albert

“Nao justificou”.

Kurtz

“Para aprender mais sobre outras coisas que a gente ndo vé”.

Murdoke

“Durante as aulas de certa forma a professora ajuda a combater o racismo
e nos dd uma ideia melhor sobre as culturas africanas”.

Cais

“Além de ser uma boa forma de combater o racismo, os alunos passam a
conhecer a origem das musicas que escutam, da comida e até das palavras
que tem no portugués”.

Mael

“Para saber o que aconteceu no passado e no presente”.

Betinho

“Acho que é muito beleza estudar essas culturas de outros lugares e

2

também saber como ¢é realmente a Africa que ndo tem sé selva e ledo
também tem o Mandela que acabou com Apartheid”.

“ Dos 16 estudantes que consideraram ser importante, apenas um deles nio justificou, que foi o Albert.
1A pesquisadora, juntamente com sua orientadora, decidiu ndo aplicar o método da andlise de contetido
questiondrios, tendo em vista que ndo foram pensados e elaborados a partir desta metodologia.

nos
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Nao consideraram importante estudar a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira

Nome Justificativas
Charizard “Nao acho importante, pois na minha visdo nosso estudo nio deveria se
focar tanto na histdria africana e sim deveria ser mais para o século antigo,
onde houve guerras e fatos mais histéricos”.
Contestador “Acho desnecessdrio para o nosso aprendizado e também a gente tem que
estudar a nossa cultura ndo a deles”.
Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

A resposta do estudante Contestador comprova que o mesmo ndo considera ser
necessario o estudo destas temadticas, pois o mesmo entende que tais conteidos ndo serdo
importantes para a sua vida cotidiana, isto é, os mesmos ndo fazem sentido para a sua vida
pratica. J4 para o educando Charizard, existe um foco maior no estudo da Histéria Africana e
Afro-Brasileira, o que ndo deveria ocorrer, pois o seu interesse estd voltado para as guerras e
fatos tidos como “mais histéricos”.

Na expressao escrita “estudar a nossa cultura e ndo a deles”, o estudante Contestador
demonstra que para ele ndo existem relagdes historicas entre africanos e brasileiros e que,
portanto, os africanos e seus descendentes nao influenciaram nossa cultura. Ao mesmo tempo,
o fato do aluno Charizard ndo acreditar que a Histéria e a Cultura dos africanos e seus
descendentes sdo fatos historicos, sugere a hipétese de que estas temadticas ndo interessam a
ele e/ou parecam distantes de sua realidade, mesmo que a docente tenha buscado construir e
estabelecer relagdes temporais entre o Brasil e Africa através de exemplos cotidianos.

Por outro lado, em relacdo aos outros 16 estudantes que consideram importante
estudar a temdtica, percebe-se uma gama de aspectos positivos que possibilitam identificar um
processo de conscientizagdo e entendimento dos processos histéricos de forma mais clara

como, por exemplo, nos apontamentos feitos por Preta Naty, Anita Garibaldi, a seguir:

Além de rechearmos nosso conhecimento, estudar a cultura negra pode eliminar o
racismo e a discriminacdo ainda existentes, de eliminar a falta de informacao que até
hoje faz as pessoas pensar que a Africa é o inferno e a terem 6dio umas das outras
(PRETA NATY, 2014).

Estudar a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, nos faz ter um
conhecimento real de nossos antepassados, € ndo naquele pensamento que todos os
africanos s@o escravizados etc. Saber que a cultura brasileira tem muitas influéncias

da cultura africana (ANITA GARIBALDI, 2014).
Nas consideracdes da aluna Preta Naty, a mesma afirma a existéncia e a presenga do
racismo e da discriminagdo no contexto atual. Acredita-se que a consciéncia apresentada pela
educanda deriva do fato da mesma ser ativa nas lutas de valorizacdao dos afro-brasileiros e de

erradicacdo do racismo através do Movimento Negro. Ainda, a estudante ja relatou em
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didlogos com o grupo, ter sofrido com a discrimina¢do em virtude de seu pertencimento

étnico-racial e das suas caracteristicas fisicas, conforme indica a citacao:

As pessoas que ndo sdo negras nao imaginam como € passar a vida toda ouvindo que
seu cabelo € ruim, que a sua religido € do demdnio e que ser negro ndo suja, na
entrada suja na saida [...] € por tudo que a gente j4 passou e ainda passa que criaram
as cotas, nio é porque a gente é burro (PRETA NATY/DIARIO DE CAMPO,
2014).

Preta Naty, assim como Anita Garibaldi, acredita que o estudo da histéria e as culturas
africanas e afro-brasileiras podem desconstruir erros que comumente se tém acerca do
continente africano e suas populagdes. Outras justificativas que apresentam uma linha de
pensamento proxima a das educandas Preta Naty e Anita Garibaldi, foram as das alunas Omio
e Nena, que apontam a luta dos africanos como um aspecto positivo. Além disso, Omio faz
criticas aos livros didéticos pelo fato de quase sempre apresentarem as populacdes negras
numa condicdo de inferioridade e submissao, no caso, escravizados, como ela aponta na sua
justificativa:

Vejo que quase sempre a gente estuda o que estd no livro e sempre vejo a populacdo
negra como escravo nesses livros. Por isso acho que temos que saber outras coisas e
outras culturas que nos mostrem coisas positivas como a luta dos negros e o jeito
que se organizam nos quilombos como a professora contou (OMIO, 2014).

De forma geral, os estudantes da turma 83 demonstraram leituras da Histéria e da
Cultura Africana e Afro-brasileira que se associam a necessidade de conhecerem a histéria
dos antepassados e as culturas de povos que formaram o Brasil e/ou que desconhecem, o que
possibilita pensar numa relacdo de passado e presente, isto €, conhecer o passado para
entender os resultados das acdes humanas no tempo presente. Ao mesmo tempo, os docentes
devem estabelecer conexdes entre o passado e o presente com o intuito de dar sentido e
materializar os fatos histéricos. Assim, durante o projeto, buscou-se criar pontes entre estas
dimensdes temporais, para que os educandos entendessem que as contribui¢cdes dos africanos
e de seus descendentes ndo estdo apenas no passado e que continuam sendo construidas.

Verifica-se que os estudantes também apontam, em suas leituras e interpretacdes, que
conhecer a histéria dos africanos e de seus descendentes contribui para a desconstru¢do de
ideias equivocadas sobre a Africa, como, por exemplo, um continente de miséria e pobreza,
dos negros como escravizados e inferiorizados. Observa-se, também, que alguns deles citam

fatos histéricos, como no caso dos educandos Nath, Betinho, Olga, que falam sobre a
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religiosidade, das lutas de resisténcia e da construcdo de quilombos, do Apartheid e de
personagens como Mandela e Zumbi dos Palmares.

Neste momento do texto, torna-se pertinente explicitar que entre os conteidos
programaticos abordados durante o ano letivo de 2014, estavam as lutas de resisténcia a
escraviddo, o processo de abolicdo, situacdo dos afro-brasileiros na pds-aboli¢do, etc., o que
colaborou para que a introdu¢@o de temas como racismo, discriminacao, bem como, histdria e
cultura africana e afro-brasileira, ocorressem de forma curricular. Ademais, aponta-se que os
temas sobre as culturas africanas e afro-brasileiras foram abordadas pela professora Dandara,
no ano anterior (2013), possibilitando que estes educandos tivessem acesso a estes
conhecimentos de forma positiva e critica, colaborando com o trabalho da pesquisadora no
ano de 2014. Ressalta-se, portanto, que os aprendizados construidos pelos discentes em
relac@o aos temas em questdo ndo foram oriundos somente do Projeto Miisica Afro na Escola,
mas, também, por meio de outras préticas educativas.

Para a questdo 2 do questiondrio IV, que foi Quais os aspectos da Historia e das
Culturas Africanas e Afro-Brasileira vocé conhece?, os estudantes apontaram a religiosidade,
as lutas de resisténcia, a musicalidade, o processo de escravizac@o e os tipos de organizacdo

social, como aspectos que podem ser verificados nas respostas abaixo:

Quadro 13 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questao 2 do questionario IV

Quais os aspectos da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira vocé conhece?

Nome Respostas

Anita Garibalde “Sei que religides como a Umbanda t€m influéncia da religiosidade
africana e também que o samba e alguns instrumentos como atabaque vem
dos povos africanos trazidos para o Brasil”.

Olga “Tem as religides e o quilombo de palmares que foi o maior de todo pais”.

Anastécia “Os negros sofreram com o racismo e sofrem ainda no tempo de agora e
tem umas histérias que a professora falou que as mulheres também
governavam na Africa como a rainha Nizinga”.

Nath “Os nossos ancestrais homo sapiens vieram da Africa por Bering e ai
também depois os africanos foram trazidos pelos europeus e todos
formaram a nossa sociedade. Tem também a capoeira e a religido que tem
gente que chama de macumba s6 que é errado”.

D. Klesman “Nao tem s6 a escraviddo eles também fugiram e até jogavam capoeira pra
defender e muito iam para o quilombo liderado por zumbi”.
Carolzinha “Por que assim nds aprendemos sobre outras culturas, novas histérias e
€Xpomos nossa opinido sobre o racismo”.
S. Lopes “Sei que eles ajudaram a formar o nosso pais e hoje tem as cotas por causa
do racismo que atrapalha as pessoas negras de entrarem na faculdade”.
Preta Naty “Sdo muitas as contribui¢des dos africanos e dos afro-brasileiros para que

o Brasil fosse formado, mas a religido e a miisica sdo muito fortes como
presenca. Na minha religido tem os orixds que representam as forcas da
natureza e a gente cultiva o amor e a paz e ndo coisas do demdnio como
tem gente desinformada que nem conhece e sai dizendo coisa que ndo é
verdade, além do mais tem ainda as nossas lutas com o movimento negro”.
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Omio “Como eu falei tem o Quilombo de Palmares, tem o lider Zumbi, as
mulheres tinham que abortar os seus bebés as vezes, eu vi num filme na
aula de histdria que se chama Amistad uma mulher que tava como um bebé
no colo que era de outra africana que tinha morrido por causa das coisas
horriveis da escraviddo naqueles navios negreiros, ai ela viu um monte de
pessoas sendo surrada porque tentaram tomar o navio dai ela preferiu se
atirar no mar com o bebé do que sofrer com aquelas coisas que sdo
horriveis muito, muito horriveis”.

Nena “A religido e outras coisas sobre as lutas”.
Albert Nao respondeu.
Kurtz “O Zumbi dos Palmares”.
Murdoke “A forma de vencer o racismo e também tem o movimento negro”.
Cais “As comidas como os doces de Pelotas que as africanas ajudaram e até as

palavras que tem no portugués, e o rap e o ragge o samba que a gente vai
estudar esse ano”.

Mael “Para saber o que aconteceu no passado e no presente”.
Betinho “O Mandela e o Apartheid e ano passado eu estudei a revolta do malés”.
Charizard “A escraviddo e as lutas e tudo mais”.
Contestador “Nao acho interessante por isso ndo sei”.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

A partir das respostas expressas pelos discentes, que podem ser visualizadas no quadro
13, analisa-se que os conhecimentos acerca da histdria e das culturas africanas podem ser
divididos em alguns eixos, como, por exemplo, as lutas de resisténcia contra a escravidao e o
racismo — com grande referéncia a Zumbi dos Palmares —, religiosidade e musicalidade. Em
linhas gerais, conclui-se que uma parcela consideravel das descri¢des feitas pelos educandos
estdo relacionadas as temdticas abordadas pela pesquisadora, no ano de 2014, e pela
educadora Dandara, em 2013. Outros relatos também sdo provenientes de vivéncias e
experiéncias préprias, como no caso da discente Preta Naty, em sua participacdo no
Movimento Negro e na religido afro-brasileira, denominada Batuque de Na¢do Cabinda. Aqui
cabe fazer uma observagdo quanto ao fato da pesquisadora, em discussdes estabelecidas com
os estudantes em aula, alertou para o fato de que nem sempre os afro-brasileiros sdo adeptos
de religides oriundas de recriagdes no contexto brasileiro.

O discente Albert nao respondeu ao questionamento € o Contestador disse que nao
sabia, pois ndo considerava a temadtica interessante. O fato do estudante Contestador se
interessar pelo tema, ndo € um problema na visdo da pesquisadora, haja vista que no processo
de ensino-aprendizagem da disciplina de Histéria e de outras dreas do conhecimento, os
estudantes vao se aproximar dos componentes curriculares que tém mais afinidade. Em
contrapartida, isto pode ser um entrave a resisténcia do estudante em relacdo as temaéticas e,
principalmente, a agressividade apresentada por ele durante todo o projeto, fator que pode ser

fruto também das relagdes familiares conturbadas, vivenciadas pelo estudante.
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No caso da turma 83, as respostas de Omio, Preta Naty e Nath sdo parecidas e sdo
expressas com maior riqueza de detalhes. A titulo de exemplo, Omio aborda uma descri¢do do
filme Amistad e uma nitida aversdo as praticas da escraviddo. Neste sentido, a pesquisadora
considera ter atingido um de seus objetivos quando trabalhou com partes desta obra
cinematografica, isto é, fazer com que os estudantes tivessem uma dimensdo proxima da
realidade em relacdo ao tratamento que durante muito tempo foi dado aos africanos e seus
descendentes. E, a partir deste “choque de realidade”, iniciar um processo de conscientizagao
sobre as consequéncias atuais destes fatos histéricos, bem como, sobre as diferentes formas
utilizadas por estes povos para criar e recriar outros simbolos, culturas, ritos, etc., aqui no
Brasil.

Na turma 81, foi aplicado o mesmo instrumento de coleta de dados. A partir da leitura
das respostas dadas para a questdo 1 do questiondrio IV, aponta-se que os 24 estudantes
consideraram importante estudar a histdria e a cultura africanas e afro-brasileira sob diferentes
justificativas, que podem ser agrupadas em eixos como: lutas, origens, cultura/religiosidade e
musicalidade, racismo/discriminacdo. Dessa forma, os eixos que aparecem nas respostas dos
estudantes da turma 81 sdo semelhantes ao da turma 83. Destaca-se, ainda, a existéncia de
uma presenga acentuada do passado nas colocacdes dos estudantes. Em outras palavras, ao
explicitarem suas justificativas, os educandos fazem referéncias aos aspectos do tempo
passado, como a origem, colaboragdo para a construcdo do pais e a luta contra a escravidao,
aspectos também destacados pela turma 83.

Estas conclusdes podem observadas no quadro abaixo, onde constam as respostas dos

estudantes:

Quadro 14 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questao 1 do questionario IV

Consideraram importante estudar a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira

Nome Justificativa

Biel “Nao sou muito ligado na Africa, sou mais ligado na antiguidade e suas
civilizagcdes, porém, acho muito interessante por ser vdrias culturas muito
ricas”.

Ale “E sempre bom estudar os povos que ajudaram a formar nosso pais”.

Laura “E importante conhecermos mais sobre outras origens que formam a nossa
sociedade, até porque, assim como eu vdrias pessoas, a maioria tem
parentesco com pessoas afro-brasileiras”.

Deise “Minha familia é praticamente toda de origem alema sé que eu descobri
com as aulas que de algum jeito temos também origem africana por causa
dos africanos trazidos pra cd, acho que eles fizeram muitas coisas”.

Bibi “Acho que conhecer as outras culturas ¢ importante, e também porque os
negros trouxeram suas dangas e histdrias, até os orixds que sdo muito
interessantes”.

Maria Clara “Sou a favor de conhecer a cultura dos africanos e afro-brasileiros”.
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Mari

“Eu ndo gosto muito de histéria porque ndo acho legal como matemadtica,
mas sei que a populacdo negra ¢ muito importante para o Brasil porque
ajudou a formar ele”.

Dandara

“Acho importante porque na maioria das vezes estudamos coisas da
Europa. Acho que temos que conhecer outros povos”.

Jack

“E muito legal saber como os fatos ocorreram, considero importante como
eles lutaram para conseguir aquilo que queriam e hoje sabemos que é
importante a luta contra o racismo para mudar as coisas no Brasil e na
sociedade”.

Dani

“A gente tem que aprender tudo sobre a cultura dos negros, tem coisa da
Africa que eu nem sabia, tem mais de 40 paises’.

Zumbi

“Eu sou negro com muito orgulho e me interesso pelas minhas origens
acho que todo mundo tem que conhecer o que os africanos trouxeram pra

499

ca .

Henri

“Eu vejo toda hora na televisdo que mostra a pobreza dos africanos s6 que
existe mais do que isso vdrias musicas que escutamos € dos negros e temos
que conhecer nossa origem que também € da Africa”.

Thor

“Tem gente que perde de conhecer a histéria da nossa gente, as pessoas
tem que entender a cultura que os africanos trouxeram temos que estudar
de tudo um pouco para sabermos mais”.

Léo

“Acho importante saber da histéria africana, o que acontece de bom pra
eles”.

Sandro

“Nao sei muito sobre a Africa, mas a cultura é muito 6tima e faz parte do
Brasil entdo temos que estudar”.

Pedro

“Quando a gente estuda a histéria é importante saber do passado pra gente
entender o presente, eu sei que os negros até hoje tem que lutar contra a
discriminacéo que tem no nosso pais e isso € um grande exemplo para todo
mundo”.

Nina

“Acho que todo mundo tinha que saber sobre a histéria dos africanos e dos
afro-brasileiros para aprender com nossos irmaos como que se luta por um
mundo melhor”.

Dado

“Ja ando de cara faz tempo com tanta falsidade, porque tem gente que
finge que ndo existe exclusdo dos negros aqui no Brasil, os caras lutam e
contribuem até hoje e fazem um monte de coisa para construir nosso pais
por isso que sou a favor das cotas e de estudar a histéria deles que também
¢ anossa’”.

Raul

“Sou totalmente a favor e acho importante porque acho que faz parte da
nossa histdria e também eu gosto de hip hop que vem da populacio negra
dos EUA”.

Mella

“E sempre bom aprender sobre o que os indigenas e afro-brasileiros
passaram e pegar como exemplo a vida deles que apesar de todo
preconceito continuam de cabeca em pé lutando, eu vejo isso como uma
baita contribui¢@o para o Brasil”.

Carlos

“Acho importante, pois sabemos muito pouco sobre os africanos e as
culturas desses povos”.

Braun

“E importante conhecer nossas origens. Os negros ajudaram muito na
nossa sociedade porque os nossos antepassados vieram de 14 da Africa”.

Well

“Estudar a cultura e a histéria dos africanos € muito importante, pois sem
saber dessas histdrias a nossa fica capenga”.

Artur

“A gente sabe mais ou menos entdo acho que tem que ir fundo na histéria
para conhecer a cultura dos africanos que ajudaram a construir o pais”.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Em relacdo as respostas dadas a questao 2, do questiondrio IV, os estudantes apontam

aspectos que conhecem sobre os africanos e seus descendentes fazem referéncia a luta contra
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a escraviddo e o racismo, a diversidade cultural, a religiosidade e a origem e constru¢do do

pais.

Quadro 15 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questao 2 do questionario IV

Quais aspectos da Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira vocé conhece?

Nome

Respostas

Biel

“Como eu gosto da parte da histéria que fala de antiguidade sei algumas
coisas sobre o Egito. Muitos deles sdo retratados como brancos, mas acho
que eles eram negros. As pirdmides sdo uma das maiores invencdes da
humanidade. Me lembro também da rainha Cle6patra, Nzinga, da Chica da
Silva e da Dandara, ndés estudamos um pouco de suas biografias em
Historia”.

Ale

“Os afro-brasileiros foram escravizados porque diziam que eles ndo
tinham alma e eram inferiores ¢ mesmo assim ganharam suas lutas e
conseguiram um lugar na nossa sociedade [...] o trabalho ndo foi a tinica
coisa que teve, eles lutaram para construir o que tem hoje. A minha mae
assistia uma novela que tinha uma escrava branca e af na aula de histdria a
professora disse que as pessoas brancas também foram escravizadas, mas
quase nunca no Brasil”.

Laura

“Sei que temos origens que vem da Africa como dos povos iorubds”.

Deise

Nao respondeu.

Bibi

“No ano passado estudei as religides afro-brasileiras com a professora
[Dandara] as pessoas tem muita discrimina¢do porque ndao conhecem. Tem
gente que fica dizendo que eles matam até pessoas e bebem o sangue, mas
¢ tudo mentira porque os orixds sdo as forcas da natureza que mantém o
equilibrio da humanidade e ajudam as pessoas a evoluir, a gente também
fez um trabalho no inicio do ano sobre patrimdnios afro-brasileiros e foi
muito interessante”.

Maria Clara

“Antes eu s6 sabia sobre a escraviddo, mas sei agora até da filosofia que a
gente viu na aula que chama Ubuntu. Achei muito legal!”.

Mari

“Meu bisavo era negro e ele cantava umas musicas dos pretos-velhos e
também tem a cultura no samba, no axé, no reggae tudo isso tem
influéncia dos afrodescendentes”.

Dandara

“Eu sei sobre a histéria do Zumbi dos Palmares e da Dandara, do quilombo
que foi um dos maiores do Brasil, tem também o rap que eu adoro ouvir.
Mas ainda quero saber mais sobre os africanos”.

Jack

“A luta contra o racismo e as cotas raciais que antes eu ndo entendia”.

Dani

“A Africa é um continente e ndo um pais. Sdo muito paises, muitas linguas
e vdrias religides e costumes”.

Zumbi

“Eu ndo sou de religido de candomblé, mas essas sdo contribuicdes dos
negros, vejo também a nossa luta todos os dias eu fico imaginando o
Zumbi e me inspiro nele, s6 acho errado ele ter tido escravo”.

Henri

“As musicas e a cultura. Um dia eu li um livro pra minha irma que era a
menina bonita do laco de fita que a minha mae comprou, quando eu li
achei que o livro ajuda a acabar com esses preconceitos que temos com 0s
afrodescendentes”.

Thor

“Sei que alguns aspectos estdo presentes na nossa vida, nos doces de
Pelotas, no samba e na terreira e a professora de portugués fez um trabalho
sobre literatura onde tinha alguns escritores que eram negros”.

“Aprendi mais sobre os negros no Brasil na aula de Histéria no inicio do
ano a professora falou sobre patrimonio e descobri muitas coisas como o0s
doces de Pelotas que a populacdo negra ndo sé foi escravizada pelos
charqueadores, mas ajudou a construir nossa cidade com a sua cultura e
suas formas de pensar”.
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Sandro “A cultura é muito rica”.
Pedro “Aprendi nas aulas depois vi no filme que eles se revoltam de vdrias
formas”.
Nina “Os africanos e os seus descendentes sofreram muito com a escravidao e

com o racismo que ainda é muito forte, sé que lutaram fazendo revoltas e
montando os quilombos e jogando capoeira”.

Dado “As cotas raciais a professora conversou e nos contou que elas sdo uma
reparagdo pela desigualdade”.
Raul “Uma das principais coisas que os afro-brasileiros fizeram foi lutar contra

a escraviddo e mostrar para 0s europeus como se resiste, mesmo com a
discriminacdio os negros lutam todos os dias para entrar na faculdade e
acabar com essa coisa horrivel”.

Mella “As lutas, a bravura a forma se se vestir e de trancar os cabelos com fitas e
dredis, o Bob Marley e o reggae”.
Carlos “O Egito fica na Africa hoje, td acontecendo muita guerra 14 e tem

z

pobreza, s6 que a cultura é muito diferente e ajudou a formar a nossa
cultura [...] gosto das pirdmides e tem o Mandela que é um baita exemplo
que nem o Zumbi dos Palmares e o cantor do Rappa”.

Braun “Os nossos antepassados vieram da Africa”.

Well “Muitas miusicas e religides vem da Africa e que foi passando de geragdo
em gera¢do, mas sdo mal faladas na midia e perseguidas”.

Artur “Eu ndo sei muito s6 que eles fundaram também o nosso pais, por isso

temos que ir fundo na histdria e investigar”.
Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

As consideracdes expressas pelos educandos Ale, Mari e Henri apontam casos
concretos vivenciados por estes em situacdes que remetem as temadticas estudadas. O caso da
Mari explicita uma relagdo com suas memorias onde o bisavd — que segundo ela era negro —
cantava musicas [pontos] de pretos-velhos. No episdédio apontado por Ale, o estudante se
questiona em relacdo a existéncia de escravizados brancos no Brasil; embora entenda-se que a
escraviddo ndo é uma temdtica do trabalho, alguns estudantes mencionam-na como um
aspecto da historia dos africanos e de seus descendentes. O educando Henri reflete que o livro
infantil Menina Bonita do Laco de Fita, que leu para sua irma, pode ser uma forma de
colaboracdo para a diminuicdo dos preconceitos em relacdo aos afrodescendentes.
Infelizmente, o estudante ndo argumentou porque e quais aspectos o levaram a refletir sobre
estes fatores.

O estudante Zumbi faz mencao as lutas dos afro-brasileiros e sente-se pertencente a
estas, inspirando-se em Zumbi dos Palmares — fato que o levou a utilizar o codinome — mas
faz uma critica quando diz que este teve escravizados. Na primeira andlise realizada pela
pesquisadora denota-se o orgulho do estudante por seu pertencimento étnico-racial e as lutas
dos afro-brasileiros, o que se comprova com o seguinte trecho: “vejo também a nossa luta
todos os dias eu fico imaginando o Zumbi e me inspiro nele [...]” (ZUMBI, 2014). Aponta-se

que quando os educandos veem a histoéria de seus antepassados de maneira positiva, existe um
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fortalecimento de sua autoestima, pois percebem que, durante um longo tempo, o que se viu
na Histdria foram os negros e seus descendentes em situacao de exclusido e inferioridade.

A segunda andlise € em relagdo a critica realizada pelo educando ao fato de Zumbi dos
Palmares ter tido escravos. Estes apontamentos surgiram, também, na discussao proposta pela
acdo 2 da parte I do projeto — que sera apresentada nas linhas a seguir — quando o estudante
Zumbi diz “acho que Zumbi dos Palmares ndo deveria ter escravos porque se ele lutou para
que os negros fossem libertos, porque ele continuou escravizando pessoas?”’. A professora
pesquisadora ficou surpresa com a questdo e respondeu com certa dificuldade aos
questionamentos do estudante.

A professora pesquisadora prop0s na acdo 2, da parte II, um didlogo em grupo que
teve a inten¢do de promover reflexdes sobre a contribui¢do africana e afrodescendente.
Primeiramente, os estudantes sentariam em circulo e cada um leria suas respostas; depois,
seriam levantadas algumas reflexdes sobre as contribuicdes citadas. Caso alguém desejasse
fazer uma intervencdo (levantar a mao), de forma que todos tivessem sua vez de falar e o
grupo todo pudesse ouvir. Os resultados dessa agdo foram positivos, pois alguns estudantes
apresentaram seus questionamentos. No entanto, houve uma participacdo maior da turma 81
durante o didlogo. Ainda, houve casos de educandos que praticamente nunca se expressaram
durante estas atividades, ou seja, ndo leram suas respostas.

No didlogo com a turma 81 houve um momento em que o educando Henri mencionou
o caso apresentado por ele no questiondrio — o da escravizag¢do de pessoas brancas no Brasil a
partir da novela A escrava Isaura. A docente explicou que a novela A escrava Isaura é
cercada de aspectos que devem ser criticamente analisados, pois ndo representam verdades
histéricas. Apontou, ainda, que poderiam ter havido casos de escravizagdo de brancos no
Brasil, mas, que estes eram raros, sendo que na situacdo em questdo, a protagonista Isaura era
filha de uma mulher escravizada, sendo a condicdo da personagem, derivada do tipo de
escravizacdo que ocorreu no contexto histérico apresentado na narrativa da novela.

Em outra situagdo, o grupo dividiu-se quanto as cotas raciais. Uma parcela da turma
considerou que estas acentuam o racismo e a discriminacdo; a outra, que as cotas raciais
diminuem a desigualdade racial, pois possibilitam que outros segmentos étnicos que sao
rechacados e continuam excluidos da nossa sociedade adentrem nas Universidades e nos
concursos publicos. As falas abaixo oportunizam uma dimensdo melhor da visdo dos

estudantes:

Sora, me sinto muito estranho de entrar em um lugar porque tive beneficio, acho que
isso ndo ¢é legal e se nds queremos igualdade como a gente vai se rebaixar dizendo
que precisa de cotas porque é negro? (THOR / DIARIO DE CAMPO, 2014).
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A questdo professora, € que se a gente tem as cotas como vao saber quem € negro ou
indio de verdade [...] meu pai disse que € por auto declaracdo; dai eu posso me
declarar como eu quiser e vou entrar por cotas e isso é injusto (NINA/DIARIO DE
CAMPO 2014).

[...] as cotas tiram o lugar de quem estuda, eu posso ser de qualquer grupo ou cor; se
eu estudo tenho o direito de entrar sendo branco, negro ou indigena, por isso acho
que as cotas tém que ser pra quem estuda em escola publica e de baixa renda [...]
(CARLOS/DIARIO DE CAMPO, 2014).

Acho que é muito fécil falar se tu ndo sabe como é a situa¢do dos indigenas, por
exemplo, que perderam as terras que eram deles e agora vivem sem lugar para
morar, como a gente vé na beira da estrada e tem que ver que as pessoas acham que
eles tem costumes estranhos, por isso discriminam eles e isso dificulta pra conseguir
servigo e ficar na faculdade [...] (DANDARA/DIARIO DE CAMPO, 2014).

E uma reparacio histérica. A professora ja tinha dito isso e explicou que era por
causa do que tinha acontecido no passado e da exclusdo desses grupos hoje
(JACK/DIARIO DE CAMPO, 2014).

Eu n3o me sinto menos por entrar na faculdade pelas cotas, eu posso me matar
estudando, mas a condicdo dos negros no passado foi ruim e nos atinge até hoje [...]
todos os dias a gente vé& negro morrendo por banalidade, é negro sendo preso porque
acham que vdo roubar loja, atiram banana no campo porque pensam que a gente €
macaco e que € inferior [...] é facil falar porque tem muito branco que acha que é rei
[...] ndo tenho 6dio das pessoas brancas sé acho que tem que ter respeito e igualdade
(ZUMBI/DIARIO DE CAMPO, 2014).

As falas dos estudantes levam a pesquisadora a confirmar que as relacdes étnico-
raciais sdo pautadas de embates e disputas. Além disso, o didlogo proposto na turma 81 foi
construido boa parte do tempo em cima de aspectos como os das cotas raciais e da exclusao
racial no Brasil. A professora pesquisadora buscou mediar o didlogo e salientou que a
existéncia das cotas raciais é em funcdo do racismo, da discriminacdo e da exclusdo
socioecondmica existente no pais, sendo as cotas uma reparagao histérica e social em relacao
aos indigenas e afro-brasileiros.

Assim, observa-se por meio do didlogo e das respostas dos questiondrios que algumas
leituras dos estudantes da turma 81 estdo associadas aos processos histéricos como a
escravidao e a discriminacdo racial. Outras, que aparece com frequéncia nas respostas dos
educandos, fazem referéncia as lutas em prol da igualdade, e as de resisténcia contra
processos opressores como a escravizagdo e o racismo. Diante deste quadro, buscou-se

retomar o foco para outras contribuicdes que os educandos observavam em seu cotidiano e foi

quando a aluna Bibi apontou as religides afro-brasileiras conforme colocacao abaixo:

Eu coloquei na minha resposta que as religides sdo importantes e contribuem para a
nossa cultura e tem pessoas que discriminam essas religides por ndo conhecerem e
acharem que sdo do demonio (BIBI/DIARIO DO CAMPO, 2014).
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As consideragdes expostas pela aluna sdo comuns no cotidiano escolar, pois, muitas
vezes, a falta de conhecimento e informacdo estimulam a intolerancia religiosa e a
discriminacao para com as pessoas adeptas de religides afro-brasileiras e/ou que tenham sua
influéncia. Nesta situacdo, a docente afirmou que numa sociedade democrética, que busque a
igualdade de direitos e liberdade de expressao, ndo se pode discriminar as pessoas por terem
crencgas diferentes das nossas. Assim, cada um tem direito de acreditar no que deseja e todos
devem respeitar, ainda que ndo concordem. Argumentou, ainda, que a falta de conhecimento
histérico sobre estas religides levam a sociedade a criar ideias preconceituosas sobre
determinados assuntos.

Diferentemente da turma 81, onde o didlogo e os debates intensificaram-se, na turma
83, um numero expressivo de educandos apresentou falta de motivacdo e ndo aderéncia a
proposta apresentada. Os educandos Albert, Charizard, Contestador e Mael ndo quiseram
participar do didlogo (nem mesmo sentar em circulo). Considera-se que uma participagao
forcada ndo se adequa as préticas educativas desenvolvidas pela educadora, portanto, a
docente respeitou a decisdo dos estudantes.

Em contrapartida, houve a atuagdo efetiva das educandas Preta Naty, Omio e Nath,
que além de lerem suas respostas, fizeram comentdrios durante o processo. A aluna Preta
Naty aponta a existéncia de preconceitos em relacio a histéria da Africa, pois, comumente,
pensa-se que nesse continente sO existe guerra e pobreza; além disso, afirma que estes
preconceitos acabam gerando 6dio e discriminacdo em relagdo as pessoas de pertencimento

étnico-racial negro, como se pode observar a seguir:

Professora a tnica coisa que sabemos sobre a Africa é sobre a antiguidade ou que
atualmente s6 tem guerras e miséria e é 6bvio que na televisdo s6 mostram o lado
ruim e faz as pessoas sentirem pena dos africanos e ndo ver o que tem de bom 14 [...]
Acho que tinha que mudar essa visdo para acabar com os preconceitos (PRETA
NATY/DIARIO DE CAMPO, 2014).

As alunas Omio e Nath concordam com as afirmativas de Preta Naty, pois afirmam
conhecer muito pouco do continente africano e da histéria dos afro-brasileiros, pois esta,
muitas vezes, encontra-se associada somente a escraviddo. Omio relata que via ledes e girafas
num programa de televisd@o que passava as sextas-feiras na rede aberta de televisdo e que os

filmes também ndo retratam a Africa a partir de aspectos positivos:

Sempre gostei de ver programas curiosidades de outros paises. J4 vi nesse programa
reportagens sobre a China, a India o Tibet, mas sobre a Africa s6 mostrou as savanas
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e os ledes, eu sempre imaginei que a Africa fosse isso s6 (OMIO/DIARIO DE
CAMPO, 2014).

Ai, eu ndo gostava de ver as novelas que batiam nos escravos e os filmes porque era
horrivel e eu ficava imaginando se isso ainda existisse. Até nos livros que a gente
estuda ainda tem essas imagens, mas tem mudado e t4 melhor que antes [...] eu sabia
da escraviddo e sentia pena das pessoas que tinham a mesma cor da minha pele,
agora tenho aprendido vdrias coisas como aquele livro da Rainha Ginga (NATI/
DIARIO DE CAMPO, 2014).

Desse modo, verifica-se um processo de conscientiza¢do das estudantes quando estes
efetuam criticas as imagens estereotipadas acerca do continente africano e de suas populacoes.
Aponta-se, também, que as estudantes Nath e Preta Naty fazem referéncia a um sentimento
“de pena”, construido pelas sociedades em relacio 2 Africa e seus povos. Preta Naty diz que
esse sentimento deriva de uma visdo de pobreza, miséria e guerra, que se tem do continente.
No relado de Nati, ela descreve que “sentia pena das pessoas que tinham a mesma cor da
minha pele” (NATI, 2014) por causa da violéncia do sistema escravista. O relato das
educandas também reforca a necessidade dos estudantes conhecerem a Africa e sua
diversidade. Além disso, o enfrentamento dos problemas que impedem uma nova leitura sobre
as contribuicdes dos povos africanos e de seus descendentes € algo primordial.

Durante os didlogos com as turmas 81 e 83 foi possivel compreender que algumas
leituras e interpretacdes sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira ainda estao
associadas a escravizacdo dos africanos e afro-brasileiros e que os conhecimentos histéricos
sobre a Africa encontram-se restritos e limitados pela falta de informagdo e pela forma como
o continente é apresentado nos livros didaticos de Histdria, nas praticas educativas dos
professores e na midia. No entanto, outras leituras e interpretacdes demonstraram um
conhecimento mais amplo sobre os processos histéricos vivenciados pela populagdo afro-
brasileira e pelos africanos. Nao se trata aqui de definir quem sabe mais ou menos, apenas de
explicitar que as leituras assumiram dimensodes diferenciadas.

Na acdo 2 também foi possivel divisar outros apontamentos ja relatados em pesquisas
de campo que abordaram a Lei 10.639/03, como: a resisténcias as tematicas, a dificuldade de
enfrentamento do racismo e da discriminacao racial e a presencga de visdes distorcidas sobre
os africanos e seus descendentes.

Aponta-se que os primeiros passos ja foram dados, mas que a conscientizacdo e os
conhecimentos sobre a Africa e as contribuicdes de seus povos para as sociedades, ainda
precisam ser trabalhados e desenvolvidos nos anos que se seguem. Assim, a pesquisadora

volta a ressaltar o quanto é fundamental o papel dos professores e da escola no sentido de

mediar e possibilitar a producdo de outros caminhos que levem ao estabelecimento de uma
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nova realidade. Pontua-se, ainda, que as atuagdes dos professores de Historia devem colaborar
para que os educandos consigam entender e analisar os processos histéricos com mais
criticidade a fim de que estes rompam com as ideias eurocéntricas, que se retroalimentam e
provocam as concepgdes de inferioridade, exotismo, pobreza e miséria acerca da Africa.
Partindo destes pressupostos, que sugere outros caminhos, € que o proximo capitulo
desta Dissertacdo tratard da etapa final deste trabalho, na qual foram abordadas as oficinas de

composi¢ao musical e a andlise musical das letras de Samba-Enredo e Rap.
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4 CANTA BEM ALTO PRA TODO MUNDO OUVIR! ESCUTA NOSSA
VOZ AI!' AS COMPOSICOES E ANALISES MUSICAIS DOS
ESTUDANTES

O capitulo final desta Dissertacao objetiva apresentar as vozes dos educandos através
da musica, por meio da parte III do Projeto Miisica Afro na Escola e as acdes realizadas nesta
etapa, as quais estdo contempladas no subitem 4.2. Expde-se uma breve abordagem histérica
sobre os géneros musicais Rap e Samba,*” tendo em vista que estes sdo parte integrante do
projeto, sendo que as consideracdes tracadas para estes aspectos encontram-se detalhados no

subitem 4.1.
4.1 Uma breve abordagem sobre os géneros Rap e Samba

O Rap e o Samba apresentam caracteristicas historicas e culturais dos africanos e de
seus descendentes provenientes da didspora, tanto na sua constituicio enquanto género
musical, como em muitas de suas obras ao longo dos séculos XX e XXI. Além disso, ambos
os géneros musicais t€ém importante papel no Projeto Miisica Afro na Escola. Considera-se
pertinente descrever — de forma ndo exaustiva — uma breve abordagem historica sobre os
mesmos. Para tanto, dividiu-se este subitem em duas partes: a primeira compreenderd uma
discussdo sobre o Samba e a segunda, uma andlise sobre o Rap. Reforca-se que ndo é
pretensdo deste subitem o aprofundamento tedrico e historiografico da tematica em questdo,

haja vista que isto ndo se configura como foco da presente Dissertacao.

4.1.1 Conhecendo um pouco do Samba

Quando se propde a andlise e entendimento do Samba, deve-se considerar que o
pressuposto de uma origem unica e engessada, dificulta o entendimento de que o préprio
género musical, como se apresenta atualmente, é produto de uma sociedade multifacetada

marcada por inumeras transformagdes (NAPOLITANO, 2002). Considera-se, no entanto, que

> A abordagem histérica tracada neste subitem ndo pretende dar conta de uma revisdo tedrica e bibliogréfica,
pois ndo é objetivo da pesquisa. Aponta-se ainda que o trabalho realizado com os estudantes t€ém como foco o
samba- enredo.
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a influéncia dos afro-brasileiros no processo de construcdo desse género musical e seu
posterior desenvolvimento sdo inegaveis e fundamentais.

Os historiadores Marcos Napolitano e Maria Clara Wasseerman, no artigo “Desde que
o samba € samba: a questdo das origens no debate historiografico sobre a musica popular
brasileira”, tracam um panorama dos diferentes pensamentos acerca da origem da misica
popular brasileira, apontando uma corrente de pensamento que defende ideias de uma tradi¢do
univoca, linear e folclorista. Segundo Napolitano e Wasseerman (2000), José Ramos Tinhorao
€, em parte, herdeiro dessa corrente folclorista € ocupa um importante lugar na historiografia
da mausica brasileira. Ainda, de acordo com os autores, “Tinhordo defende a tese da
expropriagdo da musica popular pela classe média, cuja consequéncia inevitdvel foi a perda
dos referenciais de origem” (p. 179). A tese defendida por Tinhordo acerca da expropriacdo da
musica popular pode ser observada em suas obras e, entre elas, aponta-se a Miisica Popular:
um tema em debate, trabalho em que o historiador aponta que a problematica da evolucao da
musica popular estd diretamente ligada a um processo geral de ascensdo social, conforme

citagcdo abaixo:

O problema da evolu¢do da miisica popular estd diretamente ligado a um processo
de ascensdo social que faz com que a musica das camadas mais baixas seja estilizada
pela semicultura das camadas médias, nas musicas de danca orquestradas, para
acabar sendo elevada a categoria de musica erudita pelas minorias intelectualizadas
(TINHORAO, 2000, p. 62).

Na citacdo acima, o historiador faz uma critica ao fato de determinados grupos
apropriarem-se das musicas das camadas mais baixas ao efetivarem um processo de
estilizacdo das mesmas. A proposta de Tinhordo também faz referéncia ao Samba, que teria
sido expropriado dos negros brasileiros durante um possivel processo de “evolu¢do”, sendo
que diversos aspectos foram integrados a esse género musical.

A partir destas consideracgoes iniciais, entende-se que o género Samba € um complexo
de apropriagcdes e recriagdes que se refaz e se realoca, nos diferentes espacos em que se

encontra. Ao mesmo tempo, observa-se que inimeras caracteristicas culturais dos africanos e

seus descendentes constituem-se como basilares deste género, como aponta Nei Lopes:

[...] a cuica ou puita, o berimbau, o ganzd e o reco-reco, bem como toda criacdo da
maior parte dos folguedos de rua até hoje brincados nas Américas e no Caribe, foram
certamente africanos do grande grupo etnolinguistico banto que legaram a musica
brasileira as bases do samba e a grande variedade de manifestacdes que lhe sdo afins
(LOPES, 2005, p. 48).

A palavra Samba, inicialmente, refere-se a todos os festejos e dancgas dos afro-
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brasileiros escravizados da regido da Bahia do século XIX. Provavelmente, como aponta
Tinhordo (2008), as primeiras formas de Samba nascem na area rural através do lundu e dos
batuques-sambas de roda, que era cantado em circulo, marcado ‘“na palma da mao” e
composto por refrdos improvisados pelo grupo. Posteriormente, com o processo de imigracao
da populacdo negra para regido Sudeste, com foco no Rio de Janeiro, ocorre a organizagdao
dos negros da regido baiana em torno de comunidades nas quais as baianas e maes de santo
tinham um papel fundamental como elo central (NAPOLITANO, 2002; TINHORAO, 1997).
O deslocamento das comunidades negras baianas para o Rio de Janeiro trouxe mudancas para
0s espagos sociais e geograficos, no momento em que o Samba passa a ser incorporado e
recriado, adaptando-se as caracteristicas do morro e da casas das tias baianas; entre elas, tia
Ciata.

Nesta perspectiva, a primeira geracao do Samba carioca foi composta por personagens
como Jodo Baiana, Donga, Pixinguinha etc., sendo a primeira musica identificada como
Samba uma composi¢io conjunta denominada de Pelo Telefone; no entanto, foi registrada por
Donga como uma criagdo individual, gerando conflito entre as pessoas envolvidas; entre elas,
Ismael Silva. Formaram-se ainda grupos como Qito Batutas, Orquestra Tipica, Os Diabos do
Céu e Guarda Velha (NAPOLITANO, 2002). No final da primeira década do século XX e
inicio da segunda, o Samba apresentava caracteristicas musicais do choro e do maxixe, com
mudangas ritmicas semelhantes aos sons do africano — criou-se saindo do morro e chegando
aos botequins e depois aos bailes da elite. Além disso, houve o aparecimento dos recursos
fonogréaficos e das primeiras agéncias que oportunizaram a chegada do Samba nos radios. Em

relacdo a isso, Napolitano aponta que:

As mudancas do samba, entre 1917 e 1930, ndo dizem respeito apenas aos aspectos
musicais [...] Foram mudancas coreograficas, sociais, politico culturais. As clivagens
sdo amplas e abrangentes e acompanham as mudancas na prépria histéria
sociocultural brasileira (NAPOLITANO, 2002, p. 51).

Na década de 1930, o samba-cangdo — também conhecido como samba de meio de
ano — ganhou destaque. De acordo com Tinhordo (1997), o samba-cangdo seria resultado de
experiéncias de cantores e compositores semieruditos, como, por exemplo, Henrique Vogeler,
Heckel Tavares, Joubert de Carvalho, e depois passado para os compositores das camadas
mais baixas da populacdo. Outro fator pertinente, é que esses compositores/cantores teriam
iniciado as primeiras tentativas de adaptacdo do ritmo do Samba com o intuito de obter

composi¢des mais nobres. Em outras palavras, tentaram acrescentar aspectos do romantismo e

caracteristicas instrumentais como as orquestras (TINHORAO, 1997).
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Outra vertente do Samba ficou conhecida como Samba de Estdcio e passou a ser
considerado, nesse periodo, como Samba de raiz ou Samba auténtico. Assim, o Samba
auténtico seria o produto de uma “sensivel ruptura com o conceito de samba dos anos 20
apresentando caracteristicas ritmicas diferentes dos estilos da década de 20 e timbres
instrumentais percussivos e vocais” (NAPOLITANO, 2002, p. 51). Entre os compositores
desse estilo pode-se citar Ismael Silva, Alcebiades Barcelos, Armando Vieira, Francisco Alves
e Mario Reis, que levaram o género de forma permanente para o radio.

Por outro lado, o Samba enredo também nasce nesse periodo como produto do
carnaval carioca, especificamente, nas Escolas de Samba do Rio de Janeiro. Tém-se
informagdes de que o primeiro samba-enredo colocado na passarela foi o da Escola de Samba
Unidos da Tijuca, em 1933. Pode-se definir samba-enredo como uma “composicdo musical
que cada Escola de Samba apresenta nos desfiles oficiais [...] € um samba encomendado pela
diretoria [...] com tema previamente definido” (ALVES FILHO, 200, p. 16).

Inicialmente as Escolas ndo precisavam apresentar sambas que estivessem ligados ao
enredo da Escola. Desse modo, € pertinente “ndo associar mecanicamente “enredo” com
“samba” julgando que ambos nasceram juntos. Se, por um lado, o samba-enredo representou
uma evolugdo estética e musical nos desfiles cariocas; por outro, até a década de 60, eles
foram condicionados a tratar de temadticas nacionais e patridticas, que abordassem as belezas
naturais do Brasil e os feitos de determinados personagens histdricos exaltados pela histéria
oficial. Este ultimo aspecto deve-se ao dominio politico iniciado com o Estado Novo, pois os
sambistas preferiram se adaptar as normas estabelecidas a fim de burlar a repressao sofrida
em virtude do preconceito; a0 mesmo tempo, paulatinamente, foram construindo formas de
romper com essas normas (DINIZ, 2006).

Nas décadas seguintes, houve modificagdes dentro dos desfiles das Escolas,
principalmente pelo fato dos sambas-enredo, antes acriticos, passarem a abordar outros temas,
mesmo com a repressdo da Ditadura Militar. Entre os temas estdo: os problemas sociais,
econOmicos e politicos do Brasil, a histéria da populacdo afro-brasileira, além de temas
estrangeiros. Em contrapartida, a escolha do assunto tratado passou a ser condicionado a
aceitacdo dos patrocinadores oficiais. Inicialmente chamados de Patronos das Escolas, quem
financiava as Escolas de Samba eram os banqueiros do Jogo do Bicho, depois passaram a ser
as empresas privadas, outras organizacdes e até paises. Sabe-se que, atualmente, existem
verbas publicas destinadas para esses fins (FARIAS, 2007).

Em meados dos anos 30 e durante as décadas de 40 e 50 ocorreram transformagdes

acentuadas nos estilos do género Samba. Dentre estas transformacdes estd o uso do Samba,
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pelo governo varguista, como objeto de manipulacio ideoldgica em busca de uma afirmacgao
dos simbolos nacionalistas e civicos e de um pertencimento patriético. E nesse contexto que
os espagos de tradicdo do Samba passam a ser as Escolas de Samba, por que remetem aos
morros, € ocorre o surgimento de vertentes como Samba de morro e Samba de asfalto. O
primeiro pode ser caracterizado como mais rapido e acentuado, enquanto o Samba de asfalto
mais cadenciado e melddico (NAPOLITANO, 2000 e 2002).

Faz-se referéncia a cantores/compositores como Dorival Caymmi Chico Buarque de
Holanda, Ary Barroso, Ataulfo Lopes, Martinho da Vila, Paulinho da Viola, entre outros. Ja
na década de 50 e 60, aparecem estilos como o Samba sessions, também conhecido como
Samba moderno, o qual apresenta caracteristicas do jazz americano, elemento que — com
algumas misturas e apropriagdes — contribuiu para o surgimento da Bossa Nova. Neste estilo,
a nova batida contrariava o ritmo basico do 2/4 do Samba tradicional, o que possibilitava
solucdes harmonicas com resultado sonoro positivo e a introducdo do ‘“violdo gago”
(TINHORAO, 1997).

No periodo que compreende os anos 70-80, o Samba incorporado pela Miusica Popular
Brasileira (MPB), mantém estilos proprios e independentes; afirmando-se como musica do
gosto popular, além de apresentar uma forte ligagdo com o Samba do morro e as Escolas de
Samba, e de certa forma com o Samba can¢do, considerado mais tradicional (NAPOLITANO,
2002). Entre os cantores/compositores deste periodo estdo: Beth Carvalho e Martinho da Vila,
Benito de Paula, Clara Nunes, além de nomes conhecidos e que passam a ser revalorizados:
Cartola, Lupicinio Rodrigues, Nelson Cavaquinho, entre outros.

O historiador Marcos Napolitano (2002), aponta também a existéncia de certa
hierarquizacdo em vertentes do Samba que seriam o gosto musical de pessoas intelectualizas.
Nos anos de 80 e 90 existem vdrios outros estilos que se originam da ruptura e/ou evolucao de
vertentes mais antigas. Por exemplo, o aparecimento de grupos de pagode como Raca Negra,
S6 para Contrariar, Negritude Jr., Exaltasamba, Fundo de Quintal, etc. Além dos grupos,
cantores/compositores como Zeca Pagodinho, Jorge Aragdo, Leci Brandao, entre outros,
surgem no cendrio nacional.

Assim, buscou-se tracar um esbo¢o do Samba e de algumas de suas vertentes desde o
momento de seu possivel aparecimento até a década de 90. Nas pédginas seguintes aborda-se o

género musical Rap.
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4.1.2 Conhecendo um pouco mais do Rap

O género musical Rap estd associado ao movimento Hip Hop, que nasce nas
comunidades afro-americanas, durante as décadas de 1960 e 1970.* Esse periodo foi
profundamente marcado pelas lutas em prol dos direitos civis e sociais dos negros nos EUA,
tendo como lideres Malcolm X, Martin Luther King e os Panteras Negras. Com intuito de
denunciar a situacdo social e economica de exclusao vivenciada pelos afro-americanos, bem
como a discriminagdo racial e o racismo, o Movimento Hip Hop ganhou a adesdo dos jovens
afrodescendentes das periferias. Assim, a cultura Hip Hop é composta por elementos que se
completam na medida em que caracterizam um grupo ou um individuo. Desse modo, o break
(danca), o grafite (arte expressada em desenhos), o rap (musica) e a consciéncia (politico-
ideoldgica), que sdo os fundamentos do Hip Hop, irdo se desenvolver “em torno de temas
relevantes para a compreensdo do contexto social no qual o Movimento é originado”
(VIANNA, 2011, p. 123).

Além disso, inimeras demandas apresentadas pelos jovens afrodescendentes vao
servir como mola propulsora, como material artistico e cultural e elementos para a
mobilizacdo politica; a titulo de exemplo, os problemas no plano coletivo e individual, a
problematizagdo da organizagdo social e cultural das comunidades onde vivem. Além da
atuacdo politica, dentre as preocupagdes que vao mover a producdo artistico-cultural dos
integrantes do movimento Hip Hop, figuram, a discriminag¢do social e racial, além da
violéncia cotidiana (VIANNA, 2011).

O Hip Hop adentra o territorio brasileiro na década de 80, principalmente, através dos
jovens de periferia da regido de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Ao mesmo tempo, foi sendo
apropriado por outros grupos e espacos demonstrando aspectos adversos e disparidades que
podem ser observadas através da integracdo com os aspectos locais e das formas de produgdo
(MACEDO, 2011). Ainda, de acordo com a historiadora Iolanda Macedo (2011, p. 265),
houve um processo de ressignificacio do movimento Hip Hop no Brasil, que passou a
demonstrar outros aspectos sem se desvincular da ligacdo com a periferia e do contexto social,
étnico e cultural.

No Projeto Miisica Afro na Escola focou-se em um dos elementos do Hip-Hop — o Rap

(Rhithm and Poetry/ Ritmo e Poesia), haja vista a intencionalidade das préprias agdes que

* A historiadora Tolanda Macedo (2011) afirma que o estilo Hip Hop nem sempre est4 vinculado ao movimento
Hip Hop. Assim, os grupos que aderem as formas de se vestir e agir do estilo Hip Hop podem ndo estar
integrados as ideias politicas, sociais e criticas do movimento.
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foram desenvolvidas, isto €, o trabalho com a musica afrodescendente como instrumento de
implementacdo da Lei 10.639/03. Dessa forma, salienta-se que embora o Rap integre o Hip-
Hop — que se apresenta como um produto cultural e estético dos afro-americanos — esse
género musical teria aparecido inicialmente, na Jamaica, apresentando caracteristicas que
remontam aos africanos.

Segundo Gomes (1999), o Rap apresenta elementos de algumas culturas ancestrais
africanas através do canto falado, que aparecem, por exemplo, nas cerimdnias religiosas e de
transi¢cdo dos jovens da infancia para a vida adulta. Outro fator pertinente, como aponta
Valmir Alcantara Alves (2008) em sua Dissertacdo de Mestrado, € que o “improviso
mnemoOnico, manifestacdo comum tanto a cantoria como ao freestyle e outras modalidades de
poesia vocal, difundidas mundialmente, remete-nos aos griots e as tradi¢des orais africanas”
(p. 44).

Observa-se que os elementos das culturas e tradicdes dos diferentes povos africanos
estdo presentes nas culturas dos afrodescendentes como forma de ligacdo as suas
ancestralidades e reafirmacdo de suas identidades. Contudo, entende-se que os africanos e
seus descendentes, em sua didspora, recriaram e criaram outras culturas, simbolos, ritos,
identidades, formas de expressdo e de integracdo nos espagos sociais em que se encontravam
e encontram-se inseridos. Entende-se, portanto, que o Rap € uma dessas recriacoes.

A esse respeito Adridn Escobar e Alejandro Narvdez (p. 5), apontam que*:

[...] dentro de la cultura Hip Hop se producen identificaciones con las culturas
musicales del Africa Negra, especialmente con aquellas culturas tradicionales. [...] la
utilizacién de rasgos musicales fordneos en un nuevo contexto automdticamente
implica que se les adhieren nuevos significados musicales y extramusicales.

Outro elemento presente no Rap, que advém de povos africanos, € a polirritmia que se

refere
[...] al contrapunto ritmico existente entre el ritmo de la palabra y el ritmo de los
tambores presentes en la misica africana [...] Entre los yoruba podemos observar

elementos superpuestos eborando de este modo complejas frases ritmicas
(ESCOBAR; NARVAEZ, p. 7)

Além de ser composto por aspectos que remetem as influéncias das culturas africanas

e afrodescendentes, o Rap € um gé€nero contemporaneo, que apresenta caracteristicas do

* Nio foi encontrado o ano dessa referéncia. Disponivel em: <https:/pt.scribd.com/doc/237163210/La-
Influencia-de-Africa-Negra-en-La-Cultura-Hip-Hop-Como-Reafirmacion-Identitaria-de-Las-Comunidades-

Afroamericanas-Caballero-y-Dominguez>. Acesso em: 10 maio 2016.
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tempo histérico no qual surge e dos espacos que, posteriormente, passa a ocupar. Constitui-se
de elementos estéticos e fisicos proprios de seu estilo. Entre eles estao: o Mestre de Cerimdnia
(MC) e o DJ ou Rapper, os quais compdem o cendrio de atuacdo. Os reppers, por exemplo,
apresentam diversos papéis — compositores, cantores e produtores, além de serem produtos de
seu tempo, com determinadas filosofias e estilos de vida, que provém de suas experiéncias
dentro do movimento e das suas vivéncias cotidianos (ANDRADE, 1999).

Diversas musicas desse gé€nero possibilitam compreender o universo de quem
canta/compde (no caso o rapper), seu ambiente e contexto. Além disso, as musicas podem
fazer criticas sociais e dentincias acerca da exclusdo socioeconOmica e racial. Outras obras
podem retratar situagdes de drogadicdo, violéncia e crimes — o que ndo deixa de representar o
contexto em que os rappers vivem — , contudo, essas musicas podem perder o cardter critico
quando suas letras sugerem que tais aspectos sao positivos. Ainda, sabe-se que essas obras e
estilos foram considerados, durante um longo tempo, musicalmente inferiores; por um lado,

em funcdo da sua origem, por outro, devido aos aspectos de sua composi¢ao:

[...] pois suas letras ndo seguem a métrica formal das rimas e versos da cangdo, por
ndo serem produzidas com instrumentos musicais, mas pela escolha e combinacdo
de fragmentos de cangdes ja gravadas, para produzir uma nova misica (MACEDO,
2011, p. 262).

Ainda que o Rap tenha sido discriminado por sua origem e caracteristicas estéticas
musicais, que ndo se adequavam aos padrdes estabelecidos, € fato que ele representa uma
forma de expressdo artistica e cultural, de resisténcia, reafirmacdo étnica e luta dos
afrodescendentes. Sabe-se, também, que ele vem ganhando espacos cada vez mais amplos na
medida em que um ndmero expressivo de jovens tem se apropriado e recriado suas
linguagens.

A pesquisadora e pedagoga Elaine Nunes de Andrade (1999), em sua obra “Rap e

educacdo, rap é educagcdo”, aponta que o Rap

independente do seu ritmo acelerado, ensurdecedor e rebelde, representa um
instrumento politico de uma juventude excluida. Independentemente do seu
conteddo [...], muitas vezes indica uma agdo pedagégica de jovens em processo de
escolariza¢do ou mesmo evadidos da escola (ANDRADE, 1999, p. 86).

Nao obstante, a discriminagdo em relacdo ao género musical ndo impediu o
aparecimento dos rappers e sua proliferacdo, bem como o surgimento de vertentes como pop-
rap, rap metal, rap rock, rap reggae, rap core, etc. Nos anos 80, a maior representacao de rap

brasileiro com temadticas criticas € o grupo dos Racionais Mcs, formado na época por Mano
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Brown, Edy Rock, Ice Blue e KL Jay, sendo o seu primeiro dlbum intitulado Consciéncia
Black, uma denuncia das desigualdades da periferia e as exclusdes raciais vivenciadas pela
populacdo negra. Nesse mesmo periodo ocorre a criagdo do MH20 (Movimento Organizado
de Hip Hop no Brasil), que estrutura e direciona de forma mais organizada o movimento,
criando oficinas e projetos socioculturais em consonancia com as ideologias do Hip Hop.

Nos anos 90, o Racionais Mcs langam outros dlbuns de cardter fortemente critico,
como Raio X Brasil, Holocausto Urbano, Escolha seu Caminho e Sobrevivendo no Inferno.
Outros grupos estiveram presentes nessa época no cendrio nacional como Planet Hemp, sobre
a lideranca de Marcelo D2 — esse grupo adotou o estilo rap core, Fac¢do Central — adere o
estilo de rap gangsta, que tem temédticas mais pesadas como incita¢do ao crime e ao trafico —,
Pavilhdo 9, Detentores do Rap, Sistema Negro , Face da Morte e o Rapper Gabriel o
Pensador. Na primeira década de inicio do século XXI, os grupos de maior destaque foram
Rota de Colisdo, Quinto Andar, ConeCrew Diretoria, € reppers como Marcelo D2, que
iniciou sua carreira solo. No contexto atual, grupos de rap mais antigos continuam atuando,
mas destacam-se outros cantores: Projota, Emicida, Rachid, Negra Li, etc.

Como consideragdes finais da subdivisdo 4.1.2, se observa que passados 40 anos da
chegada do movimento Hip Hop, no Brasil, e a consequente inser¢do do Rap, verifica-se um
constante e gradual processo de aperfeicoamento, tanto na musicalidade e na atuacdo dos DJs
e Mcs, quanto nas letras, rimas e recursos fonograficos. Ademais, ele tomou os becos, vilas,
morros, bairros, periferias, escolas; e caiu no gosto da juventude brasileira, que o reafirma
como um elemento de resisténcia e identidade. Por fim, sublinha-se que esta popularidade do
Rap entre os grupos de jovens, no Brasil, também é um fator pontual para a inser¢do do
mesmo como uma base do Projeto Miisica Afro na Escola, constante no subitem 4.2, que traz

a voz dos educandos por meio da musica, ou seja, de suas composi¢des e andlises musicais.

4.2 As composicoes e analises musicais dos estudantes: trabalhando com o Rap e o

Samba-Enredo®

* Neste momento, a pesquisadora pede licenga para escrever utilizando outra linguagem nesta nota de pé de
pagina, fugindo da formalidade apresentada na Dissertacdo: quero dizer que as composicdes que os estudantes
fizeram demonstram que a educagao €, sobretudo, um dos instrumentos pelos quais podemos vencer a ignorancia
e o preconceito. Dessa forma, parabenizo-os pelo esforco e dedicacdo empenhados durante a construgdo de suas
composi¢des, afinal, essa € a voz deles, € o grito de resisténcia como tantas vezes Preta Naty disse: “é o nosso
jeito, € o nosso som”. Por isso Canta bem alto pra todo mundo ouvir! Escuta nossa voz ai! Racismo estd na hora
de partir. Gostaria de apontar que sem estes estudantes, esta pesquisa ndo seria possivel. Sendo assim, esta
Dissertacdo € fruto do nosso trabalho durante muitas manhas nas aulas de Histéria, muitas conversas pelos

corredores e via bate papo no Facebook, e de inimeros planejamentos, replanejamentos e ajustes.
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Este subitem compreende a parte III do Projeto, intitulada Todo som que escutamos
tem um pouco de Africa, que foi desenvolvida a partir de 6 acdes. A primeira agdo foi a
aplicacdo de um instrumento de coleta de dados (questiondrio II), que trata do gosto musical
dos estudantes. Os dados coletados foram expressos e analisados nos subitens 3.1.2.1 ¢ 3.1.2.2
subsequentes.

Na agdo 2, a pesquisadora prop0s aos estudantes a leitura individual de um texto
(Anexo XIII) com abordagem histérica sobre o Samba e o Rap; logo apés, realizou-se um
didlogo com a turma 81 e 83. De forma geral, essa acdo teve como finalidade introduzir um
pouco da histéria dos géneros musicais Samba e Rap; para desenvolvé-la, foi utilizada uma
aula na segunda semana de outubro. Na turma 81, os estudantes demonstraram interesse pela
histéria dos géneros e apontaram que seria interessante conhecer outros aspectos, por um lado,
pelo fato de gostarem consideravelmente do Rap, por outro, pelo interesse de saberem mais
sobre 0 Samba. Na turma 83, houve um didlogo mais aprofundado, pois os estudantes
comentaram sobre as musicas e cantores/compositores de Rap que mais gostavam de escutar;
além disso, alguns dos educandos que gostam de Samba, principalmente, do estilo pagode,
comegaram a batucar nas mesas e cantaram uma cangdo do grupo Revelacdo. Considera-se
que esta etapa do projeto foi o0 momento de maior participagdo dos estudantes da turma 83,
com atuacdo efetiva na composi¢ao das cangdes.

Na terceira semana de outubro, o Projeto contou com a participacio de um
colaborador: André Teixeira Gomes, estudante do Curso de Producdo Fonogréfica da
Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel). Este foi até a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santo Antdnio para apresentar algumas caracteristicas dos géneros musicais
Samba e Rap. Nesta atividade foram utilizadas 2 aulas da segunda semana de outubro e os
estudantes tiveram a oportunidade de conhecer um pouco das técnicas de construcdo de
cangdes deste género com atencao para os sambas-enredo. Também houve a abordagem sobre
alguns cantores/compositores e fases do samba no Brasil. A turma 81 esteve bastante atenta a
palestra proferida por André e ao didlogo posterior, momento em que a turma levantou alguns
questionamentos. Ao final da atividade, os educandos, juntamente com o colaborador e a
docente, cantaram duas canc¢des do género samba e do estilo Pagode que foram: Meu nome é
Favela, de Arlindo Cruz e Td escrito, do grupo Revelacao.

Na turma 83 foi utilizado o mesmo método; contudo, poucos estudantes estavam
presentes na aula no dia em que a atividade foi realizada. Observou-se, assim como na turma

81, que a turma 83 esteve atenta e participativa durante a palestra, mas, durante o didlogo, nao
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houve uma integracao entre o grupo, o que pode ser constatado pelas observacdes transcritas

no didrio de campo da pesquisadora, indicado abaixo:

No momento da palestra, a turma 83 ndo participou da conversa com o André
(colaborador) mesmo que o palestrante tenha instigado os alunos e tentado animéa-los
e chamd-los para a atividade desse dia. Quando lhes perguntou se tinham alguma
ddvida nenhum deles se manifestou sendo que isso sé ocorreu quando o colaborador
pediu sugestdo para cancdes que pudessem cantar em grupo [...] O estudante Cais
sugeriu uma cancio dos Mcs Racionais, mas poucos cantaram, pois ndo a conheciam
(DIARIO DE CAMPO, 2014).

Na ac¢do 3, a docente propos que os educandos fizessem uma anélise de obras musicais
do género Samba. Para esta atividade foram utilizadas 2 aulas da terceira semana de outubro,
seguindo o seguinte planejamento: a docente apresentou o contexto histérico no qual surgiram
os sambas-enredo e as duas obras que seriam analisadas; logo apds, pediu que os estudantes
escutassem o dudio e acompanhassem a letra e, por fim, solicitou que eles analisassem estas
letras, individualmente, seguindo um roteiro de questdes que estdo expressas no quadro

abaixo:

Quadro 16 — Roteiro de Questoes utilizadas pelos estudantes da turma 81 e 83 para
realizacio da analise de obras musicais

Roteiro de Questoes para Analise Musical

Qual o género musical que a obra pertence?

Qual o nome da obra?

Quem € (sao) o (s) compositor (es)/ intérprete (s) da obra musical?
De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?

Que parte da musica mais chama a sua atencao? Por qué?

SN LA Db =

Qual (is) aspecto (s) da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira a

obra musical apresenta?

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

A escolha das obras baseou-se na temdtica apresentada pelas mesmas. Assim, para
andlise foram selecionados o samba-enredo da Escola de Samba Académicos do Salgueiro, do
ano de 2014, intitulado Gaia — A Vida em Nossas Mdos (letra no Anexo XIV) e o samba-
enredo da Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira, do ano de 1988, intitulado Cem

Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo? (letra no Anexo XV).
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Quando a professora pesquisadora apresentou o contexto histérico em que o samba-
enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos foi criado, salientou que desde as ultimas décadas, €
crescente a preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel e com a preservagdo do Planeta
Terra em diversos aspectos, como o ambiental e o social. No Brasil, ressalta-se
principalmente a preservacdo da Amazonia e a diminuicdo do desmatamento, a reducdo da
poluicdo das dguas e a sustentabilidade ambiental. Juntamente com isso, a educadora buscou
instigar os estudantes para que relatassem aspectos que pudessem enriquecer a andlise
contextual que estava sendo realizada.

Em relacdo ao samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?, a
docente apontou que, nessa época, o Brasil havia saido de um longo periodo de Ditadura
Militar. Explicou que o Brasil estava vivendo uma época de redemocratizagcao e retomada da
democracia, consolidag¢do e reestruturacdo social, politica e econdmica, mencionando a luta
de direitos das mulheres, dos indigenas e afro-brasileiros, durante o processo de criagdao da
Constituicdo Federal de 1988. Por fim, salientou que nesse mesmo ano completou-se um
século de finalizacdo da escravizagdo no Brasil, através da Lei Aurea. Aproveitando o ensejo,
reafirmou a questdo da luta dos afro-brasileiros e do processo abolicionista esclarecendo que a
Lei Aurea ndo foi um ato de “bondade” da monarquia brasileira, personificada na Princesa
Isabel, e sim, que a liberdade dos africanos e afro-brasileiros no Brasil, foi encabegada por
eles proprios, na medida em que lutaram e resistiram ha trés séculos de escravizacao.

O samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos aborda o planeta Terra como a casa
de todos e salienta a necessidade de preservd-la no seu sentido mais amplo. Destaca a
religiosidade dos povos africanos iorubds, que influenciaram a cultura e a religiosidade afro-
brasileira a partir das divindades denominadas de Orixds, como forma de representacdo das
forcas da natureza. Assim, os Orixds figuram como guardides do planeta Terra, mantendo-o
em harmonia, e alertam a humanidade quanto ao cuidado com o seu lar e com o todo que o
forma, isto €, Gaia e a preservacao da vida é responsabilidade dos seres humanos.

A pesquisadora v€ nesse samba-enredo uma forma de conscientizar os estudantes em
relacdo a preservacdo ambiental e, principalmente, de mostrar que a religiosidade afro-
brasileira apresenta principios de cuidado com o mundo e com o ser humano, desmistificando
os esteredtipos preconceituosos em relacdo a estas religides e seus adeptos, oriundos da
intolerancia religiosa e do racismo.

Ja o samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Illusdo? aborda alguns
questionamentos acerca da Lei Aurea e da real liberdade dos africanos e afro-brasileiros no

contexto do pais. Possibilita certa reflexdao sobre o pds-aboli¢do e a situacdo da populagdo
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negra brasileira, salientando a necessidade de se compreender que esse grupo étnico também
construiu e contribuiu com a formacdo da sociedade brasileira e suas riquezas. A docente
observou nesse samba-enredo uma forma de trabalhar com a situacdo de exclusdo e
discriminacao vivenciada pelos negros e suas lutas em prol de sua liberdade, que, embora
tenha sido determinada oficialmente pela Lei Aurea, foram conquistadas por suas resisténcias
e engendramentos de estratégias de acdo dentro do sistema escravista opressor.

Na atividade de andlise musical, a professora prop0s que os estudantes escolhessem a
obra que desejassem analisar. Assim, 5 educandos da turma 83 e 6 da turma 81 escolheram o
samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos; 10 da turma 83 e da turma 81 selecionaram o
samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?*® As questdes 1, 2 e 3 do roteiro
de andlise musical s@o bdésicas, pois buscaram orientar os estudantes sobre o género musical
apresentado, o nome da obra e os compositores. Todos os estudantes da turma 81 e 83
responderam as questdes de forma pertinente.

Para a questdo 4 — De que tema(s) / assunto(s) a obra musical trata? — foram obtidas
respostas variadas que se agrupam em duas partes: as respostas dadas com base na andlise no
samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos e as respostas com base na andlise no samba-
enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo? Aponta-se que os estudantes da turma
81 e 83 demonstraram entender do que se tratava ambos os sambas-enredo como pode ser
observado nos quadros abaixo, que estdo estruturados por turma de acordo com a obra

escolhida.

Quadro 17 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questiao 4 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Gaia - A Vida em Nossas Mdos

De que tema(s) / assunto(s) a obra musical trata?
Nome Respostas

Anasticia “Trata-se de preservarmos o planeta antes que ndo sobre mais
nada dele. O samba-enredo fala dos orixds que sao forcas da
natureza nos alertando que precisamos cuidar de tudo”.

D. Klesman “Das forcas da terra pedindo que os seres humanos cuidem da
Terra. Quem falam sdo os orixas alertando o mundo inteiro,
eles sdo santos de origem africana”.

Nena “Se trata da nossa terra, da religido dos orixds que quer achar
uma solucdo para os problemas do mundo alertando todo
mundo”.

Kurtz “Se trata de que o mundo estd em nossas maos € precisamos

cuidar dele”.

% Os estudantes Bentinho, Omio e S. Lopes, da turma 83, e os estudantes Léo, Sandro, Henri e Ale, da turma 81,
ndo realizaram a atividade.
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Murdoke “Que os ancestrais orixds ensinam que devemos cuidar do
planeta porque depende de n6s”.
Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Quadro 18 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 4 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos

De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?

Nome Respostas

Biel “Mostra como € importante cuidar do que € nosso. E para isso
quem fez o samba-enredo utilizou as divindades de religides
afro-brasileiras que sdo os Orixds para alertar que a Terra esta
em perigo e que estd em nossas maos buscar uma solugdo”.

Laura “O assunto que o samba-enredo trata € que a Terra estd
sofrendo por causa de nds e que devemos proteger o que tem
aqui”.

Deise “Trata do quanto a Terra estd sendo descuidada pela

humanidade e os Orixds estdo nos alertando para que a gente
preserve o nosso lar”.

Dandara “Como a propria letra diz a Terra € um templo de Olorum e
precisa ser protegida porque é a nossa casa também, e que
tudo estd em nossas maos ou seja em nossas acoes”.

Dani “Sobre o planeta Terra que precisa ser cuidado e quem alerta
isso para nds € os orixds que sdo como se fosse a forca da
natureza’.

Pedro “Que os Orixds nos ensinam a cuidar o planeta terra”.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

A pesquisadora buscou escolher obras que fossem acessiveis para analisar. Assim, 0s
estudantes da turma 81 e 83, que optaram pelo samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Maos,
conseguiram descrever e identificar com clareza os contetdos e a temética trazidos pela obra,
bem como a intencionalidade de seu conteddo, isto €, o planeta Terra, enquanto um lugar
sagrado que nos pertence, o qual devemos manter em equilibrio, sendo a humanidade alertada
pelos Orixds, que sd@o a natureza materializada na forma divina. Chama-se aten¢do para a
analise dos educandos Biel e Dandara da turma 81 e de Anasticia e D. Klesman da turma 83,
que descreveram com detalhes o que foi proposto na pergunta.

O grupo que escolheu o samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?
também apresentou um entendimento importante acerca do contetido da obra. Assim, observa-
se que os estudantes, tanto da turma 81 como da turma 83, conseguiram identificar e
compreender que mesmo com a Lei Aurea, a situacdo dos negros no Brasil, no periodo pds-
abolicdo permaneceu precdria. Verifica-se que a escravidao, liberdade, Lei Aurea, exclusdo,

preconceito e discriminag¢do aparecem com frequéncia nas respostas dos educandos. Além
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disso, alguns deles entendem que a obra provoca questionamentos e apontam criticas sobra a
efetividade da Lei Aurea, no sentido que ela seria uma ilusdo, fato que pode ser analisado nos
quadros 19 e 20, abaixo:

Quadro 19 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questiao 4 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?

De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?

Nome Respostas
Anita Garibaldi “Que mesmo a Lei Aurea que libertou os afro-brasileiros da
escraviddo, ndo foi o bastante pra tirar o preconceito da
cabeca das pessoas, pois eles continuaram presos em olhares
preconceituosos”.
Olga “Ele trata da liberdade dos africanos no Brasil e que a Lei
Aurea foi uma ilusdo porque ainda existe racismo que
aprisiona as pessoas de pele negra”.

Nath “A liberdade que foi tdo sonhada chegou, mas os negros
continuam numa situacdo de exclusao”.
Carolzinha “Fala que a Lei Aurea ndo foi de verdade o fim da
escravidao”.
Preta Naty “Trata-se do preconceito ainda existente, da situacdo dos

negros na sociedade brasileira que mesmo depois da aboli¢ao
continuaram sendo discriminados e que nds também
construimos as riquezas do Brasil”.

Albert “Sobre a escraviddao dos negros e o preconceito que tinha
tanto na senzala como na favela hoje”.
Cais “Fala da Lei Aurea e que os negros lutaram contra o mal da

escraviddio que tanto sangue derramou por causa do
preconceito racial”.

Mael “Que mesmo com a Lei Aurea ndo se vé€ a liberdade porque
sdo discriminados”.
Charizard “Racismo”.
Contestador “Que a Lei Aurea foi s6 uma ilusdo porque os negros sairam
das senzalas e ficaram presos da favela e continuaram
sofrendo”.

Fonte: elaborado pela propria pesquisadora.

Quadro 20- Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 4 do roteiro de analise
musical do samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo!

De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?

Nome Respostas

Bibi “Diz que a Lei Aurea ndo foi o fim da escravidio e que se
Zumbi voltasse ele lutaria novamente para isso acontecer de
verdade”.

Maria Clara “Que a Lei Aurea tdo sonhada ndo foi o fim da escravidio e

que os negros t€m que lutar ainda com o preconceito racial”.

Mari “Eles lutaram tanto por liberdade e essa lei durea sé acabou
com a escraviddo, mas tem outras coisas que humilham como
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a discriminagdo”.

Jack

“Trata da luta do bem contra o mal que os negros ajudaram a
construir nosso pais e que a lei durea € s6 uma ilusao porque
mesmo ndo sendo mais escravizados eles continuam numa
situac@o péssima”.

Dani

“Que ainda existe preconceito racial Que a sociedade
brasileira vive uma ilusdao em relacdo a histéria da Lei
Aurea”!

Zumbi

“Faz uma critica a ideia de que a Lei Aurea nos libertou de
verdade o que na realidade ndo acontece além do mais tem a
parte que alerta que nés também construimos a riqueza do
nosso pais”.

Thor

“Que nos livramos no agoite da senzala s6 que a miséria da
favela deixa a gente numa situacdo ruim por isso que ndo é
uma liberdade € uma ilusio”.

Léo

“Que a histéria da Lei Aurea foi s6 uma ilusdo e que a
Princesa Isabel como boa, parte do nosso povo continuou
fazendo preconceito”.

Pedro

“A temdtica é cem anos da aboli¢do e as lutas dos negros
falando de Zumbi dos Palmares”.

Nina

“Quem fez a musica tinha a intencdo de falar sobre os cem
anos da Lei Aurea que deu a liberdade e acabou com a
escravidio s6 que pergunta se foi realidade ou ilusdo”.

Dado

“Que o Zumbi tem que voltar para fazer o fim da escravidao
valer por que na real os negros vivem presos na miséria da
favela”.

Raul

“Fala de vérios assuntos sé que o principal € a escravidao que
terminou com a Lei Aurea”.

Mella

“Traz critica dizendo que a liberdade da abolicdo com a lei
durea nao € de verdade sendo que os afrodescendentes ainda
sofrem com tanto preconceito mesmo lutando”.

Carlos

“De tudo um pouco sobre a historia dos afrodescendentes”.

Well

“Trata do assunto dos cem anos da aboli¢do da escravidao que
foi uma ilusdo”.

Artur

“A Lei Aurea foi uma grande ilusdo”.

Fonte: elaborado pela propria pesquisadora.

Na questdo 5, os estudantes deveriam destacar a parte considerada mais interessante e

justificar a escolha. Para organizar e entender as ideias dos educandos, as respostas destas

questdes foram organizadas nos quadros 21 e 22, que tratam do grupo que analisou o samba-

enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos; e 23 e 24, que tratam do grupo que analisou Cem

Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?.

Como se pode perceber, a estrofe mais mencionada pelos estudantes da turma 83, que

analisaram o samba-enredo Gaia — A Vida em Nossas Mdos, foi a terceira, conforme expresso

no quadro 21, pois, segundo eles, esta € a que expressa a necessidade e a responsabilidade que
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a humanidade tem de preservar o planeta Terra. O estudante Murdoke faz referéncia a

segunda estrofe, pois, de acordo com ele, esta aborda a forca dos Orixés.

Quadro 21 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questiao 5 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Gaia- A Vida em Nossas Mdos

Que parte da misica mais chama a sua atencao? Por qué?

Nome Respostas/Justificativas
Anasticia “E um alerta ao mundo inteiro” A vida em nossas maos.
Buscando a solucdo o bem que a gente planta floresce nesse
chido”. Chama a atencdo porque expressa perfeitamente que
devemos cuidar do mundo.
D. Klesman “Meu samba vai tocar seu coracdo... E um alerta ao mundo
inteiro [...]. “A vida em nossas maos”’. Buscando a
solucdo...Canta meu salgueiro .... O bem que a gente planta
Floresce nesse chdo... Canta salgueiro”. Chama a minha
atencdo esta parte da musica porque € bem a real que a vida
estd em nossas maos, somos responsdveis pelo que acontece.
Nena “E um alerta a0 mundo inteiro “A vida em nossas maos
“Buscando a solugdo... Canta meu salgueiro O bem que a
gente planta Floresce nesse chiao”. Por que é essa parte em
que eles dizem que querem um a solugdo para os problemas e
que a vida depende da gente.

Kurtz N3ao respondeu.
Murdoke “Oxum Iemanjd lansd Oxdssi cacador Ossanha Ogum cad
meu pai Xangd”. Porque fala sobre das entidades fortes da
umbanda.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Por sua vez, o quadro 22 compreende as respostas dos estudantes da turma 81, que
escolheram o mesmo samba-enredo abordado pelos educandos da turma 83. Na interpretacdo
da pesquisadora hd maior variacdo de estrofes citadas, sendo que nenhum trecho de cada
estrofe se repete. Neste sentido, observa-se que os educandos Laura, Deise, Dandara e Dani
selecionaram trechos que abordam a importancia da Terra e a necessidade de preserva-la,
assim como ocorreu com a turma 83. Ja os alunos Pedro e Biel, justificam os trechos
escolhidos em fun¢do da riqueza cultural das religides afro-brasileiras e a relacdo dos

africanos com a natureza, representada pelos Orixas.

Quadro 22 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 5 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Gaia - A Vida em Nossas Mdos

Que parte da misica mais chama a sua atencio? Por qué?
Nome Respostas/Justificativas
Biel “Guardides da natureza € a magia dos orixds”. Gostei dessa
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parte porque mostra a riqueza cultural das religides afro-
brasileiras que influenciam nosso pais.

Laura “Bendito o ar que se respira € o vento a soprar’. Devemos
valorizar os recursos naturais que a gente tem e que a Terra
oferece, imagina sé ficarmos sem ar seria um caos.

Deise “Gira o mundo meu cenario, relicario de beleza”. Achei
importante porque mostra que a terra € algo muito importante,
sem ela ndo existirfamos.

Dandara “E no avango dessa tecnologia ecoa a voz da academia”. “E
uma questdo de querer aprender a cuidar e saber preservar’”.
Percebo que é uma forma de nos mostrar que temos que
aprender a cuidar e saber preservar utilizando a tecnologia
para isso e ndo para poluir e desmatar, por exemplo.

Dani “A vida em nossas maos”. “Buscando a solucdo canta meu
salgueiro o bem que a gente planta floresce nesse chao, canta
salgueiro”. Faz pensar que se a gente plantar o bem e ensinar
os outros a preservas ¢ possivel mudar o mundo.

Pedro “Templo sagrado de Olorum salve a grandeza de Oxala
guardides da natureza € a magia dos Orixds”. Nos mostra que
os deuses africanos tem uma relacdo muito forte com a

natureza eles a representa.
Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

No quadro 23 estdo expressas as respostas dos estudantes da turma 83, que analisaram
o samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?. A estrofe mais referenciada
pelos educandos Olga, Nath, Carolzinha, Cais e Mael, foi a segunda, sob a justificativa de que
a mesma mostra a importancia das contribui¢des afro-brasileiras e desmistifica a ideia de que
somente a populacdo branca construiu para o Brasil. Esta foi seguida da primeira estrofe,
mencionada por Preta Naty, Albert e Contestador, porque afirma a existéncia do racismo e da

discriminacao, bem como, auxiliam na reflexio acerca da efetividade da Lei Aurea.

Quadro 23- Respostas dos estudantes da turma 83 para a questiao 5 do roteiro de analise
musical do samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?

Que parte da misica mais chama a sua atencao? Por qué?
Nome Respostas/Justificativas
Anita Garibaldi “Senhor... Eis a luta do bem contra o mal Que tanto sangue
derramou Contra o preconceito racial”. Eu achei esse trecho,
pois mostra que os africanos e seus descendentes sempre
lutaram diferente do pensamento do fil6sofo alemao Friedrich

Hegel.

Olga “Nao se esquega que o negro também construiu as riquezas do
nosso Brasil.” Por que muita coisa que temos € por causa dos
afrodescendentes.

Nath “Mog¢o ndo se esqueca que o negro também construiu as

riquezas do nosso Brasil”. Mostra que somos importantes para
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o Brasil e que as riquezas que ele tem também vieram de nos.

Carolzinha

“Mog¢o ndo se esqueca que o negro também construiu as
riquezas do nosso Brasil”. Achei essa parte porque ela diz que
os negros também construiram o Brasil e que as riquezas ndo
sao apenas dos brancos”.

Preta Naty

“Sera... Que ja raiou a liberdade ou se foi tudo ilusdo... Serd...
Que a Lei Aurea tdo sonhada H4 tanto tempo imaginada Nio
foi o fim da escravidio Hoje dentro da realidade Onde esta
que ninguém viu”. Mostra que ainda ndo estamos livres dos
preconceitos.

Albert

“Serd... Que ja raiou a liberdade ou se foi tudo ilusdo... Sera...
Que a Lei Aurea tdo sonhada H4 tanto tempo imaginada Nio
foi o fim da escravidio Hoje dentro da realidade Onde esta
que ninguém viu”. Porque eles se questionam se realmente
existe liberdade ou se € s6 ilusdo.

Cais

“Nao se esqueca que o negro também construiu as riquezas do
nosso Brasil”. Achei legal, pois muitas pessoas acham que a
populacdo negra ndo fez e faz nada de importante para o
Brasil.

Mael

“Nao se esqueca que o negro também construiu as riquezas do
nosso pais”. Por que muitas das coisas do Brasil tém
influéncia e sdo feitas pelas afro-brasileiros e as pessoas nao
valorizam isso.

Charizard

Nao respondeu.

Contestador

“Que a Lei Aurea tdo sonhada... ndo foi o fim da escravidao”.
Mostra que ainda existe racismo.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Novamente, a turma 81 sinaliza uma variacdo maior em relacdo aos trechos das

estrofes escolhidas, a partir das respostas expressas no quadro 24. O grupo estudou o samba-

enredo de 1988, da Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira, € mencionou a primeira

estrofe com maior frequéncia, com justificativas diferentes, mas que levam a reflexao de que

a liberdade dos afro-brasileiros ndo ocorreu com a Lei Aurea, sendo que esta figura como uma

ilusdo devido as condi¢des de exclusdo vivenciada ainda hoje pela populacdo negra brasileira.

Quadro 24 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 5 do roteiro de
analise musical do samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo!

Que parte da misica mais chama a sua atencio? Por qué?
Nome Respostas/ Justificativas
Bibi “Sera... Que ja raiou a liberdade Ou se foi tudo ilusdo Sera...
Que a lei durea tao sonhada Ha tanto tempo assinada Nao foi
o fim da escraviddo”. Porque fala das coisas que a sociedade
ignora em relagado a liberdade dos negros.
Maria Clara “Sera... Que ja raiou a liberdade Ou se foi tudo ilusdo Serd...
Que a lei durea tao sonhada Ha tanto tempo assinada Nao foi
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o fim da escravidio”. Por que mostra que a escravidao
acabou, mas o racismo ainda existe.

Mari

“Eis a luta do bem contra o mal/ Que tanto sangue derramou,
Contra o preconceito racial”. Esse trecho achei importante,
pois ele mostra que o preconceito racial € um mal que atinge a
todos os que tem e os que sofrem.

Jack

“Senhor... Eis a luta do bem contra o mal... contra o mal que
tanto sangue derramou contra o preconceito racial”. Achei
bem importante o que eles falaram nessa parte, porque, pois
foi o que os negros sempre fizeram, simplesmente lutaram
pelos seus direitos.

Dani

“Moco... Nao se esqueca que o negro também construiu As
riquezas do nosso Brasil”. Por que valoriza o que os africanos
e afrodescendentes fizeram

Zumbi

“Sonhei que Zumbi dos Palmares voltou, A tristeza do negro
acabou/ Foi uma nova reden¢do”. Desde que conheci a
histéria de lutas do Zumbi dos Palmares comecei a me
inspirar nele acho que essa parte ajuda a reconhecer a
importancia dele para nossa historia.

Thor

“Que a lei durea tao sonhada Hé tanto tempo assinada Nao foi
o fim da escraviddao”. Faz as pessoas pensarem o que estd
acontecendo na nossa sociedade.

“Que ja raiou a liberdade ou se foi tudo ilusdao”. Que existe
racismo ainda.

Pedro

“Nao se esqueca que o negro também construiu as riquezas do
nosso Brasil”. Nio justificou.

Nina

“Mog¢o ndo se esqueca que o negro também construiu as
riquezas do nosso Brasil”. Essa parte me chamou a atencao
porque me fez refletir sobre as contribui¢cdes dos negros em
nossa cultura.

Dado

N3ao respondeu.

Raul

“Que tanto sangue derramou contra o preconceito racial”. Por
que o negro lutou tanto contra escraviddo como com o
preconceito racial”.

Mella

“Nao se esqueca que o0 negro também construiu as riquezas do
nosso Brasil”. Isso nos faz lembrar que o negro também
trouxe suas riquezas para cd e hoje somos 0 que SOmos
também pela participagdo de muitos povo africanos trazidos
para o Brasil”.

Carlos

N3ao respondeu.

Well

“Hoje dentro da realidade Onde estd a liberdade Onde esta
que ninguém viu”. Pra mim esse trecho ajuda a pensar que
ainda a gente precisa mudar o Brasil e acabar com a
desigualdade.

Artur

“Sonhei... Que zumbi dos palmares voltou, A tristeza do negro
acabou, Foi uma nova redencdo...”. Porque faz referéncia uma
pessoa que lutou e liderou outras pessoas para conseguirem.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.
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A questdo 6 aborda os aspectos da historia e das culturas africanas e afro-brasileira que
os estudantes conseguiram observar nas obras analisadas. De forma geral, tanto a turma 81
como a 83, os aspectos apontados foram a religiosidade afro-brasileira com enfoque nos
Orixds, no samba e na capoeira, assim como a luta contra o racismo, na presenca de Zumbi
dos Palmares, na escravidao, na aboli¢do e na Lei Aurea.

Tanto os estudantes da turma 81, quanto os da turma 83, apontaram certa compreensao
acerca das tematicas apontadas nas obras, além de se expressarem de forma positiva e critica
em relacdo aos trechos que lhes chamaram mais atencao. Desse modo, a pesquisadora observa
que a luta dos afro-brasileiros e suas contribui¢cdes para a formacao do Brasil — em diversos
aspectos —, a situacdo vivenciada pelos africanos e seus descendentes no passado e no
presente, no contexto brasileiro, a existéncia do racismo, da desigualdade étnica e
discriminacao parecem estar cada vez mais claros na percepg¢ao destes educandos.

Na acdo 4 foi utilizada uma aula da quarta semana do més de outubro para
desenvolver as atividades. A docente apresentou aos estudantes uma obra do género Rap,
intitulada Lavagem Cerebral (Anexo XVI), do rapper brasileiro Gabriel, O Pensador, do ano
de 1993. A obra traz um alerta e uma reflexdo sobre o racismo e a discriminacdo racial
presentes no Brasil; esta foi selecionada porque aborda questdes relevantes sobre os temas que
estavam sendo trabalhados com os educandos. No momento em que a educadora apresentou o
contexto brasileiro em que a obra surgiu, explicou que a sociedade brasileira estava
retomando a liberdade, que o pais passava por uma reestruturacdo na area econdmica e
politica; relembrou ainda, que no ano de 1992, o Presidente Fernando Collor de Mello sofreu
um processo de impeachment, fato que originou uma instabilidade social e politica ainda mais
acirrada no paifs.

A pesquisadora, com base no mesmo procedimento utilizado na andlise musical dos
sambas-enredo, solicitou aos educandos que ouvissem o dudio da musica acompanhando a
letra e que a interpretassem através do roteiro de questdes (Anexo X1I).*” Tanto na turma 81,
quanto na turma 83, os estudantes levaram a atividade para casa, pois o tempo de 50 minutos
(1 aula) ndo foi suficiente para o desenvolvimento de toda a ac@o. Desse modo, salienta-se
que os 18 estudantes da turma 83 e os 9 da turma 81 entregaram a atividade. Observou-se uma
participacdo maior dos educandos da turma 83, tendo em vista que apenas 9 dos 24 alunos da

turma 81 entregaram a andlise.

70 roteiro de questdes para anélise musical da obra do género Rap é igual ao da anlise das obras musicais dos
Sambas-Enredo, com excegdo da ultima questdo.
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As questdes 1, 2 e 3 foram respondidas de forma pertinente pelos educandos. Ja as
respostas da questdo 4, constam nos quadros 25 e 26 que sdo, respectivamente, das turmas 81

e 83.

Quadro 25 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 4 do roteiro de
analise musical da obra Lavagem Cerebral

De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?
Nome Respostas

Ale “Sobre o racismo”.

Bibi “Fala que a sociedade brasileira que € racista e burra continua
sendo e passando os preconceitos e que devemos fazer uma
lavagem cerebral para mudar isso”.

Maria Clara “Racismo, preconceito e desigualdade que acontecem no
Brasil”.

Dani “Lavagem cerebral dos racistas”.

Léo “Diz que existe racismo no Brasil e a culpa é da sociedade que
faz essa burrice”.

Sandro “Trata-se de racismo”.
Pedro “Racismo dos brasileiros”.

Nina “A musica fala das barbaridades do racismo e das mudangas
que a gente tem que fazer para desaparecer com essa praga’.

Raul “Trata do racismo e dos preconceitos da sociedade brasileira”.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Os 9 estudantes, de forma geral, apontaram que o tema abordado pela obra € o
Racismo e os Preconceitos. Nos apontamentos dos estudantes Bibi, Léo e, principalmente, de
Nina, observou-se uma nitida oposicao as praticas racistas da populacdo brasileira. No quadro
24, dos 18 estudantes que responderam, 16 apontam o racismo como um assunto abordado
pela obra musical. Percebe-se, ainda, que alguns deles, como o caso de S. Lopes, Anita
Garibaldi, Omio e Preta Naty, além de citarem o racismo, explicitaram mais detalhadamente

sua interpretacdo sobre a musica.

Quadro 26 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questiao 4 do roteiro de
analise musical da obra Lavagem Cerebral

De que tema (s)/ assunto (s) a obra musical trata?
Nome Respostas
Anita Garibaldi “Aborda o racismo e como atos como esse prejudicam as
pessoas porque ndo tem justificativa, por isso que € burrice”.
Olga “Se trata de racismo, que o racismo ndo leva a nada e que
racismo € burrice”.
Anasticia “A obra musical mostra que a sociedade deve pensar de outro
jeito sobre o racismo fazendo uma verdadeira lavagem
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cerebral”.
Nath “Preconceitos e racismo”.
D. Klesman “Mostra 0s preconceitos que os negros € as pessoas de outros
grupos raciais sofrem”.
Carolzinha “Racismo e preconceitos, da origem do Brasil que ¢
multirracial”.
S. Lopes “Fala que o racismo ¢ uma burrice de gente que tem cabeca

fraca e que a gente tem que fazer uma lavagem cerebral para
mudar essas ideias’.

Preta Naty “Trata do racismo e da discriminagao racial presente no nosso
pais, da ignorancia das pessoas racistas e dos cegos que nao
enxergam isso”.

Omio “A musica diz que devemos fazer uma mudanca na nossa
postura a tal da lavagem cerebral porque o racismo ¢ uma
grande burrice que machuca os outros”.

Nena “E uma musica que diz que o racismo € burrice e que o povo
que faz isso € burro”.
Albert “Mostra que o racismo ainda existe e que o povo brasileiro é
burro porque pratica o racismo”.
Kurtz “Que nosso pais € multirracial, mas é racista”.
Murdoke “Preconceito, racismo e indiferenca”.
Cais “Racismo”.
Mael “Sobre o preconceito e as discriminacgdes”.
Betinho “A musica ja diz no titulo que tem que fazer uma lavagem
cerebral por causa do racismo que tem entre as pessoas do
Brasil”.
Charizard “Racismo como ato de burrice”.
Contestador “Sobre o racismo e o preconceito”.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

Nos quadros 27 e 28 estdo expressos os trechos da obra Lavagem Cerebral, que mais
chamaram a aten¢do das turmas 81 e 83. Verifica-se que os estudantes que realizaram a
andlise concordam com a afirmagdo do compositor Gabriel, O Pensador, quando este diz ser o
racismo uma burrice injustificavel — tanto que esse trecho se repete vérias vezes, como sendo
aquele que chama mais a atengdo dos estudantes. Além disso, os educandos trazem em seus
apontamentos a reflexdo de que a sociedade brasileira € racista, que muitas pessoas negam
e/ou ndo enxergam a existéncia da discriminacdo racial e que devemos mudar nossas ideias
fazendo uma lavagem cerebral, isto €, precisamos de uma mudanca de atitudes e de

pensamentos.
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Quadro 27 — Respostas dos estudantes da turma 81 para a questiao 5 do roteiro de
analise musical da obra Lavagem Cerebral®

Que parte da misica mais chama a sua atencao? Por qué?

Nome Respostas

Ale “Que nenhum racismo se justifica”. Esse trecho diz que nada
justifica atos de racismo e concordo que racistas devem passar
por uma lavagem cerebral.
Bibi “Racismo preconceito e discriminacio em geral E uma burrice
coletiva sem explicacdo Afinal que justificativa vocé me da
para um povo que precisa de unido Mas demonstra claramente
Infelizmente Preconceitos mil De naturezas diferentes”. Fala
bem a verdade porque somos um pais que precisa eliminar o
preconceito pra viver melhor, mas ninguém respeita, ninguém
ajuda.
Maria Clara “Mas como eu ja disse racismo € burrice”. Porque € realmente
uma burrice que a sociedade inventou ndo € uma coisa
necessdria em nossas vidas.
Dani “A "elite" que devia dar um bom exemplo E a primeira a
demonstrar esse tipo de sentimento Num complexo de
superioridade infantil”. A “elite” no Brasil sdo os mais

racistas.
Léo “Racismo ¢ burrice Nao seja um imbecil”. Porque essas frases
quer dizer que quem pensa assim ndo vai pra frente.
Sandro “O Brasil colonial ndo era igual a Portugal, a raiz do meu pais

era multirracial”. Gostei dessa parte, pois diz que ndo deve
haver preconceito porque somos todos a mesma coisa.

Pedro “Alids, branco no Brasil € dificil, porque no Brasil somos
todos mestigos.

Se vocé discorda entdo olhe pra trds Olhe a nossa histéria Os
nossos ancestrais O Brasil colonial ndo era igual a Portugal A
raiz do meu pais era multirracial Tinha indio, branco, amarelo,
preto Nascemos da mistura entdo porque o preconceito?”. A
justificativa estd ilegivel.

Nina “O racismo € burrice mas o mais burro ndo € o racista E o que
pensa que o racismo ndo existe”. Essa parte me chamou
atencdo pelo fato de que vdrias pessoas fingem ndo ver o
racismo acontecendo, e mantem-se calados.

Raul “Racismo ¢ burrice”. Porque racismo é uma coisa muito feia e
idiota.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.

O quadro 28, que trata das respostas e justificativas da turma 83 para a questdo 5,

também demonstra que para os educandos, o racismo € algo inaceitdvel. A pesquisadora

* Os estudantes Biel, Laura, Deise, Mari, Dandara, Jack, Zumbi, Henri, Thor, Dado, Mella, Carlos, Braun, Well
e Artur ndo realizaram a atividade.
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destaca que nas justificativas de D. Klesman e Albert, ha o relato de dois processos histéricos
pertinentes no que tange as historias africanas e afro-brasileira, fato que leva a interpretacao
de que os educandos tém certa dimensao histérica de como eles se constituiram: o primeiro
trata da formacdo étnica do Brasil, que tem a contribuicdo dos africanos e o fato do
reconhecimento de uma imigra¢do for¢ada durante o periodo do trifico de escravizados da

Africa para a América.

Quadro 28 — Respostas dos estudantes da turma 83 para a questao 5 do roteiro de
analise musical da obra Lavagem Cerebral

Que parte da misica mais chama a sua atencio? Por qué?

Nome Respostas/ Justificativas
Anita Garibaldi “Nao seja um ignorante ndo se importe com a origem ou a cor
do seu semelhante”. Porque fala que a cor ou a origem nao
importam. Acho também que excluir uma pessoa pela sua cor
¢ algo sem justificativa, cada um € um.
Olga “Nao seja um imbecil, Nao seja ignorante... Nao se importe
com a origem ou a cor do seu semelhante”. Que ndo devemos
ser racista nao importa a origem ou a cor, eu gostei dessa parte
por causa da letra da musica e o significado que tem pra mim.
Anasticia “E o povao vai como um bunddo na onda do racismo e da
discriminacdo Nao tem a unido e ndo vé a solu¢do da questdo
Que por incrivel que pareca estd em nossas maos SO
precisamos de uma reformulacdo geral Uma espécie de
lavagem cerebral”. Essa parte me chamou atencdo porque
mostra que as pessoas do Brasil ndo enxergam que o problema
do racismo estd nas nossas maos solucionar e continuam
fazendo discrimina¢do mesmo sabendo que € errado.

Nath “O Atlantico é pequeno pra nos separar. Por que o sangue €
mais forte que a 4gua do mar”. Nao justificou.
D. Klesman Quando ele diz que “O Atlantico é pequeno para separar.

Porque o sangue € mais forte que a dgua do mar”. Achei
interessante porque com a vinda forcada dos africanos eles
ficaram separados de suas familias e porque a nossa origem
também € africana e o mar ndo pode separar isso.

Carolzinha “E se voce€ € mais um burro ndo me leve a mal € hora de fazer
uma lavagem cerebral. Mas isso € compromisso seu eu nem
vou me meter quem vai lavar a sua mente ndo sou eu € vocé”.
Eu achei muito interessante essa parte porque todo racista
deveria fazer uma lavagem cerebral.

S. Lopes “Muitos negros roubam, mas muitos sdo roubados, entdo
cuidado com esse branco ai parado do seu lado”. Esse trecho
quer dizer que independente da cor, qualquer pessoa rouba,
nao sO 0S Negros.

Preta Naty “A raiz do meu pais era multirracial, tinha indio, branco,
amarelo, preto, nascemos da mistura entdo porque o
preconceito?”. Pra mim, esse trecho mostra que todos
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nascemos da mistura de diferentes povos entdo € uma
tremenda ignordncia rejeitar ou excluir as pessoas negras e
indigenas.

Omio

N3ao respondeu.

Nena

“O que importa se ele € nordestino e vocé nao é? O que
importa se ele € preto e vocé€ branco...”. Quer dizer que nao
podemos nos importar com cor, origem, cultura, porque cada
pessoa é de um jeito e iSso ndo nos torna mais ou menos,
apenas diferentes.

Albert

“Nao seja um imbecil ndo seja ignorante ndo se importe com a
origem ou a cor do seu semelhante, olhe para trds a nossa
histéria e dos nossos ancestrais”. Fala que temos que olhar
que os africanos também sao nossos ancestrais € por isso a
gente ndo tem que fazer racismo porque € ser ignorante.

Kurtz

“Uns com a pele clara outros mais escura Mas todos viemos
da mesma mistura Entdo presta atencdo nessa sua babaquice
Pois como eu ja disse racismo € burrice”. Nio justificou.

Murdoke

“E o racismo estd dentro de voc€, Porque o racista na verdade
¢ um tremendo babaca, Que assimila os preconceitos porque
tem cabeca fraca, E desde sempre ndo para pra pensar, Nos
conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar, E de pai pra
filho o racismo passa, Em forma de piadas que teriam bem
mais graca, Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia,
Transmitindo a discriminacdo desde a infancia, E o que as
criancas aprendem brincando, E nada mais nada menos do que
a estupidez se propagando”. Porque mostra bem a realidade
do racismo no Brasil.

Cais

“Nao seja um imbecil. Nao seja um ignorante, Nao se importe
com a cor ou a origem do seu semelhante”. Achei
interessante, pois € o certo.

Mael

“Nao seja um imbecil Nao seja um Paulo Francis Nao se
importe com a origem ou a cor do seu semelhante”. Gostei
porque diz que a gente ndo deve ser racista e se importar com
coisas que nao tem sentido.

Betinho

“Racismo preconceito e discriminacio em geral E uma burrice
coletiva sem explicacdo Afinal que justificativa vocé me da
para um povo que precisa de unido Mas demonstra claramente
Infelizmente Preconceitos mil De naturezas diferentes”. E
para mostrar que o Brasil € um pais com muitos racistas e
preconceituosos.

Charizard

“Racismo, preconceito e discriminacdo em geral é uma
burrice coletiva sem explicagdao”. Porque niao tem motivo para
fazer uma coisa dessas.

Contestador

“Muitos negros roubam, mas muitos sdo roubados”. Eu achei
interessante porque muita gente ndo entende isto, acham que
todo preto rouba.

Fonte: elaborado pela prépria pesquisadora.
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Na continuagdo desta Dissertacdo, a docente apresentard a tltima atividade do Projeto
Miisica Afro na Escola, que sdo as composicoes dos educandos das turmas 81 e 83. Na a¢do 6
do Projeto foi proposto as turmas que criassem composicdes musicais em grupos, sendo que
estas poderiam ser do género Rap ou Samba. Para esta atividade foram usadas 2 aulas da
primeira semana do més de novembro; entretanto, alguns grupos terminaram a atividade em
casa. Ao total, foram 10 composi¢cdes do género musical Rap, que prevaleceu de forma
unAnime entre a escolha dos estudantes, isto &, ndo houve composicdes do género Samba.*’

As letras das composicdes versaram sobre racismo, discriminagdo, exclusdo
socioecondmica, corrup¢do, critica a politica e aos representantes politicos, etc. As 10
composi¢des ndo serdo colocadas no corpo do texto, mas constam nos anexos desta
Dissertacdo. As alunas Preta Naty, Nath, Omio e Anasticia — que se auto intitularam as

Guerreiras do Brasil — da turma 83, compuseram uma musica que aponta os problemas

sociais presentes no Brasil; entre eles, a injusti¢a social e o racismo.

* Os estudantes Ale, Henri, Jack, Léo, Sandro, Raul, e Braun, da turma 81, e os estudantes Kurtz, Betinho,
Mael, O Contestador e Murdoke, da turma 83, ndo participaram da construcio das composicdes.
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Imagem 11 - Parte 1 da composicao musical das estudantes da turma 83 Preta Naty,
Nath, Omio e Anastacia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 12 — Parte 2 da Composicao musical das estudantes da turma 83 Preta Naty,
Nath, Omio e Anastacia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Chama-se a atengdo para o seguinte trecho da composicdo das meninas: “mas para
variar, eu ndo percebo que pros outros meu amigo era s6 mais um preto e diante de todo esse
preconceito onde fica nosso direito por uma sociedade igual por uma diferenca ser
considerada normal”; observa-se que este trecho aponta a visibilidade da discriminacao racial
no Brasil quando elas relatam “que meu amigo era s6 mais um preto” e “por uma diferenca
ser considerada normal”. Outra parte da musica, composta pela frase: “acrobatas, lutando por
saude e educacdo essa desilusdo, nés vemos a corrupcdo vemos nosso futuro morrendo na
mesma televisdo” faz uma critica a corrupgdo e a falta de estrutura da educacdo e da satde.

Em linhas gerais, a composi¢do das alunas Olga, Nena, Anita Garibaldi, S. Lopes e D.
Klesman apresenta uma critica a existéncia do preconceito, do racismo e da desigualdade
social. Um destes trechos que ressalta que a “desigualdade social é uma coisa desgracada
muito dinheiro prd poucos e prd maioria nada”, demonstra a desigualdade socioecondmica
brasileira, na qual uma parcela minima da populacdo detém o capital e as condi¢cdes mais

favoraveis de sobrevivéncia.
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Imagem 13 — Composicao das estudantes Olga, Nena, Anita Garibaldi, S. Lopes e D.
Klesman

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Os educandos Albert e Cais construiram uma musica que trata dos preconceitos e da
discriminacdo sofridos pela populacdo negra brasileira, fato que fica explicito no seguinte
trecho: “Falo sério meu irmao s6 porque € negro nao quer dizer que € ladrao” (Letra da
musica, anexo XVII). J4 a letra de autoria de Carolzinha, fala da situag@o politica do pais e de
como a instabilidade afeta o povo brasileiro, conforme expresso na seguinte estrofe: “Geral ta
cansado do governo largado saldrios maus pagos e de ser explorado” (Letra da musica, anexo
XVIII).

As composi¢Oes da turma 81 que mais se destacaram versam sobre o Preconceito € o

Racismo, como, por exemplo, a obra de Maria Clara, Nina, Mari e Biel, que apresenta uma
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critica a situacdo do racismo brasileiro e a situacdo das pessoas que fazem parte de um ciclo
vicioso, que se retroalimenta. No trecho que diz: “J4 passei por situagdo de preconceito sem
razdo... Por estar com negros, uma caneta foi confundida com um “oitdo” [...]. Dizem que por
ser branca nao posso me misturar... Mas ai? Onde isso vai parar?” (Letra da mdsica, anexo
XIX).

Constata-se que o grupo descreve uma realidade frequente no Brasil, pois sabe-se que
a violéncia e a criminalidade s@o intimeras vezes associadas a populacdo afro-brasileira.
Ademais, os educandos expressam com veeméncia sua objecdo e aversiao as praticas racistas
para com as pessoas negras. O mesmo ocorre na obra que os educandos Zumbi, Deise, Thor,
Artur, Dado e Pedro produziram ao desaprovarem a existéncia do racismo, a desigualdade
racial entre negros e brancos e a falta de eficiéncia de uma legislacdo em relacdo a este ato,
conforme se constata no seguinte trecho: “Nos dias de hoje... Ninguém muda a lei... Negro

sofre racismo... Branco € tratado como rei... E isso € egoismo”.

Imagem 14 — Composicao musical dos estudantes Zumbi, Deise, Thor, Artur, Dado e
Pedro
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.
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As criticas apontadas pelas cancdes, anteriormente citadas, também aparecem na
producdo de Mella, Carlos e Well, quando os mesmos dizem que: “Vo te fala a real Preto ndo

€ marginal” e “Preconceito ainda existe [...] Preconceito ndo € respeito”.

Imagem 15 — Composicao musical dos estudantes Mella, Carlos e Well
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Na composicao de Bibi e Dandara, percebe-se um fator que estd presente em outras
producdes, que € o fato da populagdo branca ser a praticante do racismo direcionado a
populacdo negra e da primeira considerar-se superior, o que acontece em diversos setores da
sociedade. Estas considera¢des podem ser constatadas na estrofe: “Ja to acostumada com essa

gente racista que s6 por que € branca acha que € artista”.
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Imagem 16 — Composicao musical das estudantes Bibi e Dandara
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Conforme mencionado anteriormente, a critica ao racismo e a desigualdade entre os
grupos étnicos que formam a populacdo brasileira sdo aspectos evidentes nas produgdes
musicais dos educandos. Na composicao musical de Laura e Dani, também sao perceptiveis as
temdticas supracitadas, na qual elas reforcam a necessidade de combater o racismo, sendo este
uma pratica criminosa e desrespeitosa que estd associada a desigualdade social e a exclusdo

pela cor da pele.
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Imagem 17 — Composicao musical dos estudantes Laura e Dani
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Outra composi¢do (Anexo XIX) que denuncia o racismo e o racista como um
individuo intolerante e radical é a narrativa do educando Charizard. A titulo de exemplo,
pode-se citar o seguinte trecho “O Racista € assim, um intolerante sem fim, € muito radical até
irracional”.

Constata-se que, em suas composicoes, os discentes utilizaram a resisténcia e a critica
social que sdo aspectos do género musical Rap. Desse modo, a pesquisadora considera que
esta etapa do trabalho foi muito significativa, tendo em vista que os estudantes conseguem
exercer seus papéis de sujeitos histdricos e sociais, expressando de forma livre suas ideias e
pensamentos, conscientizando-se da importincia de sua atuacdo enquanto cidaddos junto a
sociedade brasileira.

Em linhas gerais, destaca-se que o Projeto Miisica Afro na Escola foi constituido com
a finalidade da conscientizacdo e problematiza¢do de temas como o racismo, a discriminagdo
racial, bem como a reflexdo acerca da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira; contudo,

a abrangéncia do trabalho foi ampliada, haja vista a riqueza das producdes e
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participacdo/envolvimento dos estudantes na constru¢do de materiais que ndo somente
subsidiam o combate as praticas racistas, mas possibilitam um repensar sobre a prética
docente. Assim, comprovando que as praticas docentes, em consonancia com a Lei 10.639/03
e seus principais preceitos, podem ocasionar mudancas na sociedade brasileira, conforme

destacado ao longo desta Dissertacao.



CONSIDERACOES FINAIS

A Histéria é fruto das acdes e experi€éncias humanas, estd sempre inacabada.
Conforme indicado na introdug¢do, a Histéria passa por um constante processo de
reconstru¢do. Assim, explicita-se que esta Dissertacdo ¢ um resumo das experiéncias humanas
vivenciadas ao longo de trés anos de pratica docente no Ensino de Histéria e de dois anos no
Programa de Mestrado Profissional em Histéria da Universidade Federal de Rio Grande
(FURG). O intuito de investigar a implementacdo da Lei 10.639/03 decorre da trajetdria
académica da pesquisadora durante a Graduacdo em Historia, de suas inquietacdes e dos
desafios que foram enfrentados na sala de aula e na prética cotidiana com os discentes.

Durante a escrita desta Dissertagdao, muitos desafios surgiram; entre eles, o de analisar
e aproveitar a0 maximo a infinidade de aspectos, riquezas de experiéncias e aprendizados
compartilhados e construidos ao longo de todo caminho trilhado. Sendo assim, os objetivos
foram definidos a partir da necessidade de se abordar a Histéria e a Cultura Africana e Afro-
Brasileira de forma mais critica e potencializadora, conscientizar os estudantes sobre a
discriminacao racial e o racismo, bem como promover uma educacao para as relacdes étnico-
raciais. Desse modo, buscou-se investigar as leituras e interpretagdes que os educandos das
turmas 81 e 83, do ano de 2014, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio
(Pelotas/RS), tém sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira e o racismo no
Brasil, e como ocorreu a implementacio da Lei 10.639/03 em ambas as turmas, por
intermédio do Projeto Miisica Afro na Escola.

No primeiro capitulo pretendeu-se tecer uma discussdo capaz de fortalecer a
importancia das lutas e acdes do Movimento Negro Brasileiro para a eliminag¢ao da exclusao,
do preconceito, da discriminacdo e do racismo e em prol dos direitos da populacdo negra.
Nesse sentido, os processos historicos construidos pelos afro-brasileiros estdo entrelagados
com a criagdo da Lei 10.639/03, que além de propor a obrigatoriedade do ensino de
determinadas temadticas, configura-se como grande avango para a educacdo. Fez-se, ainda, a
apreciacdo e a andlise de um arcaboucgo de Artigos, Dissertacdes e Teses, os quais versam
sobre a implementagdo da Lei 10.6398/03 em diferentes espacos educacionais.

Observou-se que uma série de agdes e praticas educativas vém sendo realizadas com o
intuito de avangar com os pressupostos de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais; no
entanto, os estudos que contemplam o primeiro capitulo apontam que as universidades,

escolas, gestores, professores e educadores, ainda precisam trilhar e construir caminhos mais
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sOlidos que impulsionem o real reconhecimento da Histéria dos africanos e de seus
descendentes como contribuintes para a formacdo histdrica, politica, econdmica, social,
cultural e religiosa do Brasil. Em outras palavras, a legislacao ainda esbarra num conjunto de
entraves burocraticos e ideoldgicos que impedem um ensino mais critico e apontem mudangas
de posturas de todos os setores da sociedade brasileira.

No segundo capitulo, propds-se uma investigacio de praticas educativas voltadas para
a implementagdo da Lei 10.639/03, tendo como enfoque seis professores de Histéria e uma
professora das séries iniciais de escolas publicas do municipio de Arroio Grande/RS e da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio localizada no municipio de
Pelotas/RS. Além disso, averiguaram-se quais as visdes destes educadores sobre o racismo
dentro dos espagos escolares em que atuam. A partir das entrevistas e dos questiondrios
concluiu-se que ainda persiste forte resisténcia em relacdo a Lei 10.639/03, haja vista que
alguns desses educadores a consideram desnecessdria e arbitraria.

Em contrapartida, algumas praticas educativas se apresentaram como instrumentos de
combate ao racismo e de promog¢ao da igualdade étnico-racial, assim como provocadoras e
problematizadoras do assunto. De forma geral, os educadores entrevistados apontaram uma
defasagem no seu processo de formacdo e alegaram falta de cursos em atividades de formagao
continuada. Por outro lado, as professoras como Nzinga, Dandara e Aurora, afirmaram que
constantemente estdo em busca de materiais e instrumentos didaticos diversificados para
tornarem suas aulas mais atrativas e produtivas. Outro aspecto identificado € que a maioria
dos docentes tem consciéncia sobre a existéncia do racismo, mas ainda sentem-se inseguros e
despreparados para lidarem com situagdes cotidianas de discrimina¢do e preconceitos.

As entrevistas com os educadores de diferentes instituicdes colaboraram com a
pesquisadora no sentido de se pensar a propria pratica docente no Ensino de Histéria, haja
vista que os estudantes ainda veem o ensino de Histéria como estagnado e arraigado a um
passado “morto”, que pouco contribui com as mudangas do tempo presente. Ao mesmo
tempo, instigou-a a procurar alternativas capazes de romper com métodos de ensino-
aprendizagem que nao oportunizam aos estudantes o fortalecimento e o amadurecimento de
sua criticidade e que os afastam do sentimento de pertencimento histérico. O didlogo com os
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo AntOnio ratificou ideias
previamente levantadas pela pesquisadora, isto €, de que a instituicdo ndo foge a realidade
apresentada por muitas escolas publicas brasileiras onde a Lei 10.639/03 nao € implementada.

Diante da realidade das instituicdes educacionais, exposta em diversos momentos

desta Dissertacdo, e do que foi constatado com as observagdes e vozes dos docentes na Escola
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Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio, € que inquietagdes ainda mais profundas
movimentaram a pesquisadora no sentido de auxiliar na transformacdo desse ambiente
educacional. Assim, a experimentacdo do ser professora, dos didlogos, das trocas e
aprendizados com os educandos, da importancia do refazer pedagdgico, do repensar humano,
do construir, descontruir e reconstruir, da “boniteza” e da amorosidade, foram molas
propulsoras para superar as dificuldades e os desafios didrios e juntamente com os alunos
construir o Projeto Miisica Afro na Escola.

Partindo das premissas supracitadas € que os capitulos trés e quatro — que sdo o cerne
deste trabalho — trouxeram o desenvolvimento do Projeto Miisica Afro na Escola, isto €, as
vozes dos estudantes a partir de diversas atividades e momentos, tendo em vista que uma das
pretensdes do Projeto foi que os educandos sentissem-se pertencentes e atuantes enquanto
sujeitos histéricos. Assim, as agdes educativas que compreenderam cada etapa do Projeto
foram pensadas e estruturadas em virtude de alguns fatores anteriormente observados, como,
por exemplo, a falta de didlogo e da insercdo de discussdes sobre as relacdes étnico-raciais € o
racismo nas turmas 81 e 83, assim como a relacdo dos educandos com a musica,
principalmente, com cangdes do género Rap, que tem seu nascedouro nas experiéncias
historicas africanas e afrodescendentes e, conforme indicado antes, o sentimento de
pertencimento e atuacdo historica dos discentes.

Desse modo, o terceiro capitulo apresentou um perfil dos estudantes das turmas 81 e
83 a partir de seu pertencimento €tnico-racial, sexo, idade e gostos musicais, além da andlise
dos dados coletados no desenvolvimento da parte 1 (De frente como o Racismo: Dialogar e
Conscientizar) e 2 (O que sabemos sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira) do
Projeto, as quais pretenderam enunciar as leituras e interpretagdes dos educandos sobre o
racismo no Brasil e a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Na parte 1 do Projeto, os educandos participaram de didlogos que objetivaram
identificar quais suas ideias sobre o racismo no Brasil, e, posteriormente, construiram
narrativas em forma de carta ou redacdo, onde expressaram suas interpretacdes e leituras
sobre a temdtica em questdo. A partir destas narrativas identificou-se diferentes sentimentos e
reacoes dos educandos, que foram, desde aconselhamentos sobre mudangas de posturas até
aversao as atitudes racistas e discriminatorias. Foi possivel, através da metodologia da Anadlise
de Contetido, categorizar os temas que frequentemente apareciam nas narrativas e que, apos,
levariam a criagdo das categorias tematicas Significancia do Racismo, Sentimentos Expressos
e Combate ao Racismo. A categoria com maior indice percentual identificada foi

Significancia do Racismo, onde as unidades de registro apontaram que os estudantes
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associavam o racismo, o preconceito e a exclusdo, a cor da pele, principalmente, no que tange
aos afro-brasileiros e as populacdes indigenas.

Embora as categorias Sentimentos Expressos e Combate ao Racismo tenham
apresentado um indice percentual mais baixo, ambas demonstraram que os educandos da
turma 81 e 83 incentivavam a adog¢do de leis mais severas no combate a discriminag¢do, bem
como a ampliacdo da conscientizaciao utilizando palestras, protestos, oficinas e campanhas
como instrumentos de combate ao racismo e reflexdo sobre os problemas raciais. J4 os
sentimentos expressos pelos educandos foram aversao, raiva, pena, revolta, etc., quando se
posicionaram em relagdo aqueles que praticaram atos racistas e preconceituosos. No que se
refere as pessoas alvo de discriminagdo racial, os discentes apresentaram uma postura positiva
ao refletirem sobre os prejuizos causados pelo racismo.

Os didlogos e discussdes também comtemplaram a parte 1 do Projeto, cujos resultados
apareceram em diferentes trechos por intermédio das falas e colocagdes dos educandos. Os
estudantes revelaram através de suas opinides que o racismo € muito presente no Brasil, mas
que as pessoas nao enfrentam os prejuizos dessa situacdo e preferem continuar refor¢cando a
falsa ideia de uma democracia racial. Alguns estudantes de pertencimento étnico-racial
preto/pardo expressaram situacdes em que foram alvos de discriminacgdo racial e exclusdo,
fato percebido, nitidamente, nas falas de Preta Naty e Zumbi.

Na parte 2 do Projeto objetivou-se identificar as impressdes dos discentes acerca da
Histoéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira através de questiondrios e didlogos em grupo.
Assim, observou-se que a religiosidade afro-brasileira, as lutas por direitos e pelo fim da
escravizacdo, o patrimonio imaterial e a cultura, sdo aspectos evidenciados no que tange as
contribuicdes dos africanos e seus descendentes para a formacdo do Brasil. Tanto a turma 81,
quanto a turma 83, avaliaram que estudar a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira é
pertinente, pois oportuniza dar significado a nossa histéria, fazer parte dela, para que tivessem
um conhecimento mais aprofundado sobre a Africa, para valorizagio dos nossos
antepassados, etc. Além disso, alguns relatos reforcaram que os livros diddticos ndo dao a
devida atencdo e prioridade para as temdticas sobre a Africa, os africanos na didspora e os
afrodescendentes; outros, assinalaram a manipulacdo orquestrada pelos veiculos de
informacdo e comunicacdo, que retroalimentam esteredtipos depreciativos, inferiorizantes e
de exotismo.

Ainda, as religides de matriz africana e as cotas raciais sdo eixos que causaram debates
acirrados nas turmas. Isso porque, a falta de conhecimento sobre as religides de matriz

africana e a exclusdo sofrida por seus adeptos, acabam por gerar, além de preconceitos, uma



181

profunda intolerancia religiosa embasada numa demonizacdo de seus cultos, crengas e
preceitos. Assim, pelo que foi analisado no transcorrer dos didlogos, os estudantes ainda
tinham didvidas do que eram as cotas raciais e como funcionavam; um grupo contrario
reiterou que as cotas aumentam as desigualdades raciais e criam uma suposta inferioridade da
populacdo negra e indigena.

A parte 3 do Projeto foi analisada no quarto capitulo desta Disserta¢do, contemplando
atividades educativas de oficinas de composi¢ao e andlise musical.

As oficinas, inicialmente, foram construidas com palestras sobre os géneros musicais
Samba e Rap, nas quais eles aprenderam um pouco sobre teoria musical e histéria desses
geéneros. A escolha de trabalhar com o Samba e o Rap justificou-se porque ambos 0s géneros
tém influéncia dos africanos e de seus descendentes, pelo fato dos educandos possuirem uma
relacdo estreita com cangdes de Rap — o que foi comprovado a partir das respostas dos
questiondrios que trataram dos gostos musicais —, pela musica ser um instrumento didético e
uma fonte histérica instigadora quando bem apresentada e trabalhada. A turma 81 foi
questionadora com o palestrante durante as atividades, diferente da turma 83, que sO
envolveu-se quando o oficineiro cantou e tocou viol3o.

Em outra etapa do Projeto, descrita no quarto capitulo desta Dissertacao, os estudantes
analisaram algumas obras de Samba Enredo e Rap. As obras selecionadas versavam sobre as
temdticas propostas pelo Projeto, ou seja, racismo e Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Os Sambas-Enredo Gaia — a vida em nossas mdos e Cem Anos de Liberdade!
Realidade ou Ilusdo? sdo, respectivamente, das Escolas de Samba Académicos do Salgueiro e
Estacdo Primeira de Mangueira. O primeiro apontou a relacdo das divindades africanas
iorubds com a necessidade de preservacdo e manutencdo da vida no Planeta Terra (Gaia), e o
segundo abordou os cem anos do fim da escravizacao no Brasil, questionando se ela seria uma
realidade ou uma ilusdo.

Ja a obra musical de Rap, foi Lavagem Cerebral do rapper Gabriel O Pensador, que
versa acerca dos preconceitos € racismo no Brasil. Por meio de um roteiro de questdes, os
educandos analisaram as obras, e dos dados obtidos constatou-se que as letras de obras
contribuiram para reflexdes criticas no que tange as experiéncias e processos histdricos da
histéria dos afrodescendentes. O samba-enredo Gaia — A vida em nossas mdos auxiliou, até
certa medida, a desconstru¢do de uma imagem ruim sobre os Orixds, a0 mesmo tempo em que
o samba-enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo ajudou os estudantes a
pensarem sobre o processo de aboli¢do da escravidao e a situagdo da populagdo afro-brasileira

pos esse momento histérico. J4 a letra da miusica Lavagem Cerebral, reforcou aspectos
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apontados pelos educandos, isto €, de enfrentar o racismo brasileiro como um problema de
toda a sociedade, bem como a mudanga de posturas por meio de uma “lavagem cerebral”.

Ambas as turmas apresentaram resultados muito significativos, embora se tenha
identificado maior envolvimento da turma 83 durante a constru¢cdo das composicdes musicais
— fato que surpreendeu a pesquisadora —, tendo em vista que a turma 83 demonstrou
resisténcia em algumas atividades no que tange ao estudo da Historia e da Cultura Africana e
Afro-Brasileira. Assim, as composicdes musicais dos educandos foram o produto de um
trabalho repensado diversas vezes, que, mesmo planejado, necessitou de ajustes e adaptacoes.
As leituras feitas pela pesquisadora em cada pardgrafo das cartas e redagdes, em cada verso e
estrofe das composicdes, geraram novas sensacdes € a certeza de que os estudantes ensinam
todos os dias aos seus professores.

A ultima proposta de atividade da parte 3 do Projeto consistiu na criagdo de
composi¢oes musicais do género Samba ou Rap a fim de que os educandos colocassem em
préitica o que haviam aprendido na oficina de teoria de composi¢cdo musical, e expressassem
suas ideias, utilizando a musica como representante de suas vozes. Assim, de forma unanime,
as turmas escolheram o género Rap como a base de suas criagdes e produziram letras que
versaram sobre corrupg¢do, racismo, exclusdo e discriminagdo. A partir da verificacdo das
letras das produgdes percebeu-se um avanco no processo de conscientizacdo acerca do
racismo no Brasil e na importancia de se estudar e entender criticamente 0s processos
histéricos protagonizados pelos africanos e afrodescendentes; além disso, as turmas captaram
uma das ideologias do Rap, que diz respeito a musica como resisténcia e como critica aos
problemas sociais vivenciados cotidianamente.

Por fim, destaca-se que o Projeto Miisica Afro na Escola foi uma experi€ncia
inigualdvel e desafiadora, ainda mais em tempos em que o repensar a Educacdo, o espaco e os
papéis da escola e dos professores devem ser constantes. Ao mesmo tempo em que observar e
atuar sugerem movimentos de afastamento e aproximacdo, a fim de que se possa olhar a
propria pratica e transformar o que for preciso. Considera-se que este trabalho ndo se encerra
aqui, mas configura-se como uma tentativa de contribuicdo para o avango no campo do
Ensino de Histéria e para a Educacdo. Desse modo, essa experimentagdo académica e
cientifica une-se a outras com o intuito de avancar nas discussdes acerca das relacdes étnico-
raciais no universo escolar, do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira e da
implementagdo da Lei 10.639/03. Reforca-se a importancia dos aprendizados tedricos e

metodoldgicos proporcionados pelo Programa de Mestrado Profissional em Histéria e a
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oportunidade de cursa-lo numa Universidade publica, bem como, dar continuidade a formacado
tao essencial a docéncia.

Nesse sentido, quando as praticas docentes estdo pautadas num constante processo de
reflexdo, aprofundamento tedrico e metodoldgico, aprendizado e critica, podem contribuir
para mudancas na sociedade. Por fim, compreende-se que os estudantes sdo seres pensantes €
criticos, construtores de sua propria histéria e atores sociais que, de certa forma, estdo

representados aqui na boniteza e amorosidade de tantos compartilhamentos.

A teoria sem a prdtica vira 'verbalismo', assim como a prdtica
sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a prdtica
com a teoria tem-se a prdxis, a agcdo criadora e modificadora

da realidade.

Paulo Freire
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ANEXOS

Anexo I — Roteiro de Entrevistas e Questionario realizados com professores de Historia

10.

11.

do Municipio de Arroio Grande

Instrumento de Coleta de Dados/Roteiro de Entrevista

Professores de Historia que lecionam no Municipio de Arroio Grande (RS)

Qual a sua formagdo académica? Em que ano vocé concluiu a Graduacao?
Ha quanto tempo vocé leciona? Em escola publica e/ou privada?

Durante a Graduacdo vocé teve contato com a Histéria da Africa e dos Africanos?
Como foi esse contato?

Como eram trabalhadas as tematicas sobre a Historia e Cultura dos Africanos e Afro-
Brasileiros?

Vocé tem conhecimento sobre a Lei 10.639/03? Como recebeu a sua decretacao? Vocé
¢ a favor dessa lei? Justifique sua resposta.

Vocé considera importante trabalhar nas suas aulas e na escola as temdticas
relacionadas a Cultura e Historia Africana e Afro-Brasileira? Justifique sua resposta.

Como vocé trabalha com as tematicas de Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira
em sala de aula? Que recursos sdo utilizados? Quais as dificuldades encontradas?

Em que contetddos voce inclui as temdticas sobre a Cultura e Historia Africana e Afro-
Brasileira? Dé exemplos.

Os conteddos referentes a Cultura e Historia Africana e Afro-Brasileira estio inseridos
no curriculo da disciplina de Histéria? Como s@o organizados?

O Projeto Politico Pedagégico da(s) Escola(s) onde vocé leciona contempla(m) temas
de diversidade étnico-racial? Sdo desenvolvidas atividades no sentido de trabalhar
com essas temdticas? D€ exemplos.

A 5% Coordenadoria Regional de Educacao e/ou a Secretaria Municipal de Educagao
de Arroio Grande oferece cursos e formacgdes continuadas tendo como temas as
relacdes étnico-raciais e a Lei Federal 10.639/03? Vocé participa dessas formagdes e
cursos? Como sao esses cursos e formacdes e com que frequéncia eles ocorrem?
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12. Voceé presencia ou ja presenciou relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualifiquem os negros e salientam esteredtipos depreciativos? Como vocé media
essas situagdes no espaco escolar?

13. De que forma a qualificacdo dos professores pode contribuir para uma formagao que
dé suporte para o ensino voltado para inclusao étnico-racial?

14. Em sua opinido qual € o papel do professor no combate ao racismo e o preconceito no
espago escolar?

15. Para vocé quais sdao as medidas necessdrias que devem ser tomadas para a
implementacdo da Lei 10.639/03?



Anexo II - Roteiro do Questionario realizado com os professores de Historia da Escola

Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio

Instrumento de Coleta de Dados/ Roteiro do Questionario

Professores de Historia — Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio

1. Qual a sua formagao académica?

2. Qual periodo vocé leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antdnio?
Em quais séries/ anos?

3. Voce tem conhecimento sobre a Lei 10.639/03? Vocé € a favor dessa lei? Justifique
sua resposta.

4. Vocé considera importante trabalhar nas suas aulas e na escola as temdticas
relacionadas a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira de forma curricular e ao
longo do ano letivo?

5. Os conteudos referentes a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira estdao
inseridos no curriculo da disciplina de Histéria da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santo Ant6nio? Como sdo organizados? De que forma sdo abordados e
trabalhados nas suas aulas?

6. Sio realizadas na escola analises e discussoes sobre o curriculo? Como elas ocorrem?

7. Na escola sdao desenvolvidas atividades no sentido de trabalhar com a Histéria € a
Cultura Africana e Afro-Brasileira? Dé exemplos.



Anexo III — Roteiro do Questionario realizado com uma professora dos anos finais do

Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio

Instrumento de Coleta de Dados/ Roteiro do Questionario

Professora dos 2 ° ¢ 5 ° ano do Ensino Fundamental — Escola Estadual de Ensino

Fundamental Santo Antonio

1. Qual a sua formagao académica?

2. Qual periodo (tempo) vocé leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo
Antdnio? Em quais séries/ anos?

3. Vocé tem conhecimento sobre a Lei 10.639/03? Vocé € a favor dessa lei? Justifique
sua resposta.

4. Vocé considera importante trabalhar nas suas aulas e na escola as temdticas
relacionadas a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira de forma curricular e ao
longo do ano letivo? Justifique sua resposta.

5. Os contetdos referentes a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira estao
inseridos no curriculo da disciplina de Histéria da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santo Ant6nio? Como sdo organizados? De que forma sdo abordados e
trabalhados nas suas aulas?

6. Sio realizadas na escola analises e discussoes sobre o curriculo? Como elas ocorrem?

7. Na escola sio desenvolvidas atividades no sentido de trabalhar com a Histéria € a
Cultura Africana e Afro-Brasileira? Dé exemplos.



Anexo IV — Termo 1 de Consentimento e Utilizacao de Entrevistas/Questionarios

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada (o) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado Profissional em Histéria do Programa de Poés-
Graduagdo em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Estou realizando
uma pesquisa cujo objetivo é abordar a implementacdo da Lei 10.639/03 no municipio de
Arroio Grande.

Assim, sua participacdo envolve uma entrevista semiestruturada, que serd gravada se
assim vocé permitir.

A participagdo nesse estudo € voluntdria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo (a). Vocé
estard contribuindo para a compreensdo do fenomeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora por
intermédio do e-mail abaixo

E-mail- gomes.gabrielateixeira@ gmail.com

Atenciosamente,

Nome e assinatura da pesquisadora Local e data

Matricula: 102842

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo de

consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data



Anexo V — Termo 2 de Consentimento de utilizacdo de Questionarios - Professores da

Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antonio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada (o) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado Profissional em Histéria do Programa de Poés-
Graduacdo em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Estou realizando
uma pesquisa cujo objetivo € abordar a implementacdo da Lei 10.639/03 na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Santo Antonio (RS). Assim, sua participa¢ao envolve a realizacao de
um questiondrio semiestruturado.

A participagdo nesse estudo é voluntdria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publica¢do dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identificd-lo (a). Vocé
estard contribuindo para a compreensdo do fenomeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora por
intermédio do e-mail abaixo

E-mail- gomes.gabrielateixeira@ gmail.com

Atenciosamente,

Nome e assinatura da pesquisadora Local e data

Matricula: 102842

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo de

consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data



Anexo VI — Materiais utilizados com os estudantes do 1° ano do Ensino Médio

Politécnico da Escola Estadual de Ensino Médio Colonia de Pescadores Z-3

i TEETED A AT SRS
a;%m TEAA RS SE L T

Fonte: <http://afroetec.blogspot.com.br/2009/11/imagens_23.html>.

R ; QUANDO FOI QUE EU DISSE
EU, RACIST A; L CALUNIA SUA! ) ALGUMA COISA CONTRA ESSES
PRETOS SUJOS, HEIN? QUANDO?
ME DIZ! QUANDO, HENNNZ

Fonte:< http://discriminacao.blogspot.com.br/2006/05/0-racismo-s-est-em-quem-o-afirma.html>.
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[...]1 Em 1889, foi proclamada a Republica, que uni-
versalizou o direito a cidadania. Em tese, cidaddos de
ascendéncia africana passaram a desfrutar de igual-
dade de direitos e oportunidades em re-

meiras décadas da Republica. A elite branca brasileira
tinha sido educada desde o perfodo colonial a ver os
negros como inferiores. Tinha também aprendido a

abrir excecdes para alguns individuos ne-

lacdo aos de ascendéncia europeia em ‘" B 1. gros ou mulatos. Assim, embora afirman-
. S0 o i rasil: e

todas as areas da vida publica (educacéo, do a superioridade dos brancos sobre os

politica, empregos, moradia). Foi nesse o sistema da negros nas primeiras décadas do século

contexto que o Brasil — o Gltimo pafs do d ocraci XX, a elite aceitava “pessoas de cor” em

mundo ocidental a abolir a escravidao — em cta seu meio. E tinha o desejo de eliminar o

tornou-se o primeiro a se proclamar uma racial “problema” do negro no futuro, por in-

democracia racial.

[...] o conceito de democracia racial propugna que
o Brasil & uma terra livre de qualquer barreira legal ou
institucional para a igualdade racial e, em grande me-
dida, também desprovida de qualguer manifestacdo de
preconceito e discriminacao raciais. [...]

Apesar da contradicao com a realidade, a ideia de
que o Brasil era um pais livre de barreiras que impediam
0 progresso social de negros a posi¢des de riqueza e
prestigio remontava-se a época colonial, espraiando-se
no perfodo do Império e amplamente aceito nas pri-

termédio da mesticagem. Fomentando a
miscigenacdo, a populacao tornar-se-ia cada vez mais
branca. Para uma ideologia segregacionista caracteristi-
ca dos Estados Unidos, onde qualquer descendente de
uma uniao entre uma pessoa negra e branca era con-
siderada negra, a elite brasileira forjou uma ideologia
baseada na assimilacdo, em que mulatos eram classifi-
cados no meio do caminho entre negros e brancos.

DOMINGUES, Petronio. A visita de um
afro-americano ao paraiso racial. Revista de Histéria,
n. 155, Sao Paulo: USF, 2° sem. 2006. p. 169 e 173.

Fonte: FARIA, Ricardo de Moura; MIRANDA, M. L.; CAMPOS, Helena. G. Estudos de Historia
FTD, 2009, v. 3, p. 744.
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Anexo VII - Instrumento de Coleta de Dados/Questionario I e II dos estudantes

PROJETO MUSICA AFRO NA ESCOLA

Instrumento de Coleta de Dados

Questionario I- Informacoes sobre os estudantes

Nome: Turma:

1) Qual a sua idade?

2) Qual seu sexo?
1 | Feminino

2 | Masculino

3) Como vocé se autodeclara?
1 | Preto

Pardo

2

3 | Indigena
4 | Amarelo
5

Branco

PROJETO MUSICA AFRO NA ESCOLA
Instrumento de Coleta de Dados

Questionario II - Informacdes sobre os gostos musicais dos estudantes

Nome: Turma:

1) Qual (s) o (s) género (s) musical (is) que vocé
gosta?

mais

2) Como vocé conheceu esses géneros musicais?
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3)

4)

Amigos/
Colegas

Familia

Internet

Rédio

Televisdo

Outros

Como vocé escuta suas musicas preferidas?

Celular

Rédio

Televisiao

Computador

MP3/MP4

Outros aparelhos

eletronicos

O que chama a sua aten¢ao nas misicas que vocé gosta?

Somente a letra

Somente a melodia

A letra e a melodia

juntas




Anexo VIII - Instrumento de Coleta de Dados/Questionario sobre racismo e

discriminaciao racial
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PROJETO MUSICAAFRO NA ESCOLA

Instrumento de Coleta de Dados

Questionario I1I- Informacoes dos estudantes- Racismo/ Discriminacio Racial

Nome: Turma:

1) Como vocé se autodeclara?

Preto
Pardo

Indigena

Amarelo

Branco

2) Voce ja sofreu discriminagdo racial?

Sim
Nao

3) Se vocé ja sofreu discriminacdo descreva como foi.
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4) Como podemos combater o racismo?
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Anexo IX - Texto sobre Racismo

Refletindo sobre o racismo no Brasil

Vocé ja se questionou por que, no Brasil, existem tantas diferencas e desigualdades?
Vocé ja parou para pensar por que alguns grupos t€m mais oportunidades, melhores condi¢des
econOmicas e sociais, maior acessibilidade a educagdo, saide e segurancga, do que outros?

Na sociedade brasileira além das desigualdades econdmicas e sociais existem também
as étnico-raciais. E o que isso quer dizer? Isso quer dizer que mesmo que todos os brasileiros
sejam cidaddos, tendo os mesmos direitos e deveres (independente do seu pertencimento
étnico-racial, sexo, cor, etnia, religido, etc.) na prética, a igualdade nao ocorre. Por exemplo,
dificilmente vemos indigenas protagonizarem papéis artisticos de destaque nos filmes e nos
programas de televisdo, os afro-brasileiros e indigenas ainda s@o minoria nas Universidades,
os indigenas ainda necessitam lutar pelo direito a seu territdrio, as religides de matriz africana
sdo constantemente alvo de ataques e esteredtipos preconceituosos.

Esses sdo apenas alguns exemplos que presenciamos cotidianamente, mas que
frequentemente consideramos normais. Isso tudo pode ser justificado pela presenca do
racismo no nosso pais. Assim, pode-se entender o racismo como uma ideologia,
comportamento e acdo resultante da aversao e 6dio de alguns grupos em relagdo a outros, em
virtude do seu pertencimento étnico-racial, origem e caracteristicas fisicas, pois estes
acreditam na superioridade e inferioridade das ragas. J4, a discriminagdo, € a atitude ou acdo
de distinguir tendo por base ideias racistas e preconceituosas. E a acdo concreta do racismo.

Ja sabemos que existem leis que punem e proibem a pritica do racismo e da
discriminacdo como o caso da Lei n°® 7.716/ 89, Lei n°® 9.459/ 97, Lei n° 12.288/10; 50
contudo, a sociedade brasileira nega a sua existéncia acreditando que vivemos numa
verdadeira democracia racial, onde todos os grupos étnicos que formam a populagdo brasileira
convivem de forma harmoniosa, respeitosa e igualitaria. Agora, vamos pensar! Serd que

vivemos realmente numa democracia racial? Serd que negros, indigenas, brancos, amarelos

% Lei n® 9459/97- Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito de
raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Praticar, induzir ou incitar a discrimina¢do ou preconceito de
raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

Lei n°® 7716/86 - Define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor.

Lei n° 12.288/10 - Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o
combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica.



204

sdo tratados igualitariamente no nosso pais?
As populagdes indigenas e afro-brasileiras sdo frequentemente alvo de préaticas e
acoes racistas oriundas de um povo que concede, reforca e alimenta a desigualdade num ciclo

vicioso que precisa ser rompido. Mas, o que podemos fazer para mudarmos isto?
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Anexo X — Glossario de palavras do texto
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Construindo um Glossario

Palavra: Palavra:
Significado: Significado:
Palavra: Palavra:
Significado: Significado:
Palavra: Palavra:
Significado: Significado:
Palavra: Palavra:
Significado: Significado:
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Anexo XI - Instrumento de Coleta de Dados- Questionario sobre Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira

PROJETO MUSICAAFRO NA ESCOLA

Instrumento de Coleta de Dados

Questionario I'V- Informacoes dos estudantes- Historia e Cultura Africana e Afro-

Brasileira

Nome: Turma:

1) Vocé considera importante estudar a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira?
Por qué?

2) Quais aspectos da Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira vocé conhece?




Anexo XII - Roteiro de questoes para analise musical feita pelos estudantes

Roteiro de Questdes para Andlise Musical

1y
2)
3)
4)
5)
6)

Qual o género musical que a obra pertence?

Qual o nome da obra?

Quem € (sdo) o(s) compositor(es)/ intérprete(s) da obra musical?

De que tema(s)/ assunto(s) a obra musical trata?

Que parte da musica mais chama a sua atencao? Por qué?

Qual(is) aspecto(s) da Histdria e das Culturas Africanas e Afro-Brasileira

a obra musical apresenta?
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Anexo XIII- Texto sobre Samba e Rap

Conhecendo um pouco sobre o Rap

O Rap é um dos trés elementos que compdem o movimento Hip - Hop. Pode-se
dizer que o movimento Hip — Hop é composto pelo Rap (miisica), o Braik (danga) e o Grafite
(arte de rua).

O Rap (ritmo e poesia) teria surgido enquanto género musical na década de 50 nas
periferias nos EUA com influéncia de caracteristicas do canto falado dos grios (contadores de
histéria africanos), e dos negros jamaicanos. Sendo uma de afirmacdo da identidade e
pertencimento étnico-racial do afro-americanos, uma forma de resisténcia a desigualdade
racial, a exclusdo social e os problemas socioecondmicos vividos por esses grupos. Nesse
periodo nos EUA ocorreu a luta pelos direitos civis da populagdo negra estadunidense que
tiveram liderancas como Malcon X e Martin Luther King. As letras das composi¢des do
género Rap versavam sobre os problemas enfrentados pelos negros americanos, como, por
exemplo, o racismo, a discriminac¢do racial, a criminalidade e questdes cotidianas.

Como o Rap ¢ parte integrante do movimento Hip- Hop, sabe-se que ele adentrou no
contexto brasileiro a partir da década de 80 por meio dos jovens das periferias de Sdao Paulo e
do Rio de Janeiro. O Rap sofreu repressao e desvalorizacdo também no Brasil, em virtude da
estrutura do estilo com a qual as cancdes sdo compostas (muitas vezes sao partes de musicas
jéa existentes adaptadas mixadas) foi considerado uma “anomalia musical”. Atualmente o Rap
ganhou espaco em muitos paises e se apresenta de diferentes formas sendo composta por
muitos estilos.

Conhecendo um pouco sobre 0 Samba

Existem diferentes posicionamentos sobre o surgimento do Samba. Mas algumas
fontes histéricas apontam que a palavra Samba (semba) para os quiocos de Angola significa
brincar e se divertir, para 0s bacongos e congueses representa uma danca e na lingua
quimbundo quer dizer umbigada que no Brasil € encontrada no batuque, lundu, jongo, baiano
etc. No Brasil a palavra Samba, inicialmente, refere-se a todos os festejos e dangas dos afro-
brasileiros escravizados da regido da Bahia do século XIX. Provavelmente, as primeiras
formas de Samba nascem na drea rural através no lundu e dos batuques-sambas de roda, que
era cantado em circulo, marcado “na palma da mao” e composto por refraos improvisados
pelo grupo. Posteriormente, com o processo de imigracdo da populagdo negra para regido
Sudeste, com foco no Rio de Janeiro, ocorre a organiza¢do dos negros da regido baiana em
torno de comunidades nas quais as baianas e maes de santo tinham um papel fundamental
como elo central O deslocamento das comunidades negras baianas para o Rio de
Janeiro representam mudangas nos espacgos sociais e geogrificos, no momento em que o
Samba passa a ser incorporado e recriado, adaptando-se as caracteristicas do morro e das
casas das tias baianas; entre elas, tia Ciata.

A primeira geracdo do Samba carioca foi composta por personagens como Jodo
Baiana, Donga, Pixinguinha etc., sendo a primeira musica identificada como Samba uma
composi¢ao conjunta denominada de “Pelo Telefone”; no entanto, foi registrada por Donga
como uma criacdo individual. Inumeras caracteristicas culturais dos africanos e seus
descendentes constituem-se como basilares deste género, como aponta Nei Lopes:

[...] a cuica ou puita, o berimbau, o ganza e o reco-reco, bem como toda cria¢do da
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maior parte dos folguedos de rua até hoje brincados nas Américas e no Caribe, foram
certamente africanos do grande grupo etnolinguistico banto que legaram & musica
brasileira as bases do samba e a grande variedade de manifestacdes que lhe sdo afins
(LOPES, 2005, p. 48).

Com passar do tempo o samba ganhou cada vez mais espaco, adaptando-se a
diferentes espagos e recebendo diferentes contribui¢des. Atualmente existem diversos estilos
como o Pagode, Samba de Roda, Samba do Morro, Samba de Gafieira, Samba-Reggae,
Samba-Rock.
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Anexo XIV - Letra do Samba Enredo Gaia- A vida em nossas maos
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Samba Enredo de 2014 da Escola de Samba Académicos do Salgueiro

Composic¢do: Xande de Pilares, Dudu Botelho, Rodrigo Raposo, Miudinho, Betinho de Pilares e Jassa

Ano: 2014

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/salgueiro-ri/samba-enredo-2014-gaia-a-vida-em-

nossas-maos/. Acessado em: 18 de ago. de 2014.

Gaia — A vida em nossas maos

Salgueiro na sutileza dos teus versos
Todo o encanto do universo

E a divina criagdo mistérios da imensidado
Gaia... Terra viva... a riqueza

Gira o mundo meu cendrio

Relicério de beleza

Templo sagrado de Olorum

Salve a grandeza de Oxala

Guardides da natureza

E a magia dos orixds

Oxum Iemanja Iansa Ox6ssi cagador
Ossanha Ogum cad meu pai Xangd

Nas 4guas a felicidade... Vermelho e branco é axé
Pra dar um banho de amor na humanidade
Purificando o coracdo de quem tem fé

Na chama da esperanca

O fogo pode transformar

Clareia pra ver nascer um novo dia

Bendito ar que se respira... E o vento a soprar
E no avango dessa tecnologia

Ecoa a voz da academia

E uma questio de querer aprender a cuidar

E saber preservar

Meu samba vai tocar seu coragao

E um alerta ao mundo inteiro

"A vida em nossas maos"

Buscando a solugdo... Canta meu salgueiro
O bem que a gente planta

Floresce nesse chdo... Canta salgueiro
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Anexo XV - Letra do Samba Enredo Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusdo?

Samba Enredo de 1988 da Escola de Samba Estacao Primeira de Mangueira

Composig¢ao: Hélio Turco, Jurandir e Alvinho
Ano: 1988

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/mangueira-rj/A78753/. Acessado em: 18 de ago. de

2014.

Cem Anos de Liberdade! Realidade ou Ilusao?

O negro samba, 0 negro joga a capoeira
ele € o rei na verde-rosa da mangueira

Sera...

Que jd raiou a liberdade

Ou se foi tudo ilusdo

Sera...

Que a lei durea tdo sonhada
H4 tanto tempo assinada
N3o foi o fim da escravidao
Hoje dentro da realidade
Onde est4 a liberdade

Onde esta que ninguém viu
Mocgo

Nao se esquega que o negro também construiu
As riquezas do nosso brasil

Pergunte ao criador

Quem pintou esta aquarela
Livre do agoite da senzala
Preso na miséria da favela

Sonhei...

Que zumbi dos palmares voltou
A tristeza do negro acabou

Foi uma nova redencao

Senhor...

eis a luta do bem contra o mal...contra o mal
que tanto sangue derramou

contra o preconceito racial
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Anexo XVI - Letra da musica do género Rap Lavagem Cerebral

RAP Lavagem Cerebral

Composicdo: Gabriel O Pensador
Ano: 1993

Fonte: Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/66182/>. Acesso em: 18 ago. 2014.

Lavagem Cerebral

Racismo preconceito e discriminagdo em geral

E uma burrice coletiva sem explicacio

Afinal que justificativa vocé me dd para um povo que precisa de
unido

Mas demonstra claramente

Infelizmente

Preconceitos mil

De naturezas diferentes

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil é muito burra

E ndo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente esse povo jd teria agido de forma mais
consciente

Eliminando da mente todo o preconceito

E ndo agindo com a burrice estampada no peito

A "elite" que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento

Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relagdo servil

E o povéo vai como um bunddo na onda do racismo e da
discriminagdo

Nao tem a unifio e ndo vé a soluc¢io da questdo

Que por incrivel que pareca estd em nossas maos

Sé precisamos de uma reformulacdo geral

Uma espécie de lavagem cerebral

Nio seja um imbecil

Nao seja um ignorante

Nao se importe com a origem ou a cor do seu semelhante
O qué que importa se ele é nordestino e vocé ndo?
O qué que importa se ele é preto e voceé € branco?
Alias branco no Brasil € dificil, porque no Brasil somos todos
mestigos

Se vocé discorda entdo olhe pra trds

Olhe a nossa historia

Os nossos ancestrais

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal

A raiz do meu pafs era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura entéio porque o preconceito?
Barrigas cresceram

O tempo passou...

Nasceram os brasileiros cada um com a sua cor
Uns com a pele clara outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencdo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Dé a ignorancia um ponto final:

Faca uma lavagem cerebral

Negro e nordestino constroem seu chio

Trabalhador da construcéo civil conhecido como pedo

No Brasil o mesmo negro que constrdi o seu apartamento ou que lava o
chdo de uma delegacia

E revistado e humilhado por um guarda nojento que ainda recebe o salario
e o pdo de cada dia gragas ao negro, ao nordestino e a todos nds
Pagamos homens que pensam que ser humilhado nio déi

O preconceito € uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

Um sujeito com a cara do PC Farias

Nio, vocé nao faria isso ndo...

Vocé aprendeu que o preto € ladrdo

Muitos negros roubam mas muitos sdo roubados

E cuidado com esse branco ai parado do seu lado

Porque se ele passa fome

Sabe como é:

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial

Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

O racismo € burrice mas o mais burro nio € o racista
E 0 que pensa que o racismo nio existe

O pior cego € o que ndo quer ver

E o racismo estd dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca
E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar
E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia
Transmitindo a discriminagdo desde a infancia

E o que as criancas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Qualquer tipo de racismo nio se justifica

Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar com esse lixo que € uma
heranca cultural

Todo mundo ¢é racista mas ndo sabe a razio

Entdo eu digo meu irmdo

Seja do povio ou da "elite"

Nao participe

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo € burrice

E se vocé é mais um burro

Nao me leve a mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral
Mas isso € compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente nao sou eu
E vocé




Anexo XVII - Composicao musical dos estudantes Albert e Cais
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Anexo XVIII - Composicao musical da estudante Carolzinha
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Anexo XIX - Composicao musical das estudantes Maria Clara, Nina, Mari e Biel
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Anexo B- Parte 2
NAY NAY AT

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.
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Anexo XIX - Composicao musical do estudante Charizard
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Anexo XX — Produto Final: Planos de Aulas para auxilio didatico aos Professores
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Universidade Federal do Rio Grande
Programa de P6s- Graduaciao em Historia
Mestrado Profissional em Historia
Linha de Pesquisa: Pratica e Pesquisa no Ensino de Historia
Mestranda: Gabriela Teixeira Gomes
Orientadora: Prof.? Dr.? Carmem G. Schiavon

Planos de Aula:
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira
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Universidade Federal do Rio Grande
Programa de Pés- Graduagdo em Histdria
Mestrado Profissional em Historia
Linha de Pesquisa: Prética e Pesquisa no Ensino de Histéria
Mestranda Gabriela Teixeira Gomes
Orientadora: Prof*.Dr* Carmem G. Burgert. Schiavon

O presente material constitui-se com um dos produtos finais
resultantes do curso de Mestrado Profissional em Histéria do
Programa de P6s Graduagdo em Histéria da Universidade Federal do
Rio Grande, sendo requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestra em Histdria pela discente Gabriela Teixeira Gomes sob a
orientacdo da Prof.” Dr.* Carmem G. Burgert Schiavon.

Rio Grande, 2016.
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Prezados (as) Educadores (as)

Esse material tem como objetivo auxiliar o trabalho com o Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira que se tornou obrigatdrio nas instituicdes educacionais
publicas e privadas de ensino bdsico de todo territério nacional através da Lei 10.639/03. A
Lei 10.639/03 € fruto das lutas do Movimento Negro Brasileiro e de outros segmentos
sociais em prol do reconhecimento e valorizagcdo da Histéria e das culturas dos povos
africanos e de seus descendentes na Didspora, bem como um instrumento de promocao a
igualdade étnico-racial, de combate ao racismo e a discriminagao racial.

Nas intimeras instituicdes educacionais brasileiras existem entraves e dificuldades
no trato com as relacdes étnico-raciais e no enfrentamento do racismo fortemente enraizado
na nossa sociedade. Ademais, os conteidos programdticos e as praticas educativas
desenvolvidas embasam-se numa concep¢do eurocéntrica o que prejudica e deturpa o
processo de ensino-aprendizagem da Historia e de outras dreas do conhecimento. Reitera-se
que estudos recentes apontam a permanéncia de dificuldades no campo da implementacao
da referida legislacao.

A partir dos pressupostos supracitados € pertinente pensarmos como planejamos e
desenvolvemos estratégias conjuntas que possibilitem mudangas reais desse cendrio. Além
disso, praticas educativas criticas e reflexivas corroboram para a construcdo da cidadania,

justica social e igualdade.
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Sé para pensar!!!

Um dia eu vi....os lanceiros negros

Um dia eu vi Zumbi.....

Um dia eu vi Dandara...

Um dia eu vi o batuque e a danca, e o doce e a lanca....

Um dia eu vi os protestos, a esperanca...a resisténcia

E s6 vi. Ninguém me contou, ninguém me falou.

Vocé ja viu o som do atabaque e a forca dos Orixas?

Quem lhe disse que Princesa Isabel libertou o povo? Mentiu

Esqueceram de falar de Zumbi, de Anastacia, do menino negro da favela morto pelo
EGOISMO e a IGNORANCIA do RACISMO!!

Esqueceram de falar da Mae Africa....

Esqueceram de falar, esqueceram de contar...tentaram apagar

Mas é tio forte, tio forte a Mae Africa que ela renasce na fala dos Grios!

Preta Naty
(Estudante da turma 83 (2014) da EEFSA).




221

PLANO DEAULA 1

Tema: Continente Africano

Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria/ Geografia
Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

e  (Conhecer o continente africano;
¢ Promover a reflexao sobre os preconceitos construidos em relaciao a Africa;
¢ Reconhecer a diversidade dos paises existentes nesse territorio;

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ Projetor Holografico (Data Show) e/ou Mapa politico da Africa.
e (Copias Impressas do Mapa da Africa (Anexo 1);

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Apresentar um mapa politico atual do continente africano (Anexo 1)
distribuindo cépias individuais para cada estudante da turma a fim de que possam
acompanhar a aula e a explanaciao. Promover a reflexdo instigando-os sobre os
aspectos que conhecem sobre a Africa e desmistificando estereotipos preconceituosos
de pobreza, guerra, ignorancia, miséria e atraso.

PARTE 2 - Organizar os estudantes em grupos e solicitar que escolham um pais do
continente africano. Apoés as escolhas dos paises distribua tépicos de pesquisa, por
exemplo, caracteristicas culturais e sociais, aspectos religiosos, organizacio politica
etc.

PARTE 3 - Orientar os educandos sobre as fontes e referéncias que podem auxiliar
na pesquisa e forma de organizacio e apresentacio das pesquisas de forma que
possam demonstrar os resultados prévios nas aulas seguintes
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4- AVALIACAO

Observar a participacao dos estudantes e o seu envolvimento com a tematica;
Verificar quais as ideias que os estudantes tém sobre o continente africano;
Pesquisa orientada- Os educandos deverao iniciar o levantamento de dados e
fontes sobre a tematica escolhida e trazer para as aulas seguintes os materiais
coletados.
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PLANO DE AULA 2

Tema: Continente Africano

Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria/ Geografia
Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

¢ Conhecer o continente africano;

¢ Reconhecer a diversidade dos paises existentes nesse territorio;

e Reconhecer a importancia dos povos africanos para a Histéria da
humanidade;

¢ Trabalhar com diferentes fontes de pesquisa a fim de que os estudantes
compreendam que a Histéria tem diversos discursos e pontos de vista.

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ Projetor Holografico (Data Show);
¢ (Quadro e Canetas para quadro branco;

® Jornais, Revistas, Livro Didatico, Folhas de Oficio, Materiais para construir
os cartazes e painéis etc.
OBS: Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade
e disponibilidade dos mesmos do ambiente escolar.

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Retomar as aulas anteriores nas quais os estudantes escolheram os paises
africanos que iriam pesquisar.

PARTE 2 - Solicitar que os estudantes se reiinam com seus grupos a fim de que
estruturem de forma orientada sua pesquisa selecionando os materiais que
encontraram e montando uma apresentacao livre. A apresentacao podera ser em
forma de cartaz, slides, painéis, videos ou outras formas sugeridas pelo (a) docente e
os (as) educandos.

4- AVALIACAO

e QObservar a participacao dos estudantes e o seu envolvimento com a tematica;

® Verificar a organizacio, dialogos, comprometimento e resultados obtidos com
a pesquisa;
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PLANO DE AULA 3

Tema: Continente Africano

Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Historia/ Geografia
Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

e  (Conhecer o continente africano;

¢ Reconhecer a diversidade dos paises existentes nesse territorio;

e Reconhecer a importancia dos povos africanos para a Histéria da
humanidade;

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ Projetor Holografico (Data Show);
¢ (Quadro e Canetas para quadro branco;
e (Caixa de som;

® Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos no ambiente escolar;

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Organizar juntamente com os educandos a apresentaciao das pesquisas
realizadas ao longo das iltimas aulas. Cada grupo (dependendo do tamanho da
turma, nimero de grupos e tempo disponivel) terA um tempo de apresentacao
igualitario.

PARTE 2 - Solicitar que os estudantes se reinam com seus grupos a fim de iniciar as
apresentacoes. Orientar os estudantes que anotem as informacoes que considerarem
importantes e pertinentes, pois elas serao fundamentais para o dialogo das préoximas
aulas.
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4- AVALIACAO
Verificar a organizacio, comprometimento e resultados obtidos com a
pesquisa;
Verificar a expressao e dominio que os educandos apresentaram sobre a
tematica pesquisada;
Analisar o material de apoio utilizado na apresentacio dos educandos
(cartazes, videos, painéis, slides etc.);

Solicitar que os estudantes produzam um resumo escrito sobre o que
aprenderam com a apresentacio dos (das) colegas de classe.
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PLANO DE AULA 4

Tema: Historia Afro-Brasileira Subtema: Quilombos
Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria

Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

¢ Compreender o conceito de Quilombo;

e Compreender os Quilombos como forma de resisténcia e organizacio dos
afro-brasileiros;

e Reconhecer a contribuiciao dos africanos e afro-brasileiros para a formacao
do Brasil;

2- MATERIAS E RECURSOS

e Projetor Holografico (Data Show)

¢ Quadro e Canetas para quadro branco/ ou giz.

e (Caixa de som;

® (Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos no ambiente escolar;

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Questionar os estudantes através de uma aula expositiva no quadro ou
com aucxilio de cartaz/ projetor holografico (Data Show) sobre o que sabem a respeito
dos Quilombos no Brasil. Explicar aos educandos o conceito de quilombos (o docente
pode ampliar suas leituras sobre o tema com as referéncias indicadas no final desse
caderno de auxilio) e como se constituem enquanto niicleos de resisténcia e
organizacao dos africanos e afro-brasileiros.

PARTE 2- Apresentar imagens sobre o Quilombo de Palmares (Anexo 2 e 3)
questionando os estudantes sobre suas impressoes e solicitando a turma que anote em
seu caderno os aspectos que observam nas imagens.

4- AVALIACAO

e Participacdo e interacdo dos estudantes durante a aula, bem como as
anotacoes realizadas sobra as imagens observadas.
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PLANO DE AULA 5

Tema: Historia Afro-Brasileira Subtema: Quilombos
Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria

Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

e Compreender os Quilombos como forma de resisténcia e organizacio dos
afro-brasileiros;

e Reconhecer a contribuiciao dos africanos e afro-brasileiros para a formacao
do Brasil;

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ Projetor Holografico (Data Show);
¢ (Quadro e Canetas para quadro branco;
e (Caixa de som;

® Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos do ambiente escolar;

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Apresentar aos estudantes um resumo sobre a Historia do Quilombo de
Palmares (Anexo 4 e 5) realizando uma leitura coletiva com a turma. E importante
ressaltar a dinamica do Quilombo de Palmares, a existéncia de uma hierarquia
semelhante a de alguns reinos africanos, a organizacao dos espacos e praticas socio-
culturais, o papel de sujeitos historicos como Zumbi dos Palmares e Dandara.

PARTE 2- Utilizar a imagem cinematografica que ¢ um curta-metragem “Dandara a
Jorca da mulher quilombola” que se encontra disponivel no site <https:/www.youtube.com
[watch? _v=RSW3uEfk4QU>. O curta-metragem ira auxiliar no entendimento da dinamica
de vida de mulheres quilombolas nos dias atuais. E pertinente que o (a) docente
trabalhe anteriormente com os educandos quem foi Dandara e qual o seu papel no
Quilombo de Palmares. Solicite aos estudantes que anotem o que consideraram mais
importantes.

4- AVALIACAO

¢ Participacao dos educandos, anotacoes realizadas.

e Atividade Integrada para préoxima aula: A turma se reunira em grupos que
discutiram sobre as tematicas apresentadas na obra cinematografica,
posteriormente havera um dialogo em grande grupo.
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PLANO DE AULA 6

Tema: Historia e Cultura Afro-Brasileira Subtema: Religides Afro-Brasileiras
Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria

Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

e Compreender a pluralidade cultural que forma o Brasil, exercitando o
respeito as diferentes culturas e religides.

¢ Problematizar e debater acerca das religioes afro-brasileiras e suas diferentes
representacoes de forma que os educandos compreendam a importancia das
mesmas para a formacao historica e cultural do Brasil, bem como que nao
existem culturas e religioes inferiores e/ou superiores.

e Compreender que as divindades Orixas sao representacoes das forcas da
natureza para os adeptos de religioes afro-brasileiras possuindo influéncias
dos iorubas e bantos.

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ Projetor Holografico (Data Show);
¢ Quadro e Canetas para quadro branco/ giz.
¢ Painéis e Cartazes.

® Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos do ambiente escolar;

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

Obs: Os estudantes devem apresentar conhecimentos prévios sobre o processo de
migracao forcada dos africanos para o Brasil, bem como tem dimensoes das regioes
de onde vieram.

PARTE 1- Inicialmente o (a) professor (a) devera instigar os educando sobre suas
opinioes e conhecimentos a respeito das religioes de matriz africana buscando
desmistificar ideias preconceituosas e estereotipos depreciativos. Logo apés o didlogo
com a turma realizara a leitura do texto juntamente com os alunos (Anexo 6).

PARTE 2- Seguidamente utilizar-se-a slides ou cartazes/painéis com imagens e
algumas informacoes importantes que auxiliarao os discentes a compreenderem o
conteido da aula. Serao contextualizados e problematizados aspectos referentes as
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religioes de matriz africana que cultuam os Orixas e a relacao dos africanos com a
natureza, a influéncia dos africanos e seus descendentes na formaciao cultural do
Brasil.

4- AVALIACAO

¢ Participacao dos educandos, anotacoes realizadas.

e Atividade Integrada: Os estudantes podem investigar se existem templos de
religioes afro-brasileira em seu bairro e cidade, caracterizar e buscar entender
como ocorre os rituais e no que acreditam.
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PLANO DE AULA 7

Tema: Historia e Cultura Afro-Brasileira Subtema: Religioes Afro-Brasileiras
Tempo: 2 aulas (1 h e 30 min.)

Componente Curricular: Histéria

Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

Compreender a pluralidade cultural que forma o Brasil, exercitando o
respeito as diferentes culturas e religioes.

Problematizar e debater acerca das religioes afro-brasileiras e suas diferentes
representacoes de forma que os educandos compreendam a importancia das
mesmas para a formacao historica e cultural do Brasil, bem como que nao
existem culturas e religioes inferiores e/ou superiores.

Compreender que as divindades Orixas sio representacdes das forcas da
natureza para os adeptos de religioes afro-brasileiras possuindo influéncias
dos africanos de diferentes regioes através do género musical afro-brasileiro
samba / estilo samba-enredo.

2- MATERIAS E RECURSOS

Quadro e Canetas para quadro branco/giz

Caixa de som/ radio.

Coépias impressas para turma da letra da musica e do manual de analise
musical.

Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos do ambiente escolar;
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3- PROCEDIMENTOS E METODOS

PARTE 1- Apresentar aos estudantes a obra musical a ser analisada que intitula-se
“Gaia- a Vida em nossas maos” que é o samba-enredo de 2014 da escola se samba
Académicos do Salgueiro (Anexo 7) . E imprescindivel que o (a) educador (a) aborde
algumas caracteristicas basicas da obra, como, por exemplo, compositores, contexto
histérico externo etc.

PARTE 2- Solicitar aos educandos que facam a leitura da letra da misica, em
seguida acompanhem a letra da mudsica com o som. Num segundo momento, a turma
devera analisar a obra musical a partir de um manual composto por um conjunto de
questoes (Anexo 8).

4- AVALIACAO

¢ Participacao dos educandos, anotacoes realizadas.

¢ Realizacao da analise musical.

e Atividade Integrada: Os estudantes reunidos em pequenos grupos podem
fazer uma parédia de qualquer obra musical de sua escolha tendo como tema
as religioes afro-brasileiras.
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PLANO DE AULA 8

Tema: Historia e Cultura Afro-Brasileira Subtema: Lanceiros Negros na Revoluc¢ao
Farroupilha

Tempo: 4 aulas (3 horas)

Componente Curricular: Histéria

Area: Ciéncias Humanas

Ano: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

1- OBJETIVOS

¢ Compreender o papel dos Lanceiros Negros na Revolucao Farroupilha e suas
atuacoes como forma de luta pela liberdade;

e Reconhecer a contribuiciao dos africanos e afro-brasileiros para a formacao
do Brasil;

2- MATERIAS E RECURSOS

¢ (Quadro e Canetas para quadro branco/ ou giz.
e (Copias impressas das atividades e resumo para turma.

® Os materiais e recursos podem ser substituidos conforme a necessidade e
disponibilidade dos mesmos no ambiente escolar;

3- PROCEDIMENTOS E METODOS

¢ Os estudantes devem ter conhecimentos prévios sobre a Revolucao
Farroupilha.

PARTE 1- Questionar os educandos sobre o que sabem a respeito dos Lanceiros
Negros procurando instiga-los. Apresentar aos estudantes um resumo sobre a
Historia dos Lanceiros Negros (Anexo 9) através de uma leitura coletiva. Apds a
leitura coletiva é pertinente abordar a situacio dos negros no Rio Grande do Sul, a
visdo que a elite gaiicha (produtores de charque e proprietarios de terra) tinham
sobre esses grupos, apontar as diferentes teorias sobre a tematica dos Lanceiros
Negros e seu papel na Revolucao Farroupilha (o (a) docente pode ampliar suas leituras
sobre o tema com as referéncias indicadas no final desse caderno de auxilio).

PARTE 2- Apresentar a turma uma atividade formada por um conjunto de questoes
( 0 (a) docente poderd elaborar as questoes de acordo com os pontos mais importantes
para turma) que tratem da tematica dos lanceiros negros e busquem sistematizar
alguns aspectos basicos desse processo historico. Apés a realizacdo da atividade o (a)
educador (a) podera solicitar aos educandos que se reinam em pequenos grupos
para debater a tematica e depois compartilhem os resultados da atividade.
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4- AVALIACAO

Participacao dos educandos, anotacoes realizadas.

Realizacio da atividade e compartilhamento em grupo.

Atividade Extra: Para dar continuidade a tematica os educandos poderao
construir uma musica em grupo abordando aquilo que compreenderam sobre
o papel dos Lanceiros Negros no Rio Grande do Sul, bem como podem
realizar uma pesquisa orientada sobre a situacao da populaciao negra no RS
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ANEXO 1- MAPA POLITICO DA AFRICA
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Fonte: Disponivel em; <http://pt.mapsofworld.com/africa/>. Acessado em: 16 jun de 2016.
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ANEXO 2 - IMAGEM DO QUILOMBO DE PALMEARES

Fonte: Disponivel em: http://almapreta.com/o-quilombo/filme-dandaras-mulher-quilombola/.
Acessado em: 18 de maio de 2016.

ANEXO 3 - IMAGEM DO QUILOMBO DE PALMEARES
2]

I
S

Fonte: Disponivel em:< http://webgarnea.blogspot.com.br/>. Acessado em: 18 de maio de
2016.




ANEXO 4 - BREVE HISTORICO SOBRE O QUILOMBO DOS PALMARES E

MEMORIAL QUILOMBO DOS PALMARES

Parque Memonal Quilombo dos Palmares

Formado no perfodo colonial, o Qui-
lombo dos Palmares fol simbolo de
resisténcia do africano a escravatura.
Localizava-se na Serra da Barriga, em
Alagoas, no Maranhdo. As primeiras
referéncias datam do inicio da colo-
nizagéo & desdobram-se até a época
da invasdo holandesa no Brasil, no
século XVII. Alguns historiadores afir-
mam que, por volta de 1670, a popu-
lagdo em Palmares atingiu cerca de
20 mil habitantes, que viviam da caga,
da pesca, da coleta & da agricultura.
A fama de prosperidade de Palmares
atrafa a atengao do governo colonial &
a falla de mao-de-obra promoveu os
ataques ao lugar. O Quilombo pereceu
com acaptura & morte de Zumbi - lider
da comunidade - em 20 de novembro
de 1695. Mas a luta ndo foi em vao e
amemoria de Palmares foi restaurada

Forte: o/ www.quilombodg spalmares,org.br

Fonte:  Disponivel

em:<

por militancias do movimento negro ao
longo dos anos. Em 2007, foi celebrada
com a inauguragdo do Parque Memo-
rial Quilombo dos Palmares. Erguido

no Sitio Histérico da Serra da Barriga,
em Unido dos Palmares, a 92 quild-

metros de Maceid, o Pargue atende a

uma reivindicagao de mais de 25 anos
da comunicade afro-brasileira. O local

- que propiciara a acolhida de ativida-

dddbbbiadadddddbidbonnaddadddde

des culturais e pedagogicas durante
todo o ano - ohjetiva apoiar iniciativas
dos grupos de afrodescendentes ins-
falados na regiao, como forma de es-
timulo e fortalecimento da cultura afro-
brasileira. Conta com infra-estrutura
de apoio ao visitante e informages
sobre o significado e a importancia
das lutas e experiéncias ali realiza-
das ao longo dos ditimos 300 anos.
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[ ]

http://geografianovest.blogspot.com.br/search?q=quilombo>.

Acessado em 15 de maio de 2016.
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ANEXO 5 - BREVE HISTORICO SOBRE O QUILOMBO DOS PALMARES

 Quilombo dos, Pa

“Palmares cresceu com 0 avanco da econo- ¢
mia acucareira e o aumento do trafico africano
em substituicdo ao catlvewo mdtgena no litoral.
O medo causado por: Palmares assustou os po-

“derosos da capltanla desde o inicio do quilom-
bo: funcionarios d’el-rei pensaram em negociar
com os rebeldes e, em 1608, o governador-ge-
ral, Diogo de Menezes, chegou a propor o fim
da escravidao africana na capitania, alegando
que 0s negros viviam ‘alevantados’ e eram mais .
dificeis de vencer do que os indios. O name-
ro de guilombolas ‘de Palmares cresceu muito
‘nas décadas de 1630-50, po:s as guerras luso-
-flamengas enfraqueceram o controle senho-
rial, facilitando a fuga de escravos [...]. O expe-

 rienite capitdo-mor Ferndo Carrilho, depois de

“diversas batalhas, deu Palmares por destruido,
‘em 1678, mas na verdade s& prendera muitos

‘lideres palmarinos, dentre os quais os parentes
de Ganga Zumba, lider dos quilombolas. Com
esse trunfo, o governador Aires Souza e Castro
pressionou o ‘rei de Palmares’ para firmar o
‘acordo do Recife’ [...]. O acordo deu inicio a
nova fase na histdria do quilombo: provocou
dissidéncias e fez surgir a lideranca de Zumbi,
que insistiu na guerra [...]. Em 1695, Zumbi foi
morto pelos bandeirantes, sendo degolado e
tendo sua cabeca enviada para o Recife como
troféu. A importancia da vitéria sobre Palmares
foi tamanha para a metropole que chegou a
ser chamada de ‘gloriosa Restauracdo de Pal-
mares’, sendo comparada ao triunfo sobre os
holandeses”

B R é"f@*ﬁ%‘mw{% A

HERMANN, Jacqueline. Palmares.
In: VAINFAS, Ronaldo (dir.). Diciondrio do Brasil colonial
(1500-1808). Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 467-468.
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ANEXO 6 - BREVE HISTORICO SOBRE AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS

As religioes afro-brasileiras

A religiosidade afro-brasileira herdou dos bantos e oeste-africanos formas religiosas
especificas. Dos bantos, veio o culto aos chefes de linhagens e aos herdis fundadores, aos
ancestrais. Dos oeste — africanos, chegou com mais for¢a o culto aos elementos e forgcas da
natureza e as divindades protetoras que as representam denominadas de Orixds. Os Orixds sdo
divindades trazidas pelos africanos e introduzidas no Brasil, mas € bom lembrar que nao
foram todos os povos do continente africano que os cultuavam.

Com o culto aos Orixds surgiram algumas religides no Brasil, como, por exemplo, o
Candomblé, o Batuque e a Umbanda.

. Candomblé - O Candomblé chegou ao Brasil, entre os séculos XVI e XIX, por meio
do trifico de africanos escravizados da Africa Ocidental e sendo presente com mais
intensidade nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia. Sofreu grande repressdao dos
colonizadores que o consideravam feiticaria e nos dias atuais tem que enfrentar os
preconceitos da sociedade brasileira que discrimina ndo sé a religido, mas também seus
adeptos. As cerimdnias ocorrem em templos chamados de terreiros sendo alguns rituais
restritos, hd sacrificios de pequenos animais que sio oferendas aos Orixds, as celebragcdes sdao
marcadas por canticos e rezas em dialetos e linguas africanas, bem como pelo ritmo e som dos
tambores também conhecidos como atabaques que variam segundo o Orixd homenageado.
Essa religido cultua dezesseis Orixds dos mais de trezentos existentes na Africa, entre eles,
Nana, Omold, Oxumaré, Oxald, Exid, Ogum, Oxéssi, Yemanjd, Iansa, Oxum, Ob4, Ewa,
Xangd, Logun Edé, Ossain, Ibeji e Iroko.

. Batuque - As religides de matriz africana no Rio Grande do Sul também chegaram
com a chegada dos africanos nas terras gadchas por intermédio de uma imigracao forcada pelo
tréfico e pelo deslocamento interno. As pesquisas histéricas mostram que essa religido é foi
formada por diversas etnias africanas, como, por exemplo, a Jeje (da regido de Daomé), Ijexa,
0i6 ( de origem Yorubd , da regido da Nigéria) e Cabinda ( uma etnia Bantu, da regido de
Angola). A expressdo batuque deriva de forma preconceituosa com que os colonizadores e a
elite branca se referia as manifestacoes culturais dos africanos e de seus descendentes.
Durante muitos anos os adeptos dessa religido preferiam a expressdo “nagdo” substituindo o
termo batuque ou batuqueiro. Atualmente muitos t€ém adotado a expressao “religido de matriz
africana”. Para combater a repressao dos colonizadores e senhores de escravos e manterem sua
cultura e tradic@o vivas os africanos e afro-brasileiros utilizaram o sincretismo com os santos
cat6licos simulando uma conversdo ao catolicismo.

Assim como no Candomblé, o Batuque cultua os Orixds, as celebra¢des ocorrem nos terreiros
e existe o sacrificios de pequenos animais que simbolizam uma oferenda as divindades, os
canticos e rezas também ocorrem em linguas africanas. No Batuque se cultuam alguns Orixdas
que ndo se apresentam no Candomblé. Assim as divindades adoradas no Batuque sdo: Oxala,
Xapani, Bard, Yemanjd, Oxum, Ogum, Xango, lansa, Oxdssi, Odé e Otin, Ossaim e Oba.

. Umbanda - A palavra Umbanda € derivada de “u’mbana”, um termo que significa
“curandeiro” na lingua banta falada na Angola, o quimbundo. A Umbanda tem origem em
reunides onde os africanos escravizados vindos da Africa louvavam os seus deuses através de
dangas e canticos e incorporavam espiritos. Entretanto, algumas fontes histéricas apontam que
ela teria surgido no inicio do século XX.

O culto umbandista € realizado em templos, terreiros ou centros apropriados para o encontro
dos praticantes onde entoam canticos e fazem uso de instrumentos musicais como o atabaque.
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O culto € presidido por um chefe masculino ou feminino. Durante as sessdes sdo realizadas
consultas de apoio e orientagdo a quem recorre ao terreiro, praticas medilinicas com
incorporagdes de entidades espirituais e outros rituais.

O culto se assemelha ao candomblé, no entanto, sdo religides que possuem praticas distintas.
Ao longo do tempo, a umbanda passou por transformagdes e foi se demarcando de outras
religidoes. Também criou ramificagdes, algumas delas sdo descritas como: Umbanda
Tradicional: criada no Rio de Janeiro pelo jovem Zélio Fernandino de Moraes; Umbandomblé
ou Umbanda Tragada: onde um mesmo sacerdote pode realizar sessdes distintas de umbanda
ou de candomblé; Umbanda Branca: utiliza elementos espiritas, kardecistas e os adeptos usam
roupas brancas; Umbanda de Caboclo: forte influéncia da cultura indigena brasileira e
Umbanda de Linha Cruzada: que cultua entidades de vérias linhas como os ciganos, pretos-
velhos, caboclos, pomba-gira e exus.

LOPES, N.. Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Sio Paulo: Barsa Planeta, 2008.
GOMES, A. S.; Pereira, L.R.B ; PARE ; REIS, Osvaldo. . A Africa esta em nés - Histéria e
Cultura Afro-Brasileira: Africanidades Sul-Rio-Grandeses. 1. ed. Jodo Pessoa - PB:

Editora Grafset, 2012. v. 1. 216 p.

RAMPAZZO DA SILVA, D; Tiradentes, J. A.. Sociedade em Construcao - histéria e
cultura afro-brasileira. 1. ed. Sao Paulo: Direcao, 2008. v. 01. 114p.

O que é Umbanda. Disponivel em: https://www.significados.com.br/umbanda/. Acessado
em: 26 de nov. de 2015.
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ANEXO 7 - SAMBA ENREDO DE 2014 DA ESCOLA DE SAMBA ACADEMICOS DO
SALGUEIRO

Samba Enredo de 2014 da Escola de Samba Académicos do Salgueiro

Composic¢do: Xande de Pilares, Dudu Botelho, Rodrigo Raposo, Miudinho, Betinho de Pilares e Jassa
Ano: 2014

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/salgueiro-ri/samba-enredo-2014-gaia-a-vida-em-
nossas-maos/. Acessado em: 18 de ago. de 2014.

Gaia — A vida em nossas maos

Salgueiro na sutileza dos teus versos
Todo o encanto do universo

E a divina criacdo mistérios da imensidao
Gaia... Terra viva... a riqueza

Gira o mundo meu cendrio

Relicério de beleza

Templo sagrado de Olorum

Salve a grandeza de Oxala

Guardides da natureza

E a magia dos orixds

Oxum Iemanja lansa Oxdssi cagador
Ossanha Ogum cad meu pai Xangd

Nas dguas a felicidade... Vermelho e branco é axé
Pra dar um banho de amor na humanidade
Purificando o coragdo de quem tem fé

Na chama da esperanca

O fogo pode transformar

Clareia pra ver nascer um novo dia

Bendito ar que se respira... E o vento a soprar
E no avango dessa tecnologia

Ecoa a voz da academia

E uma questdo de querer aprender a cuidar

E saber preservar

Meu samba vai tocar seu coragdo

E um alerta ao mundo inteiro

"A vida em nossas maos"

Buscando a solugdo... Canta meu salgueiro
O bem que a gente planta

Floresce nesse chao... Canta salgueiro
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ANEXO 8 - ROTEIRO DE QUESTOES PARA ANALISE MUSICAL FEITA PELOS

ESTUDANTES

Roteiro de Questdes para Andlise Musical

1y
2)
3)
4)
5)
6)

Qual o género musical que a obra pertence?

Qual o nome da obra?

Quem ¢€ (sdo) o(s) compositor(es)/ intérprete(s) da obra musical?

De que tema(s)/ assunto(s) a obra musical trata?

Que parte da musica mais chama a sua atencao? Por qué?

Qual(is) aspecto(s) da Histdria e das Culturas Africanas e Afro-Brasileira

a obra musical apresenta?
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ANEXO 9 - BREVE HISTORICO LANCEIROS NEGROS

ESCRAVOS FARRAPOS

A Guerra dos Farrapos, ou Revolucdo Farroupilha (1835-1845), foi o maior dos conflitos
internos enfrentados pelo governo imperial. Durante dez anos, uma parcela da elite pecuarista
rio-grandense, motivada por fatores politicos e econdmicos, sustentou uma revolta contra o
poder imperial, chegando a proclamar a Republica Rio-Grandense em 1836. Para
arregimentar soldados, os farroupilhas incorporaram escravos as suas fileiras, prometendo em
troca a liberdade apés o fim do conflito. De olho na alforria, alguns negros fugiram das
propriedades onde eram mantidos escravos para aderir a luta. Outros foram cedidos por
senhores de terra que apoiavam a revolucao. Ja senhores contrarios ao movimento podiam ter
seus escravos capturados a for¢a, como aconteceu nas charqueadas — propriedades rurais onde
se produz 0 charque (carne salgada) - de Pelotas.

Estima-se que em alguns momentos os lanceiros negros, como ficaram conhecidos estes
soldados, tenham representado metade do exército rio-grandense. O africano José, de nacdo
angola, foi um desses homens que sonharam em conquistar a liberdade pegando em armas.
Em dezembro de 1837, José foi preso e interrogado pelas autoridades imperiais em Porto
Alegre, informando que quase toda a “infantaria dos brancos” jia havia desertado e que
naquele momento os combatentes seriam quase exclusivamente ‘“‘pretos, uns com armas €
outros com lancgas”. Estas eram as principais armas do conflito, ja que as de fogo ficaram
restritas a uma minoria. Além disso, pelo préprio cariter de guerra mével, muitas vezes os
lanceiros  negros  entravam  nos  batalhdes sem  maiores  treinamentos.

No final da década de 1850, o politico, charqueador e ex-lider farroupilha Domingos José
de Almeida (1797-1859) denunciou publicamente o conteido da correspondéncia que teria
sido enviada pelo entdo bardo de Caxias (1803-1880) a Francisco Pedro de Abreu. A Carta de
Porongos conteria evidéncias de um acordo prévio entre Caxias (comandante do Exército
imperial no conflito) e o lider farroupilha Davi Canabarro (1796-1867). O objetivo seria
favorecer a vitéria imperial no combate do Cerro de Porongos. Em determinado trecho,
Caxias informaria a Francisco Pedro o local, o dia e o hordrio para o ataque, garantindo-lhe
que a  infantaria  farroupilha  estaria  desarmada  pelos seus lideres.
A partir de entdo, o Combate de Porongos gerou uma acalorada controvérsia entre os
historiadores e estudiosos que se debrucaram sobre o tema da Guerra dos Farrapos. Com base
na Carta de Porongos, surgiram acusacoes de que o general Davi Canabarro — comandante do
destacamento de negros — teria traido a causa farroupilha ao desarmar e facilitar a derrota dos
lanceiros. Essa atitude teria como objetivo facilitar a assinatura do tratado de paz que vinha
sendo negociado, j4 que o governo imperial era contra a ideia farroupilha de conceder a
alforria aos escravos que lutaram como soldados. Por outro lado, negar a liberdade e mandar
os lanceiros de volta as senzalas era algo ndo cogitado nem por alguns farroupilhas, devido ao
temor de que um grande contingente de escravos militarizados, politizados e insatisfeitos com
0 ndo cumprimento da prometida alforria insuflasse levantes — a quantidade de escravos na
provincia do Rio Grande do Sul em 1846, um ano apds o término da Guerra dos Farrapos,
correspondia a 20,9% da populacio.

Relatos da época, como o de Manuel Alves da Silva Caldeira, farroupilha presente em
Porongos, afirmam que Canabarro teria sido avisado da aproximagdo de tropas inimigas e,
mesmo assim, ndo teria tomado providéncia alguma. Pelo contrdrio, teria propositalmente
desarmado e separado os lanceiros do resto das tropas acampadas perto do Cerro de Porongos.
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Dando crédito a estes argumentos, o episodio teria sido uma traicao aos soldados negros.

A autenticidade da Carta de Porongos, no entanto, € questionada por alguns estudiosos, ja
que a versao que se tornou publica € uma cdpia, e a original nunca foi encontrada. Uma das
explicacdes € que o documento teria sido forjado pelo coronel Francisco Pedro de Abreu apés
o combate para desmoralizar Canabarro, tnico chefe farroupilha que ainda teria condicdes de
reaglutinar as desgastadas forcas rebeldes. Félix de Azambuja Rangel, subordinado ao coronel
Francisco Pedro, afirma ter presenciado o momento em que seu comandante levou a carta
para Caxias assinar e em seguida distribuir copias entre os adversdrios. Por essa versao, os
lanceiros negros ndo teriam sido traidos, e sim pegos de surpresa pelas tropas imperiais, assim
como seus comandantes.

Parece haver consenso entre os pesquisadores de que os lanceiros foram atacados em
condi¢des extremamente desfavordaveis, com inferioridade de armamentos, € que acabaram
eliminados em quantidade considerdvel. Somente nos ultimos anos a importincia e a
dimensao da participagdo negra neste conflito t€ém recebido maior atencdo. Hoje € possivel
afirmar com seguranca que negros, indios e mesticos desempenharam papel fundamental na
Guerra dos Farrapos ndo somente como soldados, mas também trabalhando em diversos
outros setores importantes da economia de guerra, como nas estancias de gado, na fabricacao
de poélvora e nas plantacbes de fumo e erva-mate cultivadas pelos rebeldes.

Apesar das promessas, em nenhum momento a Republica Rio-Grandense libertou seus
escravos. A questao da aboli¢do era controversa entre seus lideres. Ao mesmo tempo em que o
governo rebelde prometia liberdade aos escravos engajados e condenava a continuidade do
trafico de escravos, seu jornal oficial, O Povo, estampava anincios de fugas de cativos.
Houve uma tentativa de aboli¢do por meio de projeto apresentado na Assembleia Constituinte
de 1842 por José Mariano de Mattos (1801-1866), que foi recusado. Anos apds o fim do
conflito, varios lideres farroupilhas ainda tinham escravos, como Bento Gongalves (1788-
1847), que morreu deixando 53 cativos para seus herdeiros. O destino dos lanceiros negros no
fim do conflito também € tema controverso. As negociagdes de paz, que resultaram na
assinatura do Tratado de Ponche Verde em 1845, definiram que os escravos ainda engajados
deveriam ser entregues ao bardo de Caxias e reconhecidos como livres pelo Império. Sabe-se
que, juntamente com outro grupo feito prisioneiro em batalhas, foram enviados ainda em 1845
para o Rio de Janeiro na condicdo de libertos, como noticiaram o Jornal do Commercio e o
Diério do Rio de Janeiro de 26 de agosto daquele ano. Se de fato receberam a liberdade ao
chegarem a seu destino, ndo se tem certeza. O ex-farroupilha Manuel Caldeira levantou
suspeitas de que tenham sido novamente escravizados e levados para a Fazenda de Santa
Cruz, no Rio de Janeiro, agora como propriedade do Estado. Alguns soldados negros podem
ainda, ao longo do conflito, ter escapado para o Uruguai, formado quilombos ou mesmo
buscado reftigio nas cidades, onde tentaram se passar por homens livres. Muitos
permaneceram escravos no proprio Rio Grande do Sul. Um sobrinho-neto do general Antdnio
de Souza Netto (1801-1866) relata que, apds a batalha de Porongos, uma parte dos lanceiros
negros teria acompanhado seu antepassado farroupilha até sua propriedade no Uruguai, e que
descendentes destes soldados viveriam até hoje nessa drea rural conhecida como Estancia “La
Gloria”, na regido de Paissandu.

Fonte: Disponivel em:<http://www.revistadehistoria.com.br/secao/artigos/escravos-farrapos>.
Acessado em 15 de maio de 2016.
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