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RESUMO

Investiguei o processo de formacao de professores(as) de Ciéncias da Natureza realizado com a turma
ingressante, em 2011, no curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura, da Universidade Federal do
Pampa — Campus Uruguaiana. Tratou-se da pratica de pensar praticas de formagao realizadas junto
com professoras universitarias, técnico administrativo em educacéo, professoras de Educagdo Basica,
licenciandas; licenciandos(as) em Ciéncias da Natureza e licenciados(as), num dialogo critico com o
campo da formagdo de professores(as) e os fundamentos da educagéo libertadora, no arcabougo
freireano. A partir da abordagem dialético-materialista foi feita analise dos registros produzidos de
marco de 2011 a margo de 2013, pela metodologia Analise Textual Discursiva. As informagdes foram
produzidas em praticas educativas desenvolvidas em cinco componentes curriculares, dois projetos de
ensino e dois projetos de extensdo. O processo foi realizado num momento fértil para a formagao de
professores(as) no Brasil, no contexto da expanséo do ensino superior, na criagdo da UNIPAMPA com
a implementacdo do Programa de Apoio a Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais,
acrescido da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica, da
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e da aprovacdo do Plano Nacional de
Educacao 2014-2024. Mobilizada pelas possibilidades formativas deste periodo, a partir da analise dos
registros do processo, da identificacdo das caracteristicas que se destacaram nas abordagens e
posicionamentos defendidos e da interpretagdo das categorias emergentes da analise, por meio de
argumentacao dialética, no didlogo com Paulo Freire, Roque Moraes, Maria do Carmo Galiazzi, Pablo
René Estévez e outros autores compromissados com a transformacao da formagéo de professores(as),
defendo como tese que assumir a formagéo de professores(as) de Ciéncias da Natureza como formacao
académico-profissional e valorizar o fundamento estético neste processo favorece transformagdes
nos(as) envolvidos(as), no sentido de desenvolver a consciéncia critica sobre o papel do(a)
professor(a) e o exercicio de aprender a estar em comunidade.

Palavras-chave: Formacao Académico-profissional. Fundamento Estético. Acdo Docente. Comunidade
Aprendente. Professores(as) de Ciéncias da Natureza.



ABSTRACT

| investigated the process of nature sciences teachers’ education carried out with the newcomer class of
2011 in the nature sciences teachers’ undergraduation degree at the Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) - Uruguaiana Campus. This was the practice of thinking education practices carried out
along with university professors, administrative technicians, teachers of school education which are
undergraduate students; nature sciences undergraduation students and teachers in a critical dialogue
about the field of teacher’s education and the fundamentals of freeing education in Freire's framework.
From a dialectic-materialist approach of cutting out recordings produced from March 2011 to March
2013, | analyzed by Textual Discursive Analysis, textual productions, arguments dialogued in virtual
discussion forums and digital portfolios. Those writings were produced in educational practices
developed in five curricular components, two school projects and two university extension projects. The
process was conducted in a fertile moment for teacher education in Brazil: the context of higher
education expansion, the creation of UNIPAMPA, the implementation of a Program to Support the
Restructuring and Expansion of Federal Universities plus the National Policy of Professional Education
for Basic Education's Teachers, the changes in the Law of Guidelines and Bases for National Education
and the approval of the National Education Plan 2014-2024. Mobilized by the formative possibilities of
this period, from the analysis of the recordings, identifying the characteristics that stood out in the
defended approaches and positions, and from the interpretation of emerging categories of analysis,
from the dialogue with Paulo Freire, Roque Moraes, Maria do Carmo Galiazzi, Pablo Rene Estevez and
others committed to the transformation of teacher education, | defend the thesis that assumes the
education of Nature Sciences teachers as an academic-professional education and that valorizes the
aesthetic foundation in this process favors changes in those involved, to develop critical awareness of
the teacher's role and to learn being in community.

Key Words: Academic-professional Education. Aesthetic Foundation. Teaching Work. Learning
Community. Nature Sciences Teachers.
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1. APRESENTAGAO

A base para a pesquisa que resultou nesta tese de doutoramento, realizada junto ao Programa
de Pds-graduagdo em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e saude (PPGEC) da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), vem a ser, em primeira instancia, o meu trabalho como professora
assistente no curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) — Campus Uruguaiana. Trabalho alicercado numa perspectiva transformadora de
educacdo, que concebe o humano como ser social, integral e inacabado e, por isso, sujeito de
possibilidades (FREIRE, 1979b).

A comegar pelo titulo, a pratica de pensar a pratica de formagdo académico-profissional de
professores(as) de Ciéncias da Natureza configura-se como um momento da praxis, o da acéo de
pensar sobre o agir. Pensar sobre “afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo
da mudanga ou lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 2009, p.143), definido por Paulo
Freire como “prética educativa” (Ibidem). Trata-se da pratica de pensar sobre préaticas desenvolvidas
em um processo de formagdo de professores(as) de Ciéncias da Natureza, com interacdo entre
professores(as) universitarios, professores(as) da Educagdo Basica e licenciandos, a partir de
diferentes experiéncias, com reflexo nas relagdes de planejamento, organizagéo da aula, apropriagao
de metodologias, uso de estratégias didaticas e procedimentos de avaliagéo.

Como o ato de educar é reciproco entre as pessoas que se educam, mediadas pelo mundo,
entendo que as praticas educativas aqui reflexionadas, com valorizagdo do fundamento estético na
acao docente e no didlogo com teoricos, estdo prenhes de possibilidades para os(as) professores(as)
experimentarem a educagé@o que educam nos processos de formacao de outros(as). Este é o sentido
do formar-se ao formar.

Entendo a pesquisa realizada como fruto de uma trajetéria de vida e de uma histéria de
atuacdo no campo da formagdo humana iniciada ha pelo menos 16 anos, época em que iniciei as
primeiras praticas educativas realizadas com criangas. Desde as aulas de Inglés ministradas em
escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, passando pelo meu envolvimento em cursos
preparatorios gratuitos para o ingresso no Ensino Superior e/ou Técnico, em meio ao meu proprio
processo de profissionalizacdo enquanto professora, na universidade. Nesta, ingressei ha 11 anos, no
curso de Ciéncias Bioldgicas - licenciatura, na FURG, tendo realizado o mestrado em Educacédo
Ambiental e participado de grupos de pesquisa em formagéo de professores(as), culminando nas

minhas praticas, hoje, como professora universitaria.
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Durante minha formac&o, principalmente desde o mestrado e dos repertdrios adotados pelo
grupo de pesquisa-formacdo que integro, "Comunidades Aprendentes em Educacdo Ambiental,
Ciéncias e Matematica" - CEAMECIM!, acabei adotando, como habito e como método, o registro
escrito. Acredito ter incorporado esse método porque, junto com outros autores (FREIRE, 2006a;
MORAES, 2006; 2007a; MORAES, RAMOS E GALIAZZI, 2006; MARQUES, 2008; RAMOS e
MORAES, 2009), constatei e assumi que a escrita desenvolve o ser humano, por ser forma de vida
consciente, reflexiva, formativa e dialdgica. Esses pressupostos convergem com os fundamentos da
educagéo transformadora e critica - opgao politico-metodoldgica apreendida com Freire.

Percebo hoje que, ao longo de todo processo de minha formagéo, estive motivada por uma
perspectiva transformadora de sociedade. Freire, patrono da educagéo brasileira, assim declarado pela
Lei Federal n°® 12.612/12 (BRASIL, 2012a), fortaleceu minhas convicgdes na necessidade do
enfrentamento as situagdes de injustica e mobilizou para promover e buscar possibilidades de
transformagcao.

Na universidade, quando pessoalmente passei a enxergar melhor a realidade social no mundo
de hoje, tornou-se inadmissivel conviver pacificamente com as contradicdes criadas pelo sistema
capitalista, “onde os requisitos minimos para satisfagdo humana s&do insensivelmente negados a
maioria da humanidade, enquanto os indices de desperdicios assumiram posi¢des escandalosas”
(MESZAROS, 2008, p.73), especiaimente diante dos avancos de que a humanidade mostrou ser
capaz.

Incabiveis os majestosos investimentos globais na industria armamentista e de drogas, o trafico
humano, a violéncia moral e sexual, a morte pela cor da pele ou orientagao sexual, a morte de criangas
por doengas curaveis (considerando o grau de crescimento da industria farmacéutica). Inadmissivel o
cinismo de uma ideologia fatalista que recusa o sonho e a utopia a uma grande maioria de pessoas
que, como eu e vocé, sentem fome, sede, frio, tém vontades, necessidades e desejos.

Ter cursado o mestrado em Educagao Ambiental ajudou-me a perceber e querer evidenciar a
articulagdo entre Educacdo Ambiental - area tematica multidisciplinar - com o campo da Educagéo em
Ciéncias, composto pelas areas especificas da Biologia, da Fisica, da Geociéncias e da Quimica, nos
curriculos das escolas de Educacgdo Bésica. Dessa forma, posso contribuir com estudos na area de
Ciéncias associados ao campo da Educacdo Ambiental. Como visto por Megid Neto (2014, p. 124),
esses estudos sdo pouco frequentes - em torno de 6% das 5000 dissertagdes e teses de Educacdo em

Ciéncias produzidas de 1972 até 2013, segundo estimado pelo referido professor.

1 CEAMECIM: Comunidades Aprendentes em Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica, do Conselho
Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) na FURG.
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Destarte, partindo da premissa assumida por Freire (1979b; 2011a) de que o futuro - que
fazemos - é problematico mas nao é inexoravel e que o ato de educar muda as pessoas (que educam e
que sdo educadas) para transformarem o presente, no processo de tomada de consciéncia, mobilizada
pela problematica apresentada, assumi a profissdo de professora. Fundamentada numa perspectiva
transformadora de educagdo, alicergada nos principios freireanos de participagdo, humanizagao,
criticidade, dialogicidade, autonomia, curiosidade e rigorosidade (FREIRE, 2009; 2011a).

Esses principios, que articulam organicamente nossa sensibilidade e nossa consciéncia,
fazendo-nos humanos (ESTEVEZ, 2011), sdo desenvolvidos por relagdes estéticas, construidas no
exercicio da amorosidade, da humildade e da confianga, por atitudes criticas, afetivas, solidarias e
colaborativas. Assim, ao reviver o que estive pensando com outros, em diferentes momentos de nossa
pratica educativa (FREIRE, 2011b), busco a possibilidade de produzir um conhecimento novo (FREIRE,
em: GUIMARAES e FREIRE, 2002, p.34), a partir da pratica de pensar praticas educativas (FREIRE,
1978b, 1979b, 1997, 2006a, 2009, 2011b) desenvolvidas junto ao curso de Ciéncias da Natureza —
Licenciatura, da UNIPAMPA - Campus Uruguaiana, das quais participaram professoras da Educacédo
Basica — licenciandas; professoras universitérias; licenciandos(as) em Ciéncias da Natureza e
outros(as) licenciados(as).

Com base em um dialogo critico no campo da formagao de professores, seus fundamentos e
analises, fago uma abordagem qualitativa de registros escritos, produzidos em cinco componentes
curriculares, dois projetos de ensino e dois projetos de extensao, ao longo de quatro semestres.

Neste trabalho, busquei o dialogo critico (tomando por base o conteudo dos registros textuais
produzidos em fungdo das praticas educativas) junto a autores como Paulo Freire, Roque Moraes,
Maria do Carmo Galiazzi e Pablo Estévez dentre uma variedade de obras publicadas individual ou
coletivamente destes e de outros(as) autores(as) das areas afins a esta pesquisa.

Teci um dialogo critico a partir da Analise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007) de
producdes textuais, argumentacdes dialogadas em féruns de discussao virtual e portfélios digitais,
estes ultimos entendidos como instrumento individual de constru¢éo recursiva de textos reflexivos,
mediado pela leitura critica do coletivo de académicos(as) e professoras(es). Este foi o recorte dos
registros produzidos por mim e outros(as) professores(as) de Ciéncias da Natureza em formagao,
sendo que os(as) licenciandos(as) ingressaram no curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura, da
UNIPAMPA - Campus Uruguaiana, em 2011, mesmo ano em que comecei 0s estudos no Doutorado
em Educacgéo em Ciéncias.

Entendo que vivemos em um momento histdrico oportuno para se refletir e buscar a
qualificacdo da formagdo docente no Brasil, especialmente considerando a expansdo da oferta de
vagas na Educagao Superior (BRASIL, 2001b) - seja a partir do Programa de Apoio a Reestruturagéo e
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Expansdo das Universidades Federais, REUNI (BRASIL, 2007), da execugéo da Politica Nacional de
Formagédo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica - PNFPMEB (BRASIL, 2009), da
alteragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL,1996), a qual também
passa a dispor sobre a formagao dos profissionais da educacéo, especialmente por meio de Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (BRASIL, 2013b) e, além disso, da aprovagéo do Plano
Nacional da Educac&o - PNE pela Lei N° 13005 (BRASIL, 2014b), com vigéncia até o0 ano de 2024.

Neste contexto, no movimento de pensar a pratica para aprender a pensar e a desenvolver
melhores praticas (FREIRE, 1997; MORAES, 2007a; MARQUES, 2008), entendi ser conveniente e
necessario tecer algumas consideragdes sobre o carater dialégico, participativo e horizontalizado na
relacdo professor-estudante, a partir das contribuicdes emergentes do seguinte questionamento, como
modo de olhar para os registros analisados: Que compreensdes advém das transformagdes dos(as)
envolvidos(as) no processo de formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza, a partir
das caracteristicas destacadas em posicionamentos e abordagens presentes nos registros?

Com esta pesquisa objetivo analisar o processo de formagao desenvolvido, de 2011 a
2013, com a turma ingressante em 2011 no curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura, da
UNIPAMPA - Campus Uruguaiana, a partir dos seguintes objetivos especificos: a) compreender a
articulagao promovida entre universidade e escola; b) perceber a contribui¢cao da estética para
este processo de formagao; c) identificar o papel do(a) professor(a) atribuido pelos participantes
do processo investigado; d) caracterizar as relagoes estéticas neste processo formativo.

Para isto, organizei este texto em cinco partes, além desta apresentacdo. Inicialmente farei
algumas consideragdes acerca do contexto social em que esta pesquisa esta inserida, para desde ai
abordar a problematica da pesquisa. Procurei evidenciar meu entrelagamento nestes fatos, seguido das
colaboragdes buscadas no doutorado em Educagéo em Ciéncias para melhor desenvolver o trabalho
de formag&o no ambito do curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura, da UNIPAMPA.

Em seguida, na retomada dos registros produzidos neste processo, indicarei as préaticas
educativas desenvolvidas coletivamente e descreverei aquelas das quais também participaram outra
professora universitaria, licenciandos(as) e licenciados(as), enfatizando como primeira etapa do
caminho desta pesquisa, o porqué dos registros escolhidos para serem analisados. Seguirei por esta
terceira parte, que denominei “Caminho da pesquisa” apresentando articulagdes entre o educar pela
pesquisa, a metodologia da pesquisa-agao e da pesquisa (auto)biogréfica, para situar a abordagem
tedrico-metodolégica assumida. Nessa parte, esclare¢co sobre a metodologia de analise das
informacdes, utilizada para sistematizar construgdes emergentes do interior do processo de formagéao

realizado.
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Por seguinte, tomarei como referéncia a analise do recorte dos registros interpretando as
informagdes principalmente no dialogo com Paulo Freire, Roque Moraes, Maria do Carmo Galiazzi,
Pablo René Estévez e outros autores compromissados com a formagédo de professores(as) para
fortalecer como tese que assumir a formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza como
académico-profissional e valorizar o fundamento estético neste processo favorece
transformagoes nos(as) envolvidos(as), no sentido de desenvolver a consciéncia critica sobre o
papel do(a) professor(a) e o exercicio de estar em comunidade. Finalmente, na Ultima parte
sintetizarei os argumentos construidos ao longo da tese e apontarei algumas perspectivas para pensar

a formagé&o de professores(as), na continuidade deste trabalho.
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2. MOTIVAGOES E RAZOES PARA ESTUDAR A FORMAGAO DE PROFESSORES(AS)

Nenhum educador faz sua caminhada indiferente ou apesar das idéias pedagdgicas
de seu tempo ou de seu espago. Pelo contrario, faz sua caminhada desafiado por
essas idéias que combate ou que defende. Nega-se, afirma-se, cresce, imobiliza-se,
envelhece assim ou é sempre novo. Essas idéias, por outro lado, ndo séo as
fazedoras do mundo histérico e cultural, material do educador. Elas expressam as
lutas sociais, 0s avangos e 0s recuos que se déo na historia mas, também, se fazem
forga atuante de mudanga do mundo. Ha uma relagao dialética entre o mundo
material que gera as idéias que podem interferir no mundo que as gera”

Freire (2006b, p. 72-73. S&o meus os grifos.)

Estudar sobre a formagéo de professores(as) nos leva a abordar, antes, questdes pertinentes a
educagdo como um todo. Especificamente no Brasil, a Carta Magna que deve regrar o pais, a
Constituicdo Federal promulgada em 1988, em seu Art. 6° traz a garantia da educagdo como direito
social, juntamente com a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados (BRASIL,
1988). Em outro artigo, conferimos que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,

sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificaco para o trabalho” (BRASIL,
1988, Art. 205. S&o meus os grifos).

Nesse artigo podemos observar que, ao mesmo tempo em que € considerada a riqueza da

dimensé&o individual de cada sujeito historico, no que tange o pleno desenvolvimento da pessoa,
também esta ponderado que este preparo acontece para o exercicio da cidadania que, ‘[...] implica
uma consciéncia de pertengca a uma comunidade e também de responsabilidade partilhada. [...]
cidadania que ganha seu sentido num espago de participacdo democratica, na qual se respeita o
principio da solidariedade. Ai se traduz o sentido original da cidadania” (RIOS, 2008, p. 114). E para
isto, continua a autora, “E demanda das instituicBes sociais, mais particularmente, a escola, colaborar
na construgéo da cidadania democratica” (Ibidem, p.125). De modo que os professores e professoras
que trabalham nas escolas sao imprescindiveis neste processo, no qual também véo construindo a sua
cidadania.

A educagéo “diz respeito a existéncia humana em toda a sua duracdo e em todos os seus
aspectos”, é este “processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungéo de
seus interesses” (PINTO, 1987, p.16). Assim educacdo ...] teria de ser, acima de tudo, uma tentativa
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constante de mudanca de atitude. De criagdo de disposi¢des democraticas através do qual se
substituissem no brasileiro, antigos e culturolégicos habitos de passividade, por novos habitos de
participacdo e ingeréncia’ (FREIRE, 1978a, p.93-94).

A educagdo necessariamente vem sendo afetada pela histérica e intensa sequéncia de
movimentos e momentos tipicos no capitalismo e no pensamento liberal. Estritamente vinculado a
propriedade, o neoliberalismo se configura como movimento social que, dentre outros, insurge contra a
interferéncia crescente do Estado, particularmente no campo social (FERRARO, 2005, p.100). Os
adeptos desta ideologia, sustentada por premissas irreais e anti-historicas que “actuan como una
trampa capaz de narcotizar mentes” (MARTINEZ, 2007, p.21), procuram maneiras de manter sua
hegemonia, disputando todos os espacos possiveis, inclusive o educacional (COAN, 2014, p.141).

Na contramdo de uma educag@o emancipadora de toda forma de exploracéo e opresséo, que
proporcione condicBes para o desenvolvimento integral das potencialidades das pessoas (MESZAROS,
2008), as politicas neoliberais de educagao apresentam tarefas para que as escolas estimulem os(as)
estudantes, professores(as), familiares e demais profissionais da educagao a “buscarem a realizagao
dos sonhos pelo esforgo individual” (COAN, 2014, p.144). Propdem estratégias que incentivam o
desenvolvimento de habilidades, competéncias, atributos e atitudes, como responsabilidade individual e
competitividade (GILLES, 2014, p.82) e estimulam as pessoas entrarem no mercado de trabalho
(BARREIROS, 2006). Tudo isso revela o poder preponderante das questdes econdmicas na definicao
das politicas educativas (lbidem, p.2).

No campo da formacgéo de professores(as), obviamente, também estdo presentes as politicas
neoliberais. No que tange a garantia dos direitos conquistados pelos profissionais da educagéo, Mello
(2010) na tese de doutorado em que investigou o sentido e as "forgas" politicas da politica de
valorizagdo e profissionalizagdo dos professores(as) publicos(as) estaduais do Rio Grande do Sul,
mapeadas de 1995 a 2006, sob o olhar de secretarios estaduais de educacéo, conselheiros estaduais
de educagdo, professores-formadores, liderangas sindicais, dentre outros, indica que, segundo

representante de IES formadora de docentes:

[...] na era neoliberal, o Estado tornou-se decadente como provedor das garantias
dos direitos, incluindo os direitos dos profissionais da educagéo. Consideram, de
forma unanime, que os condicionantes que desqualificam a profissionalizagdo dos
professores estaduais do RS sdo: as precarias condi¢bes de trabalho; a baixa
qualidade do ambiente escolar; a auséncia de politica de formagdo continuada de
professores; a desqualificagdo da formag&o de professores em cursos aligeirados a
distancia, que visam apenas certificagdo; o acimulo de jornada de trabalho;
dificuldade para encontrar com 0s colegas para reuniées sistematicas; falta de
formagao continuada; salarios aviltantes. (MELLO, 2010, p.182-183).
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Neste cenario, € nosso trabalho de educadoras e educadores questionar e apresentar
argumentos para esta ideia que enganosamente se contra propaga em expressdes inadequadas como
“a liberdade de um acaba onde comega a liberdade do outro”. N&o s6 nosso trabalho, mas também
nosso. Esta ideia, recentemente problematizada por Boff (2015), sustenta-se na exaltagéo do individuo,
na supremacia da propriedade privada, na democracia reduzida, porque delegaticia, e na liberdade dos
mercados, onde “Vigora perversa concorréncia e falta de solidariedade que elimina os fracos” (Ibidem).

Numa época onde impera o individualismo, o esfor¢o educacional tem de ser para que a
liberdade do(a) outro(a) se transforme em liberdade com o(a) outro(a), no exercicio da solidariedade,
na promogao do didlogo e da negocia¢do que busca convergéncias e 0 bem comum supranacional
(Ibidem). De acordo com o legado de Freire, a minha liberdade somente comega quando comega

também a do outro.

Sem duvida, ninguém pode buscar na exclusividade, individualmente. Esta busca
solitaria poderia traduzir-se em um ter mais, que é uma forma de ser menos. Esta
busca deve ser feita com outros seres que também procuram Ser mais e em
comunhdo com outras consciéncias, caso contrario se faria de umas consciéncias,
objetos de outras. Seria "coisificar" as consciéncias. Jaspers disse: "Eu sou na
medida em que os outros também s&0". O homem ndo é uma ilha. E comunicag&o.
Logo, ha uma estreita relagdo entre comunh&o e busca (FREIRE, 1979b, p.14).

Dito isto, com a intengdo de aprender com nossa pratica, de conhecer melhor o processo de
formacao de professores(as) de Ciéncias da Natureza do qual participamos, a fim de “[...] descobrir e
entender o que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos que observamos e analisamos”
(FREIRE, 20064, p.77) e desde ai apresentar contribuigbes sobre o carater coletivo, participativo e com
foco no fundamento estético da formagéo docente, no préximo item desta tese, apresentarei o contexto

e a problematica da pesquisa realizada.
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2.1. Contexto e Problematica da Pesquisa

Como mencionado, refletir para apresentar contribuicdes aos processos de formagao de
professores(as) de Ciéncias que estdo na universidade, num viés que recusa a separagao do individuo
da pluralidade social, é premente no atual momento histérico para a formagéo de professores(as) no
Brasil. Num contexto como o descrito por Paulo Freire "[...] todo marcado pelas condi¢des especiais da
sociedade brasileira. Sociedade intensamente cambiante e dramaticamente contraditoria” (FREIRE,
1978a2, p.35), a pesquisa realizada foi desenvolvida num periodo de expanséo da educagéo superior
publica no Brasil (BRASIL, 2001b), a partir do REUNI (BRASIL, 2007), com interferéncias da
PNFPMEB (BRASIL, 2009) e da alteragdo da LDBEN (BRASIL,1996), que passou a dispor inclusive
sobre a formacdo dos profissionais da educagdo (BRASIL, 2013c). Além disso, a partir das recém
aprovadas diretrizes do PNE (BRASIL, 2014b), com a pesquisa realizada também procurei contribuir
com o alcance da meta 15 do PNE, no que tange a formacao de licenciandos(as) e professores(as) da
rede de Educagao Basica, ainda sem formagao especifica, na area do conhecimento em que trabalham

e em nivel superior (Ibidem).

Em virtude da multiplicacdo de vagas, a partir do REUNI, vivemos um aumento significativo e
diversificado de mais pessoas frequentando as universidades (FRANCO, 2012, p. 22), de modo que o
papel formativo das instituicdes superiores se tornou mais complexo dada a “massificagdo e
diversificacdo do perfil estudantil, presenga de estudantes trabalhadores, ampliagdo dos cursos
noturnos, incorporagdo das novas tecnologias, facilidades de acesso ao conhecimento, além da
emergéncia de novas demandas formativas apresentadas pela sociedade” (ALMEIDA, 2012, p. 30-31).

Acrescida a essas - entre outras - desafiantes demandas, a docéncia universitaria, enquanto
‘campo especifico de intervengdo profissional na pratica social” (PIMENTA, 2012, p. 11), tem sido
acreditada como profissédo em que atuam bons ensinadores, pelo fato dos formados em nivel superior
conhecerem saberes do campo cientifico da area, construidos com a formagéo em nivel superior e, por
vezes, acrescidos dos saberes exercitados no mundo do trabalho.

Almeida (2012, p.62) e Galiazzi (2003, p.51) problematizaram a ideia de os(as) professores(as)
universitarios(as) serem considerados(as) profissionais que, por saberem fazer, sabem ensinar.
Enquanto professora assistente de uma Instituigdo Federal de Ensino Superior (IFES), juntamente com
elas e outros(as) autores(as) (CUNHA, 2006; DINIZ-PEREIRA, 2008; MELLO, 2010 e ALMEIDA e

2 O contexto da sociedade brasileira destacado por Freire ha mais de 30 anos, ainda € o mesmo contexto da pesquisa
realizada.
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PIMENTA, 2011), avalio que esta € uma compreenséo reducionista, pois, a0 mesmo tempo em que
desprestigia e desvaloriza a profisséo docente (por considerar que “possuir conhecimento” seja saber
ensinar), também afasta da necessidade de formagdo permanente, de espagos e tempos para
desenvolver e transformar praticas educativas para formar profissionais compromissados(as) com as
demandas do mundo atual (RIOS, 2008). Essa questdo me toca como cidada e me incita a assumir o
compromisso de transformagdo com/no campo da formagao docente.

Com as(os) autoras(es) supramencionadas(os), assumo a docéncia como campo profissional
provido de saberes e compreensdes proprias, que tem metodologia e procedimentos caracteristicos
para desenvolver o trabalho educativo. Fago essa ressalva para problematizar e demarcar meu
distanciamento de ideias e manifestagbes, por vezes descompromissadas, que relacionam a profisséo
docente com ‘vocagdo’, ‘dons’ ou atividade que pode ser desenvolvida por aqueles que gostam de
criangas (FONTANA, 2000).

A profissdo docente € processo resultante da articulagdo do conhecimento cientifico e
pedagdgico, no qual o(a) professor(a) estuda, reflete, e nesse processo constréi conhecimento para
desempenhar atividades educativo-pedagdgicas (ALMEIDA e PIMENTA, 2011). Processo complexo
que demanda, inclusive, que o educador seja educado, conforme postulou Marx, em uma de suas
teses sobre Feuerbach (MARX, 1982).

Nestas circunstancias, situo que as praticas desenvolvidas no processo de formagédo de
professores(as) de Ciéncias da Natureza, sobre o qual me propus a pensar e a refletir, foram realizadas
numa jovem universidade brasileira, localizada na regido da Fronteira Oeste, da Campanha e Sul do
estado do Rio Grande do Sul - RS, no Brasil. No contexto da politica de expansédo da oferta de
educagao superior (BRASIL, 2001b), a partir do REUNI (BRASIL, 2007), em 11 de janeiro de 2008 foi
criada a Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA (BRASIL, 2008), uma antiga reivindicacdo de
toda a regido Sul, da Campanha e da Fronteira Oeste sulriograndense.

A UNIPAMPA e especificamente o curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura, do Campus
Uruguaiana, além da maneira como minha histéria se entrelaga e acontece nesta instituigao, seré o que

abordarei a seguir.
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2.1.1. AUNIPAMPA e o curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura - Campus Uruguaiana

Conforme documentado no primeiro Projeto Institucional - Pl da UNIPAMPA (2009) e no Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI 2014-2018 (UNIPAMPA, 2013b), as expectativas da populagéo
atravessaram as intencionalidades da Universidade, que assumiu como missao “promover a educacgao
superior de qualidade, com vistas a formagao de sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem em
prol do desenvolvimento regional, nacional e internacional” (UNIPAMPA, 2013b, p.14). Para tanto, esta
explicitado que a universidade busca responsabilizar-se por demandas locais, desenvolvendo acdes e
produzindo conhecimentos que extrapolem as barreiras da regionalizagao desse extenso territorio, com
problemas criticos de desenvolvimento socioecondmico, inclusive de acesso a Educacédo Bésica e a
Educacao Superior. Além disso, esta apontado que a Universidade quer contribuir com a integragéo e o
desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com o Uruguai e com a Argentina (UNIPAMPA, 2009;
2013b).

A UNIPAMPA é composta por dez unidades universitarias, cada uma designada como
Campus, localizadas nas cidades de Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguarao,
Santana do Livramento, S&o Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana. Com 62 cursos de graduagéo ofertados
em graus de bacharelado, licenciatura e tecnologo, a UNIPAMPA visa promover o ensino, a pesquisa,
a extensdo e a gestao universitaria, pela inser¢do regional, mediante atuagcao multicampi (UNIPAMPA,
2013b), também a partir de 11 programas de mestrado, 02 programas de doutorado e mais de 30
cursos de especializagdo lafo sensu. Até junho de 2015, consta no sistema de registros da
universidade que estudam no ensino de graduacéo 11.552 académicos e a esses se somam mais 1139
estudantes na poés-graduacdo (SIE/UNIPAMPA)S. Cada Campus universitario é dotado de
servidores(as) docentes e técnicos administrativos em educagéo, com a responsabilidade de realizar a
gestdo do ensino, da pesquisa e da extensdo, sob uma equipe gestora integrada por Diretor(a),
Coordenador(a) Académico(a) e Coordenador(a) Administrativo(a), que coordena e supervisiona todas
as atividades.

Uma das 17 licenciaturas ofertadas pela UNIPAMPA ¢ o curso de Ciéncias da Natureza, do
Campus Uruguaiana, cuja concepgdo data de 2009, conforme informagdes do Projeto Politico-
Pedagogico (PPC) do curso (UNIPAMPA, 2013a). Naquele ano, em consulta publica realizada na

Cémara de Vereadores de Uruguaiana, a comunidade local reivindicou cursos de formagdo de

3 0 Sistema de Informagéo para Educacgéo da UNIPAMPA (SIE/UNIPAMPA) é um programa para gestao integrada de todas
as atividades de uma Instituigdo de Ensino Superior, permitindo a administrag&o de informacdes através da integracéo de
maédulos.



26

professores(as) para o ensino de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Essa demanda, consoante a
supracitada missdo da universidade, mobilizou os gestores da Instituicdo a se posicionarem e foi
constituido um grupo de docentes para a elaborac¢do de uma proposta de cursos de licenciatura.

Assim, pautados nos seguintes ordenamentos legais: Lei n° 10.172/2001, que institui o PNE
(BRASIL, 2001b); LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996); Diretrizes Nacionais para a formagdo de
professores(as) para a Educagao Basica (BRASIL, 2001a; 2001c; 2002a; 2002b; 2002c) e Parametros
Curriculares Nacionais PCNs (BRASIL, 1997a;1998;2002c; 2006), aliado as suas experiéncias
profissionais, 0 grupo de docentes apresentou a proposta de uma licenciatura por area do
conhecimento — o curso de Ciéncias da Natureza, aprovado na 92 (nona) reuniéo do Conselho Superior
Universitario da UNIPAMPA (UNIPAMPA, 2013a).

A partir dessa reunido foi constituida a comissdo do curso (composta inicialmente pelos(a)
docentes criadores(as) da proposta), dando continuidade as discussdes curriculares, além de iniciar a
construgdo do desenho curricular. No primeiro semestre de 2010 foram ofertadas as primeiras 50
vagas do curso, no turno noturno, com unico ingresso anual, em grau de Licenciatura, com duragao
regular de nove (09) semestres. O processo de sele¢do dos candidatos ocorreu a partir da inscrigao e
resultados obtidos na prova do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM (Ibidem).

Conforme informag6es do supramencionado PPC (Ibidem), a concepgao pedagdégica do curso
esta articulada e imbuida dos pressupostos, concepcdo e intencionalidades da UNIPAMPA,
evidenciados no documento “Diretrizes orientadoras para elaboracdo dos projetos pedagogicos das
licenciaturas da UNIPAMPA” (UNIPAMPA, 2011). A partir das discussdes e reflexdes oriundas dos
Foruns das Licenciaturas da UNIPAMPA, onde se evidenciou a necessidade de que os projetos

politico-pedagdgicos dos cursos PCC de licenciatura da UNIPAMPA fossem orientados:

[...] de modo a proporcionar ao futuro professor uma educagdo generalista,
humanista e também especifica para a area de formagao, mas que transcenda a
compreensdo de um simples especialista que conhece bem um Unico tipo de
conhecimento e sabe explica-lo; porém, o futuro professor necessita perceber os
fenémenos na sua totalidade e buscar, a partir disso, (re)significar os saberes e
fazeres da profissdo (UNIPAMPA, 2011, p.17. S&o meus os grifos).

Neste percurso, a partir de julho 2010, outros(as) docentes integraram a comisséo do curso -

eu entre eles - e outras experiéncias profissionais e referenciais tedricos auxiliaram a proposicdo e
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argumentacdo do curriculo que, conforme informado no PPC, foi fundamentado nos seguintes

principios:

A concepcao de sociedade sustentavel, da ética e do exercicio da cidadania, de
educagdo e de formacdo de professores, a qual exige um perfil docente com
saberes, competéncias, habilidades e atitudes, capazes de promover e desenvolver
a problematizacdo, a contextualizagdo, a inter e transdisciplinaridade do
conhecimento, na perspectiva da ‘ndo compartimentagdo do saber. Ainda, se
concebe um curso de licenciatura onde se privilegie a formagao docente, capaz de
promover inovagdes ou transformagdes quando assim se conceber necessario ou
promover ou desenvolver novos saberes no espago em que estiver inserido ou
afeto, com vistas a melhoria continua da qualidade de vida. (UNIPAMPA, 2013a,
p.27-28).

Foi esse 0 sentido que nos orientou, enquanto docentes que integraram a comissao do curso, a
construir, apresentar e discutir com os discentes, o perfil dos egressos do curso, conforme exposto no

PPC e transcrito a seguir:

Licenciado em Ciéncias da Natureza, habilitado para o ensino de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio e Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, na condicdo de um profissional capaz de criar desafios,
problematizar/construir saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as
individualidades, interagindo por meio das tecnologias de informacdo e de
comunicagdo, valorizando as caracteristicas regionais, as identidades culturais, a
educagdo ambiental, as pessoas com necessidades especiais, dentre outros
elementos que constituem a sociedade e o desenvolvimento do saber (Ibidem, p. 29-
30).

Em 2011, o curso ofertou 60 vagas e 57 pessoas foram matriculadas na turma que ingressou
naquele ano. Destas, cinco académicas eram ja professoras da Educacdo Basica, com ingresso pelo
Plano Nacional de Formagéo de Professores (PARFOR), realizado pela Plataforma Freire4. Dos 57

4 Um dos objetivos da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica, instituida pelo
Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009) é promover a valorizagdo do docente, mediante agdes de
formacg&o inicial e continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressdo na carreira, também pelo
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ingressantes em 2011, permanecem atualmente no curso 18 académicos(as), com formatura provavel
em setembro de 2015. Desses, dois académicos, por terem participado do Programa do governo
federal “Ciéncia sem Fronteiras™, estiveram por um ano e seis meses desenvolvendo estudos em
universidades no exterior e com isso a conclusdo do curso sera posterior a esta data. Destaco que dos
39 que ndo concluirdo esse curso, cinco nem chegaram a frequenta-lo; quatro estudantes estdo
cursando outros cursos da UNIPAMPA e seis foram para outras Instituicdes de Ensino Superior. Outros
sete cancelaram sua matricula e 22 estdo caracterizados, infelizmente, como em situagdo de
‘abandono” (SIE/UNIPAMPA).

Mesmo que no curso no qual foi realizado o processo de formacdo investigado tenham
ingressado 57 académicos(as) e atualmente apenas 18 permanegam no curso € preciso reforcar a
obrigagdo do Estado de ofertar vagas em cursos superiores. Ao analisar as razées dos que néo
completaram o curso do Programa de Integrag@o da Educacéo Profissional com Educagéo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), Saragol (2014) concluiu:

O PROEJA dentro da Rede Federal de Educacdo Tecnologica (RFEPT) trouxe
para os estudantes da EJA uma formagao com potencialidade transformadora.
Apesar de todos os distanciamentos gerados pelo despreparo da RFEPT em
promover um curso nessa modalidade, em especial no Campus Rio Grande, os
estudantes adentraram num sistema com qualidade e isso fez a diferenca para eles.
Em muitos casos, 0 PROEJA promoveu os sujeitos a novos mundos e novas
possibilidades, isso mesmo sem a conclusdo do curso e sem a conclusio da
profissionalizagdo. Pelo programa houve quebras de alguns paradigmas na
RFEPT e os estudantes reconheceram o seu direito a educagio de qualidade e
depois disso se sentiram com potencialidades de identificar e buscar novas
oportunidades (SARACOL, 2014, p.257. Sdo meus os grifos).

Assim, em acordo com o papel da educagdo promulgado no Art. 5° da Constituicdo (BRASIL,

1988), é obrigacdo do Estado oportunizar condigdes para o desenvolvimento da pessoa humana e seu

atendimento & necessidade por formacao inicial de profissionais do magistério que ainda ndo tém formagéo académica
adequada ao disposto na LDBEN (BRASIL, 1996). Para o cumprimento desta politica foram ofertadas pelas Instituicdes
Publicas de Educagao Superior - IPES matriculas em cursos de licenciatura e pedagogia, preferencialmente na modalidade
presencial de Ensino. Por esta raz&o o curso de Ciéncias da Natureza-licenciatura da UNIPAMPA — Campus Uruguaiana,
em 2011, reservou e preencheu cinco vagas para o ingresso de professores(as) em exercicio na Educagéo Basica, na
condigdo mencionada.

5 O Programa Ciéncia sem Fronteiras busca promover a consolidagdo, expansdo e internacionalizagdo da ciéncia e
tecnologia, da inovagao e da competitividade brasileira por meio do intercadmbio e da mobilidade internacional. A iniciativa é
fruto de esforgo conjunto dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCTI) e do Ministério da Educagéo (MEC), por
meio de suas respectivas instituicdes de fomento - CNPq e Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Capes —, e Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnologico do MEC. Informagéo disponivel em <
http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa> Acesso em 11 mai. 2015.
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. De modo que, seus
resultados animam-nos a continuar no trabalho e somarmo-nos no desafio colocado por Ferraro (2008,
p.287), de fazer o povo acreditar que tem contas de educagao escolar a cobrar do Estado, que as

pessoas tém o direito e dispdem dos meios para cobrar a escolarizagao.

Feita esta apresentagao, o entrelagamento da minha histéria com a docéncia no curso Ciéncias

da Natureza - Licenciatura, da UNIPAMPA — Campus Uruguaiana sera o que exporei no proximo item.

2.1.2. Histérias entrelagadas: aspectos da minha trajetéria de formagao académica e profissional
e a docéncia no curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura - Campus Uruguaiana da
UNIPAMPA

Como mencionei na Apresentagdo deste trabalho, entendo a pesquisa realizada como fruto de
toda uma trajetéria no campo da formacgéo de professores(as), iniciada ha pelo menos 11 anos, quando
ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura, da FURG. Considero que minha escolha pela
docéncia foi direcionada por determinadas praticas educativas das quais participei, mais intensamente,
nos Ultimos anos da graduagdo. Nas atividades de estagio obrigatério e disciplinas com foco na
formacdo de professores(as), além de dois projetos de extensdo, como professora de cursos
preparatérios gratuitos para o ingresso em intuigdes publicas. Dessa forma, este item foi desenvolvido
no sentido de esclarecer aos leitores e leitoras, de maneira sucinta, uma perspectiva sobre 0 acimulo
de experiéncias pretéritas a acdo docente no curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza na
UNIPAMPA.

Ao longo de minha trajetéria enquanto graduanda na FURG, envolvi-me, junto a outros
académicos(as) em projetos de criagdo e/ou manutencdo de “cursos” em diversos bairros do municipio
do Rio Grande® voltados a preparagédo de estudantes de baixa renda para o ingresso nos ensinos
técnico e superior publico. No dia 14 de maio de 2007 iniciamos o Programa de Auxilio ao Ingresso nos

6 Rio Grande € um municipio com aproximadamente 200 mil habitantes (de acordo com o Censo 2010 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, IBGE), situado no extremo sul do RS. Apesar de apresentar relativa pujanga econdmica
(motivada principalmente por suas atividades portuarias e industriais), a cidade é historicamente marcada pela profunda
desigualdade social e pelos baixos indices de desenvolvimento humano — notadamente no que se refere & salde e a
educagao da populagao.
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Ensinos Técnico e Superior (PAIETS), posteriormente, subsidiado por meio do Edital
PROEXT/SESU/MEC? — 2007 (MACHADO e colaboradores, 2012).

Na FURG, o PAIETS agrega as agdes dos projetos no sentido de melhorar as condi¢bes das
disciplinas ministradas, no que tange a infraestrutura dos Preparatérios, ao material didatico utilizado,
além de proporcionar momentos de formagdo em que se dialoga sobre as aulas e as atividades que
podem ser realizadas entre os(as) professores(as). Ademais de auxiliar no preparo aos processos
seletivos, o PAIETS ainda oferece cursos com énfase em atividades que promovam a compreensao do
que é cidadania, educagdo ambiental, saude e direitos humanos (Ibidem).

De marco de 2007, até o final de 2008, juntamente com um coletivo de discentes vinculados ao
Diretorio Central dos Estudantes (DCE) da FURG, integrei o PAIETS na condigéo de coordenadora e
professora de Biologia em dois cursos preparatorios: o Pré-Vestibular gratuito no Bairro da Quinta e o
Curso Pré-Vestibular na Escola Estadual de Ensino Médio Silva Gama, cujas aulas eram ministradas
no balneério Cassino.

Ja em 2008, tive a primeira oportunidade de participar da experiéncia transformadora de
desenvolver pesquisa em Educagao, na linha de formagéo de professores(as). Ingressava no Programa
de Pés-graduagdo em Educacdo Ambiental da FURG (PPGEA/FURG), em nivel de mestrado. Na
ocasido, fui provocada a refletir sobre a relevancia do primeiro objeto de pesquisa escolhido —
investigar como os professores(as) do curso de Ciéncias Bioldgicas — licenciatura e bacharelado -
trabalhavam “educacao ambiental” nas aulas da graduagéo. Pela incipiéncia das discussdes sobre a
tematica nos cursos, era sabido que esta abordagem era pouco presente e, com isso, refleti acerca da
validade de investir energia em uma pesquisa cuja resposta ja era conhecida.

Em seguida, em contato com os conceitos de comunidade de préatica e comunidade aprendente
(LAVE e WENGER, 1998; WENGER, 2001 e BRANDAO, 2005) coloquei-me no movimento de
conhecer essas perspectivas de organizagdo de grupos em torno de objetivos comuns, por diferentes
interesses, a partir de conhecimentos e praticas conjuntas que favorecem que uns aprendam com 0s
outros — inclusive a ser e a pertencer a comunidade (Ibidem).

Ainda em 2008, destaco um fato marcante para minha constituicdo enquanto professora:
integrei-me ao grupo MIRAR (sigla para "Mediar, Investigar, Refletir, Aprender, Renovar"), constituido
por professores(as) experientes e professores(as) em inicio de carreira docente. Neste contexto, uma

vez integrada ao grupo, desenvolvi pesquisa no sentido de compreender o processo de formagdo do

! PROEXT/SESU/MEC - Programa de Extens&o Universitaria que, conforme consta no site do Ministério da Educacéo, tem
o objetivo de apoiar as instituigdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de programas ou projetos de extensao
que contribuam para a implementacéo de politicas publicas Disponivel
em<http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12241&ativo=488&Itemid=487> Acesso em:
21.Jun. 2014
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MIRAR, a fim de buscar elementos para favorecer a constituigdo de comunidades aprendentes de
professores pesquisadores educadores ambientais. Pesquisa que posteriormente culminou em minha
dissertagado de mestrado em Educagdo Ambiental pela FURG.

A formagéo desenvolvida no grupo MIRAR era realizada a partir de discussdes de contetidos
conceituais sistematizados (com foco nos objetos de conhecimento da Quimica, Biologia, Fisica e
Matematica), além dos contelidos procedimentais, tais como a leitura, escrita e apropria¢do digital. E
também conteudos atitudinais, como aptiddes, valores e atitudes, com enfoque especial na escuta.
Nesta abordagem multiconceitual, em 2008 o MIRAR se reuniu para planejar e desenvolver as
denominadas Unidades de Aprendizagem, com enfoque que problematizou a relagdo entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (enfoque CTS). A proposta pedagdgica das Unidades de Aprendizagem esta
alicergada nos estudos de diversas(os) autoras(es) (GALIAZZI, GARCIA e LINDEMANN, 2006;
MORAES, 2007a; MORAES e GOMES, 2007), baseada na epistemologia construtiva e social de
aprendizagem, envolvendo a problematizagdo do conhecimento inicial de um tema, pesquisa,
questionamento dialégico e argumentacédo. Os registros das Unidades de Aprendizagem postados no
ambiente virtual de aprendizagem, a plataforma Moodle Institucional®, minhas anotagdes das reunides
de formagao do grupo e artigos oriundos da produgéo das Unidades de Aprendizagem compuseram o
corpus de analise da dissertacdo. Todos estes registros escritos foram tratados qualitativamente pela
Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES e GALIAZZI, 2007). Por meio da metodologia da ATD,
além de melhor compreender sobre objetivos, repertérios e engajamento das professoras em
processos de formagdo, também esclareci minha visdo sobre a potencialidade educativa da formagéo
realizada em comunidade aprendente.

A partir de interlocucéo tedrica, principalmente com Lave e Wenger (1998), Wenger (2001) e
Branddo (2005), assumi que as comunidades aprendentes s&o grupos que estabelecem relagbes de
pertencimento que vao se intensificando ao longo do tempo, na partilha de preocupagdes, problemas e
paixdes, a partir de uma area de conhecimento ou de prética, com a participagdo de todos, em
diferentes intensidades e posicdes (SALOMAO DE FREITAS, 2010; GALIAZZI e MORAES, 2013).

Resgatando ainda aspectos importantes da constru¢do da dissertagdo no PPGEA, no campo
da formagédo de professores(as), ressalto que a partir da analise do corpus da pesquisa emergiram
categorias como: (a) “responsabilidade do(a) professor(a) na formagado do outro”; (b) “diretividade”
do(a) professor(a), no planejamento e encaminhamento do trabalho educativo”; (c) “educar pela

pesquisa”, como principio didatico e metodoldgico, no qual o(a) professor(a) compreende o0s(as)

8Disponivel em <http://www.moodle.sead.furg.br/course/view.php?id=167> Acesso em: 05 jun. 2014. A Plataforma Moodle é
um software livre, usado para produzir e gerenciar atividades educacionais, em ambiente virtual voltado para aprendizagem
colaborativa. A interagdo entre professores(as), tutores e alunos faz do Moodle uma ferramenta importante para e-Learnig:
treinamento e ensino a distancia
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discentes como parceiros(as) de pesquisa; (d)‘modos de avaliar’ o trabalho educativo realizado; (e)
‘planejacdo”, planejar na circularidade do processo agao-reflexdo-acgao, além das (f) “problematizagdes
epistemologicas”, que permitiram relacionar a abordagem dos(as) professores(as) com seu
conhecimento sobre como se aprende (SALOMAO DE FREITAS, 2010).

Durante o desenvolvimento da pesquisa no mestrado em Educagdo Ambiental (etapa que
considero fundamental para minha pratica docente nos dias de hoje), destaco, sobretudo, o
aprendizado sobre a ag&o consciente de escrever, aprendida com essa pesquisa e 0 amadurecimento
de convicgdes no desenvolvimento da consciéncia critica pelo exercicio da escrita, da fala, da leitura,
em sua fungao epistémica.

Ademais de colaborar com a producao de conhecimento, os resultados da pesquisa no mestrado
pautaram as agbes formativas de que, posteriormente, participaria. Defendida a dissertagdo de
mestrado no final de marco de 2010, participei de outros processos em grupos de formagdo de
professores- tutores(as)?, em curso de especializagdo em Educagéo Ambiental, ofertado na modalidade
a distancia pela FURG e na comissao pedagdgica da Secretaria de Educacédo a Distancia da FURG
(SEAD/FURG).

Nessa mesma época, entre maio e junho de 2010, fui aprovada em concurso publico para exercer
a docéncia na UNIPAMPA, no Campus Uruguaiana, para area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. De agosto de 2010 a abril de 2013, fui docente do curso de Ciéncias da Natureza —
Licenciatura, da UNIPAMPA. Neste periodo, estes anos iniciais na docéncia universitaria junto a
UNIPAMPA e o decorrente processo de formagdo de professores(as) de Ciéncias da Natureza
coincidem com o inicio de minha formagdo em nivel de doutoramento junto ao PPGEC/FURG. Esta

convergéncia proporcionou a potencializagao dos processos de formagéo, no sentido tratado por Freire:

[...] Para refletir teoricamente sobre minha pratica ndo me é necessario mudar de
contexto fisico. E preciso que minha curiosidade se faca epistemolégica. O
contexto apropriado para o exercicio da curiosidade epistemoldgica é o
tedrico. Mas, 0 que torna tedrico um contexto ndo é seu espago e sim a postura da
mente. Dai que possamos converter um momento do contexto concreto em
contexto teérico. (FREIRE, 2001a, p.78. S&do meus os grifos).

%0 curso de especializagdo em Educagdo Ambiental, ofertado na modalidade a distancia, em 2008 e 2009 foi organizado e
executado por um coletivo de professoras da FURG e doutorandas(os) do PPGEA, coordenado pela professora Maria do
Carmo Galiazzi e apoiado por mestrandas. Nesse grupo, ndo era feita disting&o entre as fungdes classicas designadas ao(a)
professor(a) de um curso a distancia (selecionar contetidos, preparar programas de ensino, elaborar textos e ministrar
disciplinas) e ao(a) tutor(a) a distancia (assessorar os(as) professores(as) na elaboragao e realizagdo das atividades). Numa
perspectiva de comunidade aprendente, onde 0s encontros geracionais oportunizam e valorizam diferentes niveis de
experiéncias, as fungdes de professor(a) e de tutor(a) imbricaram-se e assim, os(as) professores-tutores(as) discutiram,
planejaram e executaram as atividades dos médulos do curso, além de acompanhar periodicamente as atividades de
preparagéo e realizagdo de projeto de intervencéo de educagdo ambiental dos(as) cursistas.
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E sera isto o que farei. Comego relatando que, em 05 de agosto de 2010 iniciei minhas
atividades como docente da UNIPAMPA. Inicialmente professora do componente curricular Educagéo a
Disténcia, no curso de Ciéncias da Natureza, também fui designada para ministrar “Genética Humana”
e “Bioquimica” para os cursos de Fisioterapia e Enfermagem.

Na ocasido, preocupada com o desafio que envolvia o trabalho de diversos e diferentes
conteudos, no constante dialogo com o professor Roque Moraes, por correio eletrdnico'0, o orientador
escolhido para a caminhada desta tese fazia suas primeiras consideragdes sobre minha iniciagédo no
Ensino Superior, afirmando que era preciso “p6r em pratica tuas idéias”. Suas recomendacdes foram
tijolos fundamentais no alicerce sobre o qual fundamentei as praticas educativas que venho
desenvolvendo. O professor Roque orientava sempre com palavras incentivadoras e bem diretivas. Em
suas palavras, era importante 0 compromisso em “criar espagos de relagdo positivos com todos com 0s
quais entras em contato”, na busca por “atender as necessidades e interesses daqueles com quem vais
trabalhar. Faz com que teu trabalho seja util para teus alunos e que eles consigam perceber isto”, com

intuito de nos desenvolvermos plenamente. Ainda nas palavras do professor Roque,

Tudo combinado com tua mediagao, focalizando alguns conceitos centrais que seria
importante todos irem construindo... Ndo esquece de propor a escrita, com
pesquisa, comecando com perguntas, fazendo eles irem atras de informagbes e
produzindo respostas por escrito, depois compartilhadas em aula (Roque Moraes,
13 de agosto de 2010).

A escuta, também em consonancia com orientagdes de Freire (2009), tornou-se importante
aliada para que eu me colocasse do ponto de vista de quem se manifestasse, para, desde ai, elaborar
questionamentos sobre temas ou problemas sobre os quais nos pusemos a pesquisar. Unidades de
Aprendizagem (GALIAZZI, GARCIA e LINDEMANN, 2006; MORAES e GOMES, 2007; SALOMAO DE
FREITAS e MORAES, 2011) foram desenvolvidas e organizadoras do trabalho semestral desenvolvido

com consentimento prévio e anuéncia das turmas.

10Para retomar os dialogos formativos que tivemos eu e meu orientador, recorri as mensagens eletronicas que trocavamos.
Num exercicio de coeréncia entre 0 que praticava e dizia, o professor Roque Moraes, em outubro de 2009, durante o
processo de aprender, pela escrita dialogada, sobre educagao estética, assim sugeriu: “Mas estava pensando, que, talvez,
pudesses ir guardando esses nossos e-mails...S&o outro modo de reflexdo interessante.... para uma outra pesquisa, tua,
minha, de alguém que se interesse em participar...Roque.”
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A escrita também tem sido uma ferramenta destacada. Utilizada na quase totalidade das
praticas educativas desenvolvidas, permitiu que a mediagao fosse melhor realizada na medida em que
favorecia elementos importantes para as discussdes e duvidas provenientes do processo educativo.

No ano de 2011, j& como professora na universidade e mobilizada pela possibilidade de
estudar para melhor desenvolver as praticas educativas, construi o pré-projeto apresentado para a
selegdo do PPGEC/FURG, desde ai com a colaboragéo e parceria do professor Roque. O pré-projeto
foi construido na linha de pesquisa que se ocupa em estudar as implicagdes das praticas cientificas na
constituicdo dos sujeitos.

Conheci o professor Roque no segundo semestre de 2009, nas reunides de formagdo do
mencionado grupo MIRAR. O professor Roque foi 0 orientador de mestrado e doutorado da professora
Maria do Carmo Galiazzi e neste ano, como pesquisador sénior da CAPES/FURG, atuava no curso de
Licenciatura em Quimica, no PPGEA e no PPGEC da FURG, especialmente participando dos grupos
de formagao que a professora Maria do Carmo coordenava.

Nas Rodas de formagdo (ressalvo, constituidas por professores(as) experientes,
professores(as) em inicio de carreira docente, licenciandos(as) e licenciados(as)) o professor sempre
nos escutava com interesse e atengéo, o que criava um ambiente de liberdade para falar. Todos os
integrantes queriam contar sobre suas praticas e pesquisas. A consideracdo do professor Roque
expressava-s€ no modo como valorizava nossas manifestagdes e, por coeréncia com sua
epistemologia do aprender reconstrutivo (MORAES, 2007a; 2007b), impulsionava-nos a acreditar em
nds e nos mobilizava para aprender os temas que aborddvamos, num processo de escrita — leitura —
reescrita — releitura.

Naquela época, prévia ao ingresso no doutorado no PPGEC/FURG, ainda entdo em processo
de elaboragdo da estrutura da dissertacdo de mestrado, partilhei com o professor Roque minha
curiosidade acerca da educagéo estética, pela articulagdo desta abordagem com a formagéo integral
das pessoas — compreensao tecida a partir de leituras indicadas e dos dialogos estabelecidos com o
professor Pablo René Estévez. Foi entdo que o professor Roque langou o desafio de aprendermos
juntos sobre a estética na educagéo.

A partir dai, comegamos a escrever nossas proprias ideias para entdo interagirmos um com as
ideias do outro com subsequente produgao de fichas de leituras de textos sobre educagéo estética.
Desde ai, 0 desafio consistia em extrair excertos dos textos lidos e reescrever com nossas palavras a
ideia do(a) autor(a), para posteriormente incluirmos estas outras ideias no arquivo onde estavam as
primeiras e iniciarmos nova etapa de interagdo, agora com outros(as) interlocutores(as) em nossa
Roda.
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Um terceiro passo neste desafio de estudarmos sobre educagdo estética consistiu na
organizacao das ideias, separadas por semelhangas e, desde ai, ordenadas numa sequéncia que seria
a mais clara para a compreensdo de uma caracteristica de educagdo estética que nos pusemos a
apreender. Extenso era o arquivo com o conjunto de ideias com as quais interagimos e, nesse sentido,
o professor sugeriu que cada um fizesse categorizagdes independentes — 0 que deu origem a dois
textos distintos, ainda que utilizando basicamente as mesmas ideias. A produgéo do texto continuou até
21 de janeiro de 2010, com etapas recursivas de escrita que, por seguinte recebeu nossas criticas e de
outras(os) colegas.

Este processo resultou num capitulo da dissertagdo do mestrado e posteriormente foi
reorganizado com foco na metodologia das Unidades de Aprendizagem e publicado no livro “A
Educagdo Ambiental em Perspectiva Estética” (ESTEVEZ 2011b), com o titulo “Possibilidades de
Educacdo Estética a partir de Unidades de Aprendizagem”. (SALOMAO DE FREITAS e MORAES,
2011).

Conforme sugestéo do professor Roque, na producao da dissertagao e, posteriormente, junto
com académicos(as) e outras professoras do curso de Ciéncias da Natureza, apoiei-me nos
conhecimentos do texto “Um Continuo Ressurgir de Fénix: reconstrugdes discursivas compartilhadas
na producdo escrita” (MORAES e GALIAZZI, 2007, p.193-215) e me coloquei no movimento de
exercitar o escrever como modo de aprender e comunicar.

Ao mesmo tempo que as orientagdes do professor Roque promoviam a (re)constru¢do de
conhecimentos, por meio do exercicio da escrita, da leitura, de movimentos de pesquisa e reescrita,
também me incentivava a colocar em pratica minhas ideias. Neste movimento me percebi criando,
decidindo, organizando e assim desenvolvendo uma percep¢do mais critica da realidade de nossos
dias.

Nisto de conhecer conscientemente, fui descobrindo que as situagdes humanas s&o histérica e
socialmente determinadas e n&o naturalmente produzidas, como propagado por aqueles que, por
interesses e privilégios restritos, mitificam a realidade. Com mais maturidade, em disciplina do
doutorado, aprendi a melhor fazer a leitura do mundo ao passar a me familiarizar mais com os escritos
de Freire. A partir dai também assumi a educagdo como pratica de liberdade de consciéncia, “‘Uma
educagao que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual 0 homem
escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo [...]" (FREIRE, 1979a,
p.19).

Essa maneira de ensinar e aprender, a qual apreendi e desenvolvi especialmente no mestrado,
no grupo CEAMECIM, com o professor Roque por meio da escuta e da mediagéo dialogica, remete-me
ao livro Los Colores del Arco Iris, de Estévez (2008). Neste livro-carta/carta-livro, o autor reine um
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conjunto de cartas que teriam sido escritas por uma instrutora de arte - uma ex-aluna sua, recém
graduada - contendo duvidas e anseios pertinentes a vida escolar. Quando na primeira carta, sua aluna
Rosa Amada, questiona-o sobre como orientar seus alunos em um mundo que é de valores, 0
professor resgata os dizeres de Gramsci sobre o papel da escola, de preparar o individuo para se
orientar no mundo de valores. Estévez adverte a Rosa Amada que isso constituiu um desafio e que um
dos objetivos fundamentais (senédo o fundamental) da formacg&o integral é fornecer ferramentas para
leitura e interpretagdo da realidade. Com essas ferramentas, no exercicio do aprender desencadeado
pelo(a) professor(a), os(as) estudantes vao construindo sua propria “bussola” para se orientarem no
complexo mundo de valores.

Relaciono essa ideia com 0 modo de ensinar do professor Roque, que me mobilizou ao uso de
ferramentas de estudos para aprender a me orientar e construir minha prépria bussola. Entre o
segundo semestre de 2010 e o primeiro semestre de 2011, o professor Roque, gentil e humanamente,
orientou-me em diversas ocasides do meu inicio no trabalho docente, na UNIPAMPA. Sempre com
palavras encorajadoras, o professor Roque levava-me a aceitar e a enfrentar os desafios que me
ofereceram na universidade: “Mais aprende e se torna professor competente quem cria seus proprios
desafios” (Roque Moraes, 09 de agosto de 2010)'". Diante das incertezas no inicio de minha agéo
docente na universidade, sobre conseguir ou ndo realizar as praticas educativas em que acreditava, a
orientagdo do professor Roque era sempre para que eu colocasse em pratica minhas ideias, para
acreditar nelas. Em suas palavras: “Ai vai ser um exercicio constante, coragem para fazer o que é
coerente com teu pensamento, pratica com sucessos e insucessos que vao redirecionando teoria e
pratica” (Ibidem).

E o professor Roque tinha razao: muitas foram as emogdes que acompanharam meu inicio de
trabalho na UNIPAMPA. O caminho de alegrias sempre foi permeado de duvidas e incertezas,
problematizadas no dialogo com o orientador, com colegas e académicos(as) da universidade e com o
grupo de pesquisa-formagcdo CEAMECIM, além de tedricos(as) que também fundamentaram a
pesquisa realizada.

Muito infelizmente, o professor Roque veio a falecer em janeiro de 2012. Mas isto ndo finda as
suas orientacdes na presente pesquisa. Nossos dialogos foram sempre muito marcantes para mim e
fundamentam as praticas educativas no processo de formagdo académico-profissional de

professores(as) de Ciéncias da Natureza investigado, bem como sua teorizagao, aqui apresentadas.

1 As citagdes assinadas por “Roque Moraes” s&o excertos extraidos das mensagens eletrdnicas que trocamos, durante os
desafios do meu primeiro ano de docente na UNIPAMPA, pois, considero essas mensagens como orientagdes pratico-
tedricas que fundamentaram o processo de formagéo em anélise.



37

3. CAMINHO DA PESQUISA: PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

“E desvelando o que fazemos desta ou daquela forma, & luz de conhecimento que a
ciéncia e a filosofia oferecem hoje, que nos corrigimos e nos aperfeicoamos. E a
isso que chamo pensar a pratica e é pensando a pratica que aprendo a pensar e a
praticar melhor”

Paulo Freire (1997, p.70).

“Néo se aprende sem o envolvimento do compreender, sem 0 acompanhamento da
reflexdo do sujeito. O reflexionamento do fazer ou da pratica é a condi¢do
necesséria do desenvolvimento do conhecimento” Roque Moraes (2007a, p.28)

No intuito me colocar no movimento de compreender as transformagdes dos(as)
envolvidos(as) no processo de formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza, a partir
das caracteristicas destacadas em posicionamentos e abordagens presentes nos registros,
nesta parte apresentarei o “caminho do meu pensamento”, no sentido colocado por Minayo (2012).
Nesta "pratica de pensar a pratica" de formagéo de professores(as) de Ciéncias da Natureza, optei por
uma abordagem dialético-materialista para analisar e interpretar os registros produzidos.

Primeiro, contarei sobre como comecei a trilhar o caminho do processo investigado nesta
pesquisa. Num segundo momento, descreverei as praticas educativas constituintes desse processo e
por seguinte abordarei a metodologia utilizada na anélise dos registros. Indicarei aspectos teoricos e
procedimentais da Andlise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007) e evidenciarei
possibilidades de operacionalizar algumas de suas etapas com apoio do software Atlas ti. (FRIESE,
2014). Por fim apresentarei as relagdes estabelecidas entre a pesquisa realizada e caracteristicas do
"educar pela pesquisa" (MORAES, RAMOS e GALIAZZI, 2002; GALIAZZI, 2003); da "pesquisa
(auto)biografica” (ABRAHAO, 2004; 2007: CONSTANTINO, 2004; EGGERT, 2004; FREIRE e
GUIMARAES, 1987; 2002; FREIRE, 2013) e da "pesquisa-a¢ao" (BARBIER, 2007; THIOLLENT 1998;
2013 e DUQUE-ARRAZOLA e THIOLLENT, 2014), pela convergéncia destas metodologias no
processo investigado.

A seguir, portanto, trago uma série de destaques relacionados as praticas enquanto professora
na UNIPAMPA, em especial com a turma de estudantes ingressantes no curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, no ano de 2011. Entre margo daquele ano e margo de 2013, fui a professora
responsavel por nove (09) diferentes componentes curriculares. No primeiro semestre de 2011,

trabalhamos com os componentes curriculares: “Introducdo as Ciéncias da Natureza”; “Universo em
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Evolugéo e Vida na Terra” e “Praticas Pedagogicas I”. Nesse mesmo semestre também desenvolvemos
o projeto de Ensino “A Constitui¢do de Professores Pesquisadores a partir de Tematicas Relacionadas
a Origem e a Evolugéo da Vida” e os projetos de extensao: “Tecendo o Curriculo da Educagao Basica e
Superior em Rodas de Conversa”; “Licenciatura em Ciéncias da Natureza em foco” e “Luz, Camera,
Acao e Edigdo: o meio ambiente ndo conhece fronteiras”.

No segundo semestre de 2011 o trabalho educativo foi realizado a partir dos seguintes
componentes curriculares: “Ecossistemas da Terra”; “Praticas Pedagogicas |I” e “Praticas Pedagogicas
[V”. Além disso, desenvolvemos os projetos de Extensao: “PATRIPAMPA: (re) construindo a identidade
cultural, ambiental e patrimonial de Uruguaiana, com professores e profissionais da Educagéo Basica”,
juntamente a organizacao e execucao do "lll Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo da
UNIPAMPA - Il SIEPE/UNIPAMPA”, projeto que coordenei juntamente com a professora Marta
Fioravante Carpes e do qual os estudantes participaram ativamente.

Ja no primeiro semestre de 2012, os componentes curriculares que desenvolvi com esta turma
foram: “Diversidade de Vida I"; “Leitura e Produgdo Textual” e “Praticas Pedagdgicas III". Este ultimo
em parceria com outro professor e com a professora Elena Maria Billig Mello. Neste primeiro semestre
de 2012, novamente desenvolvemos o projeto de Ensino supramencionado e o projeto de Extensdo
‘Rodas de Conversa Intercampi: contribuicdes na formagdo permanente de professores(as)’. Além
destes, em agosto de 2012, com a colaboragdo da professora Fabiane Ferreira da Silva,
desenvolvemos o subprojeto PIBID “Ciéncias da Natureza — temas transversais”, com a participacéo de
09 académicos(as) da turma ingressante em 2011. No referido subprojeto, também uma académica da
turma, que ja é professora da Educacdo Basica, integrou o grupo na condigao de supervisora.

Nestes nove componentes curriculares, dois projetos de ensino, trés projetos de extenséo e um
subprojeto PIBID (todos desenvolvidos ao longo de quatro semestres letivos), identifiquei que a partir
das 58 atividades que propus, os estudantes produziram 520 registros, dentre estes produgdes textuais
reflexivas, relatérios de pesquisa, roteiros de video, argumentacdes dialogadas em féruns de discusséo
virtual, além de outras 40 produgdes reflexivas organizadas em forma de artigo, resumo ou resumo
expandido. Esta producéo € resultado da opg¢do metodoldgica de incorporar e promover a préatica da
escrita nas atividades educativas, como mencionei anteriormente. Para isso contribuiram muito as
aprendizagens construidas no coletivo do CEAMECIM juntamente com uma melhor leitura de Freire
(2006a; 2009); Moraes (2006; 2007a; 2007b); Moraes, Ramos e Galiazzi (2006) e Marques (2008).

Assim, o “Escrever como provocagao ao pensar, como o suave deslizar da reflexdo, como a
busca do aprender principio da investigacdo” (MARQUES, 2008, p.28) foi premissa assumida nas
praticas educativas realizadas no processo de formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza
investigado. Por esta raz&o, considero que o caminho da pesquisa, que resultou na presente tese,
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comegou a ser trilhado na construgao escrita de planos de ensino, nas anotagdes para as aulas e
projetos desenvolvidos e nas consideragdes e reflexdes escritas nas praticas educativas das quais
participei juntamente com licenciandos(as) em Ciéncias da Natureza, e demais parceiros(as) neste
processo de formagao de professores(as).

Todos escrevemos reflexdes, produzimos fichas de leitura com referéncias, criamos e
reescrevemos textos em movimentos recursivos mediados pela leitura critica do coletivo, organizamos
Portfolios, manifestamos argumentacdes escritas em forum na plataforma Moodle produzimos
relatorios de pesquisa e roteiros de video. Estas escritas, hoje, permitem reviver e tomar nossa propria
pratica como objeto de reflexao critica, num diadlogo com o processo e as atitudes tomadas na formagao
de professores(as) de Ciéncias da Natureza. Com isso intencionamos a abertura de possibilidade para
novas praticas educativas transformadoras, intencionais e deliberadas (FREIRE, 2009; NEZ, 2012, p.
54). Nas palavras de Freire compreendo uma sintese do que considero a atitude de teorizar sobre um

processo de formagao pela e na reflexdo critica de registros produzidos:

A formacdo permanente das educadoras, que implica a reflexdo critica sobre a
pratica, se funda exatamente nesta dialeticidade entre pratica e teoria. Os grupos
de formacdo, em que essa pratica de mergulhar na pratica para, nela, iluminar o
que nela se da e o processo em que se da o que se da, sao, se bem realizados, a
melhor maneira de viver a formagdo permanente. (Freire,1997, p.74-5. Sdo meus
os grifos).

Neste sentido, para “mergulhar nas nossas praticas”, retomei 0s seguintes registros da turma
ingressante em 2011 no curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza:

() planos de ensino de nove (09) componentes curriculares que estiveram sob minha
responsabilidade (incluindo a construgdo da ementa, objetivos e a proposicdo de referéncias
bibliograficas obrigatdrias e complementares);

(ii) registros, periodicamente escritos na plataforma Moodle’?, do planejamento e das agdes
que aconteceram nestes componentes curriculares, incluindo as atividades postadas pelos(as)

académicos(as);

12 Disponivel em < https://moodle.unipampa.edu.br/course/view.php?id=568#section-6> Acesso em: 23 jun. 2014.
Lamentavelmente, em outubro de 2013 o Nucleo de Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (NTIC) da UNIPAMPA
enfrentou um sério problema nos seus sistemas e a plataforma Moodle foi um dos servigos institucionais néo restabelecidos
na integra. Porém, como utilizava esse material para reorganizar o planejamento das aulas, salvei parte dos registros das
praticas postadas pelos académicos, em meus arquivos pessoais € utilizei essas produgdes textuais como corpus de
analise nessa pesquisa.
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(iii) producdes textuais reflexivas, oriundas do trabalho realizado, organizadas em forma de
artigos ou resumos, escritos em coautoria com académicos(as) elou Licenciados(as), incluindo
docentes da licenciatura em foco e;

(iv) meus diarios de itinerancia (BARBIER, 2007, p.133), nos quais periodicamente registrei
livremente minhas impressdes sobre o que poderia ser melhorado no processo e arquitetei outras
propostas para o trabalho, além de apontar sugestdes, também dialogadas na Roda de orientacao
semanal do grupo CEAMECIM.

Com o intuito de delimitar a analise e interpretacdo de todo esse material, decidi focar a
ateng@o nos registros dos 18 académicos que permaneceram no curso. A leitura desses registros com
‘escuta sensivel” (BARBIER, 2007, p.96-97; MORAES e GALIAZZI, 2007) me ajudava a n&o interpretar
‘de pronto’ o que fora produzido. Dispus-me a admirar 0 que encontrasse e foi 0 que aconteceu,
especialmente quando li o relatério do projeto de extensdo "PATRIPAMPA: (re) construindo a
identidade cultural, ambiental e patrimonial de Uruguaiana, com professores e profissionais da
Educacdo Basica”. Retomei os planos de ensino e as propostas e relatérios dos demais projetos que
coordenei no periodo em que trabalhei com a turma que ingressou em 2011 e conferi que 0s objetivos
e as acdes eram similares aos realizados no projeto PATRIPAMPA. Isso me levou a buscar pelos(as)
integrantes desse projeto, onde pude identificar a participacédo ativa de 10 dos(as) 18 académicos(as)
que permanecem no curso. Verifiquei ainda que essas pessoas participaram da quase totalidade das
praticas educativas desenvolvidas em cinco (05) componentes curriculares, dois (02) projetos de
ensino e dois (02) projetos de extensdo' realizados, o "PATRIPAMPA" entre esses.

Por este caminho, tomei a decisdo final acerca do dimensionamento do Corpus de analise,

COMmo segue:

(a) 130 produgdes textuais individuais;

(b) cinco produgdes textuais coletivas;

(c) 96 produgdes argumentativas desenvolvidas em féruns de discussao virtual e;

(d) quatro Portfdlios digitais.

13 Os dois (02) projetos de Ensino e um (01) projeto de Extensdo foram fomentados pelo Programa de Bolsas de
Desenvolvimento Académico da UNIPAMPA (PBDA). O PBDA tem como objetivos: a) fomentar a execugéo de projetos de
ensino, pesquisa e extensdo; b) qualificar o desempenho académico por meio da concess@o de bolsas de iniciagéo ao
ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo académica; c) regulamentar a selegéo de bolsistas e d) aprimorar as condi¢oes
de estudo e de permanéncia dos estudantes de graduagéo da UNIPAMPA.
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Esse corpus foi constituido por 13 diferentes provocagbes textuais, orientadas por
questionamentos ou temas previamente elencados. S&o as escritas produzidas por 10 académicos(as)
que ingressaram no curso em 2011 e integraram a equipe executora do projeto PATRIPAMPA e
pelos(as) outros(as) seis integrantes que participaram do projeto — eu entre eles(as) — e de outras
praticas desenvolvidas nesses cinco componentes curriculares, dois projetos de ensino e dois projetos
de extensao realizados. Isso sera explicado em mais detalhes posteriormente.

Optei em analisar ndo apenas as produgdes textuais escritas no referido projeto para dar
dimensdo do nosso desenvolvimento com base na continuidade de um processo que fora iniciado
antes e continuou depois do projeto PATRIPAMPA. Este projeto de extenséo foi desenvolvido a partir
de experiéncias anteriores’4, realizadas em componentes curriculares e projetos que me influenciaram
nas praticas educativas desenvolvidas apds a realiza¢do'® do projeto PATRIPAMPA.

Ressalvo que todos os(as) académicos(as) deste curso, das trés turmas das quais fui
professora, de agosto de 2010 a abril de 2013, envolveram-se e participaram expressivamente das
praticas educativas realizadas. No entanto, para desenvolver a tese foi necessario delimitar nossas
intensas experiéncias, o que fiz identificando a continuidade da participagdo de um grupo que
acompanhei desde seu ingresso no curso, N0 mesmo ano em que ingressei no doutorado em
Educacdo em Ciéncias.

Para mostrar as intencionalidades assumidas, entendo que € importante descrever o contexto
de producéo dos 13 tipos de registros analisados, o que farei a seguir, indicando cada um por uma
numeracgao entre parénteses (n). Informarei também os componentes curriculares ou projetos que

estiveram atrelados, além dos recursos e/ou provocagdes utilizadas para sua iniciagao.

14 Os componentes curriculares cursados pelos integrantes do PATRIPAMPA, licenciandos(as) ingressantes em 2011, que
ainda estdo no curso, com provavel formatura em setembro de 2015, foram: “Introdugdo as Ciéncias da Natureza”,
“Universo em Evolugdo e Vida na Terra” e a atividade de socializagdo do componente curricular “Praticas Pedagdgicas I”.
Ademais, alguns dos integrantes do projeto PATRIPAMPA também participaram do projeto de ensino que o originou,
intitulado “A constitui¢do de professores-pesquisadores a partir da producéo de praticas relacionadas a origem e a evolugéo
da vida”. Com este projeto apoiamos a realizagdo de grande parte das praticas educativas realizadas no componente
curricular “Universo em Evolugéo e Vida na Terra”. Todos os integrantes do projeto "PATRIPAMPA" participaram do projeto
de extensdo “Luz, Camera, Agdo e Edi¢do: o meio ambiente ndo conhece fronteiras”, realizado no final do primeiro
semestre, com continuidade no segundo semestre de 2011.

15 Para dar dimensdo do processo formativo realizado, também optei por analisar produgbes textuais de componentes
curriculares cursados ap6s o projeto de extensdo PATRIPAMPA. S&o esses: “Ecossistemas da Terra”; “Diversidade de Vida
I” e “Leitura e Produgéo Textual”.
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3.1. Contexto de produgao dos registros analisados

O componente curricular “Introducdo as Ciéncias da Natureza”, realizado com 60h de
atividades desenvolvidas no primeiro semestre letivo de 2011 constituiu-se um espago riquissimo para
construir sentido e refletir acerca de ser um(a) professor(a) em Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, no contexto socioambiental
da cidade de Uruguaiana.

Na primeira aula que tive com a turma realizei uma dinamica denominada “Meméria e Partilha”,
com 0 objetivo de “conhecer caracteristicas do grupo e integragdo e conhecimento mutuo dos
participantes, sua subjetividade, interesses e percepgdes” (MELLO, 2007)6. As perguntas da dindmica
levavam os presentes a apresentar ndo apenas 0s seus nomes, mas também a refletir e expor a visao
propria de cada um sobre, por exemplo, os seus pontos fortes e fracos, sua atuagéo social, sobre 0 que
mais gosta e valoriza nas pessoas, sobre alegrias e tristezas, dentre outros pontos de reflexdo e
partilna. Também a primeira producgdo escrita que solicitei a este grupo, um “Memorial Histdrico
Reflexivo” da sua trajetdria pessoal e profissional (SEVERINO, 2007), somada a dindmica de
apresentagdo, comegaram a revelar, entre o coletivo, as escolhas e perspectivas de cada um(a).

No desenvolvimento do componente curricular “Introdugéo as Ciéncias da Natureza”, expliquei
que produziriamos uma escrita reflexiva em pelo menos trés momentos do semestre letivo, de modo
recursivo, a partir das seguintes provocacdes: (i) O que é ser educador(a)? (i) O que é ser educador(a)
de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino
Médio e (iii) O que é ser educador(a) de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, no contexto socioambiental da cidade de Uruguaiana?.

Na primeira reflexdo, a qual intitulei “Recursividade 17, os académicos(as) retomaram o
‘Memorial Histérico Reflexivo” e produziram, individualmente, texto reflexivo (1), orientado pelo
questionamento: “O que é ser educador(a)?”. Para introduzir o tema utilizei diferentes representagdes
sobre ser professor(a) e ser educador(a), a partir da musica “Estudo Errado”, de Gabriel, o Pensador'”,
do video “Aprender a aprender’®, do texto “Quarta carta: das qualidades indispensaveis ao melhor
desempenho de professoras e professores(as) progressistas” (FREIRE, 1997, p.37-43) e da entrevista

gravada com Antoni Zabala,intitulada “Professor X Educador” 1°.

16 Conheci a Dinamica da Memodria e Partilha, realizada pelo educador(a) popular Marco Mello, na ocasido de uma etapa de
formag&o de educadores do vinculados ao ja mencionado PAIETS/FURG, em 2007.

17 Disponivel em http://letras.mus.br/gabriel-pensador/66375/ Acesso em 08 abr. 2015

18 Titulo original “The Potter”. Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=8mQdoqTvKIE > Acesso em: 23 jun. 2014
9Disponivel em < http://autoresepedagogos.blogspot.com.br/2012/04/antoni-zabala.html > Acesso em: 23 jun. 2014
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Também, no referido componente curricular, a partir de leitura e posterior discusséo de texto
sobre "Perspectivas Historicas e Tendéncias do Ensino de Ciéncias" (WALDHELM, 200720; MORA e
CICILLINI, 20102"), construimos uma produgao textual coletiva (2), a partir de itens dos “Pardmetros
Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias” (BRASIL, 2002c);
“‘Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais” (BRASIL, 1997a) e; “Parametros Curriculares
Nacionais: introdu¢do aos Parametros Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997b). Iniciamos com a
producdo de textos a partir de itens dos PCNs, divididos por grupos de estudantes. As produgdes foram
posteriormente agrupadas e na sala de aula foram reorganizadas em um hipertexto coletivo. Esse se
configurou como um texto construido inicialmente pelos(as) académicos(as), por topicos discutidos e
produzidos em pequenos grupos e, por seguinte, socializados e reorganizados em um unico texto, com
participacdo de todos(as) os(as) 47 académicos(as) que frequentaram o curso em 2011.

Para o desenvolvimento do componente curricular “Universo em Evolugdo e Vida na Terra”,
também realizado no 1° semestre letivo de 2011, com carga horéria total de 60 horas, novamente segui
a orientacao do professor Roque - organizar as préticas educativas partindo do pressuposto que nosso
processo de aprendizagem era mediado pelo coletivo da sala de aula e, por isso, proporcionei
atividades de interagdo entre estudantes e deles(as) com a professora e com tedricos, a partir do
dialogo, escrita, leitura, discussdes, reescritas e novos dialogos discussdes sobre origem e evolugdo da
vida.

Para trabalhar “Hipotese sobre a vida na Terra”; “Hipoteses de Evolugao”; “Explicagdes pre-
Darwinistas para modificagdo das espécies” e “Selecdo Artificial e seu impacto sobre ambientes
naturais e sobre populagdes humanas”, apresentei questdes problematizadoras e solicitei que os(as)
estudantes expressassem, por escrito, seus entendimentos iniciais sobre temas em discusséo. A partir
de provocagdes pedagdgicas, promovi discussdes, com posterior leitura de textos, com retirada de
unidades de significados. Essa sequéncia foi realizada na maioria das atividades, com posterior
reescrita das unidades de significado com palavras proprias, seguido da troca das unidades reescritas
entre os participantes para expressao de outros posicionamentos, com nova reescrita das unidades de
significado. Assumia, ao longo do processo, nos componentes curriculares, o que o professor Roque
disse em uma de nossas conversas: ‘Sempre se aprende mais operando com o contelido do que

tentando guarda-lo...” (Roque Moraes, 14 de setembro de 2010).

20 WALDHELM, Ménica de Cassia Vieira. Como aprendeu ciéncias na Educagio Basica quem hoje produz ciéncia? O
papel dos professores de ciéncias na trajetoria académica e profissional de pesquisadores da area de ciéncias naturais.
Tese de Doutorado em Educagédo—Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

21 MORA, lara Maria e CICILLINI, Graga Aparecida. Os professores e o ensino de Biologia no Brasil: seus saberes e suas
praticas (1960 — 2007). Anais do XV ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Convergéncias e
tensdes no campo da formagao e do trabalho docente: politicas e praticas educacionais, Belo Horizonte, 2010.
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Os objetivos do componente curricular consistiram em discutir no coletivo as hipoteses e
teorias que postulam a origem da vida e mecanismos da evolugao, numa comunidade aprendente de
alunos(as), professores(as) e teoricos(as) que tém trabalho na area, além de oportunizar aos(as)
académicos(as) a compreenséao da origem e da evolugao da vida, a partir dos pontos de vista genético
e paleontoldgico, mas também numa perspectiva historica - demonstrando que os distintos periodos e
escolas do pensamento abrigaram diferentes ideias sobre o surgimento da vida no planeta Terra
(BRASIL, 2002c, p.16).

Nesse componente curricular, como nos demais realizados, as mediagdes também contaram
com o uso de algumas ferramentas pedagdgicas da plataforma Moodle institucional e, por isso, foi
necessario explanar sobre o0 uso deste recurso, especialmente o acesso e os modos de interacdo nos
Foruns, Wikis, Tarefas e Biblioteca. Para isso, apos explanagdo geral sobre a plataforma e a
apresentacdo das diferentes ferramentas pedagdgicas no ambiente virtual, solicitei aos(as)
académicos(as) que escrevessem, de modo recursivo, uma produgéo textual individual (3), orientada
pelo questionamento “Como estou me constituindo educador(a) em Ciéncias da Natureza?”. As
producdes foram postadas no Forum, no Moodle e, a partir de leitura e consideragoes feitas em pares,
nossos dialogos sobre a formagéo de professores(as) foram ampliados, também para esse ambiente
virtual de aprendizagem.

Decorrente da proposta teorico-pratica de contribuir para as atividades do componente
curricular “Universo em Evolugdo e Vida na Terra”, em 2011 constituimos o grupo “Comunidade
Aprendente em Estudos sobre a Origem e Evolugdo da Vida (COEV)”, integrado por licenciandos(as)
ingressantes no curso em 2010 - dentre esses a Marluce Wagner22 e o Fernando Ferreira- e
licenciandos(as) ingressantes em 2011, - Carlos Augusto Riella e o Ronan Moura - além de mim, do
Edi Morales Pinheiro Jr., da Giselle Perazzo e posteriormente da Viviane Vidal. Em 2011 e 2012, nosso
grupo organizou e desenvolveu o projeto de Ensino “A constituicio de professores-pesquisadores a
partir da produgao de praticas relacionadas a origem e a evolugao da vida”.

Como o componente curricular esteve fundamentado numa abordagem que compreende a
aprendizagem dos sujeitos do processo educativo mediados pelo grupo em que estao aprendendo, a
partir da reconstrucdo de seus conhecimentos (MORAES, 2007a), buscamos confrontar os
entendimentos iniciais dos estudantes estimulando a construgao de questionamentos e apresentando
diferentes pontos de vista sobre os conceitos estudados, com o intuito de construirmos e lidarmos com

posicionamentos mais criticos e reflexivos, sustentados em referenciais tedricos. Para isso,

22 Sjo verdadeiros 0s nomes das pessoas citadas como participantes do processo de formagdo de professores(as)
investigado. Esta op¢éo, autorizada previamente por escrito, pelos participantes, serd melhor explicada nas préximas
paginas.
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pesquisamos em livros, artigos, videos e Podcasts?®, para melhor dinamizar contetdos conceituais
concernentes a tematica e estruturamos e alimentamos a plataforma Moodle, especialmente mediando
foruns de discussdo, a fim de contribuir para que os estudantes envolvidos experienciassem a
mediagao pedagdgica do ponto de vista do professor e desenvolvessem o gosto pela docéncia.

Como repertério da COEV, realizamos reunides semanais antes das aulas, para eleger e discutir
os textos lidos, além de planejar as praticas educativas realizadas nas aulas. Nesse projeto também
socializamos as praticas educativas que realizamos, a partir da escrita de textos produzidos
coletivamente, posteriormente organizados em forma de resumo. Um destes foi 0 resumo expandido
intitulado “A Constituigéo de Professores Pesquisadores a partir de Tematicas Relacionadas a Origem
e a Evolugdo da Vida" (4), apresentado no | Seminario Internacional de Educagdo em Ciéncias
(SINTEC), realizado na FURG e o resumo intitulado “Desdobramentos de Projeto de Ensino de
Formagé&o de Professores” (5), apresentado no Ill SIEPE da UNIPAMPA.

Mobilizamo-nos para realizar o projeto de extensdo PATRIPAMPA, no qual o grupo proponente
e executor do projeto era constituido por: Alvaro Vale, Carlos Augusto Riella, Cétia Lopes, Emerson
Lima, Fernando Ferreira, Jean Thomaz, Marli Spat, Marluce Wagner, Ronan Franco, Tiane Miller,
Valéria Gongalves e Vilson Messa - académicos(as) ingressantes no curso em 2011; a Giselle Perazzo
e eu - professoras universitarias, em inicio de carreira; o Edi Morales Pinheiro Jr., TAE; a Viviane Vidal
e 0 Wagner Jardim - Licenciados(as) em Histéria. Saliento que a Marli Spat e a Vera Machado sao
professoras da Educagéo Basica, licenciandas em Ciéncias da Natureza; a Marluce Wagner e outros
cinco académicos(as) que ingressaram no curso em 2010 e uma académica que ingressou no curso
em 2013.

Viviane, colaboradora do PATRIPAMPA, é Licenciada e Mestre em Historia, doutoranda em
Arqueologia, até este momento de defesa da tese, e assumiu o cargo de professora substituta na
UNIPAMPA - Campus Séo Borja. Edi é Licenciado em Quimica e Mestre em Educagao em Ciéncias.
Na ocasido das préticas educativas investigadas, Edi ocupou o cargo de Técnico em Quimica - Técnico
Administrativo em Educacao (TAE) na UNIPAMPA e atualmente ocupa o cargo de Técnico de Ensino,
na FURG. Giselle ¢ Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, Mestre em Genética e doutoranda em Biologia
de Ambientes Aquaticos Continentais na FURG. Até margo de 2015, Giselle ocupou o cargo de
professora assistente da UNIPAMPA - Campus Uruguaiana e, por ter sido aprovada em concurso,
aguarda assumir como professora municipal de escola da rede de Educagéo Basica do municipio de

Rio Grande. Alvaro, Carlos Augusto, Cétia, Emerson, Jean, Marli, Ronan, Tiane, Valéria e o Vilson, sdo

23 Podcast é o conceito usado para denominar um arquivo de dudio digital. Na COEV fizemos alguns Podcasts para divulgar
algumas entrevistas entre integrantes e com outros(as) convidados(as), sobre os temas discutidos no componente curricular
“Universo em Evolugdo e Vida na Terra”.
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dez estudantes participantes do projeto. Estes estudantes provavelmente se formarao em setembro de
2015, com excecgdo do Carlos Augusto e do Jean que, por terem participado do Programa Ciéncia sem
Fronteiras, estiveram por um ano e seis meses nos Estados Unidos da América e por isso deverao se
formar posteriormente. Marluce é Licenciada em Ciéncias da Natureza, formada pela primeira turma
que ingressou no curso, em 2010. No momento desta escrita, Marluce trabalha como professora em
escola estadual de Educagéo Basica do municipio de Uruguaiana. Vale ressaltar que, assim como o
Fernando, Marluce manteve-se muito proxima nas praticas educativas realizadas no processo de
formacdo pesquisado, visto que foi monitora em componentes curriculares realizados com a turma
ingressante no curso em 2011. Fernando, que também foi monitor de componente curricular realizado
com esta turma, ainda cursa Licenciatura em Ciéncias da Natureza na UNIPAMPA - Campus
Uruguaiana.

Imprescindivel mencionar que Marli € professora de Ciéncias ha 22 anos, em escola municipal
de Educagéo Basica, em Uruguaiana. Vera, que cursou Ciéncias da Natureza até 2013, também é
professora de Histéria da Educagéo Béasica, com curso de licenciatura curta nesta area e também
participou do projeto. N&o terminou o curso de Ciéncias da Natureza, mas continua (no momento de
finalizacdo desta pesquisa) cursando licenciatura em Histéria como bolsista do PROUNI (BRASIL,
2005)24 em faculdade particular. Wagner Jardim também é professor de Historia em escola municipal e
em escola estadual de Educagédo Basica no municipio de Uruguaiana com Mestrado em Historia pela
Universidade de Passo Fundo e, recentemente aprovado para fazer doutorado em Historia na mesma
instituicéo.

No projeto "PATRIPAMPA" objetivamos articular pesquisa, ensino e extensdo. Como atividades
de pesquisa e ensino, realizamos encontros semanais, ao longo dos trés primeiros meses do projeto,
para discutir, escrever, ler e debater sobre o universo e a evolugao da vida; arqueologia; antropologia;
patriménio histdrico-cultural; preservacdo de bens culturais; etnografia; cultura material; identidade;
pertencimento e memaria, dentre outros temas. O estudo de assuntos desses temas se deu muito em
funcédo das discussdes de paleontologia e arqueologia que a Viviane trazia para o grupo. A pesquisa e
producgao textual sobre o que aprendemos, apoiaram-nos na constru¢do de conhecimentos para as
atividades concernentes a dimensao de extensdo do projeto, em especial as oficinas de Ceramica

Guarani e um curso de extensao realizado com outras professoras de Educagao Basica de Uruguaiana.

240 Programa Universidade para Todos - Prouni tem como finalidade a concessao de bolsas de estudo integrais e parciais
em cursos de graduacdo e sequenciais de formag&o especifica, em instituicdes de ensino superior privadas. Criado pelo
Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de 2005 oferece, em contrapartida,
isencdo de tributos aquelas instituicdes que aderem ao Programa”. Disponivel em < http://prouniportal.mec.gov.br/o-
programa> Acesso em 03. mai.2015.
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No curso realizamos o levantamento de conhecimentos iniciais dos participantes, pesquisa e
re-construgao dos entendimentos das tematicas estudadas, Unidade Aprendente?, registros reflexivos,
escavagao simulada, dindmicas para identificacdo de causas, consequéncias e possibilidades para o
enfrentamento de problemas socioambientais e expedicdo de estudos nas ruinas de Sdo Miguel
Arcanjo, localizada na regido das Missdes, no RS.

Dos registros produzidos nesse projeto foram analisadas produgdes textuais escritas apos
cada um dos encontros realizados nos trés primeiros meses de atividade, e uma produgéo coletiva. A
producao textual individual foi orientada pelo questionamento “O que se aprendeu, no encontro do
"PATRIPAMPA" realizado no dia (___), com a leitura e discussao de textos que abordaram temas de
educagéo ambiental e educagéo patrimonial, fazendo usode (____ - palavras levantadas no coletivo,
identificadas como as mais abordadas no encontro)?”(10). Além destas, num coletivo integrado por
grande parte dos integrantes do PATRIPAMA escrevemos texto organizado em forma de resumo
expandido, que posteriormente apresentamos no Il SINTEC, realizado na FURG, intitulado “Educacéo
Ambiental e Patrimonial: tematicas pertinentes a formagdo permanente de professores da Educagao
Basica’(11).

Ademais, com o objetivo de propiciar praticas para a (re)construcao de conhecimentos acerca
da atual condigdo dos ecossistemas aquaticos e terrestres, a partir da identificacdo das relagbes
estabelecidas entre os seres vivos e os fatores fisicos € quimicos, no contexto do bioma pampa, a fim
de oportunizar condigdes para que os(as) aprendentes interpretassem e se posicionassem sobre a
atual condicdo socioambiental dos ecossistemas, desenvolvemos o componente curricular
“Ecossistemas da Terra”, com 60 horas semestrais.

Deste componente foram analisadas produgdes textuais, individuais, solicitadas mensalmente
(quatro), pautadas pela pergunta:“Por que aprender e ensinar sobre ecossistemas?’(6). Neste caso,
foram analisadas as escritas produzidas no segundo e no Ultimo més de aula do semestre letivo. O
desafio era provocar os(as) académicos(as) a refletirem a partir das praticas educativas desenvolvidas
no componente curricular. Seja na construcéo de sentido para o estudo dos ecossistemas; na exibi¢éo

e discussdo do documentario “As 4 ecologias” (BOFF, 2002)%6; na leitura e discussdo de reportagens

% Edi e eu empregamos o termo “Unidade Aprendente” no trabalho apresentado no 31° Encontro de Debates sobre o
Ensino de Quimica, em Rio Grande, na FURG, em 2011. Na escrita do trabalho “Unidade Aprendente num enfoque CTS:
refletir e repensar a mudanga no Cédigo Florestal brasileiro” explicitamos que o termo Unidade Aprendente substitui o que
anteriormente chamamos de Unidade de Aprendizagem, ferramenta para a estruturagdo potencialmente dialética de
contetidos planejados pelo(a) professor(a) pesquisador(a). Entendemos que o termo Unidade de Aprendizagem sinaliza que
aquele que planeja ja sabe planejar, de modo que a aprendizagem é compreendida como algo intrinseco. De outro modo,
assumimos que as possibilidades de aprender, nas Unidades Aprendentes se apresentam tanto no planejamento quanto na
acao da unidade e por isso esta é aprendente.

2 Documentério produzido a partir da obra de BOFF, Leonardo. As quatro ecologias: ambiental, politica e social, mental e
integral. Mar de Ideias: Sao Paulo, 2002.
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atuais sobre ecologia; na exibicdo do documentario “A Historia das Coisas"?’, com posterior produgao
de resenha critica; na analise dos tipos de conteudos e modo de contextualizar percebidos na
abordagem do tema “Ecologia” identificados em livros didaticos escolhidos pelos(as) estudantes ou na
criacdo e dinamiza¢do de uma Unidade Aprendente a partir de uma situagéo de problemas atuais
sintetizados e apresentados por grupos de estudantes, posteriormente debatidos em foruns de
discusséo virtual. O foco dessas praticas educativas era o contexto do bioma pampa, dada a presenca
deste ecossistema na fronteira oeste do RS, onde esta localizada a cidade de Uruguaiana.

Em particular as cinco Unidades Aprendentes construidas a partir das seguintes situagdes, de
problemas atuais sintetizados e apresentados por grupos de estudantes®® e posteriormente debatidos
em foruns de discusséo virtual, na plataforma Moodle: "O descaso da populagéo com o rio Uruguai”;
Lixdo";"Pré-sal";"Implantagcéo da Usina de Belo Monte" e "Saneamento basico em Uruguaiana". Desta
discusséo, foram analisados os argumentos dialogados em féruns de discussao virtual (7), pelos(as)
participantes que integraram o projeto PATRIPAMPA. Depois de realizadas as Unidades Aprendentes,
solicitamos que os(as) estudantes escrevessem uma reflexao individual, a partir do questionamento “O
que se aprendeu, e o0 que outros(as) podem aprender, com a experiéncia de construir e dinamizar uma
Unidade Aprendente?” (8 e 9). Registro que também foi analisado na pesquisa.

"Leitura e Produgdo Textual" foi outro componente curricular desenvolvido em parceria com a
professora Elena. Com carga horaria semestral de 60h, tivemos como objetivo proporcionar espagos-
tempos para o desenvolvimento do potencial formativo da escrita e da leitura, em suas fungdes
epistémica e estrutural, em um processo interdisciplinar com os demais componentes curriculares do
curso.

Nas praticas educativas realizadas, buscamos criar sentido para escritura, discutir e produzir
fichas de leitura com fichas de referéncia, problematizar “o preconceito linguistico” (BAGNO, 1999;
FARACO, 2006)2° e exercitar o uso da crase e dos “porqués”, além de incentivar a producdo de
resumo, resenha, artigo e resumo expandido, este ultimo com leitura em pares, pela Plataforma
Moodle, para posterior submiss&o no “XI Encontro sobre Investigagéo na Escola”.

Todo o processo foi mediado pela escrita de um portfolio, instrumento individual de construgéo

recursiva de textos reflexivos, mediado pela leitura critica do coletivo de académicos(as), professoras e

2 FOX, Louis. A Historia das Coisas (The Story of Stuff). EUA, 2007.

2 As Situagbes Problemas, por tema, foram desenvolvidas pelos seguintes grupos: a) O descaso da popula¢do [de
Uruguaiana] com o rio Uruguai; b) Lix&o — Grupo do qual participaram: Jean, Emerson, Carla, Valéria, Cétia, Vera e outro
académico; c) Pré-Sal; d) Implantagdo da Hidroelétrica de Belo Monte — Grupo do qual participaram: Carlos Augusto,
Ronan, Alvaro e outros(as) seis académicos(as); ) Saneamento basico em Uruguaiana — Grupo do qual participaram: Marli,
Sara, Tiane, Vilson e outros(as) quatro académicos(as).

29 BAGNO,Marcos. Preconceito Lingiiistico: o que é, como se faz. Sao. Paulo: edigdes Loyola, 1999.

FARACO, Carlos Alberto Ensinar versus ndo ensinar gramatica: ainda cabe essa questio? Caleidoscdpio, S&o Leopoldo,
v.4,n.1,p. 15-26, 2006.
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posteriormente um professor substituiu a professora Elena, que passou a assumir o cargo de Pro-
reitora de Graduagao da UNIPAMPA (gestao 2012-2015). O portfélio foi dividido nas se¢des:

a) “Dialogos de Leituras” espaco de registro de obras, com as seguintes questdes para
orientagdo da leitura: quais as principais ideias do texto lido? Qual o género do texto? Que mudancas
conceituais a leitura proporcionou? Que argumentos podem ser usados para convidar outros(as)
leitores (as) para ler este texto?;

b) “Registro dos Sentidos”™: espago de escrever sobre as percepgdes pessoais sobre uma
imagem, uma musica, um sabor, uma textura e/ou um aroma, com o objetivo de exercitar a observagéo
e o foco em informagdes/situacdes que também poderdo aperfeigoar a escrita. Foram elencadas as
seguintes perguntas para o registro-reflexivo: o que representa o cheiro da casca de laranja queimando
sobre a lareira? Como a musica de seu/ua cantor(a) favorito(a) conversa com quem escreveu o texto?
E as fotos/pinturas de um determinado artista, o que elas revelam? A que remete o gosto de um bolo
apreciado por vocé? O que a textura de uma superficie que agrada ou repele faz vocé lembrar?

c) "Relatério Narrativo" - espago de reflexdo pessoal sobre as percepgdes acerca do
desenvolvimento académico-profissional. Registros do significado de trabalhar determinados
contelidos, com relagado aos acontecimentos diarios vividos. Segao sugerida para se criticar 0 que se
experienciou, numa perspectiva analitica e alteritaria. Perguntas sugeridas para reflexdo: qual
momento/tematica mais se compreendeu? Por qué? Sugestdes para melhorar a abordagem de alguma
tematica? Evidéncias de materiais usados e/ou perguntas elaboradas para explicagdo de um tema.

d) "Dialogos em Pares": Se¢do em que foram registradas manifestagdes nos portfolios lidos por
outra pessoa, que ndo o(a) autor(a). Lugar de escrever consideragdes sobre como percebeu que o
portfdlio contribui para a formagao académico-profissional do(a) autor(a).

Dos registros foram analisados quatro portfdlios digitais, produzidos individualmente pelos
académicos Ronan, Alvaro, Carlos Augusto e Jean (12, 13, 14 e 15, respectivamente).

Neste componente curricular, também desenvolvemos uma pratica educativa que culminou no
projeto de extenséo “Luz, Camera, Agéo, Edicao e Reflexdo: 0 meio ambiente ndo conhece fronteiras”,
desenvolvido pela professora Elena e por mim, a fim de complementarmos as atividades do
componente curricular “Leitura e Produgdo Textual”, em apoio @ produgéo de textos com linguagem
audio-visual. Contamos com a colaboragéo do Claudio Tarouco, Arte-educador, mestre e doutor em
Educacdo Ambiental; do Wagner Terra Silveira, Bidlogo e Mestre em Educagdo Ambiental que
atualmente trabalha como gestor na Secretaria do Meio Ambiente da cidade do Rio Grande. Também
colaboraram o Bidlogo e a Bidloga, Mestres em Biologia de Ambientes Aquéticos Continentais, Franko
Teldken e Sénia Huckenbeck. Franko atualmente trabalha na COMUSA - Companhia Municipal de

Saneamento - Servicos da Agua e Esgoto de Novo Hamburgo e atualmente faz doutorado em
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Qualidade Ambiental. A Sonia atualmente faz doutorado em Biologia de Ambientes Aquéticos
Continentais na FURG. Na época, em 2011, todos(as) eram pé6s-graduandos(as) na FURG.
Participaram desse projeto de extenséo duas académicas do curso de Enfermagem, cinco professoras
da Educagéo Basica, licenciandas e outros 63 licenciandos(as) em Ciéncias da Natureza, além de
membros da Organizagdo Nao Governamental - ONG Atelier Saladeiro3?.

A partir de um curso de producao de videos, construimos praticas para educagdo do olhar e
uso das Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (NTICs), visando intervengdes educativas
socioambientais. Para a produgdo das imagens realizamos uma expedi¢do de estudos (COUSIN,
2004)%" & liha Brasileira e ao Parque Estadual do Espinilho, localizados na fronteira oeste do RS.

Com este projeto (Luz, Camera, Acgdo, Edicdo e Reflexdo: o meio ambiente ndo conhece
fronteiras), buscamos proporcionar o exercicio do olhar e da construgéo do conhecimento, no exercicio
da elaboragéo de roteiro de video, produgéo e edi¢do de imagens — o0 que resultou em um filme curta
metragem, posteriormente apresentado no Il SIEPE/UNIPAMPA e na Mostra de Produgéo
Universitaria da FURG. O video, integrado por contetidos produzidos em oito diferentes grupos de
estudantes, abordou tematicas como: o rio Uruguai, o Parque Estadual do Espinilho e a llha Brasileira,
abrangendo as intervengdes humanas e 0s ecossistemas desses ambientes. Finalizado o curso,
fizemos copias do video para serem entregues para professores(as) da Educagéo Basica e Superior do
municipio de Uruguaiana, Barra do Quarai, além de outras regides do RS, para ser usado como
material didatico-pedagogico.

Em registros individuais escritos sobre as atividades do projeto, solicitamos que os
participantes dissertassem sobre “como foi a experiéncia de realizar todas as etapas da produgdo dos
videos”(17), um dos instrumentos de avaliagdo da microintervencao realizada.

Finalmente, no Componente Curricular: Diversidade de Vida I, com 60 horas de aulas
desenvolvidas em um semestre, o objetivo foi caracterizar os principais grupos de animais
protostomados?®2 quanto aos seus aspectos morfofisioldgicos, comportamentais e filogenéticos, além de
construirmos entendimento sobre a importancia de se aprender e ensinar sobre a morfologia interna,
modo de vida e sistematica desses animais.

As praticas educativas foram desenvolvidas: em expedigdo de estudos (COUSIN, 2004)

realizadas no Campus e no Cerro do Jarau — Quarai - RS, observagdes em microscédpio 6ptico,

30 A ONG Atelier Saladeiro € uma organizagdo ndo governamental que desenvolve projetos ambientais e culturais na
Triplice Fronteira (Brasil, Uruguai e Argentina).

%1 Na compreensao da professora Claudia Cousin (2004) que é membro do grupo CEAMECIM, as expedicbes de estudo
estdo para além de uma saida de campo porque além de abordar contelidos conceituais, procedimentais e contetdos
atitudinais, permite desbravar, problematizar, contextualizar, contemplar, cheirar, dialogar, imaginar, sonhar...

32 Protostomados é a denominagdo usada nas Ciéncias Biologicas para classificar um grupo de animais que no
desenvolvimento embrionario a boca é formada antes do anus, como por exemplo moluscos e artrépodes.
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estratégias de ensinagem33 (ANASTASIOU e ALVES, 2012), desenvolvidas por grupos para trabalhar
filos previamente elencados e analise do livro didatico. Esta ultima consistiu em analise critica de um
livro didatico utilizado no Ensino Médio, com base no Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino
Médio (BRASIL, 2012b). Uma das primeiras atividades realizadas nesse componente curricular foi a
realizacdo de uma expedicdo de estudos (COUSIN, 2004) nos arredores do “Arroio Felizardo”,
localizado no interior do Campus. Nessa, problematizamos alguns entendimentos sobre a vida animal,
além de coletarmos agua do arroio e de algumas pogas de agua, posteriormente observadas em
microscopio dptico e analisadas a partir de roteiro de observacao.

Alguns(mas) estudantes, ingressantes no curso em 2010 e em 2011, cursando o 3° e 5°
semestres do curso desenvolveram na escola uma atividade similar a essa e, a partir dai, elaboraram
coletivamente um relato reflexivo, organizado em forma do resumo intitulado “Protozoarios: relato de
uma pratica colaborativa de ensino” (18). O relato foi posteriormente apresentado no IV
SIEPE/UNIPAMPA e publicado nos anais do evento.

A partir da abordagem qualitativa desses registros, por Anédlise Textual Discursiva - ATD
(MORAES e GALIAZZI, 2007), com apoio do programa de computador Atlas ti. (FRIESE, 2014;
WALTER e BACH, 2009, p.7), analisei as escritas anteriormente contextualizadas. Isto sera o que

abordarei a seguir.

38 Caracterizarei assim as praticas educativas realizadas. O termo Ensinagem foi pela primeira vez explicitado pela
professora Léa das Gragas Camargos Anastasiou, em texto resultante da sua pesquisa de doutorado. Segundo Anastasiou
“o termo ensinagem, usado para indicar uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto a agdo de ensinar quanto a de apreender, em um processo contratual de parceria deliberada e
consciente para o enfrentamento na construgdo do conhecimento escolar, decorrente de agdes efetivadas na sala de aula
e fora dela” (ANASTASIOU, 2012, p.20. Sdo meus os grifos). A professora Lea das Gragas Camargos Anastasiou, desde o
inicio de dezembro de 2013 e até o final deste ano (2015), tém mediado o curso de Formagao Pedagogica proporcionado
pela Coordenadoria de Desenvolvimento Pedagdgico (COORDEP) da Pré-reitoria de graduacdo da UNIPAMPA. O curso é
uma acéo do Projeto de Aperfeicoamento & Docéncia da COORDEP/PROGRAD, realizada no &mbito do Programa de
Desenvolvimento Profissional Docente da UNIPAMPA.

Nesta tese, no movimento de pensar praticas desenvolvidas com professores(as) de Educagdo Basica - em curso de
licenciatura; demais licenciandos(as); licenciados(as) e professoras universitarias, recorro ao termo para ‘[...] significar uma
situagdo de ensino do qual necessariamente decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos a
condigao fundamental para o enfrentamento do conhecimento, necessario a formagdo do aluno durante o cursar da
graduagdo”’ (ANASTASIOU, 2004, p.20. Sdo meus os grifos).
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3.2. Analise Textual Discursiva - ATD

A ATD, além de favorecer compreensdes mais complexas sobre o carater transformador e
relacional da formagéao de professores(as) de Ciéncias da Natureza, possibilitou experimentar o carater
inventivo e educativo da pesquisa.

No conjunto dos registros produzidos no processo investigado, optei pelas produgdes textuais,
individuais e coletivas, como critério de definicdo sobre o que analisar. Para tanto, selecionei os textos
que produzimos®* e postamos como “Tarefas”® na plataforma Moodle ou argumentagdes dialogadas
em Féruns de discussao virtual, além de escritas em portfdlios digitais. Valorizei as produgdes textuais

no sentido atribuido por Moraes e Galiazzi, para quem:

Os textos sdo entendidos como produgdes linglisticas, referentes a determinado
fendbmeno e originadas em um determinado tempo e contexto. S&o vistos como
producdes que expressam discursos sobre diferentes fendmenos e que
podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade
de sentidos que a partir deles podem ser construidos. Os documentos textuais da
analise constituem significantes a partir dos quais sao construidos
significados relativos aos fendmenos investigados (MORAES e GALIAZZI,
2007, p.16. S&o meus os grifos).

Esta metodologia de anélise desenvolvida pelos referidos autores, decorreu dos estudos de
Anélise Textual Qualitativa realizados previamente por Moraes (1994). Neste trabalho, o professor
enfatizou que sdo os interesses do pesquisador, seus objetivos e os fundamentos da pesquisa que
definirdo os procedimentos empregados na andlise e ressalvou que “essa metodologia € extremamente
versatil e adaptavel’ (MORAES, 1994, p.108-109).

Assim, para Moraes e Galiazzi (2007, p.31) “Realizar pesquisas utilizando a analise textual
discursiva implica em assumir uma atitude fenomenolégica, ou seja, deixar que os fendmenos se
manifestem, sem impor-lhes direcionamentos”, em atengéo as nossas perspectivas. Considerando que
a referida abordagem [...] valoriza argumentos qualitativos movendo-se do verdadeiro para o
verossimil, daquilo que é provado por argumentos fundamentados na légica formal para o que é

fundamentado por meio de uma argumentagao dialética rigorosa” (lbidem. S&o meus os grifos),

3 Qs textos foram produzidos pelos(as) 10 académicos(as) ingressantes em 2011, além de outros(as) dois académicos(as)
ingressantes em 2010 e outros quatro profissionais, eu entre eles. Por isto, meu nome também estara referenciado nas
citagbes presentes na interpretagdo das informagdes.

3% “Tarefas” e “Foruns de discussdo” sdo ferramentas pedagogicas oferecidas pelos Ambientes Virtuais de Aprendizagem,
como ¢ a plataforma Moodle Institucional.
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‘aceitei’ 0 desafio de contribuir para transformar 0 mundo, neste caso através do desenvolvimento e
posterior interpretacdo de nosso processo de formagdo de professores(as) de ciéncias. Em coeréncia
com o destacado das orientagdes de Moraes e Galiazzi (2007) também considerei caracteristicas da
pesquisa-acdo (BARBIER, 2007; DUQUE-ARRAZOLA e THIOLLENT, 2014; FREIRE, 1981,
THIOLLENT 1998, 2013) como modo de transformar significagdes por meio de novas agdes
conscientes (FREIRE, 1981, p.109). De perceber as ‘solu¢bes praticaveis e as ‘solugdes efetivamente

realizadas’ (GOLDMANN, 1970) para “concretizacdo do “inédito viavel
2011).

, de que trata Freire (1981;

Para realizagdo da ATD, recriei um conjunto de procedimentos indicados por Moraes e Galiazzi

(2007). Primeiramente fiz a leitura das producdes textuais (corpus de andlise), intercalada com a

producéo de fichas de leituras de referenciais tedricos que abordavam temas/categorias que ainda sem
clareza, intuitivamente orientaram intencionalidades nas praticas educativas desenvolvidas. Temas
concebido da maneira colocada por Moraes para quem “Os problemas, as duvidas e lacunas de uma
pesquisa podem emergir de varias formas. Entretanto nenhuma delas pode fugir da imaginagéo que,
num certo sentido constitui uma capacidade de sentir o que ainda ndo se conhece” (MORAES,
2002, p.236. Sdo meus os grifos).

A proxima etapa foi a desconstrucdo dos textos, seguido pela unitarizagdo e codificagdo de

excertos com significado em si, 0 que Moraes e Galiazzi (2007) denominam unidades de significado;

ocasido em que destaquei as sentengas que me respondiam, Que compreensdes advém das
transformagoes dos(as) envolvidos(as) no processo de formacdao de professores(as) de
Ciéncias da Natureza, a partir das caracteristicas destacadas em posicionamentos e abordagens
presentes nos registros?, com foco no que significavam na totalidade do texto e no atual contexto
(BICUDO, 2011, p.49). Momento prolifero para a formacao de professores(as) no Brasil, gravido de
possibilidades para o desenvolvimento de praticas educativas transformadoras, tendo como
pressupostos a condicdo humana de seres inconclusos (FREIRE,1979b; GALIAZZI, 2003; LIMA, 2011;
MORAES, FARIA e MANCUSO, 2001; PINTO, 1987), sociais e de relagdo (ARENDT, 2010; ESTEVEZ,
2014a; FREIRE, 1978a; 1981; PINTO, 1985, 1987).

Em seguida, selecionei palavras-chave e construi enunciados descritivos (ARIZA e

colaboradores, 2015), frases que descrevessem os fragmentos de texto com sentido em si, realizando
a codificagao das unidades de significados separadas no corpus. Por seguinte, iniciei a categorizacéo,
movimento recursivo de agrupamento de unidades de significado com sentidos semelhantes. Uma
etapa fértil para captagéo do emergente.

O préximo passo foi buscar por referenciais que se fundamentaram no mesmo paradigma

epistemoldgico que adotei na pesquisa, para teorizacdo das categorias emergentes. Antes de produzir
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o metatexto final, descrevi as categorias e iniciei 0 ordenamento sequencial de argumentos para

sustentar a tese. Por fim, produzi o metatexto, proximo item deste trabalho, a partir da interpretagao do

conjunto da analise e do esforco de me posicionar criticamente e apresentar contribuicdes aos

processos de formagdo de professores(as). No entrelacamento da descricdo das informacgdes

empiricas com estudos tedricos (SEVERINO, 2007, p.100), com curiosidade epistemoldgica (FREIRE,

2001a) e criatividade (PINTO, 1985), fortaleci a tese da pesquisa, de que assumir a formagao de
professores(as) de Ciéncias da Natureza como académico-profissional e valorizar o fundamento
estético neste processo favorece transformacdes nos(as) envolvidos(as), no sentido de
desenvolver a consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a) e o exercicio de aprender a
estar em comunidade.

Mesmo que sequencialmente descritas, as etapas da ATD podem e — conforme os
pressupostos da metodologia (MORAES e GALIAZZI, 2007) — devem ser realizadas num movimento
recursivo. E importante salientar que o metatexto, o qual foi sendo aperfeicoado gradativamente,
também foi submetido a critica da minha orientadora e coorientadora. Num exercicio constante de
validar argumentos, ampliamos o dialogo da pesquisa e colocamos nosso conhecimento como limite na
interpretacdo, ao mesmo tempo em que aprendemos a fazer e a receber criticas ao processo de

formacao realizado.

3.2.1. Software Atlas ti.

Para visualizar a totalidade do processo de analise e integrar as informagdes da pesquisa em
um Unico projeto®, a fim de melhor perceber as categorias emergentes no processo de analise
(BANDEIRA-DE-MELLO, 2006, p. 440, apud WALTER e BACH, 2009, p.7) utilizei o Programa Atlas. ti.
(FRIESE, 2014). Este soffware, cuja sigla em alem&o® pode ser traduzida como “Arquivo para
Tecnologia, 0 Mundo e a Linguagem Cotidiana. Interpretacéo de texto” foi uma ferramenta eficaz na
organizagao das informagdes, especialmente para incorporagao das etapas da ATD denominadas de
unitarizacéo e categorizagdo (MORAES e GALIAZZI, 2007).

3% Neste caso, 0 "projeto” consiste no conjunto de informagdes que serdo analisadas, o que é denominado pelo programa
Atlas ti de "Unidade Hermenéutica"; onde serdo colocados todos os documentos para analise.
37 Atlas. ti. Archiviver Technik, Lebenswelt und Alltagssprache. Text interpretation.
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Como o processo é recursivo, 0 Atlas ti. auxiliou na codificagéo e organizagéo dos codigos das
unidades de significado de cada registro, na associagdo e, por vezes no desmembramento, de
unidades de significado com sentidos semelhantes. Além disso o software facilitou o constante retorno
a totalidade dos registros para que a interpretagéo fosse sempre realizada no contexto do texto.

Neste software o elemento constitutivo principal é a “Hermeneutic Unit’ (HU), o que na ATD é
denominado Unidade de Analise (ARIZA e colaboradores, 2015). A HU, que na qual estruturei o
conjunto das informagdes analisadas (projeto) foi constituida por:

(a) documentos utilizados na andlise (Corpus de andlise), que no caso da pesquisa realizada
foram as produgdes textuais digitadas e digitalizadas, além de parte das referéncias bibliograficas
digitais com as quais dialoguei na teorizagdo. Este conjunto de diversos e diferentes tipos de
documentos, que além de textos também pode ser composto por arquivos de audio, imagens, videos
elou geograficos, sdo denominados no Atlas ti. de “Primary Docs” (P-docs);

(b) “Quotations” ou “Quotes”, corresponde as unidades de significado na ATD (Ibidem). S&o
segmentos de texto que separei quando considerei excertos relevantes no contexto da pesquisa. Para
cada Quotation o Atlas ti. cria um cddigo sequencial, cuja referéncia da citagao é formada pelo nimero
do Primary docs (P-docs) onde esta localizada (no caso, o n° da produgao textual solicitada), seguido
do numero que a Quotation ocupa no P-docs. Como por exemplo, numa citagdo onde se 1& (Ronan,
3:70), significa que € um registro do Ronan, escrito segundo proposta do instrumento de registro n° 3,
orientado pela pergunta: “Como estou me constituindo Educador(a) em Ciéncias da Natureza?” e 70 é
o0 n° da unidade de significado desta reflexdo, no conjunto de registros desse instrumento;

(c) “Code” ou “Coding” corresponde ao enunciado descritivo (Ibidem) da ATD. Cddigo que criei,
com uso das palavras mais significativas para descrever o excerto separado. No programa este
enunciado descritivo, além da codificagéo atribuida pelo(a) pesquisador(a) pode ser, também, a citagéo
literal dos primeiros 30 caracteres da Quotation;

(d) “Comment” e “Memos” s&o recursos que podem ser usados para registrar interpretacdes e
insights ao longo do processo de analise. Em especial 0 Comment é um recurso, que pode ser usado
para cada elemento constitutivo da HU, no qual registrei o que pensava das Quotations no processo de
andlise, sua importancia para o processo de formagao e as possiveis relagdes que fui estabelecendo.
Como os Memos se referem ao Corpus de Analise (HU no Atlas ti.) utilizei-me deste recurso para
comegar a elaborar argumentos aglutinadores das categorias emergentes;

(e) “Family” e “Super family” séo recursos usados na etapa de categorizagdo na ATD (lbidem) e
correspondem as categorias organizadas pelo agrupamento de unidades de significado semelhantes.

Para sintetizar as relagdes entre os recursos do Atlas ti. com os elementos da ATD, apresento

a seguir quadro comparativo, que adaptei do trabalho de integrantes do grupo CEAMECIM em recente
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artigo submetido e aceito para ser apresentado no 4° Congresso Ibero-Americano em Investigacéo
Qualitativa (ARIZA e colaboradores, 2015).

Quadro 1 - comparacado entre os elementos da ATD e os recursos disponiveis para organizagdo das
informagdes do programa ATLAS ti.

Elementos da ATD Recursos do Atlas. Ti

Unidade de andlise Hermeneutic Unit
Corpus da analise Primary Docs

Unidades de Significado Quotations/Quotes
Enunciado descritivo Code/Coding

Notas de analise/Argumentos Comment/Memos

aglutinadores
Categorias Family”/Super family

Com auxilio desta ferramenta, identifiquei 774 unidades de significado nas 135 produgdes
textuais, 96 manifestagdes dialogadas em férum de discusséo virtual e quatro portfélios digitais, 0s
quais integraram os 13 tipos de registros analisados - como descrito anteriormente.

Agrupei as unidades de significado com enunciados descritivos semelhantes em 18 categorias
intermediarias com o objetivo de responder a questdo de pesquisa “Que compreensdes advém das
transformagoes dos(as) envolvidos(as) no processo de formacdao de professores(as) de
Ciéncias da Natureza, a partir das caracteristicas destacadas em posicionamentos e abordagens
presentes nos registros?” Em seguida, novamente agrupei as categorias intermediarias com sentido
semelhante e cheguei nas categorias finais: Formagdo académico-profissional de professores(as);
Consciéncia critica sobre o papel do professor; Relagdes estéticas: relagbes em comunidade;

Fundamento estético na acéo docente, conforme pode ser visualizado no quadro a seguir:

Quadro 2- Categorias intermediarias e categoriais finais emergentes da ATD, a partir do agrupamento de
unidades de significado com sentido semelhante

N° de unidades N° de unidades

Categorias intermediarias de significado Categorias finais de significado

Carreira Docente 5 Formagao académico-
< . profissional de 78
Formagao Continuada 103 professores(as)

Aprendentes e Ensinantes_Sempre 37
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Posicionamento 5
Objefivo da Pratica 38 Consciéncia critica sobre o
Educativa/Objetivos de Ensinar apel do(a) professor(a) 102
Conscientizagdo 55 pap P
Ciéncia 4
Metodologia_Ensino 73
Desenvolvimento Humano 21 Relaces estéticas:
~ " : 205
Formagdo Humana 8 relagdes em comunidade
Atitude Educativa 103
Reflexdo_Refletir 3
Educagé@o Ambiental_Educacao
X 35
Patrimonial
Educacéo_Estética 147 Fundamento estético na
o < 297
Estética 48 agao docente
Crenga/Vontades/Desejos 15
Ferramentas de Ensino 7
Valorizagao da Linguagem 42
Total 18 682 68238

Considero que estas categorias finais evidenciam as intencionalidades na coordenagdo do
processo de formacdo de professores(as) de Ciéncias da Natureza pesquisado. Pela interpretacéo
tedrica da ATD (MORAES e GALIAZZI, 2007), compreendo que as categorias finais - “Formacao
académico-profissional de professores(as)" com foco na "Consciéncia critica sobre o papel do(a)
professor(a)”; “Relagdes estéticas: relagdes em comunidade” e “Fundamento estético da acdo docente”
emergiram da analise, no sentido que revelaram conhecimentos tacitos no desenvolvimento do
processo. Assim, enquanto teoria emergente, correspondem ao que Moraes denominou como “uma
forma de tornar cientificos e explicitos conhecimentos que os participantes da pesquisa tém sobre o
fendmeno sob investigacdo, mas dos quais ndo tém consciéncia” (MORAES, 2007b, p.204).

Importante salientar que os procedimentos de unitarizagdo dos textos, codificagao e elaboragao
dos enunciados descritivos sdo todos realizados manualmente no programa Atlas ti., que ajuda o
pesquisador na organizagdo, de acordo com seus comandos. Assim, para melhor visibilizar o
componente curricular ou projeto no qual as escritas foram produzidas, as proposi¢oes orientadoras
dos textos, os cddigos que receberam nas unidades de significado definidas e organizadas a partir do
uso do Atlas ti e outras informagdes gerais sobre o que foi analisado, apresento em Apéndice a este
trabalho o Quadro trés.

Apresentada a metodologia utilizada para produzir, delimitar e analisar os registros do
processo, considero pertinente fazer uma ressalva acerca dos pressupostos teéricos das praticas

#No processo de categorizagdo, 92 unidades de significado, das 774 separadas inicialmente fundiram-se com outras
semelhantes para que fossem atribuidos melhores sentidos aos fragmentos dos textos separados inicialmente, de modo
que, na fase de definigdo das categorias intermediérias, trabalhei com o total de 682 unidades de significado.
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educativas e desta pratica de pensar a pratica. A clareza dos pressupostos teoricos assumidos para
desenvolvé-las foi sendo percebido na medida em que imergi na leitura dos registros e também
considerei as recomendacdes da banca de avaliagéo do projeto desta tese, de conhecer caracteristicas
da Pesquisa-agdo e da Pesquisa (auto)biografica. Neste movimento, em acordo com o que Pinto
considera como finalidade ultima da pesquisa cientifica, “dotar a consciéncia de novas idéias,
representativa de conteldos até entdo ignorados da realidade exterior” (PINTO, 1985, p.13), fui
tomando consciéncia de conhecimentos tacitos e construindo argumentos para explicita-los e sustenta-
los como teoria assumida e, por isto, emergente (MORAES, 2007b, p.203-204). O que melhor

explicitarei nos proximos itens desta parte.

3.3. Educar pela pesquisa na formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza

A producao dos registros sobre os quais tive condigdes de investigar teve como pressuposto o
educar pela pesquisa (GALIAZZI, 2003) como principio cientifico e formativo (MORAES e RAMOS,
1998, apud GALIAZZI, 2003, p.54). Como principio cientifico expressou na constru¢do do
conhecimento sobre os contelidos trabalhados, o que incluiu procedimentos de pesquisa, que
desencadearam o desenvolvimento de outras escritas (GALIAZZI, 2005, p.106). Como principio
formativo, a pesquisa promoveu questionamentos criticos (Idem, 2003, p.86), com o intuito de
desenvolver e constituir professores(as)-pesquisadores(as) (ldem, 2005, p.107).

Processos de formacao de professores(as) desenvolvidos com pesquisa favorecem a criagéo

de possibilidades para elaboragéo e reconstrugédo de perguntas, que levam a outros questionamentos.

No ato mesmo de responder aos desafios que lhe apresenta seu contexto de vida, o
homem se cria, se realiza como sujeito, porque esta resposta exige dele reflex&o,
critica, invengdo, eleicdo, decisdo, organizacdo, acdo... todas essas coisas pelas
quais se cria a pessoa e que fazem dela um ser ndo somente “adaptado” a realidade
e aos outros, mas "integrado” (FREIRE, 1979a, p.21).

Pesquisar nos leva a investigar e interpretar situacbes e problemas, a partir de nossas

experiéncias prévias e das relagdes que vamos estabelecendo a partir de novas buscas, comparagdes,
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inferéncias e afirmagdes. Ensino e pesquisa sdo realizados em relagdo reciproca, compreensdo muito
importante de ser enfatizada na formacdo de professores(as). Ideia também apregoada por Freire

quando manifestou que:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2009, p. 29. Sao meus os grifos).

Concebo ainda que a pesquisa € inerente a pratica docente (FRANCO, 2011; FREIRE, 2009;
SALOMAO DE FREITAS e colaboradores, 2014), visto que o(a) professor(a) pesquisa para conhecer,
para orientar, para melhor elaborar questionamentos e proposigdes. Por isso, a compreensao de que
o(a) professor(a) é pesquisador(a) esteve presente em nossas discussdes e assungdes, 0 que também

entendo concordar com os dizeres de Freire, quando afirmou que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha
de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de ser ou de
atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagagao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagao
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador (FREIRE, 2009, p. 29. S&do meus 0s grifos).

N&o é consensual entender a pesquisa como inerente a pratica docente. Conforme pontuou
Franco (2011) a pratica docente é o exercicio das convicgdes tecidas histérica e coletivamente que,
"[...] esteve organizada a partir de pressupostos tecnicistas. Nessa perspectiva, a pesquisa ndo era um
componente essencial a estruturar essa pratica” (FRANCO, 2011, p. 165). Nos pressupostos
tecnicistas, o(a) professor(a) tinha a fungdo, unicamente, de transmitir conteudos previamente
estabelecidos, a partir de metodologias ja orientadas e, sendo assim, no era concebida a ideia de que
a mediacao realizada em sala de aula poderia ser processo de producéo de conhecimentos. De outro

modo, como propde a referida autora,
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A pesquisa na pratica docente pode produzir rompimentos nas concepgles
tecnicistas de docéncia, gerando a possibilidade de ressignificacdo das relacdes
entre teoria e pratica, podendo tornar-se um movimento importante na luta coletiva
por melhores condi¢cbes de trabalho e para reconsideragbes da importancia do
conhecimento produzido coletivamente, por alunos e docentes (FRANCO, 2011, p.
166).

As praticas educativas do processo de formagdo em analise foram realizadas a partir de
elementos de pesquisa, porque assumi com outros(as) autores(as) que a problematizagao do aparente
mobiliza e desacomoda. Nesse sentido, a pesquisa proporciona que “Esses reajustes de trajetdria véo
se tornando mais pertinentes e constantes a medida que se amplia a consciéncia dos docentes sobre a
propria pratica” (FRANCO, 2011, p. 166). A postura investigativa nos coloca em condigdes de facilitar o
entendimento, pois, leva a pensar aquele que vai em busca, constata, elabora e critica (FREIRE,

2011a). Com isso também concorda Franco, quando afirma que:

Essa pratica, como praxis, traz em sua especificidade acdo critica e reflexiva ao
sujeito com as circunstancias presentes e, para essa acdo, a pesquisa &,
inerentemente, um processo cognitivo que subsidia a mobilizacdo dos saberes
construidos ou em construcdo. Esse sentido lato da pesquisa é, portanto, inerente a
pratica docente (FRANCO, 2011, p. 167).

Ao educar pela pesquisa exercitamos 0 uso da escrita, da leitura e do didlogo que favorece o
“‘aprender a pensar”. Neste principio € possivel assumirmos nossa vocagao humana de participantes da
historia e testemunhas de nossa existéncia (FIORI, 2011). A escrita auxilia na estruturagdo do
pensamento e organizagdo das ideias, além de, quando reflexiva, conceder a possibilidade de
novamente apreciar e avaliar o que se fez (GALIAZZI, 2003; GALIAZZI e MORAES, 2013; MARQUES,
2008; MORAES, 2007; RAMOS e MORAES, 2009).

[...] quando, pondo no papel da melhor maneira que me parece os resultados
provisorios, sempre provisorios, de minhas reflexdes, continuo a refletir, ao escrever,
aprofundando um ponto ou outro que me passara despercebido quando antes
refletia sobre o objeto, no fundo, sobre a préatica” (FREIRE, 1997, p.8).
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Ao operar com o conhecimento por meio da fala, da escrita, de movimentos de pesquisa, da
leitura e da reescrita, vamos reconstruindo sentidos em relagdo aos fendmenos e conceitos, sempre na
interagdo com os(as) outros(as). Pois enquanto falamos, escutamos ou lemos, revisamos nossos
entendimentos e reelaboramos conhecimentos (RAMOS e MORAES, 2009).

Valorizar o uso da escrita, da fala, da leitura, da reescrita e propiciar movimentos de pesquisa,
em grupos de formagao de professores(as), oportuniza a reconstrugdo de concepgdes, favorecendo
questionamentos e posicionamentos criticos mais abrangentes e reflexivos sobre um tema em questao.
“Ter presentificada, descrevé-la, analisa-la, significa, em ultima anélise, desvelar a realidade, mesmo
que nao signifique, ainda, um engajamento politico para sua transformagao” (FREIRE, 1981, p.18).

Exercicios de escrita, leitura, reescrita e movimentos de pesquisa ampliam as possibilidades de
interagdo e didlogo na agéo e reconstru¢do de conhecimento. O uso dessas ferramentas possibilita a
apropria¢do de ideias de outros(as), com reconstrugéo e qualificagdo das prdprias. Conforme Moraes
(2007a, 2008), assumir esses pressupostos & aceitar que nos apropriamos de um conhecimento
operando com ele, seja falando sobre ele, seja lendo ou escrevendo sobre ele.

Compreendida em sua funcdo epistémica, a escrita faz pensar e organiza o pensamento e
favorece momentos de consciéncia sobre a realidade (ALMEIDA, 2007; FREIRE, 2011; GALIAZZI,
2003; FREIRE, 2011a; MARQUES, 2008). Na formacg&o de professores(as), além do registro de algo ja

concretizado, a escrita é instrumento para refletir e apreender.

As reflexdes feitas por escrito por todos os participantes, produzidas a partir de cada
novo movimento da pratica, constituem um modo de explicitar os modelos didaticos
e as crengas dos participantes, ao mesmo tempo em que se constituem em desafios
para pensar além deles (MORAES, FARIAS e MANCUSO, 2001, p.4).

39 Assumi apreender no sentido colocado por Anastasiou (2013, p.3), para quem ‘o apreender, do latim apprehendere,
significa segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender, compreender, agarrar. Ndo se trata de um verbo
passivo; para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre outros fatores... O
verbo aprender, derivado de apreender por sincope, significa tomar conhecimento, reter na memdéria mediante estudo,
receber a informagédo de... [...] se nossa meta se refere a apropriagdo do conhecimento pelo aluno, para além do
simples repasse da informagao, é preciso se reorganizar: superando o aprender, que tem se resumido em processo de
memoriza¢do, na diregdo do apreender, segurar, apropriar, agarrar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender e
compreender. (ANASTASIOU, 2013, p.3. S&o meus os grifos).
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Também a escrita é instrumento de integracao de pessoas, pelos dialogos que se estabelecem
na leitura de tedricos ou interativamente com outros(as) que se disponham a discutir um mesmo tema.
A busca pelo(a) outro(a) fortalece a construgado de argumentos e/ou suscita novas duvidas. ‘[...] quem
escreve procura por meio da escrita sua propria superagdo a partir das ideias, pensamentos e
argumentos que vdo sendo construidos com auxilio de outros sujeitos” (GALIAZZI, 2003, p.84). E
nesse sentido que o potencial epistémico da escrita, como modo de apreender e de formagéo, esta
intimamente relacionado a leitura. Escrever e ler sdo modos de formagdo e de participagao,
estendendo a intertextualidade pela interagdo com vozes externas, que ampliam significados. O ler,
entretanto, € também modo de apreender e reconstruir, especialmente pela leitura critica de outras
produgdes.

Mesmo consciente de que a clareza e a preciséo de uma produgéo escrita dependem tanto de
quem lé quanto de quem escreve, a qualificacdo das produgdes, com reescritas reiteradas a partir de
criticas dos(as) parceiros(as) de grupo, constitui-se em modo de apropriagdo e qualificacdo das
reconstrugdes promovidas. Em Rodas de leitura critica aprende-se a fazer e a receber criticas.

Nesse sentido, a atitude de proporcionar ambiente de pesquisa potencializa o envolvimento
com a tematica estudada, pois a pesquisa como modo de aprendizagem possibilita um maior
envolvimento dos(as) estudantes, os(as) quais passam a ser sujeitos das praticas pedagogicas
desenvolvidas, além de permitir um desenvolvimento da autonomia (MORAES e GALIAZZI, 2002).
Nesse sentido, como o processo de formagao investigado foi realizado partindo dessa possibilidade, no
sentido que académicos(as), Licenciados(as) e professoras aprenderam pesquisando juntos(as),
também orientada pela banca de qualificagdo do projeto da pesquisa realizada, a seguir buscarei tecer
algumas relagdes entre o educar pela pesquisa (GALIAZZI, 2003) e caracteristicas das metodologias

"pesquisa (Auto)biografica" e "pesquisa-Ag¢ao", como modo de potencializar a investigagéo realizada.

3.4. Caracteristicas da pesquisa (auto)biografica e da pesquisa-agdo no processo formativo
investigado

Em fungdo de identificar possibilidades e perspectivas no processo de formagédo de
professores(as) de Ciéncias da Natureza do qual participamos, aprendi a reconhecé-lo como uma
historia de formagao que fizemos na Histéria. No sentido mesmo atribuido por Paulo Freire, de que:



63

A histéria — a histéria no pleno sentido do termo, a histéria de todo o povo e nédo
somente dos exércitos e dos governos — ndo é outra coisa que as respostas
dadas pelos homens a natureza, aos demais, as estruturas sociais. Ndo é outra
coisa que a procura do homem, sua intengdo de Ser mais e mais homem,
respondendo e relacionando-se (FREIRE, 19793, p.21).

Por isso apoiada em referencias teéricos que estudaram pesquisa (auto)biografica, reconheci
algumas caracteristicas desta no processo de formagao de professores(as) que protagonizamos, a
saber: (a) reviver propria historia que aconteceu com participagdo e envolvimento de outras pessoas;
(b) momento da praxis em que se reflete, com mais maturidade na e sobre a agéo; (c) registros do
processo estudados de forma integrada constitui uma histdria que néo esta desvinculada dos contextos
macro e microestruturais da Historia e (d) retomar a histéria enquanto possibilidade.

Assumi que‘[...] quem pesquisa acaba por se ouvir e, ao fazer isso, vai abrindo espagos de
escuta no longo caminho da construgéo dos conhecimentos” (EGGERT, 2004, p. 551). Neste processo
ressalvo que, além da escuta dos participantes e dos(as) tedricos(as) convidados(as) para a pesquisa,
a escuta do si foi diferenciada, porque revivi o vivido com novas vivéncias e mais maturidade. Os
‘olhos” com que “revejo” ja ndo sdo os “olhos” com que “vi”, como afirmado por Freire (2013, p. 22)
sobre esta questdo. Isto possibilitou a produ¢do de um conhecimento novo, ja que, a percepgédo da
percepgao anterior nos ensina detalhes que nédo percebiamos quando vivido. (FREIRE em: FREIRE e
GUIMARAES, 2002, P.34).

Também Freire (2013) e Freire e Guimaraes (1987, 2002), ajudaram-me a valorizar, na pratica
de pensar sobre as praticas educativas, a reflexdo da propria histéria como modo de agir de forma
refletida dentro da histéria. Ao retomar nossos registros do processo de formagéo, junto com o(a)
leitor(a), tive a oportunidade de reviver minha prépria histéria, mas ndo exclusivamente, porque a
singularidade do processo de formacgédo de professores(as) investigado, aconteceu com participagdo e
envolvimento de outras pessoas que ja mencionei.

Além disso, nesta pratica de pensar a pratica pude evidenciar e problematizar opgoes tedrico-
metodol6gicas que iluminaram o trabalho (FREIRE, 2013, p.37) e nossas transformagdes na trajetéria
de aprendizagem. Com isto entendo que também nos aproximamos das consideragdes de Goldmann
(1970), ao apresentar seu esfor¢o em sustentar a tese de que uma ciéncia concreta dos fatos humanos
nao pode ser sendo uma "sociologia da histéria" ou uma "histéria sociolégica". Brinda-nos o autor com

a seguinte consideragéo:
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O fundamento ontolégico da historia é a relagio do homem com outros
homens, o fato de que o “eu” individual sd existe como pano de fundo da
comunidade. [...] Se o conhecimento da histdria nos apresenta uma importancia
pratica, é porque nela aprendemos a conhecer os homens que, em condi¢des
diferentes e com meios diferentes, no mais das vézes inaplicaveis a nossa época,
lutaram por valores e ideais analogos, idénticos ou opostos aos que
possuimos hoje. [..] A consciéncia histdrica existe apenas para uma atitude
que ultrapassa o eu individualista, ela é precisamente um dos principais meios
para realizar essa superacao.

[--]

O que os homens procuram na histéria sao as transformagées do sujeito da
acdo no relacionamento dialético homem-mundo, séo as transformacées da
sociedade humana (GOLDMANN, 1970, p. 22-23. S&o meus os grifos).

A partir do exposto pelo autor, ratifico o que percebi, que a formagdo de professores(as) da
qual participei ndo foi mero espago de ‘recolha de dados” relatados, mas processo cujo registro
remonta uma meméria (ABRAHAOQ, 2004). Compreendi que estes registros, quando estudados de
forma integrada, acrescidos das proposigdes que os orientaram e de escritos de meu diario itinerante
(BARBIER, 2007, p.133), passaram a constituir nossa historia de formagdo, que n&o esteve
desvinculada dos momentos de escrita, mas construida dentro das condi¢des micro e macro-estruturais
(ABRAHAOQ, 2007, p.168) de Uruguaiana, do Rio Grande do Sul, do Brasil e do Mundo, de 2011 a
2013. Historia que atende questdes do presente, j& que é do presente que me volto ao passado
(CONSTANTINO, 2004, p.43) e conduzo a investigacao para apresentar contribuicbes aos processos
de formacao de professores(as). Como colocou Paulo Freire: “Nao posso chegar 1, a ndo ser a partir
de ca. Se ca, se aqui é exatamente o ponto em que eu me acho para falar de Ia, entdo, € daqui que eu
parto e ndo de [8” (informagao verbal)*0.

Por isso, para interpretar os relatos analisados precisei conhecer mais do que o significado das
palavras. Tive que ler nas entrelinhas e levar em conta questdes de estrutura, de estratificagdo social,
bem como, as formas de transmisséo cultural (CONSTANTINO, 2004,p.63) do contexto da metade sul
do Rio Grande do Sul, onde se edificou a UNIPAMPA. Territdrio com criticos problemas de
desenvolvimento socioecondmico, inclusive de acesso a Educacdo Basica e a Educacdo Superior
(UNIPAMPA, 2009).

Nesta trajetoria de localizar nosso processo formativo como registro histérico de um processo
do qual participamos como autores(as), inspirada em Eggert (2004, p. 579) solicitei que os(as)

participantes se manifestassem por correio eletrénico, e depois por escrito assinassem documento

0 paulo Freire, em entrevista sobre "Nao dicotomizar".Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=1Wz5y2V1af0>
Acesso em 26 mar. 2015.
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especifico (Apéndice C), indicando que, como autores(as) da historia do processo de formagéo
pesquisado autorizavam o uso do seu nome real na tese final, concordando com a ideia de que a
histéria de formacdo que proporcionou as condi¢des para elaboragdo dos argumentos e demais
conhecimentos produzidos nesta tese, ndo aconteceu com suijeitos ficticios. Como condicéo, tal como
na pesquisa referida “Somente foram retirados nomes de pessoas quando a narrativa fazia alguma
avaliagéo sobre atitudes ou posturas que poderiam implicar comprometimentos posteriores” (EGGERT,
2004, p. 579).

Nos dialogos teoricos, que me esclareceram aspectos da pesquisa (auto)biografica, na
distingdo da historia de nosso processo de formagédo na Historia da formagéo de professores(as) no
Brasil, compreendi que “pesquisar é antes de tudo compreender a prépria vida, seus sofrimentos e,
através dessa pesquisa, questionar o porque de tudo isso e criar condi¢des para a transformagao do
cotidiano e do futuro” (EGGERT, 2004, p.562). E ao fazer esta reflexdo estou assumindo o que
manifestou Guimardes em dialogo com Freire “0 grande interesse em se rememorarem momentos
passados é o de vé-los como recursos que a gente, como leitor, como pessoa, pode usar, como 0
intuito de melhor entender as ideias e melhor desocultar o contexto humano, social e historico em que o
individuo que as escreveu estava inserido” (GUIMARAES em: FREIRE e GUIMARAES, 1987, p.79) e
além disto, “[...] ajuda-la a melhorar o seu fazer, o seu agir de forma refletida, dentro da histéria da sua
familia, do seu grupo, do seu povo, da sua época. Dentro da humanidade”. (GUIMARAES em: FREIRE
e GUIMARAES, 2002, p.29).

Além do exposto, a leitura de Barbier (2007) e Thiollent (1998; 2013) também me foram
recomendadas e, no encontro com este ultimo, Guedes Pinto, cuja obra “constitui uma insubstituivel
oportunidade de repensar os fundamentos e a evolugdo da metodologia participativa e de pesquisa-
acdo na América Latina [...]” (DUQUE-ARRAZOLA e THIOLLENT, 2014, p. 37). Em didlogo com estes
trés autores, teci relagdes entre o processo de formagdo de professores(as) realizado e os elementos
desta acdo deliberada de transformacdo da realidade com produgdo de conhecimento, que é a
Pesquisa-agéo*! (BARBIER, 2007, p. 119).

41 No campo de conhecimento “Educagio em Ciéncias”, o estudo de Megid Neto (2014) ao buscar discutir os elementos
fundantes e o desenvolvimento deste campo no Brasil, dentre outros, revelou dados que ao mesmo tempo em que
alarmam, convocam. Das quase 5000 dissertacOes e teses produzidas neste campo de conhecimento, de 1972 até 2013, a
Formacéo Inicial ou Continuada de Professores(as) é um dos quatro grandes grupos de foco temético presente em
aproximados 20% das produgdes (lbidem). Verificou ainda que “Estudos do tipo pesquisa-agdo, cujo delineamento da
pesquisa ocorre em processo, no qual pesquisadores e sujeitos pesquisados agem em parceria € de modo colaborativo,
visando a transformac&o da realidade investigada numa perspectiva critica e emancipatoria, sdo escassos (cerca de 10% do
total da producdo)” (Ibidem, 2014, p. 127). Assim, considerei que assumir caracteristicas da pesquisa-a¢éo na pesquisa
realizada também contribui com a producéo de conhecimento no foco tematico formagao de professores(as), no campo da
Educacdo em Ciéncias.
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Assumida por Guedes Pinto (1987 em: DUQUE-ARRAZOLA e THIOLLENT, 2014) como uma
modalidade da Pesquisa Participante, a Pesquisa-acao foi definida por Thiollent como “[...] um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma
acao ou com a resolugao de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagao ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(THIOLLENT, 1998, p.14. Sdo meus os grifos). Participagdo enquanto postura metodoldgica no
convivio, como entendo que se configurou o processo de formacdo de professores(as) que
desenvolvemos. Com espagos para explicitacdo, discuss@o e proposicdes a formagédo da identidade
docente, assumi a participagcdo a maneira concebida por Guedes Pinto, pela qual “Participar ndo é
assistir nem fazer parte, é tomar parte nas coisas do planejamento, na tomada de decisées e na
execugao dos programas e projetos” (GUEDES PINTO, 1987 em: DUQUE-ARRAZOLA e
THIOLLENT, 2014, p. 15. S&o meus os grifos).

Segundo contribuicdes de Thiollent e Barbier, a pesquisa-acdo, na América Latina, foi
desenvolvida com base no método de Paulo Freire (BARBIER, 2007, p.36; DUQUE-ARRAZOLA e
THIOLLENT, 2014) que, “estabeleceu, a partir de sua convivéncia com o povo, as bases de uma
pedagogia na qual tanto o(a) educador(a) como o educando, homens igualmente livres e criticos,
aprendem no trabalho comum da tomada de consciéncia da situagdo que vivem” (WEFFORT, 1978,
P.25). Num contexto que demandava a produgéo coletiva de conhecimentos para o enfrentamento da
realidade de grupos secularmente explorados e pobres, também interveio Guedes Pinto.

Com este modo de desenvolver uma agdo, a0 mesmo tempo em que produz conhecimento
sobre essa, Guedes Pinto concebeu a pesquisa-agdo como uma pratica social e politica, “que se move
no dominio das relagdes de classe, das relagdes de poder, das relagdes de distribuigdo de recursos na
sociedade, nos sistemas de decisao da sociedade” (GUEDES PINTO, 1987, p.88)42.

Como Guedes Pinto considerava a pesquisa-agdo como uma modalidade da pesquisa-
participante, cabe destacar que para o autor esta ndo tem como finalidade apenas descrever ou
analisar a situagdo investigada, por mais importante que isto seja em termos de conhecimento
cientifico. A pesquisa-participante vem com o objetivo de contribuir para formulagao critica de teorias e
invengao de novas técnicas de pesquisa e instrumentos de anélise necessarios para definir agcbes que
estejam na linha da transformacg&o da sociedade (Ibidem, p.136).

Segundo Barbier “como protesto contra a separagdo do ‘pensamento’ e da ‘agédo’, a pesquisa-
acao pressupde que as pessoas participem na sua propria mudanga intencional de atitude” (BARBIER,

2007, p.19). Em consonéncia com referidos autores, ao assumir esta modalidade de pesquisa quis

42 GUEDES PINTO, Jodo Bosco. Planejamento Participativo: rito ou pratica de classe. Revista de cultura, ano 81, n°1,
Janeiro/Fevereiro, 1987, p.88.
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compreender reflexivamente minhas proposigdes ao processo de formagao de professores(as) e as
distintas percepgcdes que dele tiveram os demais participantes, para produzir conhecimentos
necessarios a definicdo de agdes para transformagdes no campo da formagéo docente. Este propésito
da pesquisa, segundo Guedes Pinto, “[...] da-lhe a0 mesmo tempo um carater aplicado e educativo.
N&o se busca apenas conhecer ou compreender as relagdes existentes, mas transforméa-las com base
em conhecimentos relevantes para definicdo de agdes” (Ibidem, p.136).

No desfecho desta parte, expresso que o esforgo de articular pesquisa (auto)biografica,
pesquisa-acdo e o educar pela pesquisa, contribuiu com a assung¢do da pesquisa como principio
cientifico e formativo, no tocante a busca por conhecimentos, as discussdes que levaram a outras
indagacdes, a construgdo de argumentos, a procura de elementos para contra argumentar, a novas
averiguagdes e aos esfor¢o de fazer e receber criticas no processo formativo investigado.

Inter-relacionar caracteristicas de diferentes metodologias colaborou, sobretudo, no processo
de explicitacdo das intencionalidades assumidas no processo de formagdo. No que tange as
caracteristicas da Pesquisa-acdo, estudar textos de Barbier, Thiollent e Guedes Pinto, permitiu
reconhecer a transformag&o dos envolvidos como o principal objetivo do processo de formagéo de
professores(as) pesquisado.

Estudar obras de Freire, Guimardes e Freire e artigos de Abrah&do, Eggert e Constantino
permitiu reconhecer os registros do processo investigado como a objetivagdo da histéria de formagéao
de professores(as) pesquisada, que ndo &, nem esta, desvinculada das condi¢des sociais que
queremos transformar. A abordagem das autoras e do autor ajudaram a valorizar os registros como
elementos constituintes do processo. Organiza-los e teoriza-los de forma integrada, buscando
perceber, inclusive, momentos da histdria da escrita, incitou reflexdo sobre das categorias emergentes
da ATD (MORAES e GALIAZZI, 2007). A argumentacdo dialética dessas categorias, no dialogo com
textos de Freire, Moraes, Galiazzi, Estévez e outros autores compromissados com a transformacao da

formacao de professores(as), seré o que apresentarei na proxima parte deste texto.
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4, INTERPRETAQAO DAS ABORDAGENS E POSICIONAMENTOS ASSUMIDOS NO PROCESSO
DE FORMAGCAO DE PROFESSORES(AS) DE CIENCIAS DA NATUREZA

A medida que marchamos no contexto teérico dos grupos de formagéo, na
iluminagao da pratica e na descoberta dos equivocos e erros, vamos
também, necessariamente, ampliando o horizonte do conhecimento
cientifico sem o qual ndo nos “armamos” para superar 0s equivocos cometidos
e percebidos. Este necessario alargamento de horizontes que nasce da
tentativa de resposta a necessidade primeira que nos fez refletir sobre a prética
tende a aumentar seu espectro. O esclarecimento de um ponto aqui desnuda
outro ali que precisa igualmente ser desvelado. Esta é a dindmica do
processo de pensar a pratica. E por isso que pensar a prética ensina a
pensar melhor da mesma forma como ensina a praticar melhor

Paulo Freire (1997, p.75. Sdo meus os grifos).

Nesta penultima parte do trabalho, permanego apoiada nas categorias emergentes da Analise
Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007) para apresentar argumentagdo dialética no
desenvolvimento das interpretages vinculadas a pesquisa realizada. Como ja colocado, sdo as
categorias emergentes: 1) “A formagéo de professores(as) de Ciéncias da Natureza assumida como
formacao académico-profissional”’ e o 2) “fundamento estético da agéo docente”, como favorecedores
do desenvolvimento da 3) “consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a)” e das 4) “relagcbes em
comunidade”.

Neste ponto, primeiramente tecerei algumas considerag¢des sobre como reconheci 0s objetivos
e as agdes realizadas no processo de formacdo investigado e explicitarei como percebi que a
participacdo em grupos de formagéo de professores(as) influenciou as intencionalidades formativas que
assumi no processo. Em seguida, no dialogo com tedricos, mostrarei como minhas intencionalidades
foram abordadas nas escritas e também dialogarei com os posicionamentos defendidos nos registros
analisados, sob dois grandes focos, basicamente: 1) atentando-me sobre como foram explicitadas as
relacdes estabelecidas entre o grupo, considerando que as relagdes humanas constituem a base para
0 acontecimento de uma pratica educativa e; 2) em busca da relevancia atribuida no desenvolvimento

da consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a).
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4.1. Participagdo em espagos de formagao de professores(as) e intencionalidades formativas
assumidas

Pela andlise dos registros foi possivel perceber como objetivos das praticas educativas
desenvolvidas: oportunizar espago de construgéo, reflexdo e discussao sobre ser educador(a) e ser
professor(a) de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no Ensino Médio no contexto socioambiental de Uruguaiana; propiciar condi¢oes para que
as(os) aprendentes, pela escrita, conhecessem e se posicionassem sobre situagdes da realidade, a
partir da articulagéo de contetdos de diferentes areas; evidenciar a perspectiva histdrica das situagdes
estudadas; exercitar aprender a estar em comunidade; desenvolver estratégias de ensinagem e;
proporcionar contato com docentes da area, nas escolas de Educagéo Basica.

Destes objetivos, destaco como agdes realizadas para alcanga-los: as dindmicas em grupo; as
produgdes textuais - geralmente recursivas e orientadas por uma pergunta, com posterior leitura critica,
em pares; as exposices dialogadas; os debates; as investigagbes com foco direcionado,
posteriormente sistematizadas em relatorio de campo; o didlogo com uso de ferramentas pedagdgicas
da Plataforma Moodle; as socializagdes dos trabalhos, com recursos audio-visual e/ou artistico-cultural;
as Unidades Aprendentes — produzidas a partir de situagbes e problemas atuais sintetizados e
posteriormente debatidos em foruns de discussao virtual; a criagdo de portfdlios reflexivos e; as
expedigdes de estudos.

A identificacdo desses objetivos e dessas agdes levou-me a retomar e explicitar meu
envolvimento em grupos de formacdo de professores(as), no periodo do processo de formagédo
investigado, pela relagao percebida entre a participagdo em espagos formativos e as intencionalidades
assumidas nos contextos de produgao dos 13 tipos de registros analisados.

Almeida (2012), Anastasiou e Alves (2012), Melo e colaboradoras (2013), Pimenta (2012) e
Porto e Dias (2013) concordam que o(a) professor(a) universitario precisa desenvolver-se de acordo
com o seu trabalho, no qual a dimensdo pedagdgica é crucial para o alcance social, a0 mesmo tempo
em que reconhecem “a escassez de politicas publicas que exijam qualificagdo didatica e compreensao
do ensino em sua complexidade” (PORTO e DIAS, 2013, p.55). Nesse sentido, faz-se necessaria a
disposicdo de espacos para a construgdo da identidade profissional do docente universitario.
Identidade aqui assumida como um conjunto de caracteristicas, socialmente construidas, pelas quais
alguém pode ser reconhecido e que derivam da dialética entre individuo e sociedade e, por isso, deve

ser encarada numa dimensao coletiva da construgao do sujeito historicamente situado.
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Por este pensamento, logo desde o inicio da docéncia na UNIPAMPA busquei participar,
proporcionar e aprender nesse tipo de espago. Considero merecedor de destaque o chamado "Férum
das Licenciaturas da UNIPAMPA", instituido em 2009 na Universidade. Este Forum é um “espago
coletivo de debates, proposicédo e de socializacdo de saberes e fazeres pedagogicos entre membros
docentes e profissionais da educagéo ligados a comunidade académica” (UNIPAMPA, 2011, p.5). Foi
criado a partir das politicas nacionais para a ampliagéo e consolidagdo de cursos de formagao de
professores(as) da Educagao Basica (lbidem). Em minha compreenséo, o Férum das Licenciaturas da
UNIPAMPA contribui para conhecermos e colaborarmos com a definicao das diretrizes orientadoras da
formacao de professores(as) na Universidade.

Tendo participado do Férum das Licenciaturas em S&o Gabriel-RS, no segundo semestre de
2010, ocasido em que lemos, discutimos e construimos proposi¢oes para implementagdo das politicas
nacionais de formacgéo de professores(as) (BRASIL, 1996, 2002a, 2002b, 2009, 2013c) nos cursos de
licenciatura da UNIPAMPA, voltei para as aulas na universidade preocupada com a implementagdo das
disposi¢bes legais que, posteriormente embasaram a construgdo do documento “Diretrizes
Orientadoras para Elaboragdo dos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas da UNIPAMPA’
(UNIPAMPA, 2011). Ter tomado conhecimento que o(a) professor(a), no seu fazer docente, tem
expressiva responsabilidade na implementagao da politica publica, provocou-me.

No final de 2010, impulsionada por essa necessidade e desejante de iniciar um projeto de
formacdo permanente como as Rodas do CEAMECIM, elaborei o primeiro projeto de extenséo que
julgava preencher o espago da formagdo continuada, convidando colegas e académicos(as) das
licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Educagéao Fisica para desenvolvermos o “Tecendo o Curriculo
da Educagao Basica e Superior em Rodas de Conversa”. Esse projeto de extensao foi construido com
0 objetivo de oportunizar espaco coletivo de discussao e reflexdo do curriculo, a fim de potencializar a
formacao inicial e continuada de professores(as), pela discussdo do desenvolvimento curricular, numa
perspectiva interdisciplinar articulando as areas Humanas, das Ciéncias da Natureza e Tecnoldgicas.

Em 2011, a participa¢do em outro processo formativo me mobilizou a procurar autores(as) que
ajudaram a complexificar o entendimento do campo de estudo. Juntamente com colegas que integram
o CEAMECIM43 — além de outras duas professoras de outras instituicbes, participamos do curso de
formacdo on-line "A Teoria e a Pratica das Rodas e Registros no Cotidiano do Educador(a)",
desenvolvido por Cecilia Warschauer. Neste curso, que aconteceu de abril a agosto de 2011, a

professora nos ofereceu recursos teoricos e interlocugdes com o intuito de possibilitar reflexdes sobre

43 Participaram do curso as colegas: Aline Machado, Claudia Cousin, Cleiva de Lima, Fernanda Albuquerque, Maria do
Carmo Galiazzi e Renata Lindemann, e os colegas: Jackson Cacciamani, Luis Humberto Loureiro, Moacir de Souza, Paulo
Saragol e Rogue Moraes.
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nossa propria pratica, a luz de referenciais teoricos e a partir da troca de experiéncias com os colegas
participantes.

Em especial, esse curso me fez dar aten¢do ao estudo de temas que vinham me instigando
desde o término do mestrado: a) formagao permanente de professores(as) €; b) a dimensé&o estética da
acao docente, que no curso foi trabalhada a partir da abordagem da “escuta” no processo de formagéao
de professores(as).

Desde que iniciei a coordenagdo do processo de formagdo de professores(as) analisado, e
mesmo antes disso, participei de grupos de formagdo docente. Isto certamente repercute diretamente
nas praticas educativas que desenvolvemos, como entendo que também concorda o académico Jean,
quando colocou que “fica evidente a superioridade das aulas dos professores(as) que estdo em
constante formagé&o, suas aulas s&o preparadas para diferentes duvidas” (JEAN, 1:50).

A partir das aprendizagens na participacdo em processos de formagdo de professores(as),
assumi intencionalidades pautada: a) pela responsabilidade na formac&o intencional do outro; b) pela
diretividade do processo formativo; c) pelo reconhecimento do(a) outro(a) como parceiro(a) de
pesquisa; d) pela construgdo coletiva do sentido do trabalho formativo, através da escrita e da
abordagem explicita de conteldos de natureza procedimental, atitudinal e factual, além dos
conceituais, para formagéo integral dos(as) aprendentes. Aprendi estes conhecimentos por estar em
formacdo permanente, como compreendeu uma das académicas, a partir de nossas discussoes,
quando manifestou que “o que vai movimentar e incentivar o(a) educador(a) a sequir em frente é a sua
formagéo” (CATIA, 1:29).

Outro aspecto de suma importancia foi a nogdo da formagéo integral (ESTEVEZ, 2006, 2008),
ideal de formagao que considera que, além de uma formacao técnico-cientifica, também as dimensdes
politica, ética e estética (RIOS, 2008) devem se fazer presentes na agédo docente. A pessoa que
precisa desenvolver habilidades técnicas para o trabalho também sonha, se relaciona, se posiciona, faz
poesia, danga e ama.

Feita esta retomada, em que evidenciei a implicagdo que participar de processos de formagéo
de professores(as) teve nas praticas educativas desenvolvidas, inclusive percebida e explicitada
pelos(as) académicos(as) participantes, antes de anunciar o que apresentarei nos proximos itens,
entendo ser importante mencionar que no processo em analise utilizamo-nos dos termos “educador(a)”
e “professor(a)”, para tecer algumas consideragdes sobre esses.

Presente numa das primeiras discussoes feitas em aula, consideramos “educador(a)” a pessoa
que, independente da profissao, importa-se com a formacao - e por consequéncia com 0 ensino € a

aprendizagem - do(a) outro(a). O termo professor(a) foi utilizado para designar a pessoa que
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profissionalmente desempenha a fungao de educar, egressa de um curso superior de licenciatura, com
carga horaria determinada e contetdos especificos.

Atualmente, com novo Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014b), mantém-se a meta de
atender ao Art. 62 da LDBEN (BRASIL, 1996), que dispde que “A formagao de docentes para atuar na
Educacdo Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura de graduagdo plena”. Apds a
promulgacao dessa Lei, um amplo debate foi realizado a fim de serem estabelecidas novas diretrizes
nacionais para a formacao de professores(as), em consonancia com 0 novo cenario politico-social de
redemocratizacdo e das novas demandas educacionais da sociedade brasileira, resultando em
Resolugdes e Pareceres no Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Como o recente movimento no
CNE que pelo Parecer n° 2, de 9 de junho de 2015, apresentou Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagé&o Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagéo Basica.” (BRASIL, 2015)4.
Isso para mostrar as exigéncias para profissionalizar o(a) professor(a).

Diante deste conjunto de politicas ressalvo que ser professor(a) é exercer uma profissao que
demanda formacg&o especifica, pois é dotada de saberes préoprios. Enquanto que todas as pessoas séo
e podem ser ensinantes e aprendentes umas das outras e, por isto, educadoras no sentido amplo da
palavra. “O bom professor é também educador e é seu dever fazer a pedagogia da diferenca,
estimulando seus alunos a experimentagées e ao enfrentamento de problemas na busca de solugdes”,
expressou Marli (3:60).

Tendo feita esta consideragdo sobre ser professor(a) e ser educador(a), em sintese, neste item
explicitei a origem do meu envolvimento com grupos de formagdo de professores(as) e destaquei o0s
conhecimentos apreendidos nesses grupos, pela influéncia que os saberes construidos exerceram nas
intengbes assumidas na docéncia universitaria. O fato de conceber a formacdo de professores(as)
como campo de estudo e producdo de conhecimento ajuda a fortalece o argumento de que promover
espacos de valorizagdo da identidade docente colabora para o reconhecimento do(a) professor(a)
enquanto profissional especializado para formagdo humana. Isto também permitiu perceber a
importancia e a necessidade de incitar a participagdo dos profissionais da educagdo nesses espagos
para auxiliar na mediacdo de ensinagens, incluindo o entendimento de que todas as pessoas sdo
educadoras umas das outras e o desenvolvimento desta responsabilidade.

Dito isso, por seguinte apresento subitens com argumentagdo dialética das categorias

emergentes da ATD (MORAES e GALIAZZI, 2007) que revelaram a formagao de professores(as) de

44 Ainda, com objetivo de reunir conceitos e orientar possibilidades de organiza¢do de licenciaturas interdisciplinares, de
forma a complementar outros documentos oficiais - Como o disposto no Artigo 24 do Parecer CNE/CP n°2/2015, a
Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Educagéo constituiu um grupo de trabalho que, a professora Elena Billig
Mello e eu integramos, constituido por outros professores(as) representantes de diversas Instituicdes Federais de Ensino
Superior, para elaborar referenciais nacionais orientadores de licenciaturas interdisciplinares (BRASIL, 2013a; 2014a).



73

Ciéncias da Natureza assumida como formagdo académico-profissional e o fundamento estético da
acao docente, como favorecedores do desenvolvimento da consciéncia critica sobre o papel do(a)

professor(a) e das relagdes em comunidade, no processo investigado.

4.2. Consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a)

Em minha compreensdo, o componente curricular “Introdugdo as Ciéncias da Natureza”,
configurou-se um espaco privilegiado para discutir e valorizar a profissédo docente, uma vez que ndo
raramente o estudante de licenciatura chega a universidade sem clareza sobre atuagdo profissional na
carreira docente.

Entendo a necessidade de que percepcdo critica sobre o papel do(a) professor(a) seja
assumida, desde o inicio do trabalho formativo, em contraposigcdo as preparacdes realizadas para o
exercicio de uma “fun¢do regular’ num suposto “ambiente estavel”. Com isso concordo com Pinto

quando afirmou que:

Por isso é necessario que hoje em dia, quando somos capazes de perceber este
fato [a nogao critica do papel do professor], preparemos os educadores para se
converterem em forgas atuantes do desenvolvimento econémico e cultural da
sociedade. Enquanto se encontrar com relativa freqiiéncia entre os educadores
um conceito ingénuo de si mesmos, da educagado e da realidade nacional em
geral, eles poderdao ser homens respeitados e dotados de consideraveis
conhecimentos, mas nédo estardo a altura de seu papel na sociedade, que se
esforga por produzir um salto histérico no caminho do progresso (PINTO,1987,
p.109. S&o meus os grifos).

Este também foi o sentido da reflexao feita em aula, o que entendo ter levado Jean a afirmar
que “Ser educador(a) esta além de uma profisséo, € um modo de posicionar-se frente a vida” (JEAN,
3:36) e o Ronan ressaltar “a importdncia de uma boa formagdo é fundamental para que o(a)
educador(a) consciente de seu papel na sociedade valorize o melhor em seus alunos” (RONAN, 1:60).

Esta abordagem € importante, visto que nem todos os(as) académicos(as), ao ingressarem no
curso, queriam estudar para ser professor(a). Assim como eu, que no inicio de meu curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura ndo pensava em ser docente, alguns também em suas primeiras reflexdes

lamentavam n&o estar cursando um curso bacharelado. "Vi o curso, no primeiro momento, como um
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trampolim para chegar a um mestrado que me possibilitasse chegar a ser um pesquisador" (CARLOS
AUGUSTO, 14:17). Para outros, como o Jean (15:23), o interesse pela carreira docente veio da
maneira “extrovertida e respeitadora” de lecionar de professores(as) da Educacéo Basica.

Na participagdo em praticas educativas posteriores, esses estudantes revelaram nas reflexes
escritas em seu Portfolio que "a mudancga que o curso me proporcionou foi comegar a ver a licenciatura
com outros olhos. Se antes queria ser professor universitario somente por que s6 dessa forma poderia
desenvolver pesquisas, hoje acredito que posso, também, colaborar enquanto professor. Além disso, ja
néo mais descarto lecionar em escolas de ensino basico" (CARLOS AUGUSTO, 14:19). Além de
também reafirmar seu interesse inicial, como Jean, que evidenciou estar "no caminho certo cursando
licenciatura com sujeitos que apostam na multiplicidade de ideias e perspectivas frente a um
acontecimento, levando todos em considerag&o" (JEAN, 15:32).

Em “Introducéo as Ciéncias da Natureza” também explicitamos e discutirmos sobre como cada
um percebe que aprende, visto que “os resultados da ac¢do docente dependem do modo como 0s
professores compreendem que os alunos aprendem” (MORAES, 20073, p.20), além da importancia de
que “a a¢do de ensinar esteja mobilizada para respaldar ou responder as questdes de aprendizagem”
(PORTO e DIAS, 2013, p.62). A busca pelo sentido de aprender e ensinar foi tema central nas
primeiras discusses que realizamos, conforme pode ser constatado nos registros das académicas

Valéria e Tiane:

A vida inteira terei que estar aberta a novas ideias e aprendizados, pois, o
conhecimento é ilimitado e a gente nunca para de aprender. Nunca atingimos o
auge da sabedoria, entdo creio que a vida inteira estarei me constituindo
educadora em ciéncias da natureza (TIANE, 3:92. Sdo meus os grifos).

Sei que minha constru¢do como educadora tera que ser reconstruida durante
toda minha vida, e é justamente esse desaﬁo que me motiva a dar continuidade ao
objetivo de me tornar uma educadora (VALERIA, 3:99. Sdo meus os grifos).

Esses entendimentos me levaram a perceber com este estudo que “estar sempre aberta para
aprender” e que “a construgdo formativa do educador(a) dura toda uma vida” s&o compreensdes
fundamentais. Em Freire (1979b) e em Pinto (1987) encontrei o importante significado e incontestavel
justificativa para a formagao de professores(as), que deve ser salientado na construgao coletiva do
sentido para realizagdo de um trabalho formativo. Para os autores, o ndcleo fundamental onde se
sustenta o processo de educacgdo “seria o inacabamento ou a inconclusdo do homem” (FREIRE,
1979b, p.27) e da mulher.
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Foi por esta nogdo que iniciamos nossas discussdes no processo de formagao realizado.
Porque inacabados, sabemo-nos inconclusos e assim com possibilidade para realizagdo de nossa
ontoldgica vocagao de Ser mais (FREIRE 1979b). Possibilidade esta que implica em permanente busca
feita com outros(as) (Ibidem). Nas palavras de Pinto “A condigao para este constante aperfeicoamento
do educador néo é somente a sensibilidade aos estimulos intelectuais, mas &, sobretudo a consciéncia
de sua natureza inconclusa como sabedor” (PINTO, 1987, p.80). Com o que também entendo que
concordou o estudante Alvaro quando afirmou que “um verdadeiro educador(a) sempre estara em
formagéo” (ALVARO, 1:2).

A consciéncia do inacabamento também esteve presente nas reflexdes, evidenciada na
compreensdo de que “ninguém forma um educador(a) e sim o proprio vai se formando ao longo do
aprendizado continuo que se vem fazendo no percurso da vida como académico e pds faculdade”
(Alvaro,1:16. S&o meus os grifos). Nisso, entendo que foi reconhecida a importancia da formagéo
permanente, que parece ter também levado o Emerson a registrar que “estou aprendendo, e também
tenho muito a ensinar” (EMERSON, 3:19). Isso, compreendo, aproxima-se do entendimento de Pinto,

que transcrevo a seguir:

Deste modo, o0 educando se reconhece como um educador potencial, ou melhor,
compreende que esta sendo educado ndao como ignorante, como permanente
educando, mas como possivel educador, e de fato ja em agao, a iniciar por sua
mudanga (PINTO ,1987, p.83. Sdo meus os grifos).

Essa compreensdo transformou nosso modo de pensar e de nos relacionarmos. Passamos a
assumir que aprendemos também para ensinar como educadores(as) (MARLI,1:54; CARLOS
AUGUSTO, 3:8), o que levou a descobertas, como escritas pelo Alvaro “descobri que para ser um bom
educador, tenho que ser um bom aprendente, e me sinto um 6timo aprendente” (ALVARO, 3:1). Com
isso, nossas discussdes se ampliaram ao ponto de Alvaro e Marli manifestarem que: “o conhecimento
vem de outros(as) educadores(as) que também vém lapidando seu préprio conhecimento dividindo
experiéncias” (ALVARO,1:18), num processo em que “O(a) educador(a) aprende enquanto ensina e
o(a) educando(a) ensina enquanto aprende” (MARLI, 1:58).

Nossa humana caracteristica, de seres aprendentes, também foi argumento fundamental para
o sentido do processo formativo. Se a luz da evolugdo aceitamos que 0s humanos, como demais seres,
estdo constantemente mudando, podemos nos deparar com o que também encontraram Pinto (1985) e
Fromm (1977). Fromm escreveu sobre “‘uma suposta 'natureza' ou 'esséncia’ do homem” (FROMM,

1977, p.129) cujo dilema também n&o foi solucionado pelas definicdes que trouxe de Aristteles:
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“‘animal politico”, de Nietzsche: “animal capaz de prometer’ e de Marx: “animal que produz com
previsao e imaginagao” (Ibidem). Em sua investigagao, Fromm nos apresenta como solugao a esséncia
humana “uma contradi¢do inerente a existéncia humana. O fato de o homem ser o prisioneiro da
natureza e, no entanto ser livre em seus pensamentos” (Ibidem, p. 129-130. Sdo meus os grifos).
Nés nos demos conta que somos animais, que somos parte da natureza e que a ferramenta que nos
permite criar condi¢des necessarias a nossa sobrevivéncia € a inteligéncia.

Nas palavras de Fromm, sobre a contradigéo inerente a existéncia humana:

Essa contradicdo € encontrada em dois conjuntos de fatos: 1) O homem é um
animal e, no entanto seu equipamento instintivo, em comparagao com o de todos os
outros animais é incompleto e insuficiente para assegurar-lhe a sobrevivéncia a
menos que ele produza meios para satisfazer suas necessidades materiais € crie a
fala e as ferramentas. 2) O homem possui inteligéncia, como outros animais, que lhe
permite usar processos mentais para consecucao de objetivos imediatos e praticos;
0 homem porém tem outra qualidade mental ausente no animal. Ele se da conta de
si mesmo, de seu passado e de seu futuro, que é a morte; de sua pequenez e
impoténcia; tem consciéncia dos outros como outros — como amigos, inimigos ou
estranhos. O homem transcende toda outra forma de vida porque é, pela primeira
vez, vida consciente de si mesma (FROMM, 1977, p.129-130).

Ou nos dizeres de Pinto: “A contradicdo fundamental do homem ¢é, pois, aquela que existe
entre ele e a natureza. A solugado dessa contradi¢ao faz-se continuamente na extensdo em que, pelo
conhecimento do mundo, o0 homem se apropria dele, cria os objetos de que necessita e
transforma o meio para tornar simultaneamente cada vez mais "humanizadas", tanto a realidade
fisica e social quanto a sua estrutura organica e existéncia” (PINTO, 1985, p.231. Sdo meus o0s
grifos).

Neste conflito, “0 pleno desenvolvimento de todas as forgas humanas” (FROMM, 1977,
p.132. Sdo meus os grifos) foi a solu¢do progressiva encontrada para “[...] ajudar o homem a superar
o sentimento de separagao e obter um sentimento de unido com a natureza (lbidem, 131. Sao
meus os grifos). Na busca pelo Ser mais, vocagao ontolégica humana que defende Freire (2011a),
podemos descobrir as reais possibilidades de nos desenvolvermos plenamente, ao mesmo tempo em
que resolvemos o conflito da contradigao inerente a nossa existéncia.

Nesse sentido, é tarefa da educacéo proporcionar estimulos para buscarmos as possibilidades
(FROMM, 1977, p.157) de realizamos nossa vocagao ontologica, de sermos sujeito. Este sentido para
o trabalho formativo, segundo Freire (1979a), ndo pode realizar-se sendo na medida em que refletimos
sobre as condicdes espaco-temporais e, submergindo nestas, as medimos com espirito critico: “...] A
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unica maneira de ajudar o homem a realizar sua vocag¢ao ontologica, a inserir-se na construgéo da
sociedade e na direcdo da mudanca social, é substituir esta captagdo principalmente magica da
realidade por uma captagao mais e mais critica (Ibidem, p.28)”.

Nos autores supramencionados, conhecidos porque referenciados por Freire, encontrei
argumentacdo para o desenvolvimento da inteligéncia humana, importante de se fazer presente na
construgéo coletiva do sentido de um trabalho educativo*> que deseja a conscientizagdo*® dos(as)
envolvidos(as).

Na profundidade do significado da palavra “conscientizagao”, Freire se convenceu de que a
educagao, como pratica da liberdade, era um ato de conhecimento, uma aproximagéo critica da
realidade. Em suas palavras “O ‘conscientizar’ ndo pode estar desvinculado de uma agdo bem concreta
e eficaz. Como se conhecer métodos de conscientizacdo esgotasse — de forma enganosa — as
exigéncias de compromisso dos educadores de hoje (FREIRE, 1979a, p. 7). Visto que “quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores,
gragas ao compromisso de transformagdo que assumimos” (lbidem, p.19).

A intencéo de conscientizar, conforme esclarecido por Freire, também se revelou no trabalho
realizado, explicitado na abordagem dos estudantes em seus registros. Como colocado por Ronan em
seu portfélio reflexivo “Como educador(a) em formagdo e justamente realizando um trabalho de
percepgao da realidade, me senti no dever de tentar mudar aquela realidade” (RONAN, 12:23.
Sé&o meus os grifos).

Para Fromm, “Conscientizag&o significa que a pessoa torna seu aquilo que aprende, através da
experiéncia, sentindo por si mesma, observando outros e, finalmente, adquirindo uma convicgdo em
vez de ter uma 'opinido’ irresponsavel” (FROMM, 1977, p.148-149). Nisto parece dialetizarem-se no
conceito de conscientizagéo, a ciéncia de ter que mudar e a atitude de transformar, como entendo a

manifestagdo do Emerson ao relacionar o estudo com o conhecimento da luta que deve ser assumida,

45 Ressalvo que essas abordagens foram opgdes politicas assumidas no processo de formagao pautadas no que realizou e
defendeu Freire, “Educac&o como pratica da liberdade” (FREIRE, 1978a). Esse foi também o titulo que recebeu a obra que
foi um desdobramento da tese universitaria defendida por Freire na atual Universidade Federal de Pernambuco (FREIRE,
2011b), escrita apds a queda do governo Jodo Goulart, nos intervalos das prisdes e concluido no exilio.

Segundo prefaciado por Francisco C. Weffort (em FREIRE, 1978a), Freire procurou retomar neste texto as linhas mestras
de sua agdo pedagdgica e de seu método de ensino. Na tentativa de responder aos desafios da sociedade brasileira,
especialmente em tempos de golpe civil-militar & democracia (1964-1985), Freire compreendeu ser fundamental (como
ainda é) assumir a opgéo de uma educagédo que respeitasse nos homens e nas mulheres a sua ontoldgica vocagéo de ser
sujeito; que fosse realmente libertadora da consciéncia ingénua.

46 Em 1979, a editora Cortez & Moraes langa a obra “Conscientizag3o: teoria e pratica da libertagdo: uma introducgéo ao
pensamento de Paulo Freire” em que, logo no inicio, Freire se manifesta acerca da palavra conscientizagdo. Indicou que
esse conceito, central em suas ideias sobre educagao foi criado por uma equipe de professores do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros. O termo foi posteriormente difundido e traduzido para o inglés e para o francés por Hélder Camara -
grande defensor dos direitos humanos durante o regime militar brasileiro.
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ao manifestar que “estudando aprenderemos muito e assim ficaremos mais cientes da luta que
teremos pela preservacdo da vida” (EMERSON, 6:12. Sao meus os grifos).

“Quanto mais vamos conhecendo a realidade histérico-social em que se constituem os temas
em relagdo dialética com seus contrarios, tanto mais nos é impossivel tornar-nos neutros em face
deles”, coloca-nos Freire (1981, p.79). Compreensédo que parece ter sido apreendida pela Catia,

conforme escreveu em sua reflexdo sobre o “Por que aprender e ensinar sobre 0s ecossistemas”:

A partir do momento em que o homem toma consciéncia de que é parte desse
ecossistema, ele sabe discernir, com base em informag¢des e conhecimentos,
sobre aspectos importantes e significativos de tudo que esta em sua volta, desde
transformagdes sociais, desenvolvimento econémico e degradagdes e preservagao
ambiental, sabendo posicionar-se sobre 0 assunto (CATIA, 6:33. Sdo0 meus os
grifos).

Entendo que € importante deixar claro que a agdo de conscientizar que assumimos em nossas
praticas foi feita no sentido de nos aproximarmos dos ensinamentos de Freire, 0 que implicou nao
apenas nos darmos conta de algo, sendo transformar o que apreendemos, posicionando-nos, fazendo
proposicdes e propondo alteragdes, porque “[...], ao adentrar-nos na compreensdo de um tema, ao
desvela-lo, desvelamos igualmente o seu contrario, 0 que nos impde uma opgao que, por sua vez,
passa a exigir de nés uma forma de agao coerente com as tarefas apontadas no tema” (FREIRE,
1981, p.79. Sdo meus os grifos). Isso também parecer ter sido compreendido pela Marli, quando em
sua reflexdo colocou “Aprendi que podemos e devemos nos envolver mais nos problemas

existentes” (MARLI, 9:14. Sao meus os grifos).

Pinto (1985) afirmou que a propriedade fundamental da consciéncia é a sua intencionalidade.
“O proprio da consciéncia € estar com 0 mundo e este procedimento € permanente e irrecusavel....]
Portanto a consciéncia é, em sua esséncia, como um ‘caminho para' algo que nao € ela, que esta fora
dela, que a circunda e que ela apreende por sua capacidade ideativa” (PINTO, 1985). Com esse
sentido, o autor nos apresenta uma visao dialética de pensar a consciéncia, recusando a ideia falsa de
compreendé-la como puro reflexo da objetividade material ou de atribuir @ consciéncia poder

determinante sobre a realidade concreta. Nas palavras de FREIRE:

Enquanto para as posigdes dogmaticas, mecanicistas, a consciéncia, que venho
chamando de critica, toma forma como uma espécie de epifendmeno, como
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resultado automético e mecénico de mudancas estruturais, para a dialética, a
importancia da consciéncia esta em que, ndo sendo a fazedora da realidade, néo é,
por outro lado, como ja disse, puro reflexo seu. E exatamente neste ponto que se
coloca a importancia fundamental da educagéo enquanto ato de conhecimento, nao
s6 de conteldos, mas da razéo de ser dos fatos econdémicos, sociais, politicos,
ideoldgicos, histdricos, que explicam o maior ou menor grau de "interdi¢do do corpo”
consciente, a que estejamos submetidos (FREIRE, 2011b, p. 141).

O desenvolvimento da consciéncia critica, desde a transicdo da consciéncia ingénua, ainda
desarmada diante dos fatos (FREIRE, 2011a), garante na historicidade das situagdes, alternativas para

0 que esta posto. Nas palavras de FREIRE:

E por estarmos sendo este ser em permanente procura, curioso, "tomando
distancia" de si mesmo e da vida que porta; é por estarmos sendo este ser dado a
aventura e a "paix&o de conhecer", para o que se faz indispensavel a liberdade que,
constituindo-se na luta por ela, s6 € possivel porque, "programados", ndo somos,
porém, determinados; é por estarmos sendo assim que vimos nos vocacionando
para a humanizagao e que temos, na desumanizagao, fato concreto na historia,
a distorgdo da vocagdo. Jamais, porém, outra voca¢ao humana, nem uma nem
outra, humanizagao e desumanizagao, sao destino certo, dado, sina ou fado. Por
iSs0 mesmo € que uma é vocagao e outra, distor¢do da vocagao.

E importante insistir que, ao falar do "Ser mais" ou da humanizagéo como vocagéo
ontoldgica do ser humano, néo estou caindo em nenhuma posi¢éo fundamentalista,
de resto, sempre conservadora. Dai que insista também em que esta "vocagao”,
em lugar do ser algo a priori da historia é, pelo contrario, algo que se vem
constituindo na histéria (FREIRE, 2011b, p. 136-137. Sdo meus os grifos).

A vocacao ontoldgica da qual trata Freire pode ser desenvolvida por meio de questionamentos
e problematizagdes das situagbes do presente, contrapondo-se as corriqueiras praticas de educagao
bancaria, adestradora (FREIRE, 2011a), que submetem o(a) aprendente a uma espécie de anestesia
do pensar critico. A partir da problematiza¢do das situagdes em que os sujeitos que aprendiam com
Freire se encontravam, o professor levava-os a questionar as praticas naturalizadas, que proibiam seu
desenvolvimento num sentido pleno, para tomada de consciéncia da plena humanidade (FREIRE,
1979a, 1981, 2001a, 2001b).

Entendo que, na condigdo de professores(as) e educador(a/es), devamos assumir a radical
exigéncia da transformagédo dessas situagdes contraditoriamente desafiadoras; construidas na relagéo
antagdnica opressor-oprimido; perigosas, asperas, impeditvas do Ser mais; dominadoras;
imprescindiveis de serem superadas. Pois como registrado pelo Vilson: “a educagao néo é feita de
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professores(as) para alunos, mas sim de pessoas que interagem entre si, trocando ideias,
experiéncias de vida e juntos complementando uns aos outros” (VILSON,1:73. Sdo meus os grifos).

Neste sentido, ao invés de ensinar as pessoas a se submeterem e se adaptarem as condigdes
existentes (FREIRE, 1979a), a educagdo como pratica da liberdade, que assumimos com Freire, quer
desenvolver a capacidade humana de escolher e decidir (Ibidem, p.19). Postura que concebe o ser
humano como sujeito inacabado em permanente processo de construgdo de saberes para o pleno
desenvolvimento humano.

Essa tarefa tem sido assumida por mulheres e homens que precisam também ser educados e
profissionalizados, convic¢do que, em minha leitura, também foi destacada pelo professor Roque
Moraes, quando juntamente com Faria e Mancuso afirmaram que “Pela sua prépria natureza o
professor nunca conclui sua formagéo” (MORAES, FARIA e MANCUSO, 2001, p.2). Entendimento
também compreendido por Galiazzi, quando argumentou que, por meio da pesquisa, o professor junto
com o licenciando se profissionaliza porque, dentre outras, desenvolve a capacidade ‘[...] de se
entender sempre como sujeito incompleto e a capacidade de reiniciar 0 processo, mas nunca no
mesmo lugar” (GALIAZZI, 2003, p.48). Igualmente Lima, em sua pesquisa de doutorado sobre
formacdo dos professores(as) no PROEJA, assumiu “a concepgao freireana do homem e da mulher
como seres inconclusos, portanto, em processo de construgdo” (LIMA, 2011, p.14).

Em sintese, construi 0 argumento de que o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o
papel do professor favorece transformacdes dos sujeitos em educadores(as) ou professores(as), nos
processos de formagao de professores(as).

A teorizagao dos registros analisados também me permitiu argumentar sobre a importancia de
construir sentido para a formacéo de professores(as), desde o inicio de um curso de Licenciatura, como
modo de valorizar a profissédo docente, enquanto campo profissional especifico, dotado de saberes
proprios, que demanda que os professores(as), seres inconclusos como os demais, estejam em
formacao permanente.

As abordagens da pesquisa realizada fundamentaram-se no arcabougo freireano, que concebe
a educacado como pratica da liberdade, desenvolvedora da capacidade humana de escolher e decidir,
que concebe o ser humano como sujeito inacabado, em permanente processo de construgdo para a
realizagao da vocagao ontolégica humana de Ser mais. Esta opgéo politica auxilia na problematizagéo
de compreensdes que afirmam a formagao de professores(as) no Ensino Superior como “formagéao pré-
servico” ou “formacdo inicial” que, equivocadas, contribuem para fragilizar este importante fator de
prestigio a valorizagdo do professor, que é a formagdo permanente dos professores(as). Na contram&o
desta assuncgéo, a formacdo académico-profissional docente sera o que a seguir teorizarei, a partir da
abordagem e posicionamentos defendidos nos registros analisados.
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4.3. A formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza assumida como formagao
académico-profissional

Diniz Pereira (2008) defende a necessidade de a formagao dos professores(as) ser assumida
como académico-profissional, ao problematizar o termo ‘formacao inicial’ “[...] tdo vastamente difundido
na literatura da area, e adotado acriticamente por meio da importagdo de resultados de pesquisas
realizadas em contextos educacionais bastante diferentes daqueles encontrados em nosso Pais”
(DINIZ-PEREIRA, 2008, p.253). Mello (2010) inter-relaciona a formagéo dos(as) professores(as) e a
valorizagao docente.

A discusséo sobre a valorizagdo docente nas discussdes politicas se tornou mais evidente no
cenario neoliberal, a partir de 1990, com a “culpabilizacdo” dos professores(as) pelos problemas
educacionais (MELLO, 2010, p.79). Essa assungdo desconsiderava que faltava formagao especifica
para os professores(as), além de valorizagéo financeira e prestigio social (Ibidem). A valorizagéo
dos(as) professores(as) é proveniente de fontes que podem ser elencadas em fatores, dentre os quais

reproduzo os citados por Mello:

[...] a formacdo intelectual e ética dos professores(as) para os desafios do seu
trabalho; a constituicdo de uma identidade profissional, dada ndo sé pelo saber
cientifico como pela luta e organizagdo sindical que redunde em auto-estima e
reconhecimento social; a decisdo politica do Estado para tirar os entraves que
impedem o pagamento de salarios dignos, calculados pela jornada integral e
dedicagdo exclusiva do professor na escola, balizados por um Piso Salarial
Profissional Nacional (MELLO, 2010, p.70).

Fatores, que podem ser resumidos em necessidade de formagdo continuada, melhoria das
condigdes de trabalho, de plano de carreira e de remuneragao, imprescindiveis para se pensar sobre a
responsabilidade do(a) professor(a) no processo de mediagéo da formagdo humana. Esta discussao
fez-se presente em nossas praticas educativas, de modo que os fatores diretamente envolvidos na
valorizagdo docente também foram reconhecidos e evidenciados pelos(as) académicos(as) nas
reflexdes, dentro as quais, destaco as de Catia, Ronan, Emerson e Marli, reproduzindo os excertos a

sequir:

Apesar da desvalorizagdo salarial e profissional dos professores(as) e de saber que
a realidade no dia-a-dia das escolas é algo até mesmo assustador, ndo podemos
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nos acovardar e simplesmente concordar que € assim que o sistema funciona...
(CATIA,1:30).

E cada vez mais comum nos depararmos com situagdes nem sempre positivas para
0s educadores(as), como a desvalorizagdo salarial, mas condigcées e beneficios
trabalhistas e falta de seguranga no ambiente de trabalho (RONAN,1:59).

Estou ciente da realidade que vivem os professores(as) em nosso pais. Escolas sem
material didatico, o que ndo ajuda a realizagdo de praticas escolares, a
desvalorizagdo da classe docente e a violéncia que assola nosso pais e que esta
invadindo as salas de aula, fazendo com que muitos profissionais fiquem
desmotivados (EMERSON, 3:33).

Enquanto houve uma evolugdo no sentido de contextualizar o ensino de Ciéncias e
fazer deste um tema gerador para outras disciplinas, o professor foi perdendo sua
voz. Com carga horaria cada vez mais apertada, com poucos encontros
pedagogicos, com poucos cursos gratuitos de formagdo continuada, com baixos
salarios e grande descaso dos governantes, esses profissionais sofrem suas
perdas, tanto financeiras como pessoais (MARLI, 3:58. S&o meus os grifos)

Diniz Pereira aposta na formacao compartilhada entre universidade e escola afirmando: “[...]
discutir desafios e potencialidades para o estabelecimento de parcerias (entendidas aqui como
iniciativas conjuntas para se atingirem objetivos comuns) entre universidades e escolas para a
formacao de profissionais da Educacdo Basica no Brasil” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p.265). Argumentou
0 professor sobre a inadequacgéo e uso acritico dos termos “formacao pré-servigo” ou “formagéo inicial”,
para caracterizar a formagdo daqueles que atuardo na Educacdo Basica brasileira. Com relagdo ao
termo “formacao pré-servigo”, o professor manifestou que esse desconsidera o fato de que em varias
regides brasileiras ainda existem profissionais que exercem o magistério sem a habilitagdo minima
exigida*’ (Ibidem). Ou seja, “existe ainda no Pais um grande contingente de pessoas que, ao ingressar
em um curso ou programa de formagéo docente, em uma instituicdo de ensino superior, ja atua no
magistério ha varios anos” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p.255) e, por isso, ndo se pode denominar, para
esses, que a formacao em nivel superior, seja formagao pré-servico.

Outro termo problematizado pelo professor, “formagao inicial”, tem sido cunhado de maneira
inadequada, na medida em que desconsidera que os processos de escolarizagdo sdo iniciados antes
de escolhida a carreira docente e, sendo assim, o termo “carrega consigo a ideia de uma preparagé@o

que se inicia a partir da entrada do futuro professor em um programa de formagédo docente,

*" Nos dados do Censo Escolar 2013 (INEP, 2014, p.37), 0 uso do termo "formagéo pré-servigo" ignora que, dos 2.141.676
docentes que atuam no magistério da Educagéo Basica, 25,2% (481.877) ainda ndo tém formagao superior, ja tendo atuado
no magistério ha varios anos, mas que, segundo esforgos de implementagdo da meta 15.9 do PNE até 2024 terdo
assegurada formagéo especifica na Educagdo Superior (BRASIL, 2014b). O mesmo acontece com cerca de 430 mil
profissionais que atuam no magistério da Educagdo Bésica e, segundo dados do referido censo (Ibidem) também s&o
estudantes na Educacg&o Superior.
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desconhecendo, dessa maneira, momentos e experiéncias anteriores importantissimos nesse processo
de formacéo” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p.265). Assim, Diniz-Pereira defende que ao invés de “formacéo
inicial” seja utilizado o termo “formagdo académico-profissional” (Ibidem) nesta etapa da formagéo que
acontece no interior das instituicdes de Ensino Superior, para a qual o professor também alega que
seja realizado no interior das escolas de Educagao Basica, de modo que seja compartilhada por ambas
instituicdes a responsabilidade de preparar novos profissionais da educagao (lbidem).

Assumir a profissionalizagdo da docéncia € necessario, inclusive para o enfrentamento de
posicdes que, do ponto de vista politico-ideologico neoliberal, procuram minimizar o impacto da
formacdo permanente sobre a pratica docente e, com base em pesquisas produzidas em contextos
educacionais bem diferentes do contexto educacional brasileiro, afirmam ser “quase nulo” o impacto da
conhecida “formagao inicial” na mudanga da pratica docente. Defendem a flexibilizagédo elou a
desregulamentagdo da chamada “formagé&o inicial”, arguindo absurdamente pela diminui¢do da carga
horaria*® dessa formacg&o, recomendando que seja realizada em instituigdo de ensino superior, “menos
caras que as universidades” (Ibidem).

Nesta mesma linha, Freire j& defendia que “Ser professora implica assumir uma profisséo [...]
que evolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento” (FREIRE, 1997, p.9).
E, com intengédo de “mostrar que a tarefa do ensinante, que € também aprendiz, sendo prazerosa é
igualmente exigente” (FREIRE, 1997, p.8), Freire se posiciona indicando que esta tarefa insere-nos
numa busca prazerosa e igualmente exigente. “Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo
fisico, emocional, afetivo” (Ibidem, p.8) e esta “exigéncia basilar’ se efetiva na formagéo permanente de
professores(as). “Formagédo permanente auténtica — a que se funda na experiéncia de viver a tenséo
dialética entre teoria e pratica” (Ibidem, p.11).

No processo de formacgéo realizado, dentre estas exigéncias, especialmente a permanente
busca por ser suijeito, foi foco de nossas discussdes. Foi primeiramente no grupo de pesquisa-formacédo
CEAMECIM, que aprendi a reconhecer que ser professor exige, além das condigdes de trabalho e
salariais, preparo especifico. Em Freire, novamente, encontro uma ideia que sintetiza esta

compreensao.

48 Na contraméo disto, o Brasil, em 2015, ao avangou na politica de formagao docente com as recém aprovadas "Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao Béasica" (BRASIL,
2015), Parecer que n&o usa este termo mas que trata da formagao académico-profissional de professores(as) do Magistério da
Educacao Basica.
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A prética educativa, pelo contrario, é algo muito sério. Lidamos com gente, com
criangas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua formagao. Ajudamo-los
ou os prejudicamos nesta busca. Estamos intrinsecamente a eles ligados no seu
processo de conhecimento. Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma
preparagao, irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também, com
nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade
e testemunho de luta contra as injusticas, contribuir para que os educandos vao
se tornando presenc¢as marcantes no mundo (FREIRE, 1997, p.32. S40 meus 0s
grifos.).

Diniz-Pereira apresenta possibilidades para repensar a formacao de professores(as) no mundo
e em nosso pais, colocadas pelo movimento reformista da formagdo académico-profissional de
professores(as) da Educagé@o Bésica, que, no inicio da década de 1980, nos Estados Unidos e no
Canada, comecava e se disseminar por varios paises, incluindo os latino-americanos, na busca pela
reflexdo sobre a profissionalizagdo do trabalho docente (DINIZ-PEREIRA, 2011). Dentre outros, o
professor citou como principios comuns do movimento “‘conceber 0 ensino como uma atividade
profissional apoiada em um sélido repertério de conhecimentos, entender a pratica profissional
como um lugar de formagao e de produgao de saberes pelos praticos e estabelecer ligagao entre
as instituicoes universitarias de formagao e as escolas da Educacdo Basica” (DINIZ-PEREIRA,
2011, p.213. Sdo meus os grifos).

Nos registros das praticas educativas realizadas no PATRIPAMPA, percebo que comegavamos
a apreender a ideia da formagéo académico-profissional, conforme afirmamos em texto coletivamente
escrito: “As atividades realizadas durante o projeto, além de contribuirem com nossa formagao
académico-profissional docente, propiciaram uma experiéncia construtiva e interdisciplinar com base
nos estudos ambientais, historicos e arqueoldgicos” (Catia, Emerson, Valéria, Diana e Viviane, 11:10).
Isso porque, com a formagao que realizamos, buscamos estabelecer relagdes de parceria — “iniciativas
conjuntas para se atingirem objetivos comuns” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p.265), pelo dialogo entre
professores(as) da Universidade e da Educacdo Basica, com diferentes experiéncias profissionais, o
que também inclui licenciandos e Licenciados.

No processo de formagdo em analise, a presencga das professoras da Educacdo Basica no
coletivo da sala de aula favoreceu que situagdes atuais da escola fossem trazidas para dentro da
universidade, além de estimular a participagdo dos(as) académicos(as) em atividades realizadas em
suas escolas. Nas reflexdes, os(as) estudantes salientaram que: “A presenca de um alguém com
experiéncia em sala de aula completa nossos questionamentos das ‘aplicagbes’ dos contetidos
conceituais. Santa Marli!” (JEAN, 6:44) e
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Marli, teu posicionamento vem mais uma vez acrescentar, e muito, na nossa
formagdo como aprendentes e futuros educadores(as). Muitas vezes temos uma
viséo restrita sobre um assunto e tu vens e nos coloca uns éculos que abre nossa
visdo e questionamentos sobre o que aprendermos e sobre o0 que compartilhar com
nossos futuros estudantes (CATIA,6:45).

Conforme registrado por Ronan: “Aprender com os colegas ajuda na construgdo do meu
pensamento. Tem maior significado” (RONAN, 3:75). Além desta, em outra reflexdo escrita pela

Valéria, pela Viviane e pelo Vilson, foram feitas as observagdes que reproduzo a seguir:

S6 com a troca de conhecimentos que todos nds poderemos ter uma visao mais
ampla do ambiente onde vivemos (VALERIA,6:13).

Foi uma experiéncia o6tima aprender com as reflexes, experiéncias e o
embasamento tedrico da Diana, com a experiéncia das colegas educadoras, com a
expectativa dos colegas, que estdo vivenciando agora a realidade escolar, bem
como dos demais colegas, que também se encantaram pela exceléncia teérica dos
textos e realizaram excelentes explanagdes (VIVIANE,10:119).

Friso mais uma vez que a cada encontro mais perguntas surgem, mais duvidas
aparecem, mas com a certeza que toda essa gama de questionamentos aumentam
a minha vontade de participar e procurar acompanhar esse grupo que aprendi a
gostar e a respeitar, pela maneira que se posicionam. Obrigado! (VILSON,10:123).

A oportunidade de aprender com o outro, que é o(a) professor(a), que s&o os(as) estudantes
ou os(as) colegas - incluindo as experiéncias compartilhadas pelas professoras da rede de Educagéo
Basica - fez com que a reciprocidade do ensinar-aprender fosse melhor percebida. “A educagdo € um
ato intransitivo, quer dizer, o educador ndo pode transformar a outrem que nao esteja se transformando
no préprio trabalho de ensinar. Por isso é que ele, ao ensinar, ele aprende” (PINTO, 1987, p.13). O
que, inclusive evidenciada o sentido social da educacdo, exercitado na parceria entre estudantes e
professoras, além de gerar processos similares. Na pratica escolar realizada por académicos(as) do 3°
e 5° semestres do curso, tendo estudado sobre determinados organismos, “[...] para contrapor a ideia
de que o estudo dos protozoarios € desinteressante, aplicaram metodologias aprendidas na
Universidade, com o objetivo de desenvolver habilidades de um licenciando em formagéo e incentivar o
uso de aulas praticas no ensino de Biologia” (VANESSA, RONAN, LUCAS e DIANA, 18:5). Com isso

concluimos que
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[...] essas atividades préticas dinamizaram o processo de Ensino, configurando-se
como estratégia que auxilia professores(as) a construir com os(as) alunos(as)
uma nova visdo sobre um mesmo tema. As atividades praticas proporcionaram,
ainda, que os estudantes participassem da construgdo de seu aprendizado, na
interagao dialégica com colegas expressando suas proprias duvidas, chegando a
conclusées provisorias e, posterior & aplicagdo dos conhecimentos, nas discussées
decorrentes da prética realizada (Ibidem, 18:6. Sdo meus os grifos).

Com relagao ao sentido social da educacao, Pinto afirmou que “ndo havera verdadeira fungao
do professor sendo mediante a intensificagao das influéncias sociais e a compreensao cada vez
mais clara que o educador tenha de que sua atividade é eminentemente social, influi sobre os
acontecimentos em curso no seu meio e s6 pode ser valiosa se ele admite ser conscientemente
participante desses acontecimentos” (PINTO,1987, p.75. Sdo meus os grifos). Esse sentido social
da educacao foi foco do processo de formagéo académico-profissional realizado.

Nas reflexdes escritas destaco ter percebido que as “influéncias sociais” dos professores(as)
estiveram relacionadas com a mediagdo do conhecimento no desvelamento realidade (TIANE, 3:89);
na promogao de mudangas culturais (VIVIANE,10:118), na edificacdo de uma sociedade consciente e
critica, diante das escolhas e decisées a serem tomadas (MARLI, 3:52); no comprometimento com a
formacdo cidadd (CATIA,1:33; 6:61; EMERSON 3:25), nos processos de mudangas da sociedade
(EMERSON,3:31), enquanto agentes sociais comprometidos com o patriménio cultural e ambiental
(VIVIANE,10:23), no estimulo ao pensar, ao questionar, ao refletir, a procura por solugdes e o
posicionar-se frente aos problemas (CATIA,1:33, JEAN, 3:40; RONAN, 7:117; VILSON 1:72); além de
despertar curiosidade (CARLOS AUGUSTO, 1:25; VALERIA 3:101) com “preocupagao de direcionar a
vida do outro para o bem” (VALERIA, 3:101). Esses entendimentos foram explicitados ressaltando a
necessidade e a importancia de que para isto o(a) professor(a) esteja em formagdo permanente
(CARLOS AUGUSTO,1:27; ALVARO1:2; CATIA,1:36; JEAN,1:48; TIANE,1:68 ).

Problematizo que esse sentido nem sempre foi criticamente colocado em nosso processo
formativo. Algumas vezes, ao mesmo tempo em que afirmamos a formagdo para o exercicio da
cidadania incorremos no discurso voluntarista que prega que ‘cada um deve fazer a sua parte...", 0
que, segundo autores da vertente transformadora do campo da educagéo, oblitera o sentido e o
significado das lutas coletivas para transformagdo social (LOUREIRO, 2004, 2012; PORTO-
GONCALVES, 2004, p. 300; SILVEIRA, 2015, p.113). Este voluntarismo individualista tende a esgotar
a dimenséo politica inerente ao exercicio da democracia. Para frisar esta importancia, agora melhor

compreendida, considero pertinente copiar as palavras de Loureiro:
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A sociedade é uma totalidade contraditoria, que pressupde a indivisibilidade
sociedade civil/[Estado, sendo determinada pelo modo de produgéo capitalista na
presente fase do desenvolvimento humano. Logo, achar que é suficiente a
mudanga individual e exclusivamente localizada e espasmadica, ilustradas nas
conhecidas "experiéncias bem-sucedidas”, é ter uma concepg¢do evolucionista,
sem bases concretas do que ocorre na sociedade. Estou querendo dizer que ndo
temos o direito a "livres" escolhas ou qualquer tipo de satisfacdo pessoal? N&o!
Concluir isto € se utilizar de uma leitura muito simpléria da complexidade da
realidade, do tipo "tudo ou nada". No mais, estou procurando afirmar exatamente
que precisamos lutar por condi¢gdes que permitam a efetiva liberdade e
realizagao do potencial criador humano. O que estou dizendo, portanto, significa
afirmar que a liberdade é mediada pela satisfagdo das necessidades e por
nossa responsabilidade pelo que é comum a todos. Significa dizer que se uma
pessoa quer ter dignidade de vida, isso ndo pode implicar impedimento deste
direito a outrem ou aprofundar a devastagao planetéaria, e é na arena politica, na
pratica politica junto ao Estado ou ndo e na objetivagéo de relagdes econdmicas
igualitarias, que podemos encontrar alternativas realistas, democraticamente
concebidas, e justas socialmente (LOUREIRO, 2012, p.36-37. Sdo meus os grifos).

Nesse sentido, a partilha das situagdes da sala de aula da escola de Educacdo Basica, da
universidade e das experiéncias dos(as) licenciandos(as), evidenciadas nos registros analisados
mostrou justamente a riqueza presente na diversidade do coletivo em criar iniciativas conjuntas para o
enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar. A formagéo de professores(as) de Ciéncias da
Natureza, assumida como académico-profissional, ao considerar os saberes dos(as) professores(as)
em exercicio e licenciandos(as) potencializou o impacto da formagao permanente na formacéo cidada,
no sentido da criagdo de um espaco de participagdo democratica e na pratica docente.

Em suma, compreender a formagdo académico-profissional enquanto categoria emergente da
analise, permitiu evidenciar que a profissdo docente é mediadora e produtora de saberes e, por isto,
envolve tarefas exclusivas que exigem seriedade, responsabilidade, posicionamento politico, preparo
cientifico, preparo fisico, emocional e afetivo, que se desenvolvem na participacdo dos(as)
professores(as) em processos de formagdo permanente, constituido por um coletivo integrado por
profissionais com diferentes experiéncias.

Procurei também sustentar a relevancia de nos assumirmos parceiros(as), visto que a
participacdo de um coletivo diversificado, ajudou na procura, na dinamizagdo € na proposices de
praticas para problematizarmos as muitas informagdes pertinentes a um tema estudado, especialmente
porque essas informagdes sdo cindidas por interesses objetivamente contraditérios e por grupos que
lutam por estes interesses.

A formacgao de professores(as), na fase em que acontece no interior das institui¢des de Ensino
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Superior, favoreceu que fossem estabelecidas relagbes de parceria entre professores(as) da
universidade e da Educagdo Basica, licenciandos(as) e outros(as) licenciados(as), como foi com a
presenca de professoras da Educacdo Basica, no processo de formagdo em analise. Isto favoreceu
que situagdes da escola de Educacdo Basica fossem trazidas para a universidade e estimulou a
participacdo dos(as) licenciandos(as) em atividades realizadas nas escolas.

Dada a responsabilidade imbuida na formagédo dos profissionais que formardo outras pessoas
e para contribuir com a formagdo de professores(as), enquanto aspecto da valorizagdo docente,
compreender a formacdo de professores(as) como académico-profissional ajudou a compreender a
necessidade deste processo complexo ser compartilhado por Instituicdes de Ensino Superior e de
Educacdo Bésica, com carga horaria determinada e em grupos constituido por professores(as)

experientes e iniciantes, para trabalhar e produzir conhecimentos especificos a formagao humana.

4.4. Formagao académico-profissional de professores(as) de Ciéncias da Natureza em relagoes
de comunidade

As relagées entre professores e estudantes precisam ser pautadas no
dialogo, na construcgao solidaria, na partilha de experiéncias. Faz-se,
sobretudo, necessario profissionalizar essa relagao, que é essencialmente
educativa e passa por momentos tao delicados.

(GALIAZZI, 2005, p.124. S&o meus os grifos).

“Tens preparo e sabes como criar espagos de relagdo positivos com
todos com os quais entras em contato”
(Roque Moraes, 13 de agosto de 2010. S&o meus os grifos)

“Como ser humano, é tao mais rico quanto maior for a sua riqueza de
relagées, isto é, quanto mais sentir a necessidade de se apropriar da
realidade sob infinitas formas. A riqueza humana é riqueza de
necessidades, e riqueza de relagées com o mundo”

(SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p. 54. Sdo meus os grifos).

O processo de formagdo de professores(as) investigado foi reconhecido, em diferentes
registros, como importante espacgo de relagdes humanas (JEAN, 15:30; RONAN,17:11; DIANA, 6:78).
De manutengdo das relagbes interpessoais, que também se dao entre os diferentes (JEAN,15:31;
RONAN, 3:79). Além disso, também oportunizou “aprender para conhecermos quem somos, qual
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nosso papel ecoldgico e entender as relagbes dos ecossistemas entrei si e com a sociedade” (RONAN,
6:27).

No exercicio da tolerancia, que “ndo é ser conivente com o intoleravel, ndo é acobertar o
desrespeito, ndo € amaciar o agressor, disfar¢a-lo. A tolerancia é a virtude que nos ensina a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar o diferente” (FREIRE, 1997,
p.39. Séo meus os grifos), aprendemos a “mediar posicionamentos distintos [...], de uma forma

educada, sem censurar’ (JEAN, 9:9). Segundo também observou o Jean em outra de suas reflexdes:

Considero a criagdo de um espago onde 0s alunos possam expor seus
conhecimentos e pensamentos, mas principalmente suas didaticas, muito importante
e de um enorme avango da potencialidade da relagdo aluno/professor, onde
ambos sao aprendentes, mas principalmente sdo humanos sem autoridade
mortifera um sobre o outro (0 que ainda encontramos em salas de aula Brasil a
fora), criando um ambiente de exirema interpessoalidade que motiva a
participagdo e interagdo do aluno para com a aula e consequentemente com o
contetdo (JEAN,3:47. S&o meus os grifos).

A valorizagéo das inter-relagbes também foi importante para as relagdes estabelecidas com a
natureza ndo humana, porque, segundo destacado pela Catia, “[...] ao estarmos atentos as relagbes
percebemos o quanto realizamos intervengbes que podem comprometer o meio em que vivemos’
(CATIA, 6:55). Chamaram-me atencdo essas unidades de significado, retiradas dos registros, pela
importancia atribuida as relaces pessoais e interpessoais, em especial a relacdo dos(as) estudantes
entre si e dos(as) estudantes com a(s) professora(s).

Quando comecei a lecionar na universidade, além de me pautar na importante necessidade de
criar sentido ao trabalho formativo, pela conscientizagdo critica sobre o papel do(a) professor(a), o
estabelecimento de relagdes positivas, horizontalizadas, que reconhecessem estudantes e demais
profissionais da educacdo, como parceiros(as) de pesquisa, foi basilar na estruturagdo do processo
investigado. Como afirma Pinto, “no processo de educagdo ndo ha uma desigualdade essencial entre
dois seres, mas um encontro amistoso pelo qual um e outro se educam reciprocamente” (1987, p.13).
Isto fez, inclusive, que olhasse diferente e amadurecesse convicgdes acerca da organizagdo de
processos de formagéo de professores(as) em comunidade aprendente, estudo que iniciei no mestrado
(SALOMAO DE FREITAS, 2010).

Inicialmente procurei nas leituras de Freire o sentido das “relagbes humanas” para, por
seguinte, retomar a ideia de comunidade aprendente, nesta perspectiva de relagao social. Foi entdo

que passei a compreender 0s seres humanos como seres de relacdo e ndo apenas seres de contatos
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(FREIRE, 1978a, p.39). Assumi com Freire que nao apenas estamos no mundo, mas com o mundo, de
modo que “A captacdo que faz [fazemos] dos dados objetivos de sua realidade, como dos lagos que
prendem um dado a outro, ou um fato a outro, & naturalmente critica, por isso reflexiva e nao reflexa,
como seria na esfera dos contatos” (Ibidem, p.40).

Este diferencial freireano, de trabalhar a educagdo do ponto de vista do exercicio de relagdes
de convivéncia, de solidariedade, colaborativas, efetivadas entre professores(as) experientes e em
inicio de carreira; professores(as) universitarios(as) e de Educagdo Basica, licenciandos(as),
licenciados(as) e pds-graduandos(as) fez com que eu valorizasse o exercicio da comunidade
aprendente. Aprendente porque, além das ensinagens (ANASTASIOU, 2012) possibilitadas no e pelo
coletivo, também favorece aprendermos estar em comunidade.

Com diversas obras de Estévez, Freire e Sanchez Vazquez, aprendi que ao longo do
desenvolvimento historico-social, a maneira como nos relacionamos foi forjada e refinada desde o
estabelecimento de relagdes pratico-utilitarias as relagdes que se estenderam para além dessa funcéo
original, como as relagdes tedricas e as relagdes estéticas (SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p.55).

As peculiares relagdes que fomos estabelecendo com a natureza, ao longo da histéria,
versaram desde relagbes teorico-cognoscitivas, quando nos aproximamos da realidade para
compreendé-la; as relagdes pratico-produtivas, com intervengdo material na natureza ndo humana,
para transforma-la e assim satisfazer nossas necessidades pelo produto do trabalho; as relagdes
pratico-utilitarias, no consumo dos objetos produzidos (SANCHEZ VASQUEZ, 1999). Além dessas, em
determinadas épocas, foram estabelecidas outras formas de relagdes com a natureza ndo humana,
dentre as quais cito as magicas, as miticas e as religiosas (MONTERO, e colaboradores, 1987;
SANCHEZ VASQUEZ, 1999). Ademais, estabelecemos relacBes politicas, econdmicas, juridicas e
morais e, no interior destes sistemas de relagdes, estdo as relacées estéticas (SANCHEZ VASQUEZ,
1999). Precedente as outras “a relagéo estética, embrionaria e difusa em seus primordios, € uma das
formas mais antigas de relacdo do homem com o mundo” (lbidem, p. 75).

As relagbes estéticas extrapolaram o sentido prético-utilitarista, na medida em que a criagao
humana ultrapassou o nivel das necessidades fisicas e os produtos do trabalho humano, como um
instrumento de pesca, por exemplo, passaram a ser adornados. “O ser humano produz objetos que,
sem excluir sua fungdo pratica, cumpre também uma fungéo propriamente estética, potencializando
assim a objetivagdo da forga criadora do homem e sua expressdo em objetos cada vez mais
humanizados” (SILVEIRA, 2015, p.60). Os humanos passaram a estabelecer relagdes estéticas entre si
e com a natureza nao humana, resultado deste esforco criador e recriador, que € a cultura.

Ao longo de anos, de maneira criativa e critica produzimos e acessamos arquivos da

experiéncia humana. “Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as
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condigdes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si proprio, discernindo,
transcendendo, langa-se 0 homem num dominio que lhe é exclusivo — o da Historia e o da Cultura”

(FREIRE, 1978a, p.41). Neste movimento, a histdria foi sendo feita na medida em que se

[...] cultiva e cria a cultura no ato de estabelecer relagées, no ato de responder
aos desafios que Ihe apresenta a natureza, como também, ao mesmo tempo, de
criticar, de incorporar a seu préprio ser e de traduzir por uma agao criadora a
aquisicao da experiéncia humana feita pelos homens que o rodeiam ou que o
precederam (FREIRE, 1979a, p.21. S0 meus os grifos).

Enfatizo a condicdo humana de seres relacionais, pois, desde ai, adentrarei em uma seara
mais especifica, a das relagdes estéticas, enfatizando as relagbes de comunidade que buscamos
desenvolver no processo de formagao estudado. Isso porque o objeto da estética, segundo Sanchéz
Vasquéz (1968), esta na relagdo peculiar entre o sujeito e o objeto, dos sujeitos entre si e dos sujeitos
com a natureza ndo-humana. Essa forma de nos referirmos ao mundo, por meio de relagdes, guarda
em si conotagbes de pluralidade, de transcendéncia, de criticidade, de consequéncia e de
temporalidade (FREIRE, 1978a, p.39).

Assim, um objeto ou uma relagdo, em si, séo potencialmente estéticos. Torna(m)-se estético(s)
quando contemplado(s); quando notado(s) (MUNHOZ e ZANELLA, 2008, p.292). Nos dizeres de
Sanchéz Vazquez “o que existe, na verdade, é a experiéncia que o objeto provoca, ou o estado, ou
atitude engendrada na (e ndo antes da) relagao estética, concreta, singular, com esse objeto” (1999, p.
108).

Ao considerar o que registrou 0 Ronan, que “A convivéncia e o aprendizado do convivio € uma
coisa extremamente importante e relevante, pois todos nos sabemos de certa forma conviver, mas em
comunidade, em uma sala de aula é diferente. Juntamente com os professores(as) aprendemos a
compartilhar essa atitude, também tomando como referéncia sua posi¢ao’ (RONAN, 3:64 Séo
meus os grifos), entendi a necessidade de olhar os registros e perceber a expressédo das relagdes em
comunidade, como uma relagdo estética importante de ser compreendida e valorizada nos espagos de
formacao de professores(as). Esta decisdo me conduziu aos estudos de relagdes em comunidade, pelo
viés da Sociologia e das relagbes estéticas, no ambito da Estética e da educacao estética. Alguns
registros de préticas educativas realizadas evidenciaram essa assungao.

Quando escreveu refletindo sobre o que aprendeu com as discussdes das tematicas estudadas
no projeto de extensdo PATRIPAMPA, a Tiane expressou que “Todos se envolveram com a

atividade e se ajudaram quando comegaram a surgir algumas dificuldades na confec¢do das
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ceramicas. Com certeza vale a pena estarmos todos os sabados reunidos para compartilhar o
conhecimento, ¢ esse sentimento de alegria e satisfagdo com as atividades é o que mantém e
continuara mantendo nosso grupo reunido todas as semanas” (TIANE 10:109. Sdo meus os grifos).

O que vai ao encontro da manifestagdo do Emerson, no registro sobre como foi a experiéncia
de realizar todas as etapas da produgéo dos videos, referente ao projeto de extenséo “Luz, Camera,
Acdo e Edicdo: o meio ambiente ndo conhece fronteiras’, quando indicou que “Para mim esse
momento foi um dos mais importantes do curso, pois, além de conhecer um patriménio lindo e rico em
sua diversidade, como a ilha brasileira, a dindmica de grupo, que é muito importante para a nossa
formagao, foi muito boa” (EMERSON, 17:6. Sdo meus os grifos). Também, em seu registro sobre o
“Por que aprender e ensinar sobre ecossistemas”, quando expressou que “sé assim, com trabalho
coletivo, com esclarecimento, fazer entender que os ecossistemas sdo, ndo s6 a base da vida,
mas a propria vida é que podemos fazer um trabalho de qualidade” (EMERSON, 6:72. Sdo meus 0s
grifos).

Esta valorizacdo do “trabalho coletivo”, de “dindmica de grupo”, de todos se envolverem e se
ajudarem pareceu-me relevante, ndo so por ter sido considerado “importante” para um “trabalho de
qualidade™ que promoveu “sentimento de alegria e satisfagdo que mantém e continuara mantendo o
grupo reunido®, mas sobretudo, porque mobilizou para convidarmos outras pessoas a se integrarem ao
grupo, como no projeto de extensdo PATRIPAMPA. O que foi reconhecido pela Viviane quando

registrou que

O grupo recebeu novos e motivados integrantes, sdo eles: Vilson, Ronan, Valéria,
Vera e Marli. Estou Muito Feliz, com a chegada de novos colegas (Sejam Todos
Bem Vindos!). Ao convidar seus colegas para compartilhar conosco no
PATRIPAMPA, os integrantes demonstram o comprometimento com a difusdo das
ideias abordadas em nossos encontros. Esta atitude é 'Louvavel' Parabéns!
(VIVIANE, 10:38).

Além desses, no decorrer do referido projeto de extensdo, mais pessoas se agregaram ao
grupo, desta vez, alguns familiares dos que ja participavam: a Anelise, esposa do Alvaro; o Eraildes,
esposo da Cétia; o Leo, filho do Vilson; o Arthur, filho do Carlos Augusto e os sobrinhos da Valéria.

Neste contexto, considero que grande parte das nossas relagbes foram desenvolvidas no
exercicio de estar em comunidade aprendente, visto que a maioria das nossas atitudes de participacao

nas praticas educativas foram estabelecidas em relagdes positivas e confiantes, inspiradas por
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sentimentos afetivos. Considero que compartihamos valores e visdes de mundo acerca da
transformacdo social, no sentido de focarmos o desenvolvimento de possibilidades para o pleno
desenvolvimento humano.

Utilizei-me da expresséo “exercicio da comunidade aprendente”, porque apoiada nas
consideracdes de Guedes Pinto (em: DUQUE ARRAZOLA e THIOLLENT, 2014, p. 262), entendi que o
termo comunidade ndo é uma entidade fisica e nem uma denominagéo estatica, que se adéqua a
determinados agrupamentos de pessoas. A partir da leitura de Weber, compreendi que comunidade é
uma conceituagdo para quando as atitudes na acdo social sdo inspiradas por sentimentos de
afetividade para constituigdo de um todo (WEBER em: FERNANDES, 1973, p.140). Por isto entendi
que, enquanto membros de um grupo de formagdo académico-profissional de professores(as), ndo

fomos ou somos comunidade, compreensao desenvolvida nos estudos do mestrado. Na analise das

relacdes que estabelecemos constatei que nos colocamos no movimento de aprender a estar em

comunidade, o que caracterizei como “exercicio da comunidade aprendente”.

Para fortalecer meu argumento, também recorri a autores do campo da Sociologia que, no
sentido estrito, configura-se como “um ponto de vista e um método para investigar os processos pelos
quais os individuos sdo persuadidos e induzidos a cooperar em certo tipo de existéncia conjugada
permanentemente, que chamamos sociedade” (PARK e BURGESS em: FERNANDES, 1973, p.145).
Isso porque o conceito de comunidade € um dos termos mais importantes no nascimento desta
Ciéncia, “sendo considerado um dos conceitos que lhe conferem unidade, transpassando diversas
formulagdes sociologicas” (NISBET, 1967, apud MOCELLIM, 2011, p.109).

No ambito da sociologia, a dicotomia entre os termos comunidade e sociedade € usual. A
maioria das relagdes sociais participam em parte da "comunidade" e em parte da "sociedade". "Toda
relacdo social, mesmo aquela mais estritamente originada na persecugédo racional de algum fim (a
clientela, por exemplo), pode dar lugar a valores afetivos que transcendam os simples fins almejados
(WEBER em: FERNANDES, 1973, p.141).

Para Ferdinand Tonnies (em: FERNANDES, 1973, p.97), o que existe € o conflito entre valores
comunitarios e valores societarios. Neste sentido, destaco que os conceitos presentes nesta discussao
nao se fundem num dualismo, que nega a unidade dialética entre eles. A antitese “comunidade” e
“sociedade” deve ser considerada de forma dialética, como opostos que ndo podem manter-se um sem
0 outro, pois, um pressupde e implica o outro; atraem-se, unem-se, constituindo os dois lados de uma
unidade neles cindida; uma oposigéo contraditéria (BEDESCHI, 1989, p.20).

Neste caso, o termo comunidade nega e simultaneamente implica o termo sociedade. Seja no
exercicio de estar em comunidade ou na agéo social inspirada por uma compensacgao de interesses por

motivos racionais, como sao as relagdes de estar em sociedade, a unidade dialética entre sociedade e
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comunidade, se impde; “seja 0 contexto concreto em que atuo; seja o contexto tedrico em que,
'tomando distancia' daquele, examino o que nele se d&” (FREIRE, 1978b, p.155). Esta unidade dialética
(FREIRE, 1979a, p.15) constitui, de maneira permanente, 0 modo de nos relacionarmos e
transformarmos o mundo que nos caracteriza; no exercicio da pluralidade (ARENDT, 2010, p.9) ou na
pratica focada no individuo, que nos descaracteriza.

Max Weber chama de comunidade “[...] a uma relagao social quando a atitude na agao
social — no caso particular, em termo médio ou no tipo puro - inspira-se no sentimento subjetivo
(afetivo ou tradicional) dos participes da constituicdo de um todo” (WEBER em: FERNANDES, 1973,
p.140. S&o meus os grifos). Para o referido autor, esta relagéo social pode sustentar-se em todo género
de fundamentos afetivos, emotivos e tradicionais, como um movimento social unido por sentimentos de
justica. Isso ndo significa que toda participagdo comum implica no exercicio da comunidade. As
relacdes de comunidade s6 assim se configuram quando as agdes s&o desenvolvidas com fundamento
no sentimento de formar um todo (Ibidem, p.142). Por esta razéo, continua Weber, “Este tipo é
expresso com maior adequagao pela comunidade familiar” (Ibidem, p.141).

As relagbes de comunidade sugerem uma forma de relacionamento caracterizada por altos
graus de intimidade, vinculos emocionais, comprometimento moral e coeséo social (MOCELLIN, 2011,
p.106). Relacionamentos que tém continuidade no tempo e no espacgo que, hoje em dia, com as Novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, ndo se restringem a espacos fisicos, mas levam em
consideracdo a proximidade emocional de quem se relaciona.

Weber diferencia ainda o termo ‘comunidade” do termo “sociedade”, quando, no caso do
segundo, a atitude na agéo social “[...] inspira-se numa compensacdo de interesses por motivos
racionais (de fins ou de valores) ou também de uma unido de interesses com idéntica motivacéo”
(WEBER em: FERNANDES, 1973, p.140). Compromissos apenas com interesses em jogo, segundo
Park e Burgues, as relagdes de sociedade podem ser concebidas como “uma soma total de técnicas,
extensdes das fungdes do organismo humano que capacitam os individuos a executar suas atividades
existenciais. Deste ponto de vista a sociedade é uma imensa empresa cooperativa de servicos mutuos”
(PARK e BURGESS em: FERNANDES, 1973, p.147). Ou de acordo com Tonies, “Pura justaposi¢éo de
individuos independentes uns dos outros” (TONNIES em: FERNANDES, 1973, p.97).

Diante do exposto, em consonancia com Galiazzi e Moraes (2013) assumo que no exercicio da
comunidade aprendente todos ensinam e aprendem na convivéncia e no dialogo, a partir de
reconstrugdes possibilitadas pela escuta atenta ao outro, sempre capaz de manifestar pontos de vista
diferentes (GALIAZZI e MORAES, 2013).
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O trabalho é mais fecundo quando em uma comunidade aprendente, todos tém algo
a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender e algo a ensinar. Lugares de trocas e de
reciprocidades de saberes, mas também de vidas e de afetos, onde a aula
expositiva pode ser cada vez mais convertida no circulo de dialogos (BRANDAO,
2005, p. 91).

Para evidenciar caracteristicas do exercicio de estar em comunidade aprendente no processo
de formagdo que realizamos, apresentei, a partir da analise dos nossos registros, caracteres
comunitarios como: a amizade, a colaboragéo, a lealdade, a gratidao e a confidéncia, que, de modo
geral, ligaram numa moral comum, nosso envolvimento nestas formas nas relagdes sociais (SIMMEL,
apud MOCELLIM, 2011, p.117). Outro exemplo pode ser conferido nas situagdes colaborativas

destacadas por Viviane, em um dos seus registros:

A integragéo do grupo e a unido em prol da viabilizagdo das préaticas pode ser
observada na manifestacdo de apoio de cada integrante. Aqui me arrisco a citar
apenas algumas das indmeras manifestagbes positivas do grupo: 1) A
disponibilizagdo das suas residéncias para os encontros e para a realizagéo das
oficinas de cerdmica. 2) O contato com o Museu do Rio Uruguai. 3) A organizagéo
do e-mail do grupo. 4) A responsabilidade em ir levar a chave, possibilitando o
encontro dos colegas. 5) As caronas para o deslocamento dos colegas até o
encontro. 6) A disponibilidade para viabilizar meios de divulgagdo do projeto. 7) Ao
final de nossos encontros alguns integrantes, também organizam o espago utilizado,
etc. (VIVIANE, 10:62).

Nesse sentido, atribbuo importancia a participagdo de estudantes, juntamente com
professores(as), na elaboragao dos elementos constitutivos da agao docente (ALMEIDA, 2012, p. 67).
Como buscamos realizar com o projeto de ensino “A Constituicdo de Professores(as) Pesquisadores a
partir de Tematicas Relacionadas a Origem e a Evolugéo da Vida”, em que o envolvimento com esses
elementos constitutivos (planejamento, organizacdo da aula, metodologias, estratégias didaticas,
avaliagéo, relacdo estudante-professor e a consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a)),
juntamente com a constante retomada dos objetivos de construir e participar de praticas educativas
transformadoras foi fundamental para permanecermos engajados no processo de formagdo de
professores(as) de Ciéncias da Natureza (MARLUCE, CARLOS AUGUSTO, DIANA, e dois académicos

da primeira turma do curso, 5:9).
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Com o exposto busquei apresentar subsidios para enfatizar a necessidade de desenvolver
processos de formagéo docente no exercicio de aprender a estar em comunidade pela necessidade de,
mais e mais, nos empenharmos para estabelecermos, e favorecermos, relagdes que, solidarias,
estejam alicergadas em fundamentos afetivos e emotivos, a partir de agdes que traduzam o sentimento
de constituir o todo. Relagdes estéticas que se contraponham as praticas centradas no individualismo e
na competitividade, que descaracterizam nossa condigdo humana de ser plural.

Ainda, para sustentar que o exercicio de estar em comunidade aprendente, enquanto relagao
estética fomentada na formacao académico-profissional de professores(as) de Ciéncias da Natureza
pode contribuir para inspirar relagdes colaborativas e solidarias na formagdo permanente de
professores(as), foram abordadas relagdes em comunidade, reveladas nos registros analisadas. As
relacbes em comunidade sdo um tipo de relacdo estética, imprescindivel de ser reconhecida e
valorizada nos espagos de formagéo de professores(as).

Trabalhar a educagdo do ponto de vista do exercicio de relagbes de convivéncia, de
solidariedade, colaborativas e solidarias, efetivadas entre professores(as) experientes e em inicio de
carreira; professores(as) universitarios(as) e de Educagdo Bésica, licenciandos(as), licenciados(as) e
pds-graduandos(as) colabora com o exercicio de aprender a estar em comunidade.

Processos de formagao académico-profissional, organizados no exercicio da comunidade
aprendente favorecem praticas educativas que envolveram tanto a acdo de ensinar quanto a de
apreender, de parceria deliberada e consciente, entre professores(as) e estudantes, com iniciativas
conjuntas, para a construgao do conhecimento e o desenvolvimento da vocagao ontoldgica humana de
Ser mais.

Em fim, a analise das reflexdes e registros mostra uma grande interagdo entre professoras
universitarias, professores(as) da rede de Educagéo Basica e dos licenciandos(as) no envolvimento
com o planejamento, organizagéo da aula, metodologias, estratégias didaticas, avaliagao, na relagao
estudante-professor(a), juntamente com a constante retomada dos objetivos de construir e participar de
praticas educativas transformadoras tendo como resultado um intenso engajamento do grupo no
processo de formagdo de professores(as) de Ciéncias da Natureza. Assim, o argumento fortalecido
nesta etapa da pesquisa € o de que uma acdo educativa pautada nas relagdes, intensifica a
compreensao dos(as) envolvidos(as) sobre estar em comunidade.

Para valorizar o estar em comunidade aprendente em processos formativos, enquanto relacéo
estética potencializadora do envolvimento, da convivéncia e do engajamento dos participantes,
busquei, por seguinte, aprofundar nogdes de Estética como fundamento da agdo docente, embora

pouco considerada nos espacos de formagado de professores(as).
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4.5. Relagbes em comunidade integrantes do fundamento estético na formagao de
professores(as) de Ciéncias da Natureza

“A gente tem que fazer as pessoas sentirem, professoral”
Juracy Luques Jaques (03 de maio de 2011)#

“Nenhuma formagé&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que
implica a promogéo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimento do
valor das emogdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinha¢&o”.

Paulo Freire (2009, p.45).

Ao tecer relagdes entre 0s objetivos da pesquisa realizada e os objetivos da Pesquisa-agéo,
compreendi que existe uma tendéncia emergente no que Barbier denominou “novas ciéncias

antropossociais” em reconhecer o importante lugar da sensibilidade humana enquanto fato social:

N&do se pode ignorar a sensibilidade, enquanto fato social. Ela esta inserida na
evolugéo das relagdes sociais contemporaneas que desvalorizam a violéncia privada
(vinganca, crueldade e codigo de honra das sociedades arcaicas) e supervalorizam
o0 poder do Estado e o imaginario da inseguranca [...] (BARBIER, 2007, p. 21).

A estéticad esta presente de forma a englobar 0s nossos pensamentos e agdes. Trata-se da

490 Sr. Juracy Luques Jaques foi um atuante ambientalista, na cidade de Uruguaiana/RS e arredores e um dos precursores
da defesa do meio ambiente e de um projeto sustentavel de vida, na regido. Fundador, em 1969, da Associagao
Comunitaria Uruguaianense de Protecdo dos Animais e do Meio Ambiente (ACUPAMA) e Comiss&o Binacional dos
Recursos Naturais Renovaveis de Paso de Los Libres (ARG)/Uruguaiana(BRA), promoveu dialogos e desenvolveu projetos
de pesquisa, trabalhos preventivos e de conscientizagdo em escolas e junto das populagdes ribeirinhas das cidades de
Paso de los Libres (ARG) e Uruguaiana/RS (BRA).

Na aula do componente curricular “Ecossistemas da Terra®, realizada em 03 de maio de 2011, tivemos a importante
participacdo do Sr. Juracy, quando realizamos a dinamizagdo de uma situagdo problematica na ocasido, a mudanga do
Codigo Florestal Brasileiro de 1965. A partir de pesquisa e organizagdo de argumentos construidos pelos(as)
académicos(as) em grupos, foram defendidos posicionamentos dos seguintes setores da sociedade: bancada ruralista do
Congresso Nacional (fazendeiros(as) produtores(as)); cientistas; empresas transnacionais; governo (Legislativo,
deputados(as) partidarios da proposta do deputado federal Aldo Rebelo - relator do Novo Cédigo Florestal); Imprensa
(pontos de vista de diferentes meios de comunicagdo impresso, audio-visual e digital); movimento ambientalista,
(Greenpeace); movimento social do campo (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST); professores(as) da
Educagéo Basica; e, Religiosos (Comisséo Pastoral da Terra). O Sr. Juracy esteve na mesa de um férum simulado que
ponderou estas opinides e foi entrevistado pelos(as) académicos(as) que representaram um grupo de imprensa alternativa,
que buscou no ambientalista informagdes para ajudar nos posicionamentos acerca do apoio ou rejeigdo ao aprovado projeto
de alteragdo do Cddigo Florestal Brasileiro.

50Meu primeiro contato com Estética, por meio da "Educagdo Estética" foi em 2008, no Tépico Especial em Educagao
Ambiental: Educagdo Estético-ambiental, ministrada pelo Prof. Dr. Pablo René Estévez, que cursei como estudante de
mestrado do PPGEA da FURG. Suas exposi¢des em aula, obras escritas e recomendadas ajudaram a compreender o que
faz questdo de frisar: que a educagao estética ndo € um “treinamento” para a apreciagéo da Arte, mas, além de também
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percepcao sensivel da realidade, conceituada pelos gregos como aesthesis. No campo epistemoldgico
a estética pode ser definida como “a ciéncia de um modo especifico de apropriagdo da realidade,
vinculado a outros modos de apropriacdo humano do mundo e com as condigdes histéricas, sociais e
culturais em que ocorre”, segundo pontuou Sanchez Vazquez (1999, p.47).

Com relagdo ao modo como cada ser humano se mostra enquanto subjetividade, a estética foi
conceituada por Duarte Junior como “a capacidade sensivel para perceber e organizar os estimulos
que chegam ao corpo” (2006, p.136-137). Vinculada a outros modos de apropriagdo humana do
mundo, “A estética &, na verdade, uma dimens@o da existéncia, o agir humano” (RIOS, 2008, p.97), no
que tange o desenvolvimento da capacidade de sentir (estesia) e a sensibilidade (estética), conforme
elaboragao de Estévez (2014a).

Estévez, ao enfocar a formagdo da personalidade, inerente aos processos educativos,
enquanto totalidade dos sujeitos, enfatizou a necessidade de um enfoque integral onde se conjugam
aspectos racionais e emocionais, consubstanciais ao conhecimento légico-racional e ao saber sensivel,
respectivamente (ESTEVEZ, 2014b, p.33). Muito em razdo do atual contexto ultraliberal, o saber
sensivel tem sido subvalorizado, conforme analisou o autor. O predominio do pensamento racionalista
e utilitarista, proprio da cultura ocidental, associado as politicas neoliberais explicitam-se na indole
epistemoldgica e metodoldgica da pratica docente-educativa e se agrava com o carater anestesiante da
enorme reducdo do patriménio estético natural e social, em virtude da crise socioambiental global
(Ibidem).

O autor atribui a atual crise socioambiental a desvalorizacdo estética da espécie humana,
elencando como causas: a especializagdo da atividade humana, em funcdo da divisdo social do
trabalho e da divisdo da sociedade em classes sociais, conduzindo a perda do caréater integral da
personalidade humana; a redugdo do patriménio estético natural que induziu a uma redugédo do
patrim6nio estético social e humano e; a racionalidade instrumental, que se manifesta no predominio de
uma orientagéo racionalista e utilitarista da educagdo (ESTEVEZ, 2011a).

Compartilhando o entendimento desta realidade, ao fortalecer a perspectiva estética no campo
da Educagao Ambiental, Silveira buscou revisitar a obra de autores da linha critica e transformadora da
educagéo “que abordam a esfera do estético e a Educacao Estética numa concepgdo ampla e numa
perspectiva histérica” (SILVEIRA, 2015, p.15), a fim de contribuir para o aperfeicoamento de praticas
educativas compromissadas com a transformagdo da sociedade. No livro “O fundamento estético na

Educacdo Ambiental Transformadora”, Silveira sustenta o argumento que “a Educagdo Ambiental

colaborar com a educagéo artistica e o desenvolvimento da criatividade, & um instrumento para a formagéo integral da
personalidade (ESTEVEZ, 2008).
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assumira um carater tdo mais transformador quanto mais assumir a esfera do estético em suas teorias
e praticas” (Ibidem, p.131).

Assim, com os argumentos em textos de Estévez, Freire, Munhoz e Zanella, Sanchez Vazquez
e Silveira, considero premente na formagao de professores(as) educar para a sensibilidade em relagéo
ao meio e aos semelhantes, ajudando estabelecer relagdes em comunidade, com valorizagéo de
todos(as) em suas diferencas.

Estévez dedicou sua obra “A alternativa estética na educagdo” (ESTEVEZ, 2009) a Freire e,
mais de uma vez, o reconheceu como aquele que “dotd de voz a la 'cultura del silencio’ en el proceso
de concientizacion de las masas culturalmente descapitalizadas de nuestra América (ESTEVEZ,
2014a). Recentemente distinguiu no pensamento de Freire o que defende sobre o estético: ndo apenas
uma dimenséo da agdo docente, sendo uma presenca fundante correspondente a concepgéo dialética
freireana de pratica; o que € concebido na inter-relagao sujeito-objeto e sujeito-sujeito, num contexto
macroestrutural determinado cujo objetivo formativo & o desenvolvimento integral dos(as)
envolvidos(as) (ESTEVEZ, 2014a, p.23).

Nesse sentido, considerando que a concepgao freireana de pratica esta fundamentada na inter-
relacdo dos(das) aprendentes entre si e desses(as) com os objetos cognosciveis (0 que obviamente
inclui as relacdes de estudantes e professores(as)) e estando o objeto da estética nas relagbes
peculiares entre sujeito e objeto e sujeito - sujeito (SANCHEZ VAZQUEZ, 1968), assumo com Estévez
(2014a) que a estética € fundamento de um trabalho educativo alicercado na educacgéo transformadora,
que assume que a formagdo humana é “processo de devir humanizador, no qual o ser natural devém
pessoa, ou seja, ser cultural” (OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2014, p.209) e por isto configurado como uma
“‘Acéo Cultural pela Liberdade” de consciéncias (FREIRE, 1981).

Neste contexto, argumento sobre a relevancia da consciéncia critica sobre o papel do(a)
professor(a) e do exercicio de aprender a estar em comunidade, constituintes deste alicerce nos
processos de formagdo de professores(as) de Ciéncias da Natureza. Assim, a estética enquanto

fundamento na agéo docente precisa ser valorizada, pois, nas palavras de Freire:

[...] quanto mais sejam os homens “anestesiados” no seu poder reflexivo, que ao ser
adquirido, no processo de sua evolugdo, os distingue fundamentalmente dos
animais, tanto mais se encontram obstaculizados de libertar-se verdadeiramente.
Parece facil, assim, entender como, do ponto de vista da ideologia desumanizante,
se faz indispensavel evitar, a todo custo, qualquer esforgo através do qual o homem
se perceba como um ser reflexivo, ativo, criador, transformador do mundo. E como
interessa, pelo contrario, a tal ideologia, operacionalizar a concepgao domesticadora
da consciéncia como espago vazio que deve ser enchido (FREIRE, 1981, p.81).
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Quando n&o valorizadas, as relagdes “sujeito-mundo” tornam-se provisorias, contribuindo para
uma leitura superficial e imediatista da realidade, pois obstaculiza o olhar das pessoas, que nado
percebem objetos estéticos e ndo se envolvem em relagdes estéticas (MUNHOZ e ZANELLA, 2008,
p.292). Nao participam de relagdes que nédo sejam utilitarias ou competitivas. Na contraméo desta
compreensdo, evidencio o exercicio de relagdes estéticas que estabelecemos nas praticas educativas
realizadas no processo de formagéo de professores(as) investigado.

A esfera do estético, que se projeta transversalmente em todas as atividades humanas
(ESTEVEZ, 2009, p.28), foi valorizada no projeto de extensdo PATRIPAMPA, nas discussdes sobre
cultura material e imaterial, com énfase na educacdo do nosso olhar para os artefatos encontrados em
sitios arqueoldgicos localizados no municipio de Uruguaiana. Como nos explicou a Viviane “Estes
pequenos fragmentos de cerdmicas que resistiram a agdo das intempéries por longos periodos sé&o
narradores da historia de nossos antepassados [Guaranis]” (VIVIANE, 10:100).

O estabelecimento de relagdes estéticas foi estendido a outras pessoas, nas oficinas que
realizamos no Il SIEPE da UNIPAMPA e no curso de Formagdo de Professores(as) que
desenvolvemos com o referido projeto de extensdo. ‘Nesse sentido, a histéria dos fragmentos
arqueologicos e as cerdmicas que construimos na oficina piloto serdo [foram] os mediadores das
nossas discussoes” (VIVIANE,10:102). Neste caso, os fragmentos que no passado desempenharam
uma fungéo pratica e um sentido estético (SILVEIRA, 2015, p.49) — cerdmicas adornadas — novamente
favoreceram relagdes estéticas, quando permitiram (re)conhecer e valorizar a histéria de
predecessores de muitos dos que ali estavam. Nesse sentido, percepgdes estéticas, instigadoras da

curiosidade, foram desenvolvidas, conforme registrado pela Marluce:

Quanto ao detalhe de descobrirmos uma descendente de Guarani, considero
interessante 0 que o conhecimento proporciona, despertando minha curiosidade
para descobrir mais sobre meus antepassados (MARLUCE,10:78).

As percepgdes estéticas solicitam envolvimento das pessoas em uma dimenséo diferente de
conhecimento l6gico, implicando intuigdo e imaginagdo. Nao dependem de provas intelectuais, mas se
relacionam com representagdes sensivelmente apreendidas. Estévez ja nos alertou que a percepgéao
estética precisa ser desenvolvida nos seres humanos, pois esta capacidade ndo acontece com o
simples ato de viver, mas precisa ser estimulada e educada (ESTEVEZ, 2011, p.60). Como interpretei o

que foi escrito pela Valéria, na reflexdo orientada pela pergunta “como foi a experiéncia de realizar
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todas as etapas da produgédo dos videos”, referente ao projeto de extensdo Luz, Camera, Agéo e

Edicdo: o meio ambiente ndo conhece fronteiras:

Para mim, participar da expedicao a llha Brasileira foi algo magnifico, primeiro
porque nunca tinha ouvido falar que ela existia, muito menos que ficava logo ali,
pertinho de mim. Penso que este momento fez com que despertasse em mim
uma amorosidade imensa e a vontade de saber mais sobre essas grandes
maravilhas que podem so agregar conhecimentos em minha vida. Acho que devo
olhar mais a minha volta, no meu bairro, para minha cidade, para meu estado e
meu pais e sei que cada vez que meu olhar for mais longe, meus
conhecimentos enriquecerdo de uma forma que ndo serei a mesma, mas
alguém muito melhor (VALERIA,17:16. S&o meus os grifos ).

Valéria manifestou que “uma amorosidade imensa e a vontade de saber mais”, sobre uma llha
que ela nunca tinha ouvido falar foi despertada pela sua participagdo na expedicdo de estudos. Ou
seja, ela ndo mobilizaria conhecimento de nenhuma natureza sobre aquele local, ainda que
aprendendo sobre ecossistemas, pois nao tinha nem “ouvido falar que ela [a llha] existia, muito menos
que ficava logo all’.

No meu entender foram as experiéncias na ilha, como as trilhas, as conversa com moradores e
membros da ONG Atelier Saladeiro que nos acompanharam, enfim, as relagdes estabelecidas no lugar
e com as pessoas, que fez com que Valéria comegasse a perceber aspectos até entdo desconhecidos,
de um contexto bem proximo de sua cidade. Sensibilizou-se ao ponto de afirmar que “devo olhar mais a
minha volta, no meu bairro, para minha cidade, para meu estado e meu pais”. Quer conhecer mais,
pois sabe que seus conhecimentos serdo enriquecidos “de uma forma que ndo serei a mesma, mas
alguém muito melhor’.

O mesmo pode ser reconhecido na reflexdo do Jean, escrita posteriormente ao projeto
mencionado pela Valéria. Desta vez com o projeto de extensdo PATRIPAMPA, o académico
desenvolveu a compreensdo da necessidade de “[...] alertar os moradores de nossa regido para a
imensa quantidade de culturas e vestigios culturais que manuseamos diariamente e que por inumeras
vezes ndo somos capazes de perceber, por desconhecimento, por falta de sensibilidade ou por falta de
um olhar atento e reflexivo” (JEAN,10:103). O que, na minha leitura, vai ao encontro do que Munhoz e
Zanella consideraram o estabelecimento de relagdes estéticas com o mundo. “Seria algo como olhar o
igual de modo diferente, e entdo alcancgar o que esta ali e que é oculto e evidente ao mesmo tempo,
mas cuja cotidianidade nos cega” (MUNHOZ e ZANELLA 2008, p.392). Este entendimento também se

mostrou em processo de construcdo pela Valéria, quando manifestou que “No mundo imediatista onde
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vivemos ndo percebemos o que esta longe dos nossos olhos, e muitas vezes nem percebemos as
consequéncias de tais fatos, ou se sdo prejudiciais a nés ou 0s outros, simplesmente observamos
todo esse movimento das coisas de bragos cruzados” (VALERIA, 9:26).

Entendo que as reflexdes supramencionadas evidenciam que quando a percepgao sensivel é
desenvolvida, de modo que as vontades e os desejos coincidem com os das outras pessoas esta
criada a unidade que permite nos compreendermos como parte integrante e assim, “[...] o ser humano
comega a se sentir e a entender-se parte de uma imensidao de relagdes” (SILVEIRA, 2015, p.68). Isso
parece ter especialmente acontecido com o Vilson, quando explicitou que “A visitagdo a ilha brasileira
em especial mostrou-me que a natureza é maravilhosa e em conjunto com pessoas que acreditam
nessa parceria conjunta do homem e a natureza mostram que é possivel um convivio pleno”

(VILSON,17:17). Com isto também entendo que refor¢cam os dizeres de Munhoz e Zanella para quem:

Vivenciar relagdes estéticas significa desenvolver maior afetividade, reflexéo e
imaginagdo, necessarias para a objetivacdo em producdes criadoras que
possibilitam ao seu autor assumir um novo compromisso ético tanto com seu
produto quanto com a sociedade (MUNHOZ e ZANELLA 2008, p.293).

Isso néo significa que além do prazeroso ndo existam dificuldades e dores ao longo do
processo de aprender em toda sua realizagéo. “Saber € um processo dificil, realmente, mas [...], por ser
dificil, o proprio processo de estudar se torna bonito” (FREIRE, 2006b, p.95). A paixdo e alegria no
aprender também precisam ser reconstruidas ao longo do processo, fazendo com que seja valorizado o
sentido estético que acompanha o aprender, juntamente com o prazer de atingir um novo
conhecimento. O que também manifestou Catia ao escrever que “a busca por aprendizado e
conhecimento, por mais dificil que possa parecer, sé serve como incentivo para sequir em frente e
superar todos os obstaculos que possam surgir no decorrer do curso e na vida profissional” (CATIA,
3:12). O desenvolvimento da percepgéo estética também consiste em reconhecer e evidenciar as
distintas emogdes e sentimentos integrantes do processo de aprender.

Considero que o exercicio da escrita foi outra maneira de desenvolvermos a percepgao estética
em nosso processo de formagéo. Ainda que as percepgdes estéticas estejam muito relacionadas aos
orgdos dos sentidos, ndo sdo eles que percebem realmente, “[...] vemos con la ayuda de los
conocimientos y de la experiencia acumulada por nuestro intelecto” (ESTEVEZ, 2008, p.61). Quem
percebe € nossa mente, por meio dos sentidos e do corpo, por isso € importante considerar as
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capacidades perceptivas mentais, relacionadas com nossa capacidade de nos expressarmos pela
linguagem escrita.

Um exemplo disso pode ser conferido na reflexdo do Jean, quando em seu portfélio, o
académico reconheceu ter dificuldade em expor sua opinido. “[...] é algo sempre muito dificil, e eu
quase nunca sei fazer isso sem machucar alguém, isso porque dizem que sou muito ‘grosso’ ao usar
as palavras na hora de tentar dizer algo, seja pessoalmente, seja por e-mails” (JEAN, 15:10). O que em

minha leitura vai ao encontro das considera¢des de Munhoz e Zanella ao manifestarem que:

Relagdes estéticas, no caso da linguagem escrita, ocorrem num constante dialogo
entre o sujeito e as atividades de ler e escrever, compreendidas em sua totalidade.
Desta forma, este ser se reconhece enquanto leitor/escritor e vice-versa, alguém
que ao mesmo tempo produz cultura e por esta é produzido (MUNHOZ e ZANELLA,
2008, p.293).

Assim, no caso do registro de Jean, no movimento de organizagdo de seu pensamento, pela
escrita, 0 académico se deu conta da possibilidade de se transformar e, no registro também explicitou
que se considera em processo de modificagdo. “Mas acho que isso comega a mudar a partir do
momento em que convivo com pessoas ditas educadas na forma de escrever e de se comunicar; aos
poucos vou deixando de ser ‘grosso’, ou tentando pelo menos” (JEAN, 15:10). Mais um exemplo de
que a percepgao precisa ser desenvolvida e a indicagao da escrita como uma ferramenta para tanto.

Outras situagdes parecidas foram as escritas dialogadas que Sara e Alvaro fizeram a partir da
leitura dos portfélios do Jean e do Ronan. Sobre a leitura do portfélio do Ronan, Sara teceu o seguinte
comentario: “senti que escreveste sobre aquilo que realmente te emociona de alguma forma” (SARA,
sobre o Portfélio do Ronan, 12:25). Enquanto que o Alvaro também considerou o Ronan “Sempre
escrevendo muito bem e desenvolvendo o lado critico e também o lado sensivel” (ALVARO, sobre o
Portfélio do Ronan, 12:27). Ou ainda na leitura comentada que Sara fez do Portifélio do Jean “Senti
que vocé se entregou nas escritas e assim conseguiu passar firmeza no que estava escrevendo’
(SARA, sobre o Portfdlio do Jean, 15:35). Ou seja, pela escrita os académicos conseguiram perceber e
assim comunicar suas emogdes, inclusive “passando firmeza”.

A escrita desenvolve a percepgao, melhorando a forma de ver sobre o que se escreve. “O
sujeito torna-se capaz de enxergar muito além de sentengas que compdem um texto; compreende o
escrito como uma producdo inserida num determinado contexto histérico-cultural, que mobiliza

lembrangas, produz sensagOes, afetos que lhe permitem um contato diferenciado com o texto”
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(MUNHOZ e ZANELLA, 2008, p.293). Como manifestado pela Tiane quando escreveu que:

N&o tinha muito conhecimento sobre ecossistemas e posso afirmar que durante
estas reflexdes feitas ao longo do semestre pude melhorar minha maneira de ver e
de pensar quando o assunto é o meio ambiente. Hoje vejo 0 mundo com outros
olhos, ndo vejo apenas 0 meio ambiente, mas algo além e percebo a importancia de
cada ser vivo no nosso planeta. (TIANE, 6:63. Sdo meus os grifos).

Além disso, o ato de escrever, que levou a fazer pesquisas para incrementar os escritos € as
reflexdes desenvolvidas no projeto de extensdo PATRIPAMPA, também sensibilizou quem leu os
registros, pois revelou o comprometimento e o movimento dos envolvidos em buscar outras fontes

sobre as tematicas estudadas, como colocado pela Viviane:

E indispensavel mencionar a alegria que sinto a cada encontro com o grupo,
observando a afinidade dos integrantes com a tematica trabalhada. Os
excelentes registros demonstram além do comprometimento dos autores com
as leituras sugeridas, a realizagdo de um trabalho de pesquisa em outras fontes
(VIVIANE,10:22. Sdo meus os grifos).

O desenvolvimento da percepgéo estética, pela valorizagao da linguagem escrita foi ampliado a
leitura, num movimento em que o “vazio” da escrita passou a ser preenchido pela busca de outras
leituras (MARQUES, 2008). Como no contexto das discussdes e registros do projeto de extenséo
PATRIPAMPA, quando ampliamos as discussdes recorrendo a ordenamentos legais, como observado
pela Viviane: “As discussoées sobre a legislagdo possibilitaram a ampliagdo do olhar do grupo
instigando uma consciéncia critica, em relagdo aos diversos impactos que ocorrem diariamente no
municipio, nos quais a arqueologia néo é solicitada” (VIVIANE, 10:5. S&do meus os grifos).

Ainda, pela procura de palavras usadas neste mesmo contexto, como colocado pelo Jean:
‘Abro um parénteses para dizer que temos tido um cuidado muito interessante, e acredito que
intencional, ao procurar os significados das palavras, pois temos tido o cuidado de pesquisar sempre
no contexto da Arqueologia e ndo no contexto de outras Ciéncias” (JEAN,10:51). Nisto vamos nos
aproximando da explicitagdo de Freire, quando manifestou que “A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgéo das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE,
2006, p.11).
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Pela leitura critica dos registros também foi possivel perceber intervengdes necessarias e a
consequente reconstrucdo de algumas praticas educativas (CARLOS, VIVIANE, MARLUCE, DIANA,

4:6). Sobre isso me manifestei certa vez, quando escrevi:

Atribuo grande valor & escrita narrativa que, além de oportunizar aprendizados da
préatica vivida, também possibilita que, nesse processo, sejam atribuidos outros
significados ao que foi experienciado (DIANA,10:98).

Neste processo de escrever, muitas vezes pouco exercitado por alguns, ndo me preocupei
excessivamente com regras gramaticais, de ortografia ou de concordancia, como pardmetro na analise
da escrita. Importante foi o cumprimento dos prazos de entrega e assiduidade na entrega do nimero de
reflexdes solicitadas, porque a intengdo, naquele momento, era estimular o escrever. Observagéo
também feita por Munhoz e Zanella quando verificaram “situagdes em que o aspecto técnico recebia
tamanha énfase que acabava ofuscando a possibilidade do ato criativo, uma vez que as idéias, a
criagéo, o novo e o diferente ficavam sempre em segundo plano” (MUNHOZ e ZANELLA 2008, p.293).
Entendo que este objetivo foi alcangado quando lemos manifestagdes como a que escreveu o Jean em

seu Portfélio:

A escrita se constitui como um espago-tempo para 0 compartilhamento de minhas
reflexbes e analises, bem como para a formulacdo de novos pensamentos e
percepgoes a partir deste rico processo de escritura. [...] Ele [o curso] vem somando
muito a minha formagdo pessoal, sempre que me oferece momentos de reflexdo nos
diferentes grupos de estudo aos quais estou inserido nesta universidade.
(JEAN,15:26).

Além disso, o escrever foi provocativo de compreensdes como esta que o Carlos Augusto
também registrou em seu portfélio “Buscarei neste exiguo espagco contar um pouco de minhas
vivéncias e de minha histéria, buscando, talvez, o apropriar-me de minha propria trajetéria, quica fazer
as pazes com meus proprios erros e comemorar a posteriori meus proprios acertos” (CARLOS
AUGUSTO,14:12).

O desenvolvimento da percepgéo estética, com valorizagao da linguagem, e nossas relagdes
de ensino-aprendizagem nao foram inviabilizadas pela distancia. O uso das ferramentas pedagogicas
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da plataforma Moodle e o Skype®' favoreceram a continuidade do nosso processo de formacao
académico-profissional (VIVIANE, 10:2; TIANE,10:27). Na ocasido, em um dos registros do referido

projeto de extensdo mencionei o que continuo pensando acerca do uso dessas NTICs

Além dos conteldos especificos estamos aprendendo a trabalhar nos tempos da
educagédo a distdncia e com os modos de nos comunicarmos,fazendo uso do
computador, do microfone e fone. Reunidos em diferentes lugares, dotados de pelo
menos oito diferentes ideias, que desejam ser manifestadas pelos sujeitos
envolvidos no projeto (DIANA,10:37).

Aponto o desenvolvimento da sensibilidade fazendo uso das NTICs como uma aprendizagem
dos encontros do PATRIPAMPA realizados a distancia. Isso porque considero que nos esforcamos
para: perceber 0 momento de nos pronunciarmos durante uma discussdo ou tema, nos tempos da
educagéo a distancia; nos concentramos de maneira diferente, que demandou focar na escuta de um
pronunciamento de cada vez, j& que as discussdes envolveram no minimo oito pessoas; exercitamos
dialogar a partir de manifestagdes que demandaram certa elaboragdo, para sermos entendidos no
momento organizado para tanto. Além disso, aprendemos a necessidade de nos planejarmos para
acontecimentos imprevistos, visto que, na discusséo on line, o risco da conexao sofrer alteragdes, sem
aviso prévio, € iminente. Também nesse sentido o registro escrito e posterior socializagdo foram
aliados no desenvolvimento de nossa percepgao estética.

No desenvolvimento da percepgao que surpreendeu, chocou e emocionou e, por isso, estética,
pode ser desenvolvido 0 senso estético quanto a capacidade de reconhecer e lidar com diferencas,
outro elemento imprescindivel na formacdo de professores(as). Pela discusséo do que Freire indicou
serem “qualidades indispensaveis ao melhor desempenho de professoras e professores(as)
progressistas” (FREIRE, 1997, p.37-43), foram desencadeadas reflexdes que evidenciam o
desenvolvimento da qualidade docente de reconhecer a riqueza presente na diversidade, como
escreveu Vilson: “N&o existe ninguém mais culto do que outro, existe culturas paralelas, distintas, que
se complementam na vida social, e o0s educador(a)es em seu papel tem como fungdo o
reconhecimento desses valores” (VILSON, 1:14). Este saber é fundamental, “[...] porque nadie puede
dar lo que no tiene! Quiere decir, que si una instructora de arte (o un instructor) no posee la capacidad
de emocionarse, dificilmente pueda emocionar a alguien em sus talleres;” (ESTEVEZ, 2008, p.14). Ou

seja, como o(a) professor(a) podera falar que todos tém saberes importantes para compartilhar em um

51 Skype, software que possibilitou a socializagdo dos nossos estudos e debates por chamadas com video e/ou de voz e
mensagens de bate papo on line, além de também propiciar a partilha de arquivos.
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espaco de formagao se ele(a) ndo souber reconhecer, ou se o faz, ndo tiver desenvolvido senso para

valoriza-lo? Montero e colaboradores disseram algo interessante sobre isso:

[...] cabe destacar o papel que desempenha o autocontrole e o respeito em relagéo a
si mesmo e com os demais. O talento no tratamento ndo é nato, € uma
capacidade que se forma, e a pessoa de talento no tratamento é aquela que
compreende, sobretudo, que cada personalidade é individual e irrepetivel e
que merece respeito por sua originalidade (MONTERO e colaboradores,1987,
p.66).

Assim, pelas reflexdes escritas por Ronan (3:74) e pela Tiane (3:87) foi possivel constatar que
o0 desenvolvimento do senso estético, no que tange o reconhecimento e o tratamento com as pessoas,
assumiu um importante lugar no processo de formagao de professores(as) investigado. Nos dizeres do
Ronan “Passo a respeitar muito mais as pessoas com sua diversidade e singularidade, pois, como
futuros educador(a)es devemos saber ndo apenas respeitar mas sim acreditar e usar todas as
diferengas de forma positiva mostrando que o normal é ser diferente” (RONAN,3:67). Essa
compreensao se revelou também quando, um ano depois, Ronan manifestou que “aprendemos a lidar
com as diferencas tornando algo construtivo para que Saibamos nos posicionar diante das
adversidades” (RONAN, 9:18).

No mencionado fundamento estético da formacdo de professores(as), as caracteristicas:
percepcao estética, desenvolvimento do senso estético e relagbes estéticas integram a Educagao
Estética “[...] un proceso de educacion y autoeducacion permanente y de carater integral, en lo cual se
conjugan un grupo de factores de gran potencialidad estético-educativa [...] (ESTEVEZ, 2008, p. 16-
17). Dentre esses, Estévez destacou os conteudos dos componentes curriculares: a arte, a literatura
em todas as suas manifestagdes; o trabalho (originario do sentimento estético e expressdo da
criatividade humana) e as paisagens naturais (lbidem, p.17), como fatores com grande potencialidade

estético-educativa. O que também é ressaltado por Silveira quando manifestou que:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide
em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, os materiais que
utilizamos, cada uma destas decisbes veicula determinadas experiéncias
educativas (SILVEIRA, 2015, p.29. S&o meus os grifos).
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Diante disso, busquei identificar nos registros analisados abordagens e posicionamentos que,
desde a leitura dos referidos autores, entendi como potencialmente estético-educativos, de modo a
destacar: a valorizagdo da identidade docente e a desvalorizagdo do professor (Instrumentos de
Registro 1 e 3); a diretividade e a permissividade no curriculo (Instrumento de Registro 2); a
problematizacdo e a crenga na neutralidade da ciéncia (Instrumento de Registro 5); a valorizagéo e o
descaso com o patriménio natural e cultural (Instrumentos de Registro 6; 10; 11 e 12); a
problematizacdo e a degradagdo socioambiental, que socializa os prejuizos e particulariza os
beneficios (Instrumento de Registro 7); a potencialidade epistémica das ferramentas culturais de
linguagem e a aversdo ao escrever, ao ler, ao falar e fazer pesquisas (Instrumento de Registro 12); a
conscientizagdo e o anestesiamento dos sentidos (Instrumentos de Registro 8 e 9); as relagdes
colaborativas e solidarias em oposigao as relagdes de competitividade e individualistas (Instrumentos
de Registro 4 e 13). Considero essas abordagens estético-educativas, pois, com estas intencoes,
busquei com os(as) envolvidos(as) a impregnagdo de um sentido estético, néo indiferente e néo
utilitario (SILVEIRA, 2015, p.40), as relagdes estabelecidas.

Esta constatacdo também fez atentar para manifestagdes como a da Marli: “Além de
consciéncia temos que nos sensibilizar para "olhar" para os diferentes ecossistemas” (MARLI, 6:39). O
que entendo concordar com outra definicdo de educacdo estética, mais recente, afirmada pelo
professor Pablo René Estévez em uma conversa que tivemos em 10 de abril de 2014. Na ocasido o
professor manifestou que “Educar esteticamente & criar nas pessoas desejos, necessidades,
interesses, valores, convicgdes e ideais e desde ai as pessoas se movimentam”. Ou seja, saber algo
nao implica tomar atitude em relagéo a este algo. Serdo os desejos, as necessidades, 0s interesses, 0s
valores, as convicgdes e os ideais que mobilizardo as pessoas (ESTEVEZ, informagdo verbal),
levando-as tomar atitudes. Por isso a importancia de desenvolver esses elementos estéticos na

formacao de professores(as).

[...] la capacidad de relacionamiento entre los individuos, y entre estos y las cosas,
depende de su capacidad de sentir y del desarrollo de su sensibilidad. O dicho de
ofra manera, de su capacidad de desarrollar relaciones empdticas, afectivas,
“sensibles™ (en fin, estéticas) en el entorno natural y social en que desenvuelven su
vida (ESTEVEZ, 2014b, p.37).

Como manifestado pelo Ronan em seu Portfélio
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Enquanto bolsista do PIBID, subprojeto Ciéncias da Natureza Temas Transversais,
uma das agbes do grupo era o reconhecimento do entorno escolar, perceber sua
comunidade para que pudéssemos assim atuar sobre uma perspectiva
transformadora. Em uma de nossas visitas ao entorno da escola Uruguaiana/rural,
conhecemos uma familia que vivia em situacdo de miséria. [...] Ao conhecer sua
realidade logo nos toma um sentimento de comogdo, pena, enquanto falavam eu
mal escutava o que diziam, apenas me colocava no lugar daquelas pessoas,
pensava na capacidade do ser humano em aguentar determinadas situagbes. Como
educador em formagdo e justamente realizando um trabalho de percepgao da
realidade, me senti no dever tentar mudar aquela realidade, ou promover
naquelas pessoas o sentimento de transformagédo. Escrevendo este relato,
acredito que ja esteja fazendo isso, pois ndo passou desapercebido toda situagdo
que encontramos. O sentimento que me incomoda é alimentado por uma
vontade de fazer com que mude alguma coisa para ajudar as pessoas de alguma
forma (RONAN, 12:24. Sdo meus os grifos).

Assim, diante dessa reflexdo entendi a necessidade de provocar e incitar observagdes e
percepgOes quando, na realizagdo das préaticas educativas, busca-se conhecer a realidade. “Enquanto
educador(a/es) e educador(a/s) que somos nosso papel € provocar. Provocar sentimentos e
reflexdes, nos outros e em nés mesmos, com vistas a melhor entender e interpretar nosso
mundo e a nossa fungao, lugar e papel na sociedade’(SILVEIRA, 2015, p. 14. S&o meus os grifos).

Em especial, a dinamizagdo das Unidades Aprendentes criadas a partir de situagdes dos

seguintes problemas: "O descaso da populagéo [de Uruguaiana] com o rio Uruguai"; “Lixao"; "Pré-sal”;
"Implanta¢éo da Usina de Belo Monte" e; "Saneamento basico em Uruguaiana", favoreceram reflexdes

neste sentido. Como escreveu Marli

Tanto que lemos, discutimos, concordamos e discordamos, faz parecer que é 6 0
que podemos fazer para colaborar com 0s ecossistemas. Mas é interessante, que
em meio a tudo isso nos percebemos parte desses ecossistemas, e enquanto
parte, faremos todo o possivel para viver em harmonia nesse meio. Para que
essa harmonia se torne possivel temos que entender 0s ecossistemas
(MARLI,6:68).

Além da criagdo das Unidades Aprendentes, em que buscamos desenvolver nossa
sensibilidade estética com relagcdo as diferentes situagbes socioambientais problematizadas, nos
registros pude constatar que em outras praticas educativas passamos de uma postura de
desconhecimento e n&o participagéo a busca pela possibilidade de contribuir para melhorar o contexto.
Como pode ser observado no registro do Ronan:
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Entre esta escrita e a primeira sinto uma diferenca consideravel tanto pelo fato de
trocar experiéncias dentro da sala de aula como pelo fato de eu ter comegado a
estagiar e vivenciar de alguma forma como é estar me constituindo um
educador e vendo na pratica os desafios de ensinar e poder contribuir para
uma melhora significativa na vida de algumas pessoas (RONAN,3:69. Sdo meus
os grifos).

Além do mais, as atividades realizadas in loco, como as escavagdes simuladas realizadas no
projeto de extensdo PATRIPAMPA e as expedi¢des de estudos (COUSIN, 2004), realizadas nos
componentes curriculares “Ecossistemas da Terra” e “Diversidade de Vida I, desencadearam emocgoes
estéticas. Como manifestado pelo Carlos Augusto em seu relato “Escavar o solo argiloso de
Uruguaiana junto a pessoas téo legais e sob a supervisdo da Vivi é simplesmente demais, € tao
prazeroso e emocionante quanto desencavar Pompéia e Herculano” (CARLOS AUGUSTO, 10: 124).
Nessas atividades, conferimos o que afirmaram Montero e colaboradores (1987, p.54-55) e Estévez
(2006), que a natureza exerce uma influéncia estético-educativa nas pessoas. Com o que entendo que

concorda Silveira quando afirmou que

Contudo, ndo s6 0 homem detém todos os méritos na transformagao dos sentidos
em sentidos humanos, estético-culturais. Também a natureza apresenta qualidades
que sdo imprescindiveis nesta relagdo, tais como a sua diversidade de formas,
texturas e volumes, de paisagens, de cores, sons, sabores e cheiros, harmonia nas
linhas, ritmos e estruturas, entre tantas outras qualidades bio-fisico-quimicas quanto
pudéssemos elencar (SILVEIRA, 2015, p. 66-67).

Sobre isso, também trago manifestacdo da académica Tiane, ao refletir escrevendo sobre “Por

que aprender e ensinar sobre ecossistemas”:

Através do conhecimento adquirido, tenho mudado minha maneira de ver e de
pensar. Antes de saber porque estudar sobre ecossistemas via 0 mundo de
uma maneira tao indiferente. Hoje aprendi que cada ser vivo é importante para
o equilibrio da natureza (TIANE, 6:66. Sdo meus os grifos).
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O que também afirmei na ocasido dessa mesma proposicdo de escrita: “Acima de tudo,
aprender e ensinar sobre os ecossistemas desenvolve 0 senso estético que nos dé condigbes de
refinarmos nossas percepgdes e estabelecermos, assim, mais relagbes” (DIANA, 6:25).

Por vezes néo foi preciso ir até o local para desenvolvermos sentimentos estéticos e
consciéncia histérica. Bastou a nossa disposicdo em reproduzirmos artefatos culturais de povos

antigos, como registrou a Marli

Apés nossas consideragbes, colocamos "a mao na massa" e trabalhamos com
argila, tentando reproduzir artefatos, usando técnicas dos indios Guaranis,
como faziam e como desenhavam em seus artefatos, além da importéncia que lhes
atribuiam. Foi uma tarde de tarefas agradaveis, que somaram, aos nossos
conhecimentos, sentimentos, pois tivemos a oportunidade de vivenciar um
pouco dessa historia (MARLI,10:112, S&o meus os grifos).

Sobre isso, Estévez nos chamou atencdo para a necessidade de “revolucionar el enfoque
racionalista de la educacion en favor de una pedagogia del sentir, que asuma al ser humano como
una totalidad: un ente dotado de cerebro y corazén, con una conciencia unitaria donde se funden
todos los valores” (ESTEVEZ, 2014b, p.34. S&o meus os grifos).

Com a interpretagé@o dos registros, rememorando o processo formativo que desenvolvemos,
compreendi os meios natural e construido como esteticamente educativos e, em acordo com Silveira,
afirmo que, de fato, a educagao toma um carater transformador quanto mais assumimos a esfera do
estético em nossas praticas educativas (SILVEIRA, 2015, p.131). Na pratica de conhecer o contexto
foram oportunizadas experiéncias sensitivas que iniciaram o processo de conscientizagao, cujo objetivo
era transformar.

Realmente, comegamos a desenvolver essa compreensdo a partir do subprojeto “PIBID -
Ciéncias da Natureza - Temas Transversais” quando propusemos como primeira atividade a
construgdo de um dossié socioantropologico, documento em que foram agrupadas informagdes
referentes as interpretagdes do coletivo acerca das situagdes (re)conhecidas no contexto e no entorno
de duas escolas onde desenvolvemos o subprojeto, donde emergiram temas para serem estudados
(SALOMAO de FREITAS e colaboradoras, 2013, p.89).

No inicio ndo contextualizamos os conteudos trabalhados, seguindo a risca as contribuicbes
tedricas de Freire. A partir da pesquisa realizada percebo a nitida diferenca de, por exemplo, mencionar
um acontecimento para ilustrar o contetdo e proporcionar uma expedicdo de estudos (COUSIN, 2004)

para vivencid-lo. Interessantes foram as reflexdes dos estudantes sobre a “Formacao do educador(a)’,
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desencadeadas a partir de videos e musicas, como também considero importantes nossas discussoes
socioambientais a partir de reportagens de revistas ou jornais atuais. No entanto, destaco que nosso
envolvimento foi maior quando, por exemplo, no projeto de extensdo PATRIPAMPA discutimos
legislacdo ambiental, a partir de vivéncias de retiradas de materiais arqueoldgicos de regi@o de possivel

sitio arqueoldgico. Como escreveu o Ronan:

Aproveitando que a Catia, em outra oporfunidade, havia relatado que um
monumento seria retirado sem a anélise de maiores consequéncias que o envolviam
— histéricas, principalmente - coloquei que outro patriménio da nossa regido estava
sofrendo com um desmatamento irreqular sério, 0 PARQUE DO ESPINILHO, que
tive a oportunidade de visitar e ter contato. Patriménio dotado de uma vegetacdo
singular que merece toda nossa atengdo (RONAN, 10:45).

Outra situagédo de conhecer o contexto, também como pratica de educacao estética pode ser
entendida a partir do registro do Jean, no mesmo contexto do registro do Ronan. Neste caso, observei
que falar das mazelas do capitalismo pareceu ser diferente de desvela-las na realidade, como me
pareceu evidenciado na fala do académico, em uma de nossas reunides no PATRIPAMPA. Quando
discutimos sobre licenca ambiental o académico menciona uma situacdo vivenciada em Uruguaiana,
com a perfuragdo das ruas para canalizagdo de esgoto. Em seus dizeres, o reconhecimento da

problematica:

No primeiro encontro do grupo PATRIPAMPA, realizado dia 03 de setembro de
2011, varias explanagées foram feitas a respeito da arqueologia, do instituto IPHAN,
e em especial das diversas fases de obtengdo de licengas ambientais e do valor
social que a preservagdo de monumentos e sitios arqueologicos deveriam
representar para a sociedade, mas que se tornam ocultados, muitas vezes, por
descaso, fiscalizagdo falha e brechas nas leis. Discussées sobre o quanto o
capitalismo limita o trabalho dos arquedlogos, que sofrem com o imediatismo das
construgdes civis e com o descaso politico que esse imediatismo acarreta (JEAN,
10:11).

Desde a realizagdo do projeto de extensdo PATRIPAMPA, nossa compreensdo comegou a ir
além. No processo de tomada de consciéncia do contexto, na vivéncia do principio da contextualizacao,
passamos a nos posicionar e a querer mudar o estabelecido. Nas palavras de Freire “Ganham, pouco a

pouco, a consciéncia de suas possibilidades, como resultado imediato de sua inser¢do no seu mundo e
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da captacdo das tarefas de seu tempo ou da viséo nova dos velhos temas” (FREIRE, 1978a, p.53-54).
Reconheci isso na escrita reflexiva dos(as) académicos(as), sobre ‘como se constituindo
educadores(as) em Ciéncias da Natureza”. llustro com os dizeres de Ronan quando afirmou que
“Trazer pra dentro da sala de aula a realidade do aluno é fundamental para que este saiba de forma
objetiva quais atitudes podem melhorar a situa¢do da sua comunidade, por exemplo” (RONAN,1:63). E

também do Emerson:

As visdes que estou tendo desta formagdo sdo muito amplas. Sei que serei atento,
comprometido e que vou me preocupar com a educagdo dos meus alunos, para isso
vou estar sempre visando o meio em que eles vivem. Vou procurar
proporcionar a eles 0 que meus professores(as) me proporcionam, que é a mais
importante ligdo de vida: fazer com que fiquem atentos as condigées que estdo
vivendo e pensem no que fazer para tentar mudar’ (EMERSON, 3:28. S&o meus
os grifos).

Fomos ampliando nossa percepgdo €, na minha compreensdo, a experiéncia da Marli que
trabalha com Ensino de Ciéncias ha 22 anos fez com que ela identificasse relagdes desta com outras
areas, ao ponto de propor o ensino de Ciéncias como tema gerador para outras disciplinas (MARLI,
3:57). Entendimento que depois foi repensado pelo grupo em projetos ulteriores, como o j& mencionado
PIBID - Ciéncias da Natureza - Temas Transversais, conforme registrado pelo Ronan em seu Portfélio

(RONAN,12:20). Comegamos a compreender os ensinamentos de Freire de que

Procurar o tema gerador é procurar o pensamento do homem sobre a realidade e a
sua agdo sobre esta realidade que estd em sua praxis. Na medida em que os
homens tornam uma atitude ativa na exploragéo de suas tematicas, nessa medida
sua consciéncia critica da realidade se aprofunda e anuncia estas tematicas da
realidade (FREIRE,1979a, p.18).

O colocar-se no conhecimento, mostrando que somos parte do que estamos estudando foi

mais uma maneira evidenciada pela turma, como modo de contextualizar, como destacado pelo Vilson:

Cabe ressaltar que a importéncia primordial é que 0 ser humano s6 respeita 0 que
conhece e se ndo entendermos a importancia do Ecossistema, como poderemos
falar sobre ele? Sabemos que o Ecossistema é a interagdo entre 0s organismos
(bidtico) e seu meio quimico-fisico (abibtico) e essa interagdo nos mostra a
dependéncia necessaria de cada ser. Depois de tentar compreender toda a
complexidade do Ecossistema, e fazendo isso de maneira contextualizada,
instigante, mostrando que somos parte dessa engrenagem bioldgica, a partir dai
poderemos partilhar conhecimentos agregando saberes e abrindo nossos olhos,
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entendendo que o ser humano ndo é um ser isolado, mas faz parte desta cadeia em
onde todos dependemos um dos outros (VILSON, 6:8).

Ainda, Jean falou da importancia da teorizagéo no processo, em sua escrita:

Néo podemos apenas contextualizar com nossas multiplas realidades. Temos que
estar cientes de que se faz necessario usufruirmos de um respaldo tedrico que deve
acompanhar-nos durante toda a nossa vida em sociedade. Caso contrario, ndo seria
hecessario que as universidades existissem e que fizéssemos tais discussoes
(JEAN, 6:59).

Isso vai ao encontro de Freire quando aborda o papel da teoria no processo de tomada de
consciéncia “De teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica numa insergéo na realidade,
num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente,
praticamente” (FREIRE, 1978a, p.93).

Assim, a realizagdo das Unidades Aprendentes, a partir de situagdes problematicas, foi uma
estratégia para conhecermos a realidade favorecendo que conteudos, além da ementa, fossem
trabalhados em sala de aula. Movimento que primou pela pesquisa de informagdes sobre assuntos,
diferentemente defendidos por setores da sociedade, na busca por superar abordagens conceituais
fragmentadas (PINHEIRO JUNIOR e SALOMAO de FREITAS, 2011). Sobre isso Edi, que desenvolveu
comigo essa estratégia com a turma ingressante no curso em 2011, fez a seguinte consideragédo no

férum de discusséo, sobre o grupo que abordou “O descaso da populagdo com o rio Uruguai”:

Especialmente pela iniciativa de trazer para a sala de aula a possibilidade de
trabalhar com os alunos temas/problemas locais, a UA é relevante no ensino de
Ciéncias e que abarca a compreenséo da realidade do Rio Uruguai, na parte que
margeia 0 municipio de Uruguaiana-RS (EDI,7:5).

O que também reconheci, na ocasido, quando manifestei que o grupo “conseguiu apresentar a
questao do cuidado com o rio de modo contextualizado, fazendo uso de dados sobre a localizagdo do
rio Uruguai e sua importancia hidrografica. Dados que nos situam e que nos colocam a pensar sobre 0
significado do rio” (DIANA,7:43).
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Com esta atividade entendo que nos aproximamos da proposta freireana de conhecer a
realidade. O grupo que trabalhou a situagdo do “Lix&o”, integrado pela Catia, pelo Emerson, pela
Valéria, pela Carla, pelo Jean, pela Vera e outro académico, foi ao local para conhecer a problematica
apresentada e conversaram com as pessoas que trabalhavam ali (CATIA, 7:68; EMERSON, 7:70) e
com outros catadores, como fez a Valéria. “Hoje conversando com catadores de reciclaveis, que vem
aqui na minha casa pegar o "lixo" descobri que eles se sentem sozinhos nessa luta” (VALERIA,7:65 ).

A proposta de ir ao local estudado e conversar com as pessoas desenvolveu a sensibilidade
para o problema estudado. O que me parece similar a percepgao de Emerson, manifestada foruns de
discussao virtual, quando expressou: “Catia, ndo podemos deixar de falar do que sentimos ao falar com
aquelas pessoas téo cheias de esperanga, que nos agradecem pelo simples fato de falarmos com elas
educadamente. Pelo simples fato de trata-las como seres humanos, que séo!” (EMERSON, 7:70).

Esta atitude de conhecer no contexto, em minha compreenséao, vai ao encontro do que Freire
se referiu, acerca da “[...] necessidade da experiéncia relacional no nivel da existéncia e dos contatos,
no nivel da vida.” (FREIRE, 2001a, p.76) para o desenvolvimento da curiosidade. Em seus dizeres “Ha
um elemento fundamental no contato e que na relagdo assume complexidade maior. Refiro-me a
curiosidade, uma espécie de abertura a compreensao do que se acha na orbita da sensibilidade do ser
desafiado” (Ibidem). Nestas experiéncias a curiosidade que Freire denomina “desarmada” ou
‘espontanea” comega a se tornar “curiosidade epistemologica®’. “No contexto concreto existe a
possibilidade de assungao por parte dos sujeitos de uma posigéo reflexivo-critica; nele, a curiosidade
espontanea pode vir a se tornar epistemoldgica” (Ibidem, p.78).

O grupo que mediou as discussdes do tema “Criacdo da Usina de Belo Monte” foi integrado
por: Carlos Augusto, Ronan, Alvaro e mais cinco académicos. Como dindmica do trabalho, alguns
membros assumiram posicionamentos de ambientalistas, de representantes politicos e de defensores
do empreendimento, embasado em noticias dos meios massivos de comunicagdo. Esse modo de
apresentar a questao, como mencionei na ocasiao, "levou-nos a perceber que existem lados diferentes
de pensar o problema" (DIANA, 7:106). O que hoje reconhego como diferentes interesses envolvidos
na defesa do empreendimento.

Essa abordagem refletiu-se nas reflexdes escritas dos estudantes, quando indagados sobre “O
que aprendeste e 0 que outros podem aprender com a experiéncia de construir e dinamizar uma
Unidade Aprendente, a partir de uma Situagdo Problema?”. Tiane, por exemplo, escreveu “‘Aprendi a
ver a realidade com outros olhos, como ela realmente &, pois geralmente a gente acaba se
preocupando apenas com nossos problemas e se esquece que na nossa volta existem pessoas
sofrendo pela falta de qualidade de vida” (TIANE, 9:20).

Nesse mesmo sentido, Vilson manifestou “O que os outros podem aproveitar dessa
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experiéncia é a diversidade de posigoes, ideias e usa-las de forma contextualizada para mostrar as
diversas formas de conhecimento e interesses” (VILSON, 9:31). E Valéria, parece ter entendido a
importante diferenca entre contextualizar e conhecer a realidade. Em seu registro manifestou que
“Aprendi que néo basta se interar com a situagdo, mas sim desenvolver estas propostas dentro do meio
onde se vive, e a partir dai evidenciar cada problema de modo que seja visualizado pela propria
comunidade” (VALERIA, 9:24).

O grupo cuja situacdo abarcou o tema “Saneamento Basico em Uruguaiana, qual a solugao?”,
apresentou a problematica no momento em que o tratamento da agua e do esgoto da cidade de
Uruguaiana foi transferido da gestdo do poder publico para uma empresa privada. Grupo constituido
pela Marli, pela Sara, pela Tiane, pelo Vilson e outros cinco académicos, enfatizou “‘um problema
evidente ainda na nossa cidade, varios sdo os pontos bem perto da minha casa que ndo tem o minimo
de condigbes de moradia, onde as pessoas se instalam e convivem com o esgoto” (RONAN, 7:142).
Sua contribuicdo contou com posicionamentos de vereadores da cidade, questionados acerca do
processo de concessao de servigos publicos. Trouxeram informagdes da midia local, problematizaram
os investimentos publicos para influenciar na opinido da populagdo e socializaram a informagéao
pesquisada, quanto aos reais servigos prestados pela empresa privada. Além disso, o grupo estimulou
outras pesquisas (RONAN, 7:141) sobre a privatizagdo de servicos publicos e os possiveis rumos da
qualidade desses servicos. Provocou os estudantes, que manifestaram sua percep¢do quanto a
qualidade do servigo (TIANE, 7:137; CATIA, 7:138). Enfim, levou-nos a estudar uma problematica séria,
de modo que, durante alguns meses, imergimos no contexto politico da cidade.

Essas abordagens me levam a reconhecer que o estético e o ético, mesmo que possam
merecer uma atencao e estudo separado, apresentam-se integrados, influenciando-se mutuamente, tal

como explicitado por Freire

O ético esta muito ligado ao estético. Nao podemos falar aos alunos da boniteza do
processo de conhecer se sua sala de aula esta invadida de &gua, se o vento frio
entra decidido e malvado sala a dentro e corta seus corpos pouco abrigados. Neste
sentido é que reparar rapidamente as escolas é j& mudar um pouco sua cara, néo sé
do ponto de vista material, mas, sobretudo de sua “alma” (FREIRE, 2006b, p. 34-
35).

A educagdo, combinando ética e estética, contribui para a configuragdo integrada da

consciéncia, conforme dizeres de Estévez
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La integralidad de la conciencia [...] explica también la natural interrelacion entre los
valores estéticos y los éticos. Pues la dimension ética es connatural a todo
fenémeno social y humano estéticamente significativo, y viceversa. Se integran, por
decirlo asi, en un todo unitario: jla conciencia humana! (ESTEVEZ, 2008, p.20).

A integragdo entre o ético e o estético pode ser visualizada nos registros de algumas
manifestacdes realizadas no féorum de discussao virtual, durante o debate dos temas das situagdes

problematizadas, conforme apresento e grifo a seguir:

0 que me deixa em divida é o que o poder publico, com a criagdo do aterro
sanitario, vai fazer por aquelas familias que vivem la [no lixao]? (CATIA, 7:57,
com relagdo a situacdo problema que abordou a temética “Lix40”)

Realmente, o lixo é um dos maiores problemas ambientais em nivel mundial,
especialmente em paises emergentes como o0 nosso, e Uruguaiana tem muita
caréncia nesta area, como em diversas outras. Nossos governantes municipais,
infelizmente, somente pensam em solugées cosméticas, recusando-se a investir
onde realmente ¢ imprescindivel (CARLOS AUGUSTO, 7:93, com relagdo a
situacdo problema que abordou a tematica “Lixa0”).

[...] os ganhos compensarao os prejuizos de cada pedago de terra inundado?
(MARLI, 7:100, com relagdo a situagdo problema que abordou a tematica
“Implanta¢éo da Usina de Belo Monte”).

Referindo-me as vantagens econémicas de um grupo diminuto, friso que sempre
quando questionamos as alternativas a Usina Belo Monte vem as
comparagdes com os custos de implantacao de fontes alternativas de energia
que seria mais vantajoso seguir em frente com o projeto. Vantajoso, pra quem?
O meio ambiente tem pre¢o? (RONAN, 7:103, com relagéo a situagéo problema
que abordou a tematica “Implantagéo da Usina de Belo Monte”).

Sera que se tivesse havido um incentivo por parte do poder publico municipal
a CORSAN, aqui, nao teria escrito uma outra histéria? (EDI, 7:129, com relacdo a
situagéo problema que abordou a tematica "Saneamento basico em Uruguaiana").

A Situagdo Problema foi espago em que a turma interagiu, posicionou-se,
realmente se sensibilizou com os temas (TIANE, 9:22, ao responder “O que
aprendeste e o que outros podem aprender com a experiéncia de construir e
dinamizar uma Unidade Aprendente, a partir de uma Situagao Problema?”).
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Preocupagbes com “a retirada de pessoas que vivem no lixdo” com “a caréncia do
enfrentamento da questdo do lixo, enquanto problema ambiental”, com “os prejuizos causados pela
inundagdo de uma terra com a construgdo de uma hidrelétrica”, com “a valoragdo do meio ambiente” e;
com a “entrega da administragdo da agua, enquanto recurso natural universal, a uma empresa
privada”, sao exemplos de como a participagdo nas situagdes problema envolveu, sensibilizou e
construiu posicionamentos.

As pessoas manifestaram seus sentimentos e emogdes (estética) em relagédo ao que foi
debatido e, desde ai assumiram posicionamentos (ética). SituagGes que suscitaram rejeicbes em
direcdo ao desgosto e aceitagbes em dire¢cdo a satisfacdo. As manifestaces expressaram que
sensibilizadas positiva ou negativamente, as pessoas se posicionaram no mesmo sentido. SO em
relacdo a estética desinteressada, somos capazes de discernir em termos de feilra e beleza, de tomar
consciéncia do feio e combaté-lo em nosso entorno (ESTEVEZ, 2008).

Em sintese, a analise dos registros revelou que os(as) académicos(as) conseguiram ampliar a
forma de ver sobre o que escreveram. Isto me permite fortalecer o argumento de que a percepgéo e 0
senso estético precisam ser desenvolvidas nos seres humanos.

Por meio de percepgdes estéticas e do desenvolvimento do senso estético, o fundamento
estético na acdo docente se revelou nas praticas de educagéo estética, quando busquei com os(as)
envolvidos(as) a impregnacdo de um sentido estético, ndo indiferente e nao utilitéario, as relagdes
estabelecidas, nas situagdes problemas estudadas. Nesse sentido, foi possivel construir argumentos
para problematizar formagdes que privilegiam uma das lateralidades humanas, priorizando, por
exemplo, capacidades cognitivas ao invés de buscar o desenvolvimento integral da pessoa. Isto
implicou a presenca de aprendizagens que enfatizaram os diferentes tipos de contetdos trabalhados, 0
que inclui as relagdes de comunidade, como conteudo atitudinal.

No mais, o estudo da realidade, a partir de diferentes estratégias para conhecer a realidade,
como foram as Situagbes Problemas, por exemplo, foi importante para frisar diferentes tipos de
contetdos e valorizar aprendizagens estéticas, de modo autenticamente contextualizado. Com esta
abordagem, foi possivel afirmar que educar esteticamente é educar para a sensibilidade em relagéo ao
meio e aos semelhantes, ajudando estabelecer relagbes em comunidades, com valorizagdo de
todos(as) em suas diferengas. A consideragdo em relagdo ao(a) outro(a) e a ajuda mutua para o
desenvolvimento de praticas educativas, revelaram-se elementos estéticos que ndo podem estar

ausentes em processos de formagéo de professores(as).
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5. SINTESE PARA PENSAR MELHOR PRATICAS DE FORMAGAO ACADEMICO-PROFISSIONAL
DE PROFESSORES(AS)

“Vejo a Historia ela comungar
Vejo a minha histéria com a sua comungar”
O Rappa, Monstro Invisivel.

Na leitura deste trabalho, resultado da investigagdo do processo de formagédo de
professores(as) de Ciéncias da Natureza, foi possivel reviver momentos da histéria de um processo
coletivo. Acredito que pdde ser percebido como comungamos - ou encontramos elementos para
discordar - nas praticas educativas realizadas neste processo. Isso ndo poderia ser diferente se nossas
intengbes possuem como principal similaridade o desejo de transformagdo da sociedade pela

transformacao dos homens e das mulheres em sua vocagéo humana de Ser mais.

Agora me proponho sintetizar os argumentos construidos ao longo da pesquisa, 0s quais me
fazem estar convencida de que assumir processos de formagdo académico-profissional de
professores(as) e valorizar o fundamento estético na agdo docente favorecem movimentos de
transformacao dos sujeitos envolvidos em educadores(as) ou professores(as), pelo desenvolvimento da
consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a) e pelo exercicio de aprender a estar em
comunidade. Desejo que a pesquisa realizada venha inspirar a cria¢cdo de outros processos de
formacdo académico-profissional de professores(as) desenvolvidos a partir de logicas coletivas e

solidarias.

No contexto da expanséo do ensino superior, na criagdo da UNIPAMPA com a implementacao
do REUNI, acrescido da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica (PNFPMEB), da alteragdo da LDBEN e da aprovagado do PNE 2014-2024, busquei apresentar
contribuicbes na/para implementagdo de politicas de formagdo de professores(as), incluindo a

formacao do docente universitario.

Argumentei que, sendo 0 ensino uma pratica social complexa, potencialmente transformadora
e afirmadora do ser humano enquanto suijeito histdrico, exige que as pessoas compromissadas com
este campo, especialmente por sua condigao de sujeito incompleto, estejam em formagdo permanente
- 0 que obviamente inclui os docentes universitarios e da Educacédo Basica. Neste contexto, a partir da

andlise e interpretagdo dos registros do processo investigado, busquei mostrar possibilidades de
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formar-me docente universitaria no processo de formagéo de licenciados(a), na ag¢éo de alinhar-me a

aprendizagem dos estudantes experimentando assim a educagéo promovida.

A "pratica de pensar as praticas" educativas desenvolvidas na universidade, em processos do
qual participaram professoras universitarias, professoras de Educacdo Basica — licenciandas,
licenciandos(as) e outros licenciados(as), mostrou-se como um modo de favorecer espagos e tempos
que podem somar-se aos esforcos das Instituicdes Superiores na implementacdo da politica de
formacao permanente do(a) professor(a) universitario(a).

Com relagdo aos pressupostos teodricos e metodoldgicos, considero que processos de
formacao que assumem o Educar pela Pesquisa, ao inter-relacionar caracteristicas das metodologias
Pesquisa-agéo e Pesquisa (Auto)Biografica, podem colaborar na explicitagdo das intencionalidades
assumidas, foco imprescindivel de ser reconhecido para potencializar o trabalho educativo. No que
tange as caracteristicas da Pesquisa-acao, ter estudado textos de autores que assumem esta vertente
favoreceu reconhecer a transformagdo dos(as) envolvidos(as) como o principal objetivo dos processos
de formagdo de professores(as). Estudar obras de autoras e autor que assumem a pesquisa
(auto)biogréfica ajudou no reconhecimento da importancia de registrar e perceber as escritas de um
processo formativo como a objetivagdo de uma historia de formagao de professores(as), que néo é,
nem esta, desvinculada das condigdes sociais que precisam ser transformadas.

Além disso, com o objetivo de identificar o papel do(a) professor(a) atribuido pelos
participantes do processo investigado, a pesquisa permitiu compreender que discutir desde o inicio
da Licenciatura que ser professor(a) & exercer uma profisséo que demanda formagao especifica, por
ser dotada de saberes proprios, colaborou com a valorizagéo da profisséo docente. Isto favoreceu que
licenciandos(as) construissem, desde o inicio do curso, o sentido de estudar para ser professor(a) e
compreendessem a importancia deste(a) profissional para o desenvolvimento da sociedade. Com esta
abordagem, a manifestagdo dos(as) académicos(as) e licenciados(as) nos registros analisados, ao se
reconhecerem educadores(as), permitiu admitir que no processo de formagao desenvolvido todos(as)
se sentiram responsaveis e se importaram com a ensinagem uns(umas) dos(as) outros(as).
Compreenséo que precisa fazer parte dos espacos de formagéo de professores(as).

A partir deste foco foi possivel argumentar que a maior parte dos participantes do processo
investigado identificou-se como pertencente ao campo profissional docente e, assim, se admitem em
processo de profissionalizagao para exercer trabalho educativo no &mbito escolar. Ou seja, a formacao
desenvolvida promoveu a reflexdo e o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o papel do(a)

professor(a), 0 que me permitiu considerar fundamental que nos processos de formagdo académico-
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profissional sejam promovidas atividades que favorecam o desenvolvimento da consciéncia critica
sobre o papel do(a) professor(a).

Também busquei argumentar sobre a relevancia de abordar diferentes epistemologias sobre o
aprender em espagos de formagdo de professores(as), como modo de favorecer a compreensédo
acerca da inconclusdo humana - discusséo que favoreceu licenciandos(as) reconhecerem o(a)
professor(a) como ser incompleto, que precisa estar em formacdo permanente. Isto propiciou
transformagbes no modo de pensar e de se relacionar do grupo, no sentido dos(as) envolvidos(as)
passarem a assumir que aprendem também para mediar situacdes de ensino-aprendizagem enquanto
professores(as).

Além disso, com o objetivo de compreender a articulagao promovida entre universidade e
escola, salientar a necessidade da formacdo de professores(as) ser assumida como académico-
profissional trouxe subsidios para evidenciar a profissdo docente enquanto favorecedora de um lugar
de formagdo e de produgdo de saberes, o qual envolve tarefas exclusivas que exigem seriedade,
responsabilidade, posicionamento politico, preparo cientifico, preparo fisico, emocional e afetivo, que
se desenvolvem na participagdo em processos de formagdo permanente.

Processos de formagdo académico-profissional, organizados no exercicio de aprender a estar
em comunidade, favoreceram praticas educativas que envolveram tanto a agao de ensinar quanto a de
apreender, de parceria deliberada e consciente, entre professores(as), estudantes e outros(as)
profissionais da educagéo. Sujeitos com iniciativas conjuntas para a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento da vocagao ontolégica humana de Ser mais, da qual trata Freire. Argumentei que as
relacbes estabelecidas em processos de formagdo académico-profissional perdem seu carater
unidirecional, vertical e autoritario para se transformar em relagdo horizontal, multidirecional,
democratica. Assim, um argumento fundamental é que a formagéo nas licenciaturas precisa articular a
participacdo de profissionais da escola e da universidade, integrando conhecimentos no que

denominamos formag&o académico-profissional.

Considerando que as relagdes estabelecidas entre as pessoas sdo a base para o
acontecimento de uma pratica educativa, com o objetivo de caracterizar as relagoes estéticas neste
processo formativo, busquei evidenciar como as relagdes estabelecidas no processo formativo
investigado foram valorizadas. Incontestavel o papel das subjetividades na formagao para cidadania,
mas as singularidades de cada sujeito historico, que enriquecem a vivéncia humana social, s6 é
experimentada socialmente. A mesma convicg¢do que levou focar o trabalho formativo na consciéncia
critica sobre o papel do(a) professor(a), materializou-se nas relagdes em comunidade, enquanto

relacao estética, a partir do dialogo e da problematizagdo como principios metodolégicos na agéo
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docente. Pensar criticamente as relagbes pessoais e interpessoais, enquanto base para o
acontecimento de uma pratica educativa, em especial a relacdo dos(as) estudantes entre si e dos(as)
estudantes com o(a) professor(a), fez perceber as relagdes em comunidade como um tipo de relagéo

estética, imprescindivel de ser reconhecida e valorizada nos espacos de formag&o de professores(as).

Com estes conhecimentos apreendidos também foi possivel perceber que para desenvolver
um processo de formagéo de professores(as) orientado para transformagéo social, ndo basta apenas
ter boa vontade. Se compromissados com a formagdo humana, nossa tarefa de professores(as)
consiste em estudar conteidos factuais e conceituais, de modo a abranger uma compreensdo
complexificada dos assuntos e localiza-los na realidade social. Nesse sentido, assumir estudantes e
demais participantes do processo como parceiros(as) de pesquisa auxiliou na busca e na dinamizagéo
do trabalho educativo. Neste contexto, argumentei sobre a potencialidade do uso da escrita, da leitura,
da fala e da pesquisa como procedimentos, em prol do desenvolvimento da curiosidade e da autonomia
e da criagéo de necessidades, convicgdes, ideias e vontades para mobilizagéo dos participantes.

Registrar praticas educativas realizadas em processos formativos para, teorizando, pensa-las e
repensa-las, foi outra constatagdo com a pesquisa realizada. A "pratica de pensar a préatica"
desenvolveu a capacidade de auto-reflexdo e de reflexdo dos(as) envolvidos(as) e essas reflexdes
propiciaram agdes de melhoria na pratica docente e em nossa constitui¢ao.

A pesquisa realizada permitiu a perceber que o exercicio do "aprender a estar em
comunidade", em um processo de formagao académico-profissional, constitui-se como a realizagdo de
uma relagdo estética. Assim, com o objetivo de perceber a contribuicdo da estética para o
processo de formagao investigado, argumentei que a estética ndo é um componente ou dimensao,
mas fundamento da agéo docente. O estudo me fez avaliar como premente que nds professores(as)
nos empenhemos em desenvolver praticas educativas pautadas por uma educacgéo do sensivel e dos
sentimentos, considerando mais a afetividade e os sentimentos nas relagdes com os(as) outros(as). O
reconhecimento da dimens@o emocional das pessoas e a valorizagdo das relagbes intersubjetivas,
empaticas, existenciais, de respeito mituo e de amor colaboram para exercitarmos a coletividade e a
solidariedade, enquanto opgdes subversivas ao individualismo e a competitividade.

E o que se pode pensar para melhor pensar as praticas de formagédo docente ao chegar a
neste momento de fechamento do trabalho? Primeiro a vontade de continuar pesquisando a propria
pratica com o sentido de, como diz o titulo desta sintese, pensar melhores praticas. Também chego
neste momento com a certeza do inacabamento. Assim avangos teoricos se apresentam ainda como
anuncios de aprofundamentos, como compreender melhor ao invés de comunidades aprendentes, uma

unido de aprendizagens advindas desta tese: comunidades apreendentes. E entendendo as relagdes
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em comunidade em conflito com as relagdes em sociedade, atentar para a constituicéo de relagdes em
comunidades de modo a que licenciandos(as) possam vivenciar estar em comunidade e isso ser objeto
de pesquisa para compreender melhor as proprias comunidades.

Além disto, cabe aprofundar a reflexdo sobre o dialogo entre as Ciéncias da Sociedade e as
Ciéncias da Natureza.

Também convém buscar e teorizar acerca de outras caracteristicas relacionadas a um curso
interdisciplinar para formacdo de professores(as) para a Educacdo Basica, em nivel superior. O
aprofundamento tedrico de aspectos além da "formacao de professores(as) assumida como formagao
académico-profissional” e o “fundamento estético da acdo docente”, como favorecedores do
desenvolvimento da “consciéncia critica sobre o papel do(a) professor(a)” e das ‘relacdes em
comunidade”, certamente vao colaborar com subsidios & regulamentagdo de cursos de Licenciatura
organizados em areas interdisciplinares e assim com a suplementagao do Parecer n°® 2 de 2015 do
Conselho Nacional de Educagéo/Conselho, conforme Artigo 24 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica. Nesse
sentido, parece-me que vale o esforco de conhecer e teorizar sobre outras caracteristicas
interdisciplinares que favorecam a educagédo estética. Como modo de promover a coletividade e a
solidariedade, além das relagdes em comunidade estabelecidas entre universidades e escolas, outras
acles conscientes devem ser realizadas como modo de subverter o individualismo e a competitividade.

Isso tudo sem de forma alguma esquecer o registro, 0 acompanhamento, o dialogo que, como
aprendi com meu querido orientador, precisam estar sempre intensamente presentes em nossas salas
de aula, sejam elas da graduagdo, lugar onde exercito minha profisséo, como aquelas que de certa
forma me desafiam a aceitar, porque presentes na Universidade, e para as quais me foi possivel
pensar melhor: as praticas da pds-graduacdo. Pesquisa, assim entendo, do modo que aprendi aqui,

pode ser um caminho.



124

REFERENCIAS

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. Pesquisa (auto)biografica — tempo, memoria e
narrativas. In ABRAHAO. Maria Helena Menna Barreto (Org.). Aventura (Auto)Biografica Teoria
e Empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004, p. 201-224.

. Profissionalizagao docente e identidade: a invencéo de si. Educagao. Porto Alegre, n.
especial, p.163-185, out. 2007.

ALMEIDA, Benedita. A escrita na formagao continuada de professoras alfabetizadoras:
praticas de autoria. So Paulo: USP, 2007. 252 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés-Graduagao
em Educagao, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2007. Disponivel em: <
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-05102007-155154/>>. Acesso em: 08 mar.
2009.

ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido. A Construcdo da Pedagogia Universitaria no
ambito da Universidade de Sao Paulo. In: PIMENTA, Selma Garrido. ALMEIDA. Pedagogia
Universitaria: caminhos para a formagao de professores. S&o Paulo: Cortez, 2011, p.19-43.

ALMEIDA. Maria Isabel de. Formagao de professor do Ensino Superior: desafios e politicas
institucionais. 1.ed.S&o Paulo:Cortez, 2012.

ANASTASIOU, Lea. ALVES, Leonir Pessate. Processos de Ensinagem na Universidade. 10.ed.
Joiville, SC: UNIVILLE, 2012.

ANASTASIOU, Lea. Ensinar, Aprender, Apreender e Processos de Ensinagem. Curso de
Formag&o Pedagdgica proporcionado pela Coordenadoria de Desenvolvimento Pedagdgico
(COORDEP) da Pré-reitoria de graduagao da UNIPAMPA, 2013 .Disponivel em <
http:/eventos.unipampa.edu.br/seminariodocente/files/2011/03/Oficina-10-Estrat%C3%A9gias-
metodol%C3%B3qicas.pdf> Acesso em: 11 jun. 2015.

ARENDT. Hannah. A condigao humana. Tradugao: Roberto Raposo. Reviséo técnica Adriano
Correia. 11.ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria. 2010.

ARIZA, Leidy Gabriela. DIAS, Vénia de Morais Teixeira. SOUSA, Robson Simplicio de, NUNES,
Bruna Roman, GALIAZZI, Maria do Carmo, SCHMIDT, Elisabeth Brand&o. Articulagdes
metodolégicas da Analise Textual Discursiva com o ATLAS.ti: compreensdes de uma Comunidade
Aprendente In: 4° Congresso Ibero-Americano em Investigagao Qualitativa. No prelo.


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-05102007-155154/
http://eventos.unipampa.edu.br/seminariodocente/files/2011/03/Oficina-10-Estrat%C3%A9gias-metodol%C3%B3gicas.pdf
http://eventos.unipampa.edu.br/seminariodocente/files/2011/03/Oficina-10-Estrat%C3%A9gias-metodol%C3%B3gicas.pdf

125

BARBIER, René. A Pesquisa — Agao. 8. ed. Tradugéo DIDIO, Lucie. Brasilia: Liber Livro Editora,
2007.

BARREIROS, Débora. Formas de Pensar as Diferengas nas Praticas Curriculares... Marcas da
Globalizagao. Teias: Rio de Janeiro, ano 7, n° 13-14, jan/dez, 2006 .Disponivel em <
http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/article/view/194> Acesso em: 19 mar.
2015.

BEDESCHI, Guiseppe. Boas e Mas Aplicacdes da Dialéctica. In: Marx. Lisboa: Edi¢des 70, 1989.

BICUDO, Maria Aparecida. Pesquisa qualitativa segundo a visao fenomenolégica. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

BOFF, Leonardo. Limites da liberdade de expresséo. Jornal do Brasil [On line]. 02 de margo de
2015. Disponivel em < http://www.jb.com.br/leonardo-boff/noticias/2015/03/02/limites-da-liberdade-
de-expressao/> Acesso em: 18 mar. 2015.

BRANDAO, Carlos R. Comunidades aprendentes. In: FERRARO JUNIOR, Luiz Anténio (Org.).
Encontros e Caminhos: formagao de educadores ambientais e coletivos educadores. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, 2005.

BRANDAO, M. Fatima. FEIJO, Rui Graca. Entre textos e contextos: os estudos de comunidade e
as suas fontes historicas. Analise Social. v. XX, n. 83, p.489-503, 1984-4°. Disponivel em <
http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/1223475052Z2aQS2ru7Fv41NY6.pdf> Acesso em: 20 out.
2014,

BRASIL. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil:promulgada em 5 de outubro de 1988.
Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>
Acesso em: 06 abr. 2015.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial
[da Republica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996. Se¢éo 1, p. 27834-
27841.

. Secretaria de Educacgéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais/ Secretaria de Educagéo Fundamental. - Brasilia: SEC/MEC, 1997a.


http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/article/view/194
http://www.jb.com.br/leonardo-boff/noticias/2015/03/02/limites-da-liberdade-de-expressao/
http://www.jb.com.br/leonardo-boff/noticias/2015/03/02/limites-da-liberdade-de-expressao/
http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/1223475052Z2aQS2ru7Fv41NY6.pdf

126

. Secretaria de Educagéo Basica. Parametros curriculares nacionais: Introducéo aos
Paréametros Curriculares Nacionais/ Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: SEC/MEC,
1997b.

Ministério da Educagéo. Secretaria da Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — 5 a 8? série. Brasilia: 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12657:parametros-
curriculares-nacionais-50-a-8o-series&catid=195:seb-educacao-basica>. Acesso em: 11 jun. 2014.

. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP n°9, de 8
de maio de 2001a. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf> Acesso em: 22 abr. 2015.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos Lei n°® 10.172,
de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educagao. Brasilia, 2001b.

Ministério da Educacao. Conselho Nacional da Educacdo. Camara Plena. Resolugao n°
28, de 02 de outubro de 2001c. D& nova redagao ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a
duracéo e a carga horaria dos cursos de Formacao de Professores(as) da Educagédo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 30 jun. 2014.

: . Conselho Pleno. Resolugao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002a. Inst|tU| Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores(as) da Educagédo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Disponivel em <

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf> Acesso: em 22 abr. 2015.

.Resolugao CNE/CP n° 2, de 18 de fevereiro de 2002b.
Institui a duragao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagéo plena, de formagéo de
professores(as) da Educagao Basica em nivel superior.Disponivel em <

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf> Acesso em: 22 abr. 2015.

. Secretaria de Educagéo Basica. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias/ Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia:
SEC/MEC, 2002c.

. Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Exame Nacional do Ensino Médio. Documento Basico 2002d. Brasilia: MEC/INEP, 2002, p.19-
23.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf

127

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N°
11.096, de 13 de janeiro de 2005. Institui o Programa Universidade para Todos - PROUNI, regula
a atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino superior; altera a Lei
n210.891, de 9 de julho de 2004, e da& outras providéncias. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/L11096.htm> Acesso em: 03. Mai.
2015.

Ministério da Educacao. Secretaria da Educagéo Basica. Orientag6es curriculares
para o Ensino Médio: Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. vol. 2. Brasilia:
2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf>.
Acesso em: 11 jun. 2014.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto n°
6.960, de 24 de abril de 2007b. Institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expanséo das Universidades Federais. Brasilia, 2007.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
11.640, de 11 de janeiro de 2008. Institui a Fundacao Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA e da outras providéncias. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11640.htm >. Acesso em: 11 jun.
2014.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do
Magistério da Educagao Basica, disciplina a atuagao da Coordenacéo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formagéo inicial e continuada, e da
outras providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6755.htm Acesso em: 22 jun. 2014.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N°
12.612, de 13 de abril de 2012a. Declara o educador(a) Paulo Freire Patrono da Educagao
Brasileira. Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2012/Lei/L12612.htm> Acesso em: 07 mai. 2015.

Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao.Conselho
Deliberativo. Resolugdo N° 42, de 28 de agosto de 2012h. Dispbe sobre o Programa Nacional do
Liviro Didatico (PNLD) para a Educacdo Basica (PNLD) . Disponivel em <
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php> Acesso em: 02 jul. 2015

. Ministério da Educacao. Secretaria da Educagéo Superior. Portaria n® 19, de 2 de
maio de 2013a. Designa o Grupo de Trabalho das Licenciaturas Interdisciplinares e Similares, para
propor a Secretaria de Educagéo Superior do Ministério da Educacédo subsidios para o
ordenamento dos referidos cursos. Diario Oficial. Brasilia, DF, 06 maio 2013. n. 85, Segao 2, p.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/L11096.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm

128

23. Disponivel em: <http://www.in.gov.br/autenticidade.html, pelo codigo 00022013050600023>.
Acesso em: 22 mar. 2015.

. Ministério da Educacao. Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES. Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013b. Regulamento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao @ Docéncia (PIBID). Disponivel em <
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13 AprovaRegulam
entoPIBIDEMpdf> Acesso em: 22 jun. 2014.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n® 12.796,
de 4 de abril de 2013c. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor sobre a formagao dos profissionais da
educagéo e dar outras providéncias. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2013/Lei/L12796.htm> Acesso em: 26 mai. 2013.

Ministério da Educagéo. Secretaria da Educagao Superior. Portaria n° 11, de 23 de
margo de 2014a. Designa o Grupo de Trabalho das Licenciaturas Interdisciplinares e Similares,
para propor a Secretaria de Educacgao Superior do Ministério da Educagao subsidios para o
ordenamento dos referidos cursos. Diario Oficial. Brasilia, DF, 26 margo 2014. n. 58, Secao 2, p.
39. Disponivel em: <http://www.in.gov.br/autenticidade.html, pelo codigo 00022014032600080>.
Acesso em: 22 mar. 2015.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N° 13005,
de 25 de junho de 2014b. Aprova o Plano Nacional de Educagao - PNE e da outras
providéncias. Disponivel em <http://fne.mec.gov.br/images/doc/pne-2014-20241.pdf> Acesso em:
02 mai. 2015.

. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Parecer
CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica.

COAN, Marival. Educagéo para o Empreendedorismo como Slogan do Capital. In: EVANGELISTA,
Olinda. O que revelam os slogans na politica educacional. Araraquara: Junqueira & Marin,
2014, p. 141-172.

CONSTANTINO, Nuncia Santoro. Teoria da Historia e reabilitagéo da oralidade convergéncias de
um processo. In ABRAHAO. Maria Helena Menna Barreto (Org.).. Aventura (Auto)Biografica
Teoria e Empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004, p. 37-74.

COUSIN, Claudia da Silva. Trilhas e itinerarios da Educagao Ambiental nos trabalhos de
campo de uma comunidade de aprendizagem. Rio Grande: FURG, 2004, 200 f. Dissertagao


http://www.in.gov.br/autenticidade.html
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
http://www.in.gov.br/autenticidade.html

129

(Mestrado) - Programa de Pés Graduacéo em Educagao Ambiental, Universidade Federal do Rio
Grande, Rio Grande, 2004.

CUNHA, Maria Isabel da (org.). Pedagogia Universitaria: energias emancipatérias em tempos
neoliberais. Araraquara: Junqueira & Marin, 2006.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A formagao académico-profissional: compartilhando
responsabilidades entre as universidades e escolas. TRAVERSINI, Clarice et al.(Orgs.).
Trajetorias e processos de ensinar e aprender: didatica e formagao de professores. 1. ed. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008, v. 1, p. 253-267.

. A pratica como componente curricular na formagao de professores. Educagao, Santa
Maria, v. 36, n. 2, p. 203-218, maio/ago. 2011.

DUARTE JR., Jodo-Francisco. O sentido dos sentidos. A educacao (do) sensivel. 4.ed. Curitiba:
Criar edicdes, 2006.

DUQUE-ARRAZOLA, Laura Susana. THIOLLENT, Michel Jean Marie (Org.). Joao Bosco Guedes
Pinto. Metodologia, teoria do conhecimento e pesquisa-ag¢ao: textos selecionados e
apresentados. Belém: UFPA - Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas, 2014.

EGGERT. Edla. Quem pesquisa se pesquisa? Uma provocacgao a fim de criar um espago
especulativo do ato investigativo. In ABRAHAO. Maria Helena Menna Barreto (Org.). Aventura
(Auto)Biografica Teoria e Empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004, p. 549-584.

ESTEVEZ, Pablo René. O Belo. Rio Grande: EDGRAF, 2000.

ESTEVEZ, Pablo René. El papel de los valores estéticos en la formacion cultural integral de la
personalidad. Estadios Culturales, Casa de Investigaciones y Promocién Cultural “Samuel
Feij6o”, Santa Clara. V.1, n.1, 2006, p.14-20.

.Los colores del arco iris. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién, 2008.
. A alternativa estética na educagao. Rio Grande: Editora da FURG, 2009.
. Educar para el bien y la belleza. Rio Grande: Editora da FURG, 2011a.

. A educagao Ambiental em Perspectiva Estética. Rio Grande: Editora da FURG, 2011b.



130

.Lo Estético en la Educacion Popular. Educacién, La Habana, v. 1, n. 141, Jan/abr, 2014a,
p.22-28.

. Ensefiar a sentir. Educacioén, La Habana, v.1, n.143, Mai/ago, 2014b, p.33-40.

FERRARO, Alceu Ravanello. Neoliberalismo e politicas sociais: a naturalizagdo da exclusao.
Estudos Teoldgicos, v. 45, n. 1, p. 99-117, 2005. Disponivel em <
http://www3.est.edu.br/publicacoes/estudos_teologicos/vol4501_2005/et2005-1f aferraro.pdf>
Acesso em: 05 abr. 2015.

. Direito a Educacao no Brasil e divida educacional: e se o povo cobrasse? Educagao e
Pesquisa, v.34, n.2, p. 273-289, maio/ago. 2008. Disponivel em <
http://www.scielo.br/pdflep/v34n2/05.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2015.

FONTANA, Roseli Cagdo. Como nos tornamos professoras? Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

FRANCO. Maria Amélia Santoro. Pratica Docente Universitaria e a Construcdo Coletiva de
Conhecimentos: possibilidade de transformagdes no processo de ensino-aprendizagem. In:
PIMENTA, Selma Garrido e ALMEIDA. Maria Isabel. Pedagogia Universitaria: caminhos para a
formacao de professores. S&o Paulo: Cortez, 2011, p.159-187.

. Apresentagao. In: ALMEIDA, Maria Isabel de. Formagao de professor do Ensino
Superior: desafios e politicas institucionais. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012, p. 21-25.

FREIRE, Paulo. Educagdo como Pratica da Liberdade. 8.ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978a.

.Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. 2. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1978b.

.Conscientizagao - teoria e pratica da libertagao: uma introducéo ao pensamento de
Paulo Freire. Tradugéo de Katia de Mello e Silva. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1979a.

. Educagao e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979b.

.Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

. Extensdo ou Comunicagao. 8.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.


http://www3.est.edu.br/publicacoes/estudos_teologicos/vol4501_2005/et2005-1f_aferraro.pdf

131

Professora sim tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Editora Olho d'Agua,
1997.

A Sombra desta Mangueira. 4.ed. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2001a.
. Politica e Educacao: ensaio. 6.ed. Sdo Paulo:Cortez, 2001b.

.A Importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 47. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006a.

. A Educagao na Cidade. 7ed. S&o Paulo: Cortez, 2006b.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. 40. reimp. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2009.

. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011a.

. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2011b.

.Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2013.

FREIRE, Paulo. GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a prépria histéria. Sio Paulo: Paz e
Terra, 1987.

.Aprendendo com a prépria historia Il. 2.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

FRIESE, Susanne. Atlas. ti7. User Guide and Reference. Scientific Software Development GmbH,
Berlin, 2014.

FROMM, Erich. O coragdo do Homem: seu génio para o bem e para o mal. 5. ed.Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1977.



132

GALIAZZI, Maria do Carmo; MORAES, Roque. Educagao pela pesquisa como modo, tempo e
espaco de qualificacdo da formagao de professores em ciéncias. Ciéncia & Educagao, v. 8, n° 2,
2002, p. 237-252.

GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa: ambiente de formagdo de professores de
Ciéncias. ljui: Unijui, 2003.

.Aprender com Historietas desde as Pegadas Iniciais: a constru¢ao do pesquisador.
Ambiente e Educagao. v. 10, 2005, p.105-127.

GALIAZZI, Maria do Carmo. GARCIA, Fabiane Avila, LINDEMANN, Renata Hernandez.
Construindo Caleidoscdpios: organizando unidades de aprendizagem. In: MORAES, Roque;
MANCUSO, Ronaldo. (org.) Educagao em Ciéncias. 2. ed. ljui: Unijui, 2006.

GALIAZZI, Maria do Carmo; MANCUSO, Ronaldo; IMHOFF, Ana Lucia. Cd room de Anais do VI
Encontro sobre Investigagao na Escola. Rio Grande: FURG, 2006.

GALIAZZI, Maria do Carmo. AUTH, Milton. MORAES, Roque. MANCUSO, Ronaldo. Aprender em
rede na Educagdo em Ciéncias. ljui: UNIJUI, 2008.

GALIAZZI, Maria do Carmo e MORAES, Rogue. Comunidades aprendentes de professores uma
proposta de formagéo do PIBID-FURG. In: GALIAZZI, Maria do Carmo & COLARES, loni. G.
Comunidades aprendentes de professores: o PIBID na FURG. ljui: Unijui. 2013, p.259-175.

GILLIES, Donald. Human capital, education, and sustaintability. Sisyphus: journal of education.
Portugal, p. 78-99. 2014. Disponivel em: <http://revistas.rcaap.pt/sisyphus/article/view/6546>.
Acesso em: 19 mar. 2015.

GOLDMANN, Lucien. Ciéncias Humanas e Filosofia: O que é a Sociologia? 2. ed. Trad.
GARAUDE, Lupe Cotrim. GIOANNOTTI, José Arthur. Sdo Paulo: Difusao Européia do Livro, 1970.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Censo Escolar da
Educagao Basica 2013: resumo técnico / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. — Brasilia: O Instituto, 2014.

LAVE, Jean; WENGER, Etienne. Situate Learning: Legitimate Peripheral Participation. New York,
NY: Cambridge University Press, 1998.



133

LIMA, Cleiva Aguiar de. O diario em roda, roda em movimento: formar-se ao formar
professores(as) no Proeja. Rio Grande: FURG, 2011, 187 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés
Graduacdo em Educagdo Ambiental, Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2011.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educagao Ambiental Transformadora. In: LAYRARGUES,
Philippe (coord.). Identidades da Educagao Ambiental Brasileira. Ministério do Meio Ambiente.
Diretoria de Educacdo Ambiental. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004, p. 65-84.

. A educagao ambiental brasileira: afirmando posigdes. In: LOUREIRO, Carlos Bernardo
Frederico. Sustentabilidade e Educacao: um olhar da ecologia politica. S&o Paulo: Cortez,
2012, p.81-89.

MACHADO, Carlos Roberto da Silva; ROSA, Maria Odete Pereira; DUARTE, Rita de Cassia de;
CIPRIANO, Diego Mendes; SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula; SILVEIRA Wagner Terra. O
acesso do povo ao ensino superior no Brasil. In: PEREIRA, Vilmar Alves; BORGES, Daniele
Simdes; SOUZA, Neusiane Chaves de. (Org.). Ventos que sopram do Sul: vivéncias de educagao
popular e de transformacéo social no PAIETS -FURG. Rio Grande: FURG, 2012, v. 1, p. 173-188.

MACHADO, Téania Mara Rezende. Organizagao curricular: objetivos ou competéncias e
habilidades? Procurando a diferenga entre “seis e meia duzia”. Disponivel em <
http://30reuniac.anped.org.br/trabalhos/GT12-3570--Int.pdf >. Acesso em: 06 jan. 2015.

MARQUES, Mario Osoério. Escrever é Preciso: o principio da pesquisa. Petropolis,RJ: Vozes,
2008.

MARTINEZ, Osvaldo. La Compleja Muerte del Neoliberalismo. La Habana: Editorial de Ciencias
Sociales, 2007.

MARX, Karl. Teses Sobre Feuerbach. In: MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. 3.
ed. Sdo Paulo, Ciéncias Humanas, 1982.

MELO, Geovana Ferreira Melo. NUNES, Dalma Persia Nelly Alves. NASCIMENTO, Jaqueline da
Silva. SANTOS. Patricia Peixoto dos. A construgéo da docéncia na educagéo superior: em foco a
identidade profissional. In: d’AVILA, Cristina Maria. VEIGA. lima Passos Alencastro. (Orgs.).
Profissdao Docente na Educagao Superior. Curitiba: CRV, 2013, p.45-54.

MELLO, Elena Maria Billig. As Politicas de Valorizagao e Profissionalizagcao dos Professores
da Educacdo Basica do Estado do Rio Grande do Sul (1995-2006): convergéncias e
divergéncias. Porto Alegre: POA, 2010, 241 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés Graduagdo em
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.


http://lattes.cnpq.br/0211935216662282
http://lattes.cnpq.br/8404897910514608

134

MESZAROS, Istvan. A educagéo para além do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In: DESLANDES. Suely Ferreira. e
MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 31. ed.
Petropolis: Vozes, 2012.

MOCELLIM, Alan Delazeri. A Comunidade: da sociologia classica a sociologia contemporanea.
Plural: Revista do Programa de Pds Graduagdo em Sociologia da USP, S&o Paulo, v. 17, n. 2,
p.105-125, 2011. Semestral. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/plural/article/viewFile/74542/78151>. Acesso em: 11 dez. 2014.

MONTERO, Graciela Cepero; PINO, Alicia Rodriguez; THOMAS, Maria Cuba; ESTEVEZ, Pablo
René. La educacion estética del hombre nuevo. La Habana: Editorial de Ciencias Sociales,
1987.

MORAES, Roque. Analise de Conteudo:limites e possibilidades. In: ENGERS, Maria Emilia A.
(Org.). Paradigmas e Metodologias de Pesquisa em Educacgao: notas para reflexéo. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 1994.

MORAES, Roque. FARIA, Cristina Silveira de. MANCUSO, Ronaldo. Avangando a Partir das
Proprias Pegadas: desenvolvimento curricular com educacéo de professores(as). In:lll Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias - lll ENPEC, 2001, Atibaia-SP. Disponivel em:
<http://lwww.nutes.ufrj.br/abrapecliiienpec/Atas%20em%20html/034.htm>. Acesso em: 26 jun. 2014.

MORAES, Roque. No ponto final a clareza do ponto de interrogacao inicial: a construgéo do objeto
de uma pesquisa qualitativa. Educagao. Porto Alegre. v.25 n.46, p. 231-248, mar. 2002.

.Ningueém se Banha Duas Vezes no Mesmo Rio. In: MORAES, Roque; MANCUSO,
Ronaldo. (org.) Educagao em Ciéncias. ljui: UNIJUI, 2006.

MORAES, Roque; RAMOS, Maurivan; GALIAZZI, Maria do Carmo. Epistemologia do aprender no
educar pela pesquisa em ciéncias: alguns pressupostos teoricos. In: MORAES, Roque;
MANCUSO, Ronaldo (org.) Educagao em Ciéncias. ljui: UNIJUI, 2006 p. 85-108

MORAES, Roque. Aprender Ciéncias: reconstruindo e ampliando saberes. In: GALIAZZI, Maria do
Carmo; et. al. (Orgs.). Construgado Curricular em Rede na Educag¢ao em Ciéncias. Uma aposta
de pesquisa na sala de aula. ljui: Unijui, 2007a. p. 19-38.



135

. Realidade, Teoria e Pesquisa. In:-BORGES, Regina Maria Rabello (Org.). Filosofia e
Historia da Ciéncia no contexto da Educag¢ao em Ciéncias: vivéncias e teorias. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2007b.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. ljui: Ed. Unijui, 2007.

MORAES, Roque; GOMES, Vanise. Uma Unidade de Aprendizagem sobre Unidades de
Aprendizagem. In: GALIAZZI, Maria do Carmo et al (org.). Construgao Curricular em Rede na
Educagao em Ciéncias: uma aposta de pesquisa na sala de aula. ljui: UNIJUI, 2007, p. 243-280.

MUNHOZ, Silmara Carina Dornelas. ZANELLA, Andréa Vieira. Linguagem escrita e relagdes
estéticas: algumas consideragdes. Psicologia em Estudo. Maringa, v.13, n.2, p.287-295, abr/jun.
2008. Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/pe/v13n2/a11v13n2.pdf> Acesso em: 14 abr. 2014.

NETO, Jorge Megid. Origens e Desenvolvimento do Campo de Pesquisa em Educagcdo em
Ciéncias no Brasil. Paginas 98-139. In: NARDI, Roberto. GONGCALVES, Terezinha Valim Oliver
(Orgs.). Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil: memorias, programas
e consolidagao da pesquisa na area. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.

NEZ, Egeslaine. Pratica Pedagdgica de uma Professora Universitéria a partir das Leituras de Paulo
Freire. In: LUFT, Heidi Maria. FALKEMBACH, Elza Maria Fonseca. CASAES, Juliana Borba de
(Orgs.). Freire na Agenda da Educagao: conhecimento, dialogo, esperanga. ljui:Unijui, 2012,
p.53-61.

OLIVEIRA, Avelino da Rosa e OLIVEIRA, Neiva Afonso. Modelos de formagao humana: Paidéia,
Bildung e Formagao Omnilateral. In: BOMBASSARO, Luiz Carlos, DALBOSCO, Claudio A.,
HERMANN, Nadja (Org.). Percursos Hermenéuticos e politicos: homenagem a Hans-Georg
Flickinger. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo; Porto Alegre: Ed. Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul; Caxias do Sul: Ed. Universidade de Caxias do Sul,
2014, p.208-222.

PARK, Robert. E.; BURGESS, Ernest. W. Comunidade e sociedade como conceitos analiticos. In:
FERNANDES, Florestan. (org.). Comunidade e sociedade: leituras sobre problemas conceituais,
metodolbgicos e de aplicagdo. Sao Paulo: Editora Nacional e Editora da USP, 1973. p. 144-152.

PIMENTA, Selma Garrido. ALMEIDA, Maria Isabel (Orgs. ) Pedagogia Universitaria: caminhos
para formacao de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PINHEIRO JUNIOR, Edi Morales. SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula. Unidade Aprendente
num enfoque CTS: refletir e repensar a mudanca no cddigo florestal brasileiro. In: GALIAZZI, Maria



136

do Carmo (Org.) Anais do 31° Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica. Rio Grande,
2011, p.366-371.

PINTO, Alvaro Vieira. Ciéncia e Existéncia: problemas filosoficos da pesquisa cientifica. 3. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

. Sete Licoes sobre Educagao de Adultos. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1987.

PORTO. Bernadete. DIAS, Ana Maria lorio. Desenvolvimento da Docéncia em Nivel Superior: de
situagdes vivenciadas na pratica a formagéo de rede de saberes. In: d’AVILA, Cristina Maria.
VEIGA. lIma Passos Alencastro. (Orgs.). Profissao Docente na Educagao Superior. Curitiba:
CRV, 2013, p.55-64.

PORTO-GONGCALVES, Carlos Walter. O desafio ambiental. Rio de Janeiro: Record, 2004.

RAMOS, Maurivan Giintzel. MORAES, Roque. A importancia da fala na aprendizagem: os dialogos
na reconstrugdo do conhecimento em aulas de ciéncias. In: VIl Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, 2009, Floriandpolis. Anais do VIl Encontro Nacional de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias. Floriandpolis: Floriprint, 2009. p. 133. Disponivel em:
<http://www.foco.fae.ufmg.br/conferencia/index.php/enpec/viienpec/paper/viewFile/758/249>.
Acesso em: 22 nov. 2009.

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e Ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 7ed.
Sao Paulo: Cortez, 2008.

SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula. A Perspectiva da Comunidade Aprendente nos
Processos Formativos de Professores Pesquisadores Educadores Ambientais. Rio Grande:
FURG, 2010. 225 f. Dissertagéo (Mestrado) - Programa de Pds Graduagdo em Educacédo
Ambiental, Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2010.

SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula. MORAES, Roque. Possibilidades de Educagéo Estetica a
partir de unidades de aprendizagem. In: ESTEVEZ, Pablo René. A Educagao Ambiental em
Perspectiva Estética. Rio Grande: Editora da FURG, 2011, p.181-192.

SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula. SILVA, Fabiane Ferreira. LINDEMANN, Renata Hernandez.
MELLO, Elena Maria Billig. Dossié Socioantropoldgico: reflexdes iniciais para o estudo da
realidade. In:SILVEIRA, Marta Iris Camargo Messias. BIANCHI, Paula (Orgs.). Nucleo
Interdisciplinar de Educagao: articulagdes de contextos & saberes nos (per)cursos de licenciatura
da UNIPAMPA. Floriandpolis: Tribo da llha, 2013,p.87-105.



137

SALOMAO DE FREITAS, Diana Paula. SILVA, Fabiane Ferreira da. GONCALVES, Valéria
Domingas Oliveira. SANTOS, Vilson Ervandil Messa dos. RODRIGUES, Luciana Lucimare
Tellechea. TEMP, Ricardo Temp. Pesquisa na docéncia: elemento constitutivo das atividades do
PIBID Ciéncias da Natureza - Temas Transversais. In: ALVES, Elenilson Freitas. LINDNER,
Luciana Martins Teixeira (Orgs.). Articulagbes universidade-escola: a constru¢do de sentidos
na/para agao docente. Itajai: Casa Aberta Editora, 2014, p.117-136.

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo.As ideias estéticas de Marx. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1968.

.Convite a Estética. Trad. Gilson Batista Soares. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1999.

SARACOL, Paulo Valério. A potencialidade do PROEJA: Historias dos estudantes evadidos
dos IFRS Campus Rio Grande. Rio Grande: FURG, 2014. 288 f. Tese (Doutorado) - Programa de
Pés - Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e saude, Universidade Federal do
Rio Grande, Rio Grande, 2014.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Prefécio. In: FREIRE, Paulo . A Importancia do ato de ler: em trés
artigos que se completam. 47. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006, p.7-8.

. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23.ed.rev. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SILVEIRA, Fabiane Tejada da. GHIGGI, Gomercindo. A leitura de mundo que precede a leitura da
palavra: apostando na ressignificacdo da formagao inicial de professores(as). In: LUFT, Heidi
Maria. FALKEMBACH, Elza Maria Fonseca. CASAES, Juliana Borba de (Orgs.). Freire na Agenda
da Educagao: conhecimento, dialogo, esperanca. ljui: Ed. Unijui, 2012, p.33-42.

SILVEIRA. Wagner Terra. O Fundamento Estético na Educagdo Ambiental Transformadora.
Curitiba: Appris, 2015.

THIOLLENT, Michel Jean Marie; COLETTE, Maria Madalena. Pesquisa-a¢éo, Universidade e
Sociedade. In: XllIl Coloquio de Gestion Universitaria en Américas Rendimientos Académicos
y Eficacia Social de la Universidad, 13., 2013, Buenos Aires. Anais... . Florianopolis: Ri UFSC,
2013. p. 1 - 20. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/114882/2013123 - Pesquisa agéo,
universidade e sociedade.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 05 mar. 2015.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-agao. 8.ed. Sao Paulo: Cortez, 1998.



138

TONNIES, Ferdinand. Comunidade e sociedade como entidades tipico-ideais. In:FERNANDES,
Florestan. (org.). Comunidade e sociedade: leituras sobre problemas conceituais, metodoldgicos
e de aplicagdo. Sao Paulo: Editora Nacional e Editora da USP, 1973. p. 96-116.

UNIPAMPA. Projeto Institucional. 2009. Disponivel em: <
http://www.unipampa.edu.br/portal/arquivos/PROJETO_INSTITUCIONAL_16_AGO0_2009.pdf>.
Acesso em: 03 mai. 2014.

. Diretrizes Orientadoras para Elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos das
Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa. 2011. Disponivel em <
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/prograd/files/2012/01/Dcto-Diretrizes-PPC-
Licenciatura.pdf> Acesso em: 29 jan. 2014.

. Projeto Politico-pedagégico do Curso de Ciéncias da Natureza-Licenciatura.
Uruguaiana: UNIPAMPA 2013a. Disponivel em
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cienciasdanaturezalfiles/2011/05/PPC-Ci%C3%AAncias-
Natureza.pdf Acesso em: 14 jul. 2014.

. Plano de Desenvolvimento Institucional 2014 -2018. Bagé: UNIPAMPA, 2013b.
Disponivel em < http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/consuniffiles/2010/06/Res.-71_2014-
PDl.pdf> Acesso em: 06 abr. 2015.

WALTER, Silvana Anita; BACH, Tatiana Marceda. Adeus papel, marca-textos, tesoura e cola:
inovando o processo de analise de contetdo por meio do Atlas.ti. In: XIl Seminarios em
Administragédo da Faculdade de Administragdo da Universidade de Sao Paulo, 2009, Sao Paulo.
Anais do Xll Seminarios em Administracao da Faculdade de Administragao da Universidade
de Sao Paulo. Sdo Paulo: Ead/FEA/USP, 2009. p. 1 - 17. Disponivel em:
<http://www.ead.fea.usp.br/semead/12semead/resultado/trabalhosPDF/820.pdf>. Acesso em: 24
fev. 2015.

WEBER, Max. Comunidade e sociedade como estruturas de socializagao. In: FERNANDES,
Florestan. (Org.). Comunidade e sociedade: leituras sobre problemas conceituais, metodolégicos
e de aplicagao. Sao Paulo: Editora Nacional e Editora da USP, 1973. p. 140-143.

WEFFORT, Francisco. Educagéo e Politica: reflexdes socioldgicas sobre uma pedagogia da
Liberdade. In: FREIRE, Paulo. Educagao como Pratica da Liberdade. 8.ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1978.

WENGER, Etienne; Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity. 22 reimp. New
York: Cambridge University, 2001.


http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/prograd/files/2012/01/Dcto-Diretrizes-PPC-Licenciatura.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/prograd/files/2012/01/Dcto-Diretrizes-PPC-Licenciatura.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/prograd/files/2012/01/Dcto-Diretrizes-PPC-Licenciatura.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/prograd/files/2012/01/Dcto-Diretrizes-PPC-Licenciatura.pdf
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cienciasdanatureza/files/2011/05/PPC-Ci%C3%AAncias-Natureza.pdf
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cienciasdanatureza/files/2011/05/PPC-Ci%C3%AAncias-Natureza.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/consuni/files/2010/06/Res.-71_2014-PDI.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/consuni/files/2010/06/Res.-71_2014-PDI.pdf

139

ANEXO



140

ANEXO A - CARTA CIENCIA SOBRE PROJETO DE PESQUISA E ACEITE QUANTO A COLETA DE
DADOS NA UNIPAMPA

un*pampa

Universidade Fedoral do Pampa

CARTA DE CIENCIA SOBRE PROJETO DE PESQUISA E ACEITE QUANTO
A COLETA DE DADOS NA UNIVERSIDADE

Na condigéo de Reitora da Universidade Federal do Pampa (CPF 485.111.020-
00), conhego o trabalho de pesquisa “A pratica de pensar a prética de
formagdo académico-profissional de professores de Ciéncias da
Natureza: possibilidades do formar-se ao formar”, desenvolvido pela
Pesquisadora Diana Paula Saloméo de Freitas, sob a Coordenagéo da Profa.
Maria do Carmo Galiazzi, para elaboragdo de sua tese de doutorado na
Universidade Federal do Rio Grande.

O trabalho esta de acordo com os preceitos éticos institucionais e sua proposta
técnica, registrado junto a Pro-Reitoria de Pesquisa sob o niimero 10.067.15.
Nesse sentido estamos de acordo com sua operacionalizagdo e com a coleta
de dados nesta Universidade. Autorizo o desenvolvimento da pesquisa, para
fins de consolidagéo do trabalho proposto.

Ty )

Ulrika Arns
Reitora

Bagé, 03 de julho de 2015.
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APENDICE A - QUADRO 3: Detalhamento do Corpus de Analise, com indicagdo dos componentes curriculares e projetos, os codigos atribuidos partir das
unidades de significado, com uso do Atlas ti. e outras informagdes gerais

Cadigo .
I indicador do Componente AR 2
nstrumento : - : . de ~
de Registro Instrurpento currlc_:ular/ Descrigdo do registro analisado unidades Informa.goes
. na Unidade Projeto gerais
analisado de
de (ano/semestre) ianificad
Significado significado
Recursividade 1 — Formag&o do Educador(a).
Primeira producao textual individual solicitada aos(as) 47 estudantes ingressantes
Componente ng ano de 2.01 1. )
curricular: Oitenta e cinco produgdes foram entregues em duas fases ao longo do semestre. 10 producs
1 1 Introdugio as Dessas, analisei as nove produgdes dos(as) estudantes que participaram do 82 ¢ tp (_) ugoeds
Ciéncias da PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que ainda estdo no curso. A primeira escrita :; .ual::s,lzen. °
Natureza e foi entregue por 45 estudantes. Nao analisei textos das 40 escritas entregues na 0': IVII tl_ja's
segunda fase, por conta dos ja mencionados problemas ocorrido com dados da re |izcc:je 'V:’]
plataforma Moodle eallzadas e
. = : : : : —— 01 componente
Componente Hipertexto. Produgéo textual coletiva construida a partir de itens dos “Parametros curricular
curricular: Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias”
2 2 Introdugéo as (BRASIL, 2002c); “Parametros curriculares nacionais: Ciéncias Naturais” (BRASIL, 35
Ciéncias da 1997a) e; “Par@metros curriculares nacionais: introdugdo aos Pardmetros
Natureza e Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997b).
Componente Produgéo textual individual orientada pelo questionamento “Como estou me ks tpe r;:zci;soes
Curricular: constituindo educador(a) em Ciéncias da Natureza?”. Trinta e trés producgdes foram individuais
3 3 Universo em entregues no segundo e no ultimo més de aula do semestre letivo, Dessas, analisei 112 realizadas e;n
Evolucdo e vida na | as 17 escritas dos(as) estudantes que participaram do PATRIPAMPA, ingressantes 01 componente
Terra (2011/1) em 2011, que ainda estéo no curso. P
curricular
4 4 Projeto de Ensino: | Produgdo Textual coletiva, produzida por quatro dos(as) estudantes que 8 02 producées

“A constituigao de

participaram do PATRIPAMPA, ingressantes no curso em 2011, intitulada
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professores- “Desdobramentos de Projeto de Ensino de Formagao de Professores(as)”. textuais
pesquisadores a coletiva,

partir da produgao organizada em
o€ pratlcas N forma de

relacionadas a

origem e a Resumo e
evolugio da apresentada
vida”(2011 e 2012). em evento.
Projeto de Ensino:
“A constituigao de
professores-
pesquisadores a | Produgdo Textual coletiva, produzida por trés dos(as) estudantes que participaram
partir da producao | do PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que ainda estdo no curso, intitulada “A 10
de praticas Constituicdo de Professores Pesquisadores a partir de Tematicas Relacionadas a
relacionadas a Origem e a Evolugéo da Vida’.
origeme a
evolugao da
vida”(2011 e 2012).
Produgéo textual individual, orientada pela pergunta: “Por que aprender e ensinar 53
sobre ecossistemas?”, construida mensalmente, ao longo do semestre letivo. Na argumentacoes

Componente Plataforma Moodle foram postadas 343 produgdes argumentativas, dialogadas em textuais

A foruns de discussdo, sendo que 117 foram argumentagdes dos(as) 10 estudantes 78 individuais,
Ecossistemas da - . . < .

Terra (2011/2) que participaram do PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que ainda estdo no realizada em 01
curso. Dessas, analisei 53 escritas produzidas no primeiro e no Ultimo més do componente
componente curricular. curricular
Discusséao de cinco Unidades Aprendentes criadas a partir de situagoes 96

Componente problematicas debatidas em Férum virtual de discussdo. As tematicas escolhidas e manifestagoes

Curricular: debatidas foram: "O descaso da populagdo com o rio Uruguai" (47 postagens); 145 em férum de
Ecossistemas da | "Lixd0" (47 postagens);"Pré-sal" (41 postagens);" Usina de Belo Monte" (52 discussao,
Terra (2011/2) | postagens) e; "Saneamento basico em Uruguaiana” (38 postagens). No total foram realizado em

realizadas 231 argumentagdes em férum de discussdo, sendo que, dessas, 96

01 componente
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foram argumentagdes dos(as) 10 estudantes que participaram do PATRIPAMPA, curricular
ingressantes em 2011 e demais integrantes do projeto, que ainda estdo no curso.
10 produgoes
Producéo textual individual orientada pela pergunta: “O que aprendeste e o que textuais
Componente A . N ;
. ) outros podem aprender com a experiéncia de construir e dinamizar uma Unidade individuai
Curricular: . R o > individuais,
8 8e9 . Aprendente, a partir de uma Situag@o Problema?”. Trinta e duas producdes foram 37 .
Ecossistemas da - . flexi realizada em 01
Terra (201112) entrggues, sendo que, destas, gnal|se| dez escritas re Iexwgs, dos gstudantes que Componente
participaram do PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que ainda est&o no curso. P
curricular
Projeto de
extensao x Con . . .
“ .| Producao textual individual solicitada aos integrantes do PATRIPAMPA orientada
PATRIPAMPA: . « " " enal
. pelo questionamento “O que se aprendeu, no encontro do "PATRIPAMPA" realizado
(re) construindo a . . . "
A no dia (__), com a leitura e discussdo de textos que abordaram temas de ~
identidade . . . monial. 30 produgoes
cultural. ambiental educagao amblenta}l e Ieduc_qgao patrimonial, qzendo uso de ( - palavras textuais
9 10 e atri;nonial de levantadas no coletivo, identificadas como as mais abordadas no encontro)?”. 134 L ee
U patrin Foram analisadas 30, das 43 produgdes entregues pelos(as) integrantes do individuais,
I'Ug:clalana, com PATRIPAMPA. realizada em
prg‘f)isessizz:: ga As 13 reflexdes que ndo foram analisadas foram de estudantes que participaram projeto de
Educacdio Bésica” desta atividade, mas que ndo ingressaram em 2011. extensio ~e 01
(2011/2) produgéo
Projeto de textual
extensao coletiva,
“PATRIPAMPA: organizada em
(re) construindo a GE
identidade Producdo Textual coletiva produzida por cinco estudantes que participaram do R
10 1 cultural, ambiental | PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que ainda estdo no curso, intitulada 13 LG
e patrimonial de | “Educacdo Ambiental e Patrimonial: tematicas pertinentes & formag&o permanente apresentada
Uruguaiana, com | de professores(as) da Educagao Basica”. em evento.

professores e
profissionais da
Educagao Basica”
(2011/2)
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*Portfélio do Ronan
*Instrumento individual de construcdo recursiva de textos reflexivos, mediado pela

Cu(r:r?cmur;:rlig:fura leitura _critica do coletivo de académicos(as) e professoras. Analisei quatro, dos 25 -
11 12 e Pro d.ugéo Portfélios entregues. 27 1 Portfélio
Portfolios produzidos por integrantes do PATRIPAMPA, ingressantes em 2011, que
Textual (2012/1) . A o ; )
ainda estdo no curso. Dos 25 Portfélios entregues, 19 foram feitos com escrita
manual e seis foram feitos em meio digital e disponibilizados on line.
Componente
11 13 Curricular: Letura | .5 o i Alvaro 9 1 Portfélio
e Produgao
Textual (2012/1)
Componente
11 14 Curricular: Lfltura *Portfolio do Carlos Augusto 27 1 Portfélio
e Produgao
Textual (2012/1)
Componente
1 15 Curricular: Leitura | +p 7515 do Jean 35 1 Portfélio
e Produgao
Textual (2012/1)
Projeto de . e . . : -
Extenso “Luz, Produgéo Textual individual de 51 estudantes orientada pela pergunta “Como foi a 10 produgoes
Camera, Agéo, experiéncia de realizar todas as etapas da producdo dos videos”, referente ao textuais
12 17 Edigéo e Reflexdo: | projeto de extensdo “Luz, Camera, Agéo e Edigdo: o meio ambiente ndo conhece 18 individuais,
o meio ambiente | fronteiras”. realizada em
nao cophece Analisei dez escritas produzidas pelos(as) estudantes que participaram do projeto de
fr?z':)tﬂ'}?;” PATRIPAMPA, ingressantes no curso em 2011, que ainda estéo no curso. extensdo
1 produgao
Componente Produgdo Textual coletiva produzida por dois estudantes que participaram do textual
13 18 Curricular: PATRIPAMPA, ingressantes no curso em 2011, que ainda estdo no curso, coletiva,

Diversidade de
Vida 1 (2012/1)

intitulado: “Protozoarios: relato de uma pratica colaborativa de ensino”.

organizada em
forma de
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Resumo e
apresentada
em evento.

Total de Unidades de Significado

774

TOTAL: 135 produgdes textuais (sendo 130 produgdes individuais e cinco produgdes coletivas, as Ultimas organizadas em forma de Resumo e apresentada em evento); 96

Manifestacdes em Forum Virtual de Discuss&o, realizado no Moodle e quatro (04) Portfélios digitais.
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Apéndice B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

’ ,. SERVICO PUBLICO FEDERAL vo o Pkt e
%} u lﬁﬁ MINISTERIO DA EDUCAGAO o agioen
p— UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG e C|enc|m
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EDUCAGAO EM CIENCIAS:
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé é convidado(a) a participar, como voluntario(a), em uma pesquisa de doutorado. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, rubrique essa
folha e assine ao final deste documento, constituido por duas vias, uma para vocé e outra para

pesquisadora responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: A pratica de pensar a pratica de formagao de professores(as) de Ciéncias da
Natureza: estética do formar-se ao formar

Pesquisador Responsavel: Diana Paula Salomao de Freitas

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

Diante do contexto atual de formagdo de professores(as) no Brasil, evidenciado pela expanséo da oferta de
educagéo superior, a partir do Programa de Apoio a Reestruturagéo e Expansao das Universidades Federais (REUNI); pela
Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica e pela alteragéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, que passa a dispor sobre a formagdo dos profissionais da educagdo e a dar outras
providéncias, por meio do Programa de Bolsas de Iniciagado a Docéncia — PIBID reconhecemos nossa responsabilidade em
colaborar e nos engajamos num dialogo critico com esse campo referencial e os fundamentos da educagdo transformadora.
Constituimos e pesquisamos comunidades aprendentes de professores(as) universitarios, licenciandos(as), Licenciados(as)
e professores(as) da Educagéo Basica, pela potencialidade formativa presente nesta maneira de aprender participativa e de
pesquisa coletiva, sempre em integragdo com o0s contextos dos cursos de formagdo. Com a pesquisa buscamos
compreender e produzir conhecimento sobre “Que compreensdes advém das transformagdes dos(as) envolvidos(as)
no processo de formagao de professores(as) de Ciéncias da Natureza, a partir das caracteristicas destacadas em
posicionamentos e abordagens presentes nos registros?”. Os procedimentos de coleta de dados serdo: anélise
exploratéria das praticas educativas realizadas pela professora, académicos(as) do curso de Ciéncias da Natureza —

Campus Uruguaiana, ingressantes em 2011, e outros profissionais que produziram e entregaram e/ou postaram na
plataforma Moodle institucional, atividades pertinentes aos seguintes componentes curriculares: Introdugéo as Ciéncias da

Natureza; Universo em Evolugdo e Vida na Terra; Praticas Pedagogicas I, II; lll e IV ; Leitura e Produgdo Textual,
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Diversidade de Vida | e; Ecossistemas da Terra; além das seguintes atividades, projetos e relatérios decorrentes do:
Subprojeto PIBID “Ciéncias da Natureza — temas transversais”; Projeto de Ensino ‘A constituicdo de professores-
pesquisadores a partir da produgéo de préticas relacionadas a origem e a evolugdo da vida” (realizado em 2011 e 2012);
Projetos de extensdo “PATRIPAMPA: (re) construindo a identidade cultural, ambiental e patrimonial de Uruguaiana, com
professores e profissionais da Educagdo Basica”; “Luz, Camera, A¢do e Edigdo: 0 meio ambiente ndo conhece fronteiras e;
“Tecendo o Curriculo da Educagdo Basica e Superior em Rodas de Conversa” (realizado em 2011 e 2012). A participagéo

no referido estudo néo acarretara custos para vocé e ndo havera nenhuma compensacao financeira adicional.

DECLARAGAO DO(A) PARTICIPANTE OU RESPONSAVEL

Eu, ,

abaixo assinado, concordo em participar do estudo anteriormente especificado. Declaro que, de

maneira clara e detalhada, fui informado(a) pela pesquisadora dos objetivos da pesquisa. Esclareci
minhas duvidas e recebi uma cbpia deste Termo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.

Autorizo () N&o autorizo ( ) a publicacdo de atividades escritas realizadas; trabalhos apresentados
em eventos e; eventuais fotografias que a pesquisadora necessitar obter de mim para o uso especifico

em sua tese.

(cidade) , de de20__ .

Nome:

Local e data de Nascimento:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura da pesquisadora:
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Apéndice C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO USO DO NOME EM
PESQUISA DE TESE DE DOUTORADO

_ ! SERVICO PUBLICO FEDERAL Vot Mg b
i I_I i MINISTERIO DA EDUCAGAO it Eucagio em
— UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG “A C|enc|as
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCAGCAO EM CIENCIAS: ;
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO USO DO NOME EM PESQUISA DE
TESE DE DOUTORADO

Vocés foram convidados(as) a participar, como voluntérios(as), de uma pesquisa de doutorado.
Apobs terem sido esclarecidos(as) sobre as informagdes e aceitado fazer parte do estudo assinem, a
seguir, indicando que, como autores(as) da histéria do processo de formacao pesquisado autorizam o

uso do seu nome real na pesquisa, concordando com a ideia de que a verdadeira histéria de

formacao que proporcionou as condigdes para elaboragdo dos argumentos e demais conhecimentos

produzidos na tese, ndo aconteceu com sujeitos ficticios.

Titulo da Tese: A pratica de pensar a pratica de formagao de professores(as) de Ciéncias da
Natureza: estética do formar-se ao formar

Pesquisadora responsavel: Diana Paula Salomao de Freitas

Participante Assinatura

Alvaro Trindade Vale

Carla A. Marcelino Damacena

Carlos Augusto Riella de Melo

Catia Carrazoni Lopes

Edi Morales Pinheiro Junior

Emerson Lima Soares

Fernando Ferreira

Giselle X. Perazzo

Jean Thomaz

Marli Spat Taha

Marluce T. Wagner

Ronan Moura Franco
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Sara Hanne Anwar S. J. Hijazin

Tiane Pereira Miiler

Valéria Domingas O. Gongalves

Vera Lucia Machado

Vilson Messa dos Santos

Viviane Vidal

Wagner Jardim




