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RESUMO

Em uma aproximagao interdisciplinar entre a Historia e o Turismo nasce este Estudo de Caso
que buscou investigar como a partir do Turismo nas praticas pedagogicas das professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental é possivel o Ensino de Historia Local. Neste intento
revelando as possiveis ressonancias do Turismo nos processos de ensino e aprendizagem da
Historia Local. Para isso o embasamento tedrico para esta proposta foi calcado na busca por
confluéncias teodricas entre estes dois campos do conhecimento. A investida metodologica
para a realizacdao da pesquisa se deu a partir da entrevista com a professora da turma e da Aula
Oficina por Barca (2004) que contemplou uma aula-expositiva, da realizacio do Roteiro
turistico pedagogico — turismo historico-cultural na Cidade do Rio Grande — RS “Rio Grande:
conhecendo a cidade aprendendo sua histéria”, que foi elaborado especialmente para este
estudo, e por fim a atividade de retorno com os alunos utilizando como instrumento de coleta
de dados o questionario. A interpretagdo dos dados nos revelou que a incidéncia da
ressonancia do Turismo enquanto atividade que serve ao ensino se deu em grande parte ao
pertencimento historico, ao conhecer algo novo, ao Patrimonio Cultural e a sua preservagao.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Turismo; Aprendizagem; Praticas Pedagogicas.
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INTRODUCAO

Cabe ressaltar que, as linhas de pesquisa do Mestrado Profissional em Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, que tem énfase no Ensino de Historia, se
dividem em duas: I- Praticas e pesquisa no ensino de Historia, que estd direcionada a
estudos sobre a profissdo do historiador, e as praticas do historiador como docente para a
pesquisa e ensino de historia; II - Campos e Linguagens da Historia tem como eixo central
os mais diferentes campos do conhecimento historico e suas linguagens que busca entender
a constru¢ao do conhecimento em ambientes escolares ou nao por alunos e professores.

Nesse sentido, minha proposta se mostra relevante no que tange a linha I, pois
busco compreender e refletir sobre as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores
para ensinar a Historia Local nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir da inser¢ao
do Turismo como instrumento facilitador para o ensino e a aprendizagem, bem como a
sensibiliza¢do dos individuos envolvidos no projeto para a atividade turistica.

Ao longo do tempo, podemos perceber que a ampliacio dos programas
curriculares e dos eixos tematicos que foram constituindo o Ensino de Historia, no entanto,
¢ notavel que tanto na Historia do Brasil quanto na Historia Geral, a visdo eurocéntrica ¢
muito contundente. Como podemos verificar neste excerto de Noronha, que enfatiza que
desde meados de 1870, ha uma supervalorizagdo da Historia Europeia em detrimento da
Historia Local, pois: “Os conteudos possuindo carater eurocéntrico, com um repertorio de
herdis e seus feitos, reis, rainhas e acontecimentos militares” (2007, p. 4).

Portanto, pressupde-se que o material didatico de Historia esteja impregnado de
uma série de significacdes, quando sdo destacados os “herois de certo espaco e tempo”™. Ja
em se tratando dos “herdis de certo espago e tempo” da Historia Local, talvez este tema
ndo se faca presente, pois, via de regra, ficam alijados da Historiografia, pois sdo “gente
como a gente”. Posto que: “Desde sua constituicdo no século XIX, a Historia tem sido
pensada como mecanismo de legitimacdo cultural e servido a formacao de pensamentos e
acoes de determinada ideologia” (/bid., p. 5).

E somente com os novos horizontes epistemologicos da Historia Cultural que
podemos ver uma perspectiva para a Historia Local no século XX e quiga para o século

XXI. Neste intento sabemos que:



Nesse sentido, os aportes teoricos que tem contribuido para o avango da
historiografia da educacdo — principalmente os da Histéria Cultural —
ainda t€m sido pouco utilizados no campo do ensino de Historia, fora do
ambito dos estudos das institui¢des escolares, dos curriculos e dos livros
didaticos (FONSECA, 2011, p. 2).

Para isso mesmo vislumbrando esta abertura para a Historia Local sabe-se que o
livro didatico, via de regra, ¢ um dos principais instrumentos norteadores dos contetidos a

serem ensinados pelos professores, pois:

Com métodos de ensino tradicional, mnemodnico e materiais
didaticos escassos, os livros didaticos tornaram-se ao longo do
tempo os principais aliados dos mestres no ensino de histéria. A
tradicao positivista deposita no registro oficial, portanto, nos livros,
a garantia de objetividade e verdade dos fatos, os alunos que assim
aprendem, colocam nos livros e nos professores as certezas do
conhecimento (NORONHA, op cit., p. 5).

E uma problematica intrigante, pois este ndo traz conteudos sobre a Historia Local
de determinado municipio/cidade.

Deste modo, observa-se que um dos principais desafios para o Ensino da Historia
Local refere-se ao fato de que historicamente ndo se atribui tanta importancia a dindmica
local, posto que, nossa visao eurocéntrica tem forjado que o material didatico de Historia
no Brasil, ha muito tempo esteja marcado por esta referéncia. Podemos, inclusive, perceber

que no inicio do século XX o contetido de histdria estava:

Em uma perspectiva européia, ainda centrada na ideologia civilizatdria
defendida no processo de neocolonialismo do século XIX, o ensino de
Historia colocava os colonizadores europeus em um papel de destaque no
processo de desenvolvimento do Brasil enquanto parte do continente
americano e, principalmente, em industrializacdo nas primeiras décadas
do século XX. Em um contexto p6s Primeira Guerra Mundial, esse tipo
de ensino de Historia justificava e legitimava o papel dos paises
vencedores enquanto civilizadores. Esse modelo de ensino da Historia
influenciou toda a producdo, ndo apenas nas salas de aula, mas também
nas pesquisas (MATOS, 2013, p. 48).

Em que pese que, no inicio do século XXI tenhamos acompanhado uma sensivel

mudanga na producdo deste material, tendo em vista a inser¢cdo da politica publica do



Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD', Matos deixa claro que o Ensino de
Historia do Brasil ainda se perfaz sobrepondo os feitos da Europa Ocidental as outras
manifestagoes.

Eis o momento, que me instiga a pensar como os professores abordam este tema
na sala de aula. Partindo desta problematica, neste estudo busco investigar como a partir da
inser¢do do Turismo nas praticas pedagogicas das professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, constituindo uma proposta interdisciplinar, ¢ possivel o Ensino de Historia
Local, subvertendo a l6gica de uma Historia focadamente Eurocéntrica.

Para tanto, proponho um Estudo de Caso na Escola Wanda Rocha Martins, no
balneario Cassino, no municipio do Rio Grande — RS, que teve como sujeitos da pesquisa,
alunos e professoras do 4° ano.

Neste intento surgem questdoes que levam ao problema de pesquisa deste estudo,
quais sejam: Como sdo abordados os contetidos e quais praticas pedagogicas sao utilizadas
para contextualizar aos alunos a Historia Local?

O Turismo neste viés aparece como tema transversal, tendo em vista o fator
educacional do turismo, principalmente o segmento conhecido como turismo cultural, visto
como forma de contextualizar o contetido, permitindo ao aluno criar seu préprio discurso
acerca dos patrimdnios culturais que sao elementos da historia da cidade, além de valorizar
o patrimdnio cultural local.

No didlogo entre o Ensino de Historia e o Turismo, busca-se aliar o estudo tedrico
da historia local, ou seja, o que ¢ ensinado em sala de aula, com a experiéncia extraclasse,
a fim de que professores e alunos possam enxergar sua cidade de maneira diferenciada,

com a inicia¢cdo ao turismo cultural dos mesmos.

' O Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD tem como principal proposta dar subsidios ao
trabalho pedagdgico das professoras e professores por meio da distribuicdo de livros didaticos para
os alunos da Educacao Basica. Desta forma, se caracteriza por uma politica publica com vistas para
a educacgdo, que inicia efetivamente em 1985, com essa nomenclatura, mas observa-se que desde
1929 essa politica ja vem sendo engendrada, a partir do estabelecimento de politicas publicas para
o livro didatico. Ao longo do tempo vem se modificando e ampliando seu leque para todos niveis
da Educacdo Basica no Brasil. Cabe salientar que os livros didaticos sdo escolhidos pelos
professores/escola e sdo renovados a cada trés anos, o que garante a sustentabilidade do material.
Neste sentido, ao observar o Guia do PNLD de 2013 para o Ensino de Historia no Ensino
Fundamental, a atencdo ao regional vem sendo trabalhada com mais rigor no que tange os
conteudos dos livros didaticos, mas mesmo assim o local permanece a margem da historia regional
e nacional. Com isso: “Portanto, observa-se que a produgdo das obras regionais apresenta uma
defasagem qualitativa em relacdo ao significativo investimento realizado nas coleg¢des e carece de
maior atengao quanto ao trabalho adequado com as especificidades do local/regional, considerando
a progressdo da aprendizagem historica dos alunos” (MEC, 2012, p. 26).
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Através da nossa proposta de intervencdo, busco assim, introduzir de maneira
inicial alguns conceitos e valores do turismo, permitindo que através destes conhecimentos
turisticos a vivéncia, compreensao ¢ a visualiza¢do dos patrimdnios culturais locais, sejam
realizadas sobre uma 6ptica diferenciada.

Trazendo para o cotidiano do aluno os conhecimentos aprendidos em sala,
engendrando com os professores novas praticas pedagodgicas para o ensino de Historia
Local, em busca de um aprendizado prazeroso e ladico, construindo um pertencimento
historico e possibilitando o desenvolvimento de uma cultura turistica nos alunos. Para que
1sso aconteca, entendo que € necessario compreender qual a visdo que as professoras tém
sobre Turismo e como o veem como instrumento de ensino e de aprendizagem.

Dai emerge o nosso Problema de Pesquisa: De que forma e qual a relevancia das
contribui¢cdes do Turismo Cultural para o ensino de Historia Local nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e a possivel ressonancia na pratica pedagogica dos professores?

Como objetivos temos:

Objetivo Geral: Compreender a contribuicdo do Turismo Cultural para o Ensino
de Historia Local e a possivel ressonancia na pratica pedagdgica dos professores.

Objetivos Especificos:

- Reconhecer a relevancia da interdisciplinaridade no Ensino de Historia Local
(Historia e Turismo);

- Identificar qual a visdo que as professoras t€ém sobre o Turismo, e de que forma
0 veem como instrumento de ensino e de aprendizagem;

- Realizar o Roteiro turistico pedagdgico — turismo historico-cultural na Cidade do
Rio Grande — RS “Rio Grande: conhecendo a cidade aprendendo sua historia”, com os
alunos e as professoras, com o intento de articular uma pratica pedagdgica para o Ensino
de Historia Local.

A partir de tal intervengdo interdisciplinar, a qual proponho nesta pesquisa,
poderemos compreender uma perspectiva de como vem sendo ensinada a Historia Local e
quais as perspectivas das professoras em relagdo a suas praticas pedagogicas. Ensejo
compreender, também, se estas enxergam o Turismo como um instrumento facilitador nos
processos de ensino e de aprendizagem do conteudo de Historia Local.

Para isso, torna-se relevante realizar uma reflexdo tedrica acerca do que vem
sendo produzido em relagdo ao Ensino de Historia Local e a relagdo do Turismo com o

ensino para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Posto isso, iniciamos o primeiro
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capitulo deste estudo, denominado de Estado do Conhecimento, que traz esses subsidios
teoricos essenciais para a compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa.

Em seguida, trazemos o segundo capitulo que se refere a investida metodologica
deste estudo, que apresenta o percurso realizado para o desenvolvimento da presente
pesquisa. No caminho metodologico sdo apresentadas as entrevistas com as docentes € as
acoes programadas que foram realizadas em diversos momentos complementares entre si,
que tiveram como base o conceito proposto por Barca (2004), de Aula Oficina que neste
estudo esteve associado a concepgao de Turismo Pedagdgico.

O terceiro capitulo deste estudo, denominado Percursos entre o Ensino de Historia
Local e o Turismo, traz as reflexdes tecidas apds a realizacdo da intervencao ao qual este
estudo se propos; a fim de compreender as ressonancias do Turismo no Ensino de Historia
Local nas praticas pedagdgicas, na aprendizagem e nas vivéncias dos sujeitos.

Para tanto, o terceiro e ultimo capitulo se divide em duas partes, uma denominada
Ensinando a Historia Local, que incide sobre a interpretacdo das narrativas das professoras.
A outra ¢ denominada Turistando para apreender: possiveis ressondncias no Ensino de
Historia Local, que nos revela de qual forma a proposta deste estudo reverberou na
aprendizagem significativa dos alunos em relacdo a Historia Local. Iniciemos entdo o
deleite do Estado do Conhecimento, numa viagem que perpassa as fronteiras do Campo

Historico, do Ensino de Historia Local e do fendmeno chamado Turismo.
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1. ESTADO DO CONHECIMENTO

Este capitulo pretende realizar uma reflexdo teodrica acerca das tematicas que
permeiam este estudo, dentre essas surgiram categorias conceituais pertinentes para a
construcdo desta pesquisa. Para isso busquei adentrar no universo do Ensino de Historia Local
e por fim, mas ndo menos importante trago as premissas do Turismo com vistas ao ensino.

Para isso busco um dialogo teorico entre dois campos disciplinares distintos, mas que
se complementam a Histéria e o Turismo. Ao falar sobre Turismo, logo se pensa na andlise
interdisciplinar que este campo permite ao pesquisador social: Turismo e Sociologia, Turismo
e Meio Ambiente, Turismo e Direito, Turismo e Economia, Turismo e Geografia, entre outras
possibilidades. Neste estudo sera dada atencdo especial a relacdo interdisciplinar entre
Turismo e Ensino de Historia. Neste intento convém destacar de principio que por sua vez a
Historia alimenta a atividade turistica. O saber historico torna possivel a compreensdao de

questdes sociais, a partir de hipoteses e de interpretagdes sobre o passado, portanto:

O historiador, a partir de seu lugar social, sensibiliza-se por um objeto do
passado e, através de fontes documentais de variada espécie, busca
apreender esse objeto e construir, a partir de sua apreensdo, uma
interpretagdo desveladora de acontecimentos, de agdes humanas, enfim, de
culturas passadas (MENESES, 2006, p. 41).

O turismélogo vai se dedicar ao planejamento, interpretagdo e desenvolvimento do

Turismo, o profissional

[...] tem sua base fundamental na interpretagdo de manifestagdes culturais
que ele apreende, inventaria, documenta e transforma em atrativo para
pessoas que buscam conhecer o outro e transformar este conhecimento em
momento de abstragdo e fruicdo prazerosa (op cit. p. 42).

Os profissionais do Turismo muitas vezes se apoiam em interpretacdes histdricas
para planejar e desenvolver a atividade turistica, no sentido de dar complementaridade ao seu
fazer. A Historia como campo disciplinar tem suas singularidades e seus campos de interesses
que podem coincidir com objetos das demais ciéncias sociais € humanas, estes que serdo
sempre historicizados pelos profissionais da Histdria.

Sendo assim, ambos profissionais lidam com a interpretagdo de culturas, os

historiadores as transformam em um texto interpretativo, € os turismélogos em um plano de
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exploragdo turistica. Meneses (2006) salienta que, a utilizagdo partilhada entre estes dois
profissionais ¢ de significativa importancia, pois: “A producdo de um serve a outro ou a
interpretacdo pode ser feita de forma interdisciplinar” (op cit. p. 42). Desta forma, se o esfor¢o
de um profissional serve ao outro, por que nao também servir ao ensino?

Para isso, torna-se relevante percebermos como o Turismo vem sendo utilizado como
pratica que serve ao ensino. Observamos que estudos apontam para o Turismo e a sua
intersecdo com a Educacdo, favorecendo o fortalecimento deste bindmio, pois a pratica
turistica € concebida com o viés educativo interdisciplinar. Em uma aproximacdo entre o
ensino de Historia e o Turismo, Venera (2010), em seu estudo intitulado, “Turismo e Ensino
de Historia: potencialidades e interpretacdes locais” a autora apresenta resultados de uma
pesquisa realizada com os 7° e 8° anos do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino
de Itajai/SC, a partir da analise dos discursos dos alunos sobre a Historia Local.

A autora destaca que as tipologias discursivas dos estudantes foram marcadas pelos
discursos turisticos e historicos, assim, Venera (op. cit.) corrobora para compreendermos
como estas duas areas do conhecimento, a Historia e o Turismo, podem potencializar as
interpretagdes locais, e incentivar o sentimento de pertencimento, de identidade e alteridade,
além de construir potencialidades de um Turismo mais cultural.

Bonfim (2010), em um de seus estudos intitulado, “Por uma Pedagogia Diferenciada:
Uma reflexdo acerca do turismo pedagodgico como pratica educativa”, a autora tece suas
reflexdes e aponta para a possibilidade de uma pedagogia diferenciada através do Turismo
Pedagogico, nos espagos formais de ensino. Esta pedagogia diferenciada estaria posta como
um elo entre a educacdo e o lazer possibilitado pelo Turismo Pedagdgico, proporcionando o
desenvolvimento do sujeito através da interagcao com o meio. Desta forma, Bonfim (op. cit.)
considera o Turismo Pedagdgico como uma pratica educativa desenvolvida em tempo escolar.

O Turismo Pedagdgico, enquanto atividade que serve ao ensino, também emerge nos
estudos de Milan (2007), em sua dissertacdo apresentada ao programa de Pds-Graduag¢do em
Turismo e Hotelaria da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI. Tal autora apresenta
nog¢des do Turismo Pedagdgico como uma fonte e enriquecimento cultural, a atividade neste
caso ¢ vista como uma forma de o aluno vivenciar a teoria vista em sala de aula, e estas
vivencias se ddo por meio de visitas in loco. Milan (op. cit.) realizou um Estudo de Caso em
que elaborou roteiros turistico-pedagdgicos e os realizou em escolas de Ensino Fundamental,
nos municipios de Castro e Lapa, nos Campos Gerais/PR, em seus dados a autora mostra que

alunos e professores envolvidos na pesquisa, apontam que o Turismo Pedagdgico favorece a

13



14

conscientizagdo e a valorizagdo da identidade cultural regional dentro de uma proposta
pedagbgica ampla e diversificada.

Sendo assim, o Turismo enquanto pratica que serve ao ensino assume carater
interdisciplinar, e pode ser visto como uma forma de promover o ensino com vistas as
vivéncias e experi€ncias dos sujeitos, do conhecer, de se apropriar, do exercicio da cidadania,
a Educacdo Patrimonial, o sentimento de pertencimento ¢ a identificacdo com o local, bem
como de alteridade. Nesse sentido, percebemos quanto um campo pode enriquecer o outro, o
discurso historico pode alimentar o turistico e vice-versa € por sua vez podem estar
imbricados nos processos educativos.

Nesta simbiose, observa-se a relevancia da interdisciplinaridade, posto que, “[...] ao
se colocarem em contato interdisciplinar ou transdisciplinar, dois campos disciplinares podem
enriquecer sensivelmente um ao outro nos seus proprios modos de ver as coisas € a si
mesmos” (BARROS, 2014, p. 30) A aplicagdo dos conhecimentos de forma partilhada
permite a formagdo de uma visao holistica aos pesquisadores, professores e alunos. Neste
intento, se busca a interdisciplinaridade entre a Historia e o Turismo, vislumbrando trazer
elementos do Turismo para o ensino de Historia local. Contudo entram em cena a escola,
professores e alunos.

Para tanto, dir-se-4 que a grande aposta deste estudo ¢ a compreensdao que para a
articulacao das praticas pedagogicas nos Anos Iniciais, atinentes ao ensino de historia local, ¢

fundamental a contribuicao do Turismo para tal intervencao a que este estudo se propoe.

1.1 Nova Histéria e Histéria Cultural: perspectivas para o Ensino de Historia
Local

Antes de comecar a discorrer sobre o Ensino de Historia, € necessario refletir sobre a
escrita da Historia para compreender alguns paradigmas deste campo que sdo pertinentes para
compreender o Ensino de Historia. E pertinente analisar os caminhos da historiografia, tanto
Tradicional como a Moderna e a mudanca dos objetos e temas que entram em curso na
Historia que, posteriormente, poderdo ser percebidos seus reflexos no contexto do ensino
historico.

Neste sentido, cabe salientar que no século XIX a Historia sofreu mudanga no seu

curso, posta a condi¢do de didlogo com as Ciéncias Sociais, mesmo que ao almejar ser uma
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ciéncia, Clio® ndo abandonara seus tracos fundamentais de origem, o reviver dos
acontecimentos para a constitui¢do da memoria social.

E na historiografia moderna que as nuances da escrita de uma Nova Historia
comecam a dar seus sinais, da abertura de novos temas, procedimentos e interpretacdes: “A
Nova Historia caracteriza-se, portanto, pela ampla abertura tematica, e esta ¢ a sua grandeza”
(NOVALIS; SILVA, 2011, p. 33). Neste intento, a crise dos paradigmas a qual as Ciéncias
Sociais passaram a provocar entdo um debate tedrico e metodologico. Na Historia,
especificamente, percebe-se que, além disso, a mudanca se d4 na descoberta de novos temas e
abordagens o que para isso comegam a serem revistos 0s processos teoricos e metodoldgicos
para dar conta dos novos objetos.

Pois: “E preciso ficar claro: a historiografia moderna tem componentes que lhe sdo
especificos, e mantém os antigos, tradicionais, inextricavelmente fundidos” (NOVAIS;
SILVA, 2011, p. 15). Em outras palavras o tradicional e o0 moderno dialogam entre si e neste
sentido cada escola se afirma em detrimento da anterior. Ndo obstante, tanto a historiografia
tradicional como a moderna tém o nucleo fundante e resistente de que o discurso do
historiador esta na narrativa de acontecimentos.

Posto isso, neste cenario ¢ importante chegarmos ao movimento da Escola dos
Annales (1929), que se op0s ao modelo historiografico positivista, no final do século XIX.

Uma vez que:

Coincidentemente, no ano da primeira grave crise sist€émica do capitalismo,
1929, os historiadores franceses Lucien Febvre e Marc Bloch lancaram o
primeiro nimero da Revue des Annales, em torno da qual desenvolveram-se
ndo s6 um movimento de renovagao das regras que presidiam a producao do
saber histérico como a articulacio de uma defesa publica da disciplina,
propondo um novo papel social para a escrita ¢ o ensino da histéria
(ALBURQUEQUE IR, 2012, p. 26).

Pode-se constatar a partir das criticas que o grupo dos Annales inferiram nas escolas
anteriores, que a militancia nacionalista da escrita da Historia tenta ser superada. E com isso
buscam analisar a sociedade como uma estrutura total, pois “[...] a escola dos Annales
enfatizava as abordagens seriais, funcionais e estruturais do entendimento da sociedade como
um organismo total e integrado” (HUNT, 1992, p. 3).

Para melhor compreender o movimento dos Annales, e a influéncia para a Nova

? Clio era uma musa grega, é a grande deusa da Histéria para os Historiadores. Embora seja uma
referéncia mitologica, ela nos da a capacidade de reflexdo nos miltiplos dominios da Historia.
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Historia Cultural, é pertinente compreender que esta escola se fundamenta em trés fases. A
primeira geragdo, liderada por Marc Bloch e Lucien Febvre, ¢ marcada por aliangas entre
historia, economia, sociologia, geografia e demografia, pelos conceitos de compressio,
historia-problema, historia global e pelo trabalho de superacdo dos principios que regiam a
historia tradicional como a histéria politica e a histéria dos eventos Na segunda fase que se
estende até 1970 tem-se a fase Braudel, onde o didlogo predominante se d4 com a economia.
J& a terceira e atual fase pode-se chamar de Nova Historia, volta-se o didlogo com maior
incidéncia para a antropologia (NOVAIS; SILVA, 2011).

E ¢ da passagem da segunda para terceira geracdo dos Annales que se sente a crise
dos paradigmas, pois, a medida que novas abordagens surgem no campo conceitual e
metodologico esses novos temas ndo podem mais ser sustentados a partir dos conceitos
anteriores, por consequéncia levando a ocorrer uma desconceitualizacdo no campo. A Historia
Cultural entrando em cena na chamada terceira geracdo da Escola dos Annales, até a
contemporaneidade, permitiu a aproximagdao do campo histoérico com o antropologico, o que
possibilitou e, vém legitimando, interpretacdes culturais da experiéncia historica € humana

(BURKE, 2011). Entdo neste intento:

[...] a Nova Historia, finalmente, vai assumindo a sua conformagdo mais
caracteristica. Se a considerarmos, em sentido estrito, a terceira fase dos
Annales, ela aparece como a forma dominante de como a historia reagiu a

crise dos paradigmas, ou melhor, como os historiadores reagiram a essa
crise (NOVAIS; SILVA, 2011, p. 37).

Portanto, a Nova Histéria rompe com a nogdo de Historia Total presente na primeira
geragdao dos Annales. Contudo, nos ultimos tempos, a énfase e o interesse pela Historia Social
sofrem mudangas, resultantes do interesse crescente pela Historia da Cultura. Com isso: “Ao
se voltarem para a investigacdo das praticas culturais os historiadores dos Annales, como
Chartier e Revel, foram influenciados pela critica de Foucault acerca dos pressupostos
fundamentais da historia social” (HUNT, 1992, p. 9). E de fato neste periodo que,
definitivamente, se d4 a abertura efetiva para a comunica¢do com outras ciéncias sociais, pois
antes este didlogo estava sufocado pela busca de cientificidade do campo historico.

Diante deste desenlace a Historia Cultural: “Trata-se, antes de tudo, de pensar a
cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para

explicar o mundo” (PESAVENTO, 2012, p.15). E para isso entende-se por cultura uma:
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[...] forma de expressdo e traducdo da realidade que se faz de forma
simbolica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as
coisas, as agOes e aos atores sociais se apresentem de forma cifrada,
portando ja um significado e uma apreciagdo valorativa (op cit., 2012, p. 15).

Contudo, nesta nova era o real ndo se encontra mais na posse de documentos, de
normas e leis, se tangencia uma era de davidas, posto que: “Tudo que foi, um dia, contado de
uma forma, pode vir a ser contado de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no futuro, varias
narrativas” (PESAVENTO, 2012, p. 16).

E pertinente destacar as contribui¢des da Historia Cultural para a multiplicagdo dos
objetos de estudo da Historia Local. A Historia Cultural possibilita novos recortes tematicos e
problematicas mais relacionadas ao cotidiano e as representagdes sociais. Como a Historia
Local esté relacionada com as cidades ¢ relevante compreender que nos estudos com o eixo

tematico nas cidades, elas passam a ser um objeto de reflexdo, pois:

Nao se estudam apenas processos econdmicos € sociais que ocorrem na
cidade, mas as representagdes que se constroem na e sobre a cidade. Indo
mais além, pode-se dizer que a Historia Cultural passa a trabalhar com o
imaginario urbano, o que implica resgatar discursos e imagens de
representagdes da cidade que incidem sobre espagos, atores e praticas sociais
(PESAVENTO, 2012, p. 78).

Portanto, entende-se que a Historia Cultural pode contribuir para o Ensino de
Historia, ao passo que evidencia processos de representacao social e leva a perceber o quanto
o Ensino de Histdria ainda estd arraigado ao Positivismo, levando a compreender que Historia

esta sendo ensinada. Deste modo:

Os historiadores transitam em torno da Nova Histoéria Cultural (na qual a
micro-historia se insere enquanto pratica) e pensadores da pds-modernidade,
ao questionarem os limites epistemologicos do iluminismo e valorizaram
interpretagdes que incorporam parametros retirados da hermenéutica, sao
responsaveis, em muito, por alguns principios que norteiam as novas
abordagens da histéria local (FAGUNDES, 2006, p. 93).

Com a Historia Cultural, pesquisadores comegam a recorrer a diferenciados métodos
de pesquisa e a novas fontes como “[...] a memoria oral, as lendas e mitos, 0s objetos
materiais, as construgdes e entre outras” (BITTENCOURT, 2011, p.149). A medida que a
Historia Cultural contribui para uma virada no olhar sobre a Historia, consequentemente se
reflete no Ensino de Historia, e sensibiliza para novas formas de ver, fazer, ensinar e

apreender Historia.
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No Brasil o Ensino de Historia, comega a ser desenvolvido no século XIX, tendo
como eixo central a formacdo da identidade nacional, no periodo pds- independéncia.
Baseava-se em uma formacao curricular europeia, o que apesar das significativas mudangas
no ensino, ainda é possivel perceber os resquicios desta matriz eurocéntrica, “[...] orientado
por uma politica nacionalista e desenvolvimentista” (BRASIL, 1998, p. 19). A historia vista
como uma disciplina no curriculo escolar foi introduzida com base nos moldes franceses,

glorificando os grandes personagens da historia. Entao:

A Histéria como area escolar obrigatoria surgiu com a criagdo do Colégio
Pedro II, em 1837, dentro de um programa inspirado no modelo francés.
Predominavam os estudos literarios voltados para um ensino classico ¢
humanistico e destinados a formagdo de cidaddos proprietarios e escravistas
(BRASIL, 1998, p. 19).

Observa-se que o ensino e o conteudo estavam voltados para as camadas mais
favorecidas, concep¢do que ainda pode ser percebida na atualidade. Normalmente € por
interesses politicos e ideologicos que o Ensino de Historia sofre mudancas referentes ao seu
curriculo escolar, como nas demais areas do conhecimento. Neste intento vale ressaltar que na
América Latina a histéria se preocupou em forjar as identidades nacionais dos estados.

Conceicao e Dias elucidam que:

Sabe-se que a instituicdo escolar estruturou tradicionalmente o ensino de
Histdria com base na matriz nacionalista do século XIX, cujo objetivo era
formar ,prasileiros®, ,argentinos™ ou ,chilenos™ para a nova sociedade
nacional que estava forjando os Estados modernos. Apesar de todas as
mudancas sofridas pela disciplina ao longo do tempo, o ensino de Historia
permanece como o espaco no qual as sociedades disputam as memorias
possiveis sobre si mesmas e projetam futuros coletivos (2011, p. 1740).

O que no Brasil ndo foi diferente, e ¢ possivel perceber que tracos desta linguagem
historica ainda estdo arraigados no ensino escolar. No periodo que compreende a ditadura
militar no Brasil, o Ensino de historia também acaba sendo sufocado pelos interesses politicos

Deste modo:

O ensino de Historia na educacdo basica brasileira foi objeto de intenso
debate, lutas politicas e tedricas no contexto de resisténcias a politica
educacional da ditadura civil-militar brasileira (1964-1984). Isso significou
refletir sobre o estado do conhecimento historico e do debate pedagogico,
bem como combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizacdo da
Historia, os curriculos fragmentados, a formagdo de professores em

18



19

Licenciaturas Curtas e os conteudos dos livros didaticos difundidos naquele
momento, processo articulado as lutas contra as politicas de precarizagdo da
profissdo docente (SILVA; FONSECA, 2010, p. 13).

Nesse sentido, as praticas de Ensino de Historia e os contetidos programaticos sofrem
mudangas. A Historia Local no sistema de ensino é um contetido jovem no curriculo escolar,
talvez por conta disso careca de materiais e procedimentos metodoléogicos para que seja

ensinado e apreendido em sala da aula de forma concisa.

No final da década de 1990 o interesse pela Historia Local no ensino cresceu
sob influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborado pelo
Ministério da Educagdo. A diretriz nacional curricular toma a Historia Local
como um dos eixos tematicos dos conteudos nos anos iniciais do ensino
fundamental e como metodologia de ensino nos outros anos da escola basica
(GERMINARI, 2014, p. 357).

Assim, a Historia local, permite que se use outros recursos além do livro didatico,
permite a conexao do passado com as vivéncias didrias, e a formacdo de um aluno cidadao,
consciente de seus deveres e direitos enquanto sujeito de sua historia local.

Para tanto: “A opcao pela Histoéria Local tem como proposta desenvolver a nogao de
pertencimento do aluno a um determinado grupo social e cultural, por meio, do estudo da
diversidade dos modos de viver no presente ¢ no passado da localidade” (GERMINARI,
2014, p. 357). Para isso ¢ importante compreendermos as perspectivas para o Ensino de
Historia Local nos Anos Inicias, que estdao presentes nas formulagdes dos PCNs para este

ciclo:

As formulagdes para o ensino de Historia a partir das séries (ou ciclos)
iniciais do ensino fundamental sofrem varia¢des, mas visam ultrapassar a
limitacdo de uma disciplina apreendida com base nos feitos dos herdis e dos
grandes personagens, apresentados em atividades civicas e como figuras
atemporais. (BITTENCOURT, 2011, p. 112).

Por isso entendo que ao abordar Historia Local no ambito do ensino, ndo devemos
seguir a dindmica da Historia Nacional, em que “A parte relevante desse conteudo ¢
apresentada sob a forma de culto aos sujeitos histdricos, de glorificagdo dos atos individuais,
portanto, uma historia personalista que enfatiza determinadas datas, personalidades e fatos
isolados de patriotismo” (BARBOSA, 2006, p. 58).

Neste intento Fonseca (2006), elenca dificuldades recorrentes ao Ensino de Historia

local, dentre estas estdo: a fragmentagao rigida dos espacos e tempos; a centralidade do estudo
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nos aspectos politicos da cidade, culto aos grandes vultos da historia local; as fontes
disponiveis para uso na sala de aula em sua maioria sdo oficiais ligadas as prefeituras, que
evidenciam uma memoria da elite local (FONSECA, 2006, p. 128).

O Ensino de Historia no Brasil recai ao descuido de ser relacionado a uma matéria
“chata”, com referente acimulo de informag¢des e memorizagdes, o que torna o conhecimento
superficial, e desconexo com a realidade do aluno. “A equacdo entre a necessidade de rigor e
de boa comunicacdo desafia os professores na busca de estratégias para propiciar a
aprendizagem da historia.” (ROCHA, 2014, p. 49) E neste sentido que vejo a necessidade de
novas praticas pedagogicas que possam auxiliar nessa proposta de ensino a qual a Historia
Local permite.

Neste percurso torna-se relevante trazer algumas contribui¢cdes conceituais da
Historia, que sdo de suma importancia para o ensino de Historia, nos Anos Iniciais. Tais como

a nocao de objeto da Histodria e a ideia de historicidade.

1.2 Noc¢oes do Objeto da Historia e do tempo historico no Ensino de Historia

Compreendo a importancia de se transpor para as aulas de Histéria alguns conceitos
da Historia, inerentes a teoria e a metodologia historica. Partindo da premissa que nos Anos
Inicias € relevante que os alunos comecem a ter nogdo do objeto de estudo da Historia e as
nog¢des de tempo histdrico e de historicidade.

Pois como salienta Bittencourt: “Existe a preocupag¢dao de introduzir nogdes e
conceitos historicos a partir dessa fase escolar, os quais serdo progressivamente trabalhados
ao longo de todo o ensino fundamental e médio” (2011, p. 113). Nesta passagem da autora
também fica evidente a importancia do ensino de Histéria nesta fase escolar, a medida que
servira de subsidio para as outras fases.

Portanto, ¢ conveniente destacar a importancia do contato dos alunos com elementos
da pesquisa historica, que na maioria das vezes nao ultrapassam os muros da academia e que

sdo de grande importancia para a constituicdo do saber historico escolar. Entende-se que as:

Intervengdes pedagbgicas especificas, baseadas no trabalho de pesquisa
historica, provocam significativas mudangas nas compreensdes das criangas
pequenas sobre quem escreve a Historia. Por exemplo: passam a considerar a
diversidade de fontes para obten¢do de informacdes sobre o passado,
discernindo sobre o fato de que épocas precedentes deixaram,
intencionalmente ou ndo, indicios de sua passagem que foram descobertos e
conservados pelas coletividades. Podem compreender que os diferentes
registros sdo fontes de informagdo para se conhecer o passado (BRASIL,
1997, p. 39).
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Para isso torna-se relevante observar as contribui¢cdes de Bloch (2001), em relagdo ao
“objeto” da ciéncia historica. O autor mostra certa preocupacdo em a Historia ser associada
como “a ciéncia do passado”, e afirma que “[...] a propria ideia de que o passado, enquanto tal
possa ser objeto de ciéncia ¢ absurda” (BLOCH, 2001, p. 52). A ciéncia chamada Historia tem

como seu principal objeto o homem,

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as
maquinas,] por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as
instituigdes aparentemente mais desligadas daqueles que as criam, sdo os
homens que o histéria quer capturar. (op cit., 2001, p. 54).

Entao, compreende-se que “os homens” sejam o objeto da Historia, o autor propode,
“Ciéncia dos homens, dissemos. E ainda vago demais. E preciso acrescentar: ,dos homens no

co

tempo®” (BLOCH, 2001, p. 55). A Historia quanto Ciéncia que estuda os homens no tempo,
aplicada ao ensino tem entdo o grande desafio de para além do passado em si, que os alunos
consigam estabelecer uma relacao entre passado, presente e futuro. Para isso ¢ importante que
sejam trabalhadas e compreendidas questdes atinentes ao tempo historico. Bittencourt explica

que:

No caso do ensino do tempo cronoldgico para alunos das séries iniciais, €
interessante vincula-lo a no¢do de geracdo. Pais, avos, os vestigios do
passado de pessoas familiares mais velhas mostram um momento diferente
do atual, revelando uma histdria e as transformacgdes sociais possiveis de ser
percebidas nas relagdes com o tempo vivido da crianga (2011, p. 213).

Neste caso também acredito que o tempo cronoldgico pode ser percebido pelos
vestigios do passado de forma material, ou melhor, dizendo, nos lugares de memoria presentes
no local de vivéncia da crianga. Para isso € pertinente as contribuicdes de Hartog (2013), ao
explicar sobre a no¢do de ordem do tempo, e o regime de historicidade, que viabiliza a

compreensao das diversas rupturas temporais.

Partindo de diversas experiéncias do tempo, o regime de historicidade se
pretenderia uma ferramenta heuristica, ajudando a melhor apreender, ndo o
tempo, todos os tempos ou a totalidade do tempo, mas principalmente
momentos de crise do tempo, aqui e 14, quando vem justamente perder sua
evidéncia as articulacdes do passado, do presente e do futuro. (HARTOG,
2013, p. 37).
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Os regimes de historicidade regem sobre o tempo historico, buscam ordenar o tempo,

e esta ordem esta intimamente ligada as relagdes das sociedades com o tempo.

Mais precisamente, a nogdo devia poder fornecer um instrumento para
comparar tipos de historia diferentes, mas também e mesmo primeiramente,
eu acrescentaria agora, para colocar em foco modos de relagdo com o tempo:
formas da experiéncia do tempo, aqui ¢ 14, hoje e ontem. Maneiras de ser no
tempo (HORTOG, 2013, p. 29).

Sendo assim compreende-se que a historicidade esta na perspectiva temporal e
espacial (espago e tempo) das acdes humanas, “[...] historicidade significa que todas as coisas
e todas atividades humanas tem um sentido para a Historia ou sentido histérico” (BOSCHI,
2007, p.9). Doravante estudar historia, ¢ um exercicio que vai além do que simplesmente

recordar o passado, ¢:

[...] dar sentido a vida pela compreensdo de uma totalidade da qual fazemos

parte; dar sentido social primeiramente a pequena comunidade que nos
rodeia, depois a espécie humana como um todo e finalmente, num exercicio

\

de imaginagdo, a coletividade dos seres racionais e livres do universo
(BOSCHLI, 2007, p. 24).

Convém ressaltar que para o Ensino de Histéria a relagdo com o tempo ¢ de suma
importancia para a cognicao do conteudo, para que o aluno tenha a percep¢ao da diversidade
temporal que permeia os processos historicos e sociais, além disso, os regimes de
historicidade vém para contribuir para a sistematizacdo didatica do contetido histérico e a

nog¢ao de tempo historico.

1.3 A memoria coletiva e lugares de memoéria nos processos de Ensino e de
Aprendizagem da Historia Local

Todavia os lugares de memoria podem servir como meio para manter um didlogo
entre o vivido e o ensinado, permitindo assim a compreensao do mundo a sua volta, tanto dos
alunos quanto dos professores, tendo como base as vivéncias cotidianas ¢ as memorias, na
construgdo cognitiva do conhecimento critico.

Partindo deste principio € que se acredita que os lugares de memoria como
construcao social, tém relacdo com a identidade cultural, elementos de grande relevancia para
o Ensino de Historia Local, pois: “A questdo da memoria impde-se por ser a base da

identidade, e ¢ pela memoria que se chega a historia local” (BITTENCOURT, 2011, p. 169).
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Para compreender o conceito de memoria partimos das consideracdes de Jacques Le Goff, que
compreende que: “A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-
nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode
atualizar impressoes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (1990,
p.424). E é importante que a crianga compreenda que a memoria e os lugares de memoria
estio entremeados nas disputas de poder’. Para isso, ao pensar nos sentidos do local e do

cotidiano Fonseca elucida que:

O local e o cotidiano da crianca e do jovem constituem e sdo constitutivos de
importantes dimensdes do viver; logo podem ser problematizados,
tematizados e explorados no dia-a-dia da sala de aula, com criatividade, a
partir de diferentes situagdes, fontes e linguagens. [...] A memoria das
pessoas, da localidade, dos trabalhos, das profissdes, das festas, dos
costumes, da cultura, das praticas politicas, estd viva entre nos. NOs,
professores, temos o papel de, juntos com os alunos, auscultarmos o pulsar
da comunidade, registra-lo, produzir reflexdes e transmiti-lo a outros. A
escola e as aulas de Historia sdo lugares de memoria, da histéria recente,
imediata e distante (2006, p. 132).

Buscando a aproximagdo do Ensino de Historia com o lugar, € importante perceber
que a memoria coletiva torna-se um elemento que emergira conjuntamente neste processo, a
medida que ao compreender a Historia local, a sua Historia, a turma estara trabalhando com

elementos que acabam constituindo sua memoria coletiva. Para tanto:

O ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicao da nogdo de identidade. Assim, ¢é
primordial que o ensino de Historia estabeleca relagdes entre identidades
individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais (BRASIL, 1997, p. 26).

Nesse sentido, acredita-se que o Ensino de Historia local nos Anos Iniciais, permite
chegar as memorias constituindo o sentimento de pertencimento historico e identitario. Neste

caso podemos pensar:

Do ponto de vista de uma proposta pedagogica, podemos construir uma
“pedagogia de memoria” que faca frente aos problemas de identidade,
pertencimento, pluralidade cultural, étnica e religiosa e exclusdo social que

? Funari e Funari lembram que: “O resultado de uma sociedade baseada na escravidio ¢ que, desde o
inicio, houve sempre dois grupos de pessoas no pais: os poderosos, com sua cultura material
esplendorosa, cuja memoria e monumentos sdo dignos de reveréncia e preservagdo, e os vestigios
esqualidos dos subalternos, dignos de desdém e desprezo” (2007, p. 16).
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marcam as nossas escolas. Nesse sentido, a historia local pode ter um papel
decisivo na construgdo de memorias que se poderdo inscrever no tempo
longo, médio ou curto, favorecendo uma melhor relacdo dos alunos com a
multiplicidade da duragdo. (FONSECA, 2006, p. 132).

A fim de trazer a tona os esquecimentos, rememorando o passado, buscando
trabalhar com as perturbagdes e amnésias de forma que estas venham a elucidar os fatos
ocorridos, tendo em vista que a formacao de uma memoria grupal, “[...] a memoria coletiva, é
uma corrente de pensamento continua, com limites irregulares e coexistente com outras
memorias coletivas” (OLIVEIRA, 2010, p. 132).

Para isso ¢ relevante observar o que Halbwacs, elucida para a construcdo de uma
memoria coletiva: “Nao ¢ suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um
acontecimento do passado para se obter uma lembranga” (1990, p. 22). E relevante que se

trace uma lembranca comum entre os individuos:

E necessario que esta reconstrugiio se opere a partir de dados ou de nogdes
comuns que se encontram tanto no nosso espirito como no dos outros,
porque elas passam incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o
que sO6 ¢ possivel se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma
sociedade (op cit., 1990, p. 22).

Os lugares de memoria propiciam a relagdo intangivel entre os homens e os espagos

materiais. Para isso, Nora nos brinda com suas palavras a respeito dos lugares de memoria:

A curiosidade pelos lugares onde a memoria se cristaliza e se refugia esta
ligada a este momento particular de nossa histéria. Momento de articulagdao
onde a consciéncia da ruptura com o passado se confunde com o sentimento
de uma memoria esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda
memoria suficiente para que se possa colocar o problema de sua encarnagao.
O sentimento de continuidade torna-se residual aos locais. H4 locais de
memoria porque nao ha mais meios de memoria (1993, p. 7).

No Ensino de Historia Local ao qual este estudo se propde, os lugares de memoria
sdo fundamentais, pois este didlogo entre o espaco citadino com a memoria ¢ de suma
importancia na tentativa de esclarecer as versdes do passado no presente, ainda mais quando
propomos o ponto de vista da atividade turistica aplicada ao ensino. Pois: “O passado deve ser
interrogado a partir de questdes que nos inquietam no presente (caso contrario, estuda-lo fica
sem sentido). Portanto, as aulas de Historia serdo muito melhores se conseguirem estabelecer
um duplo compromisso: com o passado e o presente” (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 23).

Contudo, no mundo globalizado, ¢ indispensavel que seja possivel buscar interagdes
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e sinergias entre as diferentes disciplinas, aproximando o conteudo da pratica, buscando novas
formas educativas que possam ser desenvolvidas dentro e fora da escola, propiciando a
aprendizagem e a sociabilizacdo do conteudo. Pois a Historia Local tem por exceléncia a
possibilidade de fazer das pessoas comuns parte da histéria, ¢ o que ¢ de importancia, a

medida que ¢ a partir do local que a aluno vai constituir a sua identidade.

1.4 Contribuicdes do Turismo para o Ensino de Historia Local

Mesmo que entre leigos o turismo ainda seja visto como “a industria de viagens de
prazer”, trata-se de um fendmeno que extrapola as questdes de ordem econdmica e comercial
(MOESCH, 2000, p. 11). Para tanto, Beni (2003) apresenta a dificuldade de se conceituar
turismo tendo em vista os mais diversos aspectos da atividade, para o autor turismo pode ser

conceituado como:

[...] um elaborado e complexo processo de decisdo sobre o que visitar, onde,
como e a que preco. Nesse processo intervém inumeros fatores de realizagdo
pessoal e social, de natureza motivacional, econdmica, cultural, ecologica e
cientifica que ditam a escolha dos destinos, a permanéncia, os meios de
transporte ¢ o alojamento, bem como o objetivo da viagem em si para a
fruicdo tanto material como subjetiva dos contetidos de sonhos, desejos, de
imaginagdo projetiva, de enriquecimento existencial historico-humanistico,
profissional, e de expansdo de negocios (2003, p. 37).

Pode-se constatar que nesta conceituacdo de turismo, salientam-se mais as
necessidades do turista e a formagdo de um sistema turistico em torno dos deslocamentos e
das motivacgdes dos turistas. Neste caso o motivo da viagem se torna o principal fator para a

segmentagao do Turismo, Beni destaca os principais segmentos a atividade turistica:

Os maiores segmentos desse mercado, por afluéncia de turistas, sdo: turismo
de descanso ou de férias; de negdcios e compras; desportivo; ecoldgico;
rural; de aventura; religioso; cultural; cientifico; gastrondmico; estudantil; de
congressos; convengdes, encontros e similares; familiar e de amigos; de
saude ou médico-terapéutico (BENI, 2003, p. 153).

Assim o turismo se organiza sua oferta no que tange os desejos e necesssidades de
sua demanda. Doravante para este estudo ¢ pertinente que compreendamos o Turismo como
um fendmeno social, capaz de promover o exercicio da cidadania, o conhecimento, diminuir
as distancias e interpelagdes preconceituosas em relacdo a outras culturas. Para isso se torna

pertinente a fala de Dias, que apresenta um ponto de vista social do fendmeno turistico, tendo
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[...] o turismo tem importante papel socializador, pois permite o encontro
entre pessoas de diferentes culturas; favorece a sociabilidade das pessoas que
se encontram nas viagens numa condi¢do psicologica altamente favoravel a
novos contatos sociais; contribui para o entendimento entre populagdes de
diferentes regides num mesmo pais; incentiva a ado¢do de novos valores
que, gradativamente, vao tornando-se universais; diminui as distancias
étnicas, permitindo maior conhecimento dos outros e de seus costumes
(2008, p. 30).

De La Torre compreende que:

El turismo es um fenomeno social que consiste em el desplazamiento
voluntario y temporal de individuos o grupos de personas que,
fundamentalmente por motivos de recreacion descanso, cultura o salud, se
trasladan de su lugar de residéncia habitual a outro, em el que no ejercen
ninguna actividad lucrativa ni remunerada, generando multiples
interrelaciones de importancia social, econdmica y cultural. (1992, p. 19).

Nesta perspectiva, turismo ¢ um fendémeno sociocultural que possibilita a partir da

experiéncia de quem o faz, estranhamento e identifica¢ao, gerando profundo valor simbolico

aos sujeitos envolvidos. Avila colabora ao destacar que, ndo considera o turismo apenas “[...]

como um movimento de pessoas que implica uso de servicos, transportes, alojamento e

alimentacao” (2009, p. 18). Trata-se entdo, de um fendmeno:

[...] complexo, com multiplas facetas que envolvem aspectos econdmicos,
socioculturais e ambientais, sendo uma atividade capaz de oportunizar
conhecimento, sensibilidade, percep¢ao social, contato com pessoas ¢ varias
culturas e que paradoxalmente, possui alto potencial em impactar
negativamente sobre as comunidades anfitrids (op cit., p. 19).

Para tanto, ao romper com a visao essencialmente econdmica sobre o turismo, ¢ de

pertinéncia considerar que:

[...] o turismo atual deve ser considerado basicamente como produto da
cultura, no sentido amplo deste termo. Por isso, as explicacdes de carater
econdmico que sdo utilizadas para compreender a transcendéncia do turismo
sdo, evidentemente, insuficientes, ainda que significativas, porque nao
contemplam e tampouco consideram a diversidade de dimensdes do
fendmeno (MOLINA; RODRIGUEZ, 2001, p. 9).

A premissa cultural como norteadora do fendmeno turistico possibilita que ao
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trabalha-lo no ambito escolar ndo se fique limitado ao seu valor econdomico, podendo ir para

além. Pois ao:

Abordar o turismo sob a optica cultural é tarefa que vai além da preocupacao
em se efetivar o seu entendimento, mas também de dialogar com outras areas
tradicionais do conhecimento, como a Histdria, Geografia, Artes, Ciéncias,
Biologia e outras, ampliando a percep¢do de mundo dos educandos e
oferecendo novos conhecimentos a serem agregados em sua formagao basica
(FONSECA FILHO, 2007, p. 7).

E neste sentido que se tem a intencdo de se trabalhar o turismo como tema
transversal para o Ensino de Histéria Local. Observa-se que consequentemente também ¢é

necessario olhar a educagdo para o turismo, pois acredita-se que:

[...] a educagdo em turismo pode ser desenvolvida de maneira que possa
abordar assuntos como cidadania, alteridade, sociabilidade, cultura,
educacdo ambiental e patrimonial; que destacamos como relevantes para a
formagdo dos educandos e que, muitas vezes, devido ao tempo limitado e a
necessidade de cumprir os conteudos programaticos das disciplinas
tradicionais, esses temas sdo pouco destacados (FONSECA FILHO, 2007, p.
10).

Neste intento, Gastal salienta que para isso: “O turista, percorrendo outras regides ou
paises, tem nesta vivéncia de semelhancas e diferencas, uma das razdes primeiras das suas
praticas” (2006, p. 6). Observa-se que existe um vinculo forte com a escala de deslocamento,
“outras regides”, “paises”, para que o sujeito possa vivenciar momentos de alteridade e
identificagdo, trocas culturais, de “semelhangas” e “diferengas”, no entanto, acredita-se que
nas menores escalas também pode ocorrer estes processos.

Neste sentido, pensando nas cidades, elas possuem diferentes espacos, como seus
bragos, os bairros, possuem suas peculiaridades. Seus moradores tém suas relagdes e
representagdes sociais, memorias, historias, espacos de sociabilidades, espagos de lazer,

paisagens que se diferem de um bairro para o outro, os outros nesta perspectiva seriam os que:

[...] ndo compartilham constantemente esse territorio, nem o habitam, nem
tém portanto os mesmos objetos e simbolos, 0s mesmos rituais e costumes
sdo os outros, os diferentes. Os que t€ém outro cendrio e uma pega diferente
para representar (CANCLINI, 2003, p. 190).

No espago citadino estes contrastes podem ser percebidos na dindmica e organizagao

espacial das cidades. Nesta direcdo: “[...] ndo seria mais necessario sair dos limites da cidade,
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pois esta se tornou o territério da multiplicidade, permitindo sermos turistas mesmo sem
abandonar seu territério” (GASTAL, 2006, p. 8). Vislumbra-se que seja dada atencdo para a
experiéncia turistica com o proposito de deslocamento para espagos fora dos habituais, e nao
na distancia percorrida, que se perceba os outros a partir da pratica turistica sem sair de seu
territorio.
Deve haver alguns aspectos do lugar a ser visitado que o distinguem daquilo
que ¢ encontrado convencionalmente na vida cotidiana. As experiéncias
turisticas envolvem algum aspecto ou elemento que induz experiéncias

prazerosas, as quais, em comparagdo com o dia a dia, se situam além do
habitual (URRY, 1996, p. 28).

Gastal corrobora, a medida que, constata que:

Também se estaria migrando de um conceito de turismo marcado pelas
distancias espaciais, para um conceito que priorizaria a sua pratica como o
percorrer tempos e espago diferente dos rotineiros. Turismo seria menos o
percurso no espago, para tornar-se um percurso por tempos-espagos, em
especial culturais, diferentes daqueles a que se esteja habituado, com énfase
nas vivéncias e experiéncias (20006, p. 8).

E neste arcabougo conceitual de turismo é que parte-se da premissa de que algumas
correntes epistemologicas do turismo vém tentando romper gradativamente com o aspecto
global do turismo como uma industria economica.

Para poder servir de instrumento educacional, € preciso ir para além de uma pratica

de deslocamento e de negocios, buscando:

O turismo, aliado ao desenvolvimento da cidadania, a partir da
aprendizagem sobre a cidade, pode desempenhar um papel importante na
apropriacao de uma cidade por parte de seu morador, na medida em que faz a
mediacao entre espago e sujeito (ABREU, 2011, p. 11).

Nesse sentido, sdo de pertinéncia as contribui¢des teoricas sobre o turista cidadao,
para isso recorre-se aos estudos de Gastal (2006), que nos esclarece sobre o turista cidadao.
Pois na experiéncia de aproximar o turismo da educagd@o torna-se necessario tomar postura de

turista cidaddo. Neste caso:

O turista cidaddo ird apropriar-se com maior competéncia dos espacos e
situagdes. A cidade nos seus fixos deixa de ser uma desconhecida, mesmo
para seus proprios moradores, e torna-se o territorio familiar ao qual se
constroi pertencimento e identificacdo (op cit., p. 9).
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Para isso compreendo que o Turismo associado a cidadania leva a outras
possibilidades de constru¢do de sujeito histérico. A partir das possibilidades de criar
condigdes de apropriagdo e expressdo do sujeito das/nas estdncias temporais e espaciais das
cidades.

Ao relacionar o turismo com a educagdo, o turismo pedagdgico aparece no ensino

como uma proposta interdisciplinar, como afirma Bonfim:

Vale destacar que o objetivo maior quando se realiza a atividade de turismo
pedagdgico ndo é o lazer simplesmente, mesmo que em alguns momentos
sejam desenvolvidas a¢des compreendidas como de lazer. E a possibilidade
de promover o desenvolvimento social, critico e educativo que se justifica a
utilizacdo do turismo, enquanto atividade de lazer que serve ao ensino.
Portanto, percebe-se uma nova concep¢do da atividade, uma vez que o
espago turistico se transforma em um espaco de educac@o extraclasse,
contribuindo para auxiliar o processo de aprendizagem com uma nova
pratica pedagogica (2010, p. 123).

Neste viés, o turismo pedagdgico vem para complementar esta aproximagdo, a

medida que:

O turismo pedagodgico propicia ao aluno aprender mais sobre si mesmo, pois,
ao vivenciar experiéncias concretas que fazem parte de sua propria historia,
passa a ter interesse em preserva-la e até mesmo em enriquecé-la (MILAN,
2007, p. 32).

Entéo, se busca difundir:

Situacdes de aprendizagem relacionadas aos contetidos curriculares, valores
éticos e estéticos, além de atitudes formativas, tais como o desenvolvimento
da capacidade de iniciativa e solidificagdo de amizades; respeito ao outro e
fortalecimento da nocdo de pertencimento a um grupo ou a um ecossistema;
experiéncia de autonomia; elaboracdo conjunta de regras de convivéncia,
dentre outras (PERINOTTO, 2008, p. 102).

Partindo dessas premissas ¢ que acredito que o turismo em especial o de cunho
pedagdgico permite abordar a Histéria Local incluindo elementos do meio nos processos de
ensino e de aprendizagem podendo servir de elemento transversal para o Ensino de Historia
Local, ao utilizar os espacos turisticos citadinos como um espago extraclasse.

O turismo cultural, quanto a segmenta¢do do Turismo, ¢ de relevincia para este
estudo no que tange a sua capacidade educativa, tem seus subsidios abarcados nos

patrimonios historicos. Para Beni, o turismo cultural:
29



30

Refere-se a afluéncia de turistas a nucleos receptores que oferecem como
produto essencial o legado histérico do homem em distintas épocas,
representando a partir do patriménio e do acervo cultural, encontrado nas
ruinas, nos monumentos, nos museus ¢ nas obras de arte (BENI, 2003, p.
431).

Esta segmentacao da atividade turistica consome de certa forma o patrimonio
historico, os bens culturais (materiais e imateriais), de um determinado pais, regido, cidade ou

de uma comunidade. Para Meneses:

A atividade turistica assim permanece por muito tempo, e hoje, a despeito de
uma setorizagdo maior e mais ampliada, o atrativo artistico-histdrico-cultural
¢, ainda substrato essencial do setor turistico (2006, p. 39).

Deste modo, percebe-se quanto ¢ importante para o turismo, os bens culturais,
legados e patrimonios historicos. Desta forma, € necesséria a conservacao destes, além disso,
as praticas turisticas devem estar voltadas para a valorizagdo e a preservacdo das culturas.
Levando em conta o fator educacional, que o fendomeno turistico tem intrinsecamente, o
turismo de cunho cultural, assume, ou tem que assumir este carater educacional, ndo s6 em
relacdo aos turistas, mas principalmente para a populagao local.

Pois muitas vezes a propria comunidade desconhece seus bens culturais, suas raizes e
suas tradicoes. Sendo assim, ¢ preciso reacender o sentimento de pertencimento das
populagdes locais por seu patrimonio cultural, de forma que venha a elevar a sua autoestima, e

fortificar a identidade cultural de determinada comunidade receptora.
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2. METODOLOGIA

O passo inicial desta jornada metodoldgica se deu no momento do primeiro contato
com a escola Wanda Rocha Martins, quando fui recepcionada pela Diretora que logo me
encaminhou para a Coordenadora Pedagdgica, quando apresentei minha proposta a ela. Logo
no momento do recreio ja passamos juntas para as professoras a ideia, que em seguida
expressaram em seus rostos, naquele exato momento, um entusiasmo e receptividade abrindo
as portas de suas salas de aula. Ja sai deste primeiro contato com a data marcada para a
realizacdo da entrevista com as professoras e para a realizagdo das aulas expositivas e datas
provaveis para a realizagdo do roteiro turistico.

Para tanto, o presente estudo teve como percurso metodoldgico diversos momentos
complementares entre si. Partindo da premissa da concep¢do da Aula Oficina, baseada no
conceito da professora Dra. Isabel Barca (2004), que neste estudo esta associado a concepgao
do Turismo Pedagogico.

Para tanto, foram programadas acdes que conforme o andamento da pesquisa
acompanharam as intempéries, recursos e disponibilidades dos sujeitos envolvidos e ajustadas
de acordo com as mesmas. Sem perder o foco inicial, € a pergunta norteadora e inspiradora
desta pesquisa: De que forma e qual a relevancia das contribui¢cdes do Turismo Cultural para o
Ensino de Histéria Local nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a possivel ressonancia
na pratica pedagogica dos professores?

Sendo assim, se torna importante desde ja apontar para as agdes programadas que
foram realizadas para que seja possivel compreender as decisdes metodologicas tomadas.

As agdes programadas realizadas:

1 - realizagdo de entrevistas com quatro professoras que atuam nos 4° anos da Escola
Wanda Rocha Martins, bem como a posterior transcri¢ao e analise;

2 - realizagdo da primeira parte da Aula Oficina: aula expositiva com os alunos das
quatro turmas dos 4° anos, atividade foi dividida em dois grupos em dias diferentes;

3 - planejamento e organizagdio do “Roteiro Turistico Pedagdgico — Turismo
Historico-Cultural na Cidade do Rio Grande — RS”;

4 - confecgdo do folder turistico do respectivo roteiro;

5 - realizagdo da segunda parte da Aula Oficina: execucdo do Roteiro Turistico

Pedagogico;



6 - realizacdo da terceira parte da Aula Oficina: atividade apods a experiéncia turistica
executada com a professora (questiondrio) e com os alunos (feed back oral, questiondrio e
confecgdo de postais);

Em consondncia com as agdes programadas ¢é que estabeleci os caminhos
metodologicos desta pesquisa. Cabe salientar, que a proposta inicial seria de realizar as agdes
5 e 6 da presente pesquisa com as quatro turmas das respectivas docentes que foram
entrevistadas, mas por desenlaces do percurso da pesquisa, ndo foi possivel. Destaco aqui a
dificuldade de conseguir o veiculo necessario junto a Secretaria de Municipio da Educagdo —
SMED da cidade do Rio Grande, para a realizacao do roteiro turistico com as quatro turmas, o
que acarretou uma demanda de tempo e recurso financeiro maior do que havia planejado
inicialmente.

Entao, foi realizado o passeio turistico com uma turma e, consequentemente, a acao 6
também foi realizada com uma turma e com a sua respectiva professora. Desta forma, pude
adequar a proposta inicial desta pesquisa, as agdes € os caminhos metodoldgicos, construindo
os enlaces e desenlaces no percurso desta pesquisa.

Postas estas questdes iniciais, vejamos como se configura o quadro metodologico da
presente pesquisa para que depois possamos viajar nas interpretagoes e revelacdes dos dados

obtidos.

2.1 Quadro Metodoldgico

O fazer metodologico deste estudo se justifica por ser um estudo interdisciplinar que
tem como premissa levantar dados acerca do Ensino de Historia Local nos Anos Inicias da
Escola Wanda Rocha Martins, e interpreta-los a fim de realizar uma analise reflexiva e
compreender as problematicas que envolvem o ensino e a aprendizagem de Historia, tendo
como tema transversal o Turismo Pedagdgico. Deste modo, quanto aos objetivos da pesquisa,

se caracteriza por ser exploratoria, pois, segundo Dencker:

A pesquisa exploratéria procura aprimorar idéias ou descobrir intuicdes.
Caracteriza-se por possuir um planejamento flexivel, envolvendo em geral
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes e analise de
exemplos similares. As formas mais comuns de apresentagdo das pesquisas
exploratorias sdo a pesquisa bibliografica e o estudo de caso (1998, p. 151).

Esta pesquisa se caracteriza por ser um estudo de caso, no momento em que volta o

olhar para o estudo em profundidade em uma determinada escola, Wanda Rocha Martins, em

32



uma turma, 4° A, e a professora, tendo como foco principal o Ensino de Historia Local.
Assim, o estudo de caso “[...] ¢ caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de

um ou poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado” (GIL,

2014, p. 57). O estudo de caso vem sendo utilizado cada vez mais pelos pesquisadores sociais,

tendo em vista que serve as pesquisas com diferentes escopos, como:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b)  descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacdo; e

c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos (op cit., 2014, p. 58).

O estudo ¢ predominantemente qualitativo, partindo da premissa que este tipo de
pesquisa ndo se preocupa tanto com questoes numeéricas, e: “Envolve a coleta de uma grande
quantidade de informagdes sobre um pequeno numero de pessoas” (VEAL, 2011, p. 76).

Assim, este tipo de abordagem:

E usada quando a completa compreensdo do comportamento ¢ das situagdes
de alguns individuos, por mais “ndo representativos” que possam ser, ¢
necessaria, mais do que um entendimento limitado de um grupo grande ¢
“representativo” (op cit., 2011, p. 76).

Veal (2011), apresenta uma série de métodos qualitativos para o pesquisador social,
dentre eles elenca as entrevistas de profundidade, grupos focais e entrevistas em grupo,

observagao participante, andlise textual e métodos bibliograficos e etnograficos.

2.1.1 Entrevista e questionario

Para a coleta de dados a entrevista se configura neste trabalho como parte da
pesquisa que permite: ter acesso, conhecer, compreender o ponto de vista das professoras em
relacdo as suas vivéncias e experiéncias e as praticas pedagogicas que envolvem o Ensino da

Historia Local. Deste modo, se compreende que a entrevista ¢é:

[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista ¢, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao (GIL,
2014, p. 109).
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Neste caminho foi realizada uma entrevista em grupo com as quatro professoras que
atuam nas suas respectivas turmas dos 4° anos A, B, C e D da escola Wanda Rocha Martins.
Este momento ocorreu na sala dos professores, aproveitando o dia de hora atividade das
professoras, ao chegar deixei livre para que elas optassem a forma que se sentiam mais a
vontade para a realizacdo da entrevista, se preferiam de forma oral ou escrita, imediatamente
todas optaram para que fosse de forma oral.

Para isso a entrevista foi gravada mediante a autorizagdo das entrevistadas e
posteriormente transcrita. Fui orientando a fluidez da entrevista de acordo com o roteiro” de
perguntas, ja previamente estruturado, contendo oito questdes. Pude perceber que por estarem
em um lugar rotineiro e com suas colegas se sentiram a vontade e descontraidas, se tornando
um bate papo reflexivo sobre suas proprias praticas, anseios e necessidades.

Em um momento especifico se utilizou do aporte técnico do questionario estruturado,
com questdes abertas, que foi utilizado na atividade de retorno da experiéncia turistica vivida
pelos sujeitos. Quando foram confeccionados dois questionarios distintos’, um com oito
perguntas e espaco para consideragdes livres destinadas a professora da turma e outro
contendo seis perguntas para os alunos, sendo esse respondido individualmente por cada um
dos 19 alunos do 4° A envolvidos na atividade.

A proposta de utilizar os questiondrios na atividade considerada de retorno, tem
como intuito perceber através das narrativas expressas nas respostas, a trama entre o vivido e
a cognicao da historia local a partir da experiéncia turistica.

Para a interpretacao dos dados, foi utilizado o suporte metodolégico da analise de
conteudo. A andlise de conteudo, segundo Gil, ¢ desenvolvida em trés fases, pré-andlise,
exploracdo do material, tratamento dos dados e interpretacao: “Para interpretar os resultados,
o pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-los num universo mais
amplo em que poderao ter algum sentido” (GIL, 2014, p. 178).

Nesse sentido, ap6s o tratamento adequado dos dados, foi realizada uma pré-analise
dos dados, “[...] ¢ a fase de organizagdo. Inicia-se geralmente com os primeiros contatos com
os documentos (leitura flutuante)” (GIL, 2014, p.152). Na sequéncia a exploracdo do material
aconteceu no que se refere as decisdes tomadas na pré-andlise.

Na ultima etapa de andlise, tem-se: “O tratamento dos dados, a inferéncia e a

interpretacdo, por fim, objetivam tornar os dados validos e significativos” (GIL, 2014, p.

* Ver em Anexo.
> Ver em Anexo.
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153). E neste momento, que as interpretagdes dos dados e¢ os fundamentos tedricos da
pesquisa permitem a delimitagdo das problematicas descobertas, a analise e reflexao.
Seguindo a sequéncia metodoldgica, entramos em um momento da execugdo pratica
da proposta ao qual este estudo se propds, comecamos entdo a Aula Oficina, que foi composta
por diferentes a¢des programadas, na seguinte ordem: aula expositiva, roteiro turistico, aula

de retorno (feed back oral, questionario e confec¢do de postais).

2.1.2 Aula Oficina

Compreendendo que nos processos de ensino e de aprendizagem da historia devemos
ir além do que simplesmente recordar o passado e memoriza-lo, ¢ que buscamos uma
metodologia que propiciasse o rompimento do paradigma educacional tradicional, onde o
aluno ¢ a tabula rasa e o professor detentor do saber a ser proferido.

Sendo assim, a proposta metodologica da Aula Oficina por Barca (2004), se fez
pertinente ao passo que para além do rompimento de paradigmas educacionais tradicionais,
pois quando se fala em historia local essa metodologia proporcionou uma didatica da historia
com maior flexibilidade, didlogo, utilizacao de materiais (fontes, imagens, videos e livros), a
utilizagdo do turismo como uma pratica pedagdgica, uma sequéncia na cogni¢do historica a
partir das vivéncias e experiéncias, buscando a aproximag¢ao cognitiva do contetdo com o
vivido.

Neste intento na aula oficina o aluno ¢ o agente de sua formagdo, com ideias prévias
e uma bagagem cultural e o professor por sua vez assume o papel de investigador social e
organizador das atividades. Seguindo esta logica, Barca (2004) nos elucida que o saber
historico na aula oficina ¢ multifacetado, a medida que possibilita a cognicdo em varios
niveis: senso comum, ciéncia, € epistemologia.

Saliento que, assim torna-se possivel a maior comunicagdo epistemologica entre a

“historia dos historiadores” com a historia escolar, neste sentido:

[...] ousa-se afirmar que os objetivos do ensino da Histéria podem e devem
constituir uma ponte gradual, e ndo um fosso, entre o que os alunos
aprendem e o que os historiadores e filosofos da Histéria pensam e
produzem (BARCA, 2012, p. 38.).

Contudo, na Educagdo Historica ¢ importante considerar uma proposta amparada nos
principios da aprendizagem historica que, segundo Barca (2001), se d4 em contextos
concretos, sendo de suma necessidade que os conceitos facam sentido para quem vai aprendé-
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los, ainda mais quando falamos em Historia Local.

Portanto:

Existe uma multiplicidade de factores da cognicdo a ter em conta. As
vivencias previas dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimento, o
tipo de tarefas a desempenhar, as aptidoes individuais sdo aspectos
fundamentais para a progressdao do conhecimento (BARCA, 2001, p.20).

Neste viés, ¢ importante estar atento aos recursos e estratégias a serem utilizados nos
processos de ensino e de aprendizagem historica, levando em conta entdo os contextos,
sentidos e sujeitos envolvidos nesta dinamica.

No que tange aos recursos ¢ estratégias segundo Barca (2004), no modelo de Aula
Oficina pode-se utilizar de multiplos recursos para a intervencdo e a avaliacdo, que se
caracteriza por um momento de produ¢do de material, testes e didlogos.

Assim, utilizamos a aula expositiva dialogada, intitulada “CIDADE DO RIO
GRANDE: conversando sobre sua historia”, configurando-se como o primeiro momento de
intervencao. Sendo realizada duas vezes em dias alternados, com grupos de duas turmas cada;
para esta atividade, primeiramente, foi elaborado o Plano de Aula®. Como recursos didaticos
utilizou-se do aporte do multimidia, com a apresenta¢io no Power Point’, a leitura do livro
“Um tesouro pra todos: conversando sobre patriménio cultural”®, a audiéncia a dois videos —
ambos disponiveis no Youtube’ — uma animacdo produzida pela BM Produgdes em parceria
com a Secretaria de Turismo de Coronel Fabriciano/MG e o “Video turistico da cidade do Rio
Grande/RS™'"°, com Direitos autorais de Chrome Video Produtora — realizado pelo Porto do
Rio Grande.

A aula expositiva teve como objetivo sensibilizar o olhar dos alunos e professoras
para a historia local e para o turismo. Utilizando de imagens antigas da cidade e atuais, fontes,
videos e perguntas. Comecamos a dialogar primeiramente pela origem da cidade do Rio
Grande, sua fundacdo, e sua posi¢do geografica estratégica para a atividade portudria e para a
pesca; sua economia; o processo de urbanizagdo; aspectos sociais; transformacdes na cidade

XIX - XX; a consolidacdo de uma cidade industrial; fabrica Rheingantz; Leal Santos; Poock e

% Ver em Anexo.
7 Ver em Anexo.
® FOOT, Newton. Um tesouro pra todos: conversando sobre patriménio. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2007.
’ “Bira e Beto amigos do turismo” - Disponivel em: https:/youtu.be/hB1XSex-uCk Acesso em
28/03/2018.
"% Disponivel em: https://youtu.be/a6baRizt8MY Acesso em 28/03/2018.
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Cia; Construc¢ao dos molhes da Barra em 1908; século XX e XXI na cidade.

Este foi o primeiro momento de didlogo, o segundo momento partiu a apresentagdo
de dois bairros, o balneario Cassino ¢ a Ilha dos Marinheiros, tendo em vista a importancia
turistica destes dois para a regido bem como historica, além de que no balneario Cassino esta
localizada a escola e a residéncia de todos os alunos.

Entdo, na sequéncia comegamos a conversar sobre a Estacdo Balnear Villa Sequeira
(momento de consolidagdo do balnedrio Cassino no fim do século XIX), neste intento foi
apresentado a eles fontes sobre a fundagdo do balneédrio e imagens antigas. Apos a conversa
foi voltada para a Ilha dos Marinheiros e sequéncia de imagens atuais.

Apds este momento, iniciei alguns questionamentos a fim de perceber o que eles
entendiam por patrimdnio, quais os patrimonios da cidade para eles, a partir destes
questionamentos come¢amos a conversar sobre turismo, se eles costumam viajar, o que eles
observam nas viagens e o que eles entendiam por turismo.

Depois destes questionamentos assistimos aos dois videos propostos, € apds a
audiéncia dos videos conversamos sobre o que eles entendiam por atrativo turistico, turistas, €
sobre o que seriam os servicos turisticos de uma cidade. Para que assim pudessem perceber e
dizer qual a percepc¢do deles sobre o turismo, se eles percebem o turismo na cidade, e quais os
pontos turisticos da cidade do Rio Grande.

Nesse sentido, a aula expositiva em seu primeiro momento se caracterizou e teve
como objetivo trazer marcos historicos e contextualizar a historia da cidade, a partir de texto e
imagens. No segundo momento o dialogo esteve orientado para as questoes atinentes ao seu
bairro e a sensibilizagdo para o turismo e aos bens patrimoniais.

Desta forma, Barca (2004), mostra que a projecao para uma aula de historia deve
levar em conta: a interpretacdo de fontes, a compreensdo contextualizada de situacdes
humanas e sociais em diferentes tempos ¢ em diferentes espacos; € a comunicagao no sentido
de exprimir a sua interpretacdo e compreensdo das experiéncias humanas ao longo do tempo
sensibilidade e utilizando a diversidade dos meios de comunicagdo atualmente disponiveis.

Em relagdo aos efeitos sociais da Aula Oficina, Barca (2004), nos mostra que, se no
modelo de aula conferéncia temos como efeito produtos sociais, € na aula coléquio de atores
sociais, no paradigma da aula oficina teremos como efeito os agentes sociais. Neste tocante, o

professor deve se perceber como investigador social, pois, no modelo de Aula Oficina:

[...] o aluno ¢é efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente
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desafiadoras, sdo realizadas por estes e os produtos dai resultantes sao
integrados na avaliacdo (BARCA, 2004, p. 132).

Questdo que, para o Ensino de Historia a que este estudo se propde ¢ de grande
relevancia no que tange a consciéncia historica e a compreensdo de ser e se perceber sujeito
histérico de seu tempo, seguindo assim uma dinamica social do saber historico.

Fugindo da logica da aula-conferéncia, a aula expositiva se deu de forma dialogada,
durante a execugdo professoras e alunos puderam participar com perguntas e comentarios, o
que caracterizou esse momento como de compartilhamentos simultineos entre todos
envolvidos, aproximando o que estava sendo experienciado com o cotidiano e vivéncias de
cada um.

Desta forma, o grande mote metodologico que norteia este estudo estd centrado na
analise das praticas da aula oficina, a primeira acdo foi a aula expositiva dialogada e a
segunda se caracterizou pela realizagdo do roteiro turistico historico pedagogico. Sendo a
terceira acao a atividade de retorno, encontro caracterizado por uma conversa, realizacao do
questiondrio e confec¢ao dos postais.

A confeccao de postais se torna relevante, visto que entendemos os desenhos como
narrativas graficas que podem nos revelar sobre a apropriagdo estética, cognitiva e afetiva da
cultura historica, do patriménio historico-cultural e do patriménio ambiental. Desta maneira,
as imagens possuem um poder narrativo que trazem significancias historicas e turisticas.
Nesse sentido Fronza (2015), corrobora ao trazer a reflexdo sobre a importancia do uso de

imagens alternativas nos processos de ensino e de aprendizagem, pois:

O uso de imagens alternativas, que causem o sentimento estético, pode ser
vital porque possibilitam a consciéncia do distanciamento entre o passado e
o presente, abrindo espaco, assim, para um primeiro passo de um processo
de ordenamento do tempo (op. cit., 2015, p. 84).

Assim podemos perceber como tal uso pode abrir o primeiro passo para 0 processo
de ordenamento temporal, ou seja, a partir da producdo de suas proprias narrativas graficas, os
desenhos, os educandos mobilizaram a dimensao estética das materialidades historicas através
do roteiro turistico, assim libertando o sentido cognitivo de uma experiéncia do passado no
presente, desta forma passam a narrar suas proprias historias a partir do que foi significativo
para eles durante a experiéncia turistica e como sujeitos que vivem no tempo presente.

Nesta pesquisa no que se refere ao momento da avaliagdo, esta ficou caracterizada

como a atividade de retorno (acdo programada nimero 6), onde se teve um didlogo sobre as
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acOes anteriores: aula expositiva, o passeio turistico, ¢ as questdes do questionario e a
confec¢do de postais. Neste sentido, a avaliacdo se deu de forma informal, a turma ndo sabia

que seriam avaliados, a partir de suas narrativas expressas no questionario.

2.1.2.1 Roteiro Turistico Pedagogico — Turismo Historico-Cultural na Cidade do
Rio Grande — RS “Rio Grande: conhecendo a cidade aprendendo sua historia”

Neste percurso se torna relevante fazer algumas consideragdes em relacdo ao
planejamento do roteiro turistico que foi elaborado e executado nesta pesquisa. O roteiro
primeiramente teve seus pontos de interesses baseados no distanciamento do bairro de
residéncia e a historia local.

Para o planejamento deste roteiro foi necessaria uma sele¢ao cuidadosa dos atrativos
turisticos a serem visitados, considerando o que foi apresentado na primeira parte da aula
oficina e o conhecimento prévio dos alunos. Um ponto de partida para selecdo foi a
manifestacdo de muitos alunos em relacdo a nunca terem ido a um museu, por conta disso
foram inclusos no roteiro a visita em espagos museais.

Neste intento observou-se a relevancia de incluir no roteiro a visita aos seguintes
espacos: o0 Museu da Cidade do Rio Grande — MCRG, que através de seu acervo tem-se a
possibilidade de remontar cenarios e perceber as relacdes entre o passado e o presente,
materializando de certa forma o que foi conversado durante a primeira parte da Aula Oficina;
e o Museu Oceanografico Eliézer de C. Rios, que tem expressa no seu acervo a importancia
das aguas que rodeiam nosso municipio.

Doravante, se tornou pertinente a visita a espacos de memodria como a Fototeca
Municipal Ricardo Giovannini, levando em conta que a partir do seu acervo de imagens ¢
possivel perceber diversos aspectos paisagisticos, urbanos, rurais e naturais além dos registros
das manifestagdes culturais e sociais da cidade. E bem como as dependéncias da Biblioteca
Riograndense, espago onde se encontram salva-guardado um imponente acervo de jornais
locais do século XIX.

O roteiro entdo foi pensando como forma de que o turismo, uma vez planejado para
fins pedagdgicos, possa materializar a partir da experiéncia turistica o saber historico no que
toca a historia local, além de possibilitar a cognicdo a partir do estranhamento e identificacdo
a partir do olhar diferenciado sobre os lugares citadinos que ndo sdo rotineiros. O roteiro por
sua vez ficou estruturado da seguinte forma:

13:30 — saida da escola — Deslocamento em dire¢do ao Centro Historico da Cidade
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pela Via 9 e acesso a estrada da Barra.

»  Durante o percurso de ida para centro historico da cidade, tivemos a
oportunidade de percorrer a “estrada da barra”, como localmente ¢ chamada. Nessa
perspectiva, os alunos tiveram a oportunidade de observar alguns terminais retro portuarios, o
estaleiro, as empresas de fertilizantes entre outros empreendimentos. Ainda nesse
deslocamento, passamos pela Ponte dos Franceses sobre o “Saco da Mangueira” (Parte do
Estuario da Lagoa dos Patos).

14h15 — Chegada e visita a0 Museu da Cidade do Rio Grande — MCRG.

14h45 — Centro Historico a pé - caminhada no Centro Historico, no entorno da Praga
Xavier Ferreira em dire¢do a Fototeca Municipal Ricardo Giovanini.

»  Nesse contexto, o grupo pode desfrutar de uma caminhada pela orla da Lagoa
dos Patos, passando pelos imponentes prédios, a sede da Alfandega, a Praga Xavier Ferreira, o
Mercado Publico Municipal, a Biblioteca Rio Grandense e a Catedral de Sao Pedro.

15:20 — Fototeca Municipal Ricardo Giovanini.

15:45 — Retorno para o dnibus dando inicio ao deslocamento em direcdo ao Museu
Oceanografico Prof. Eliézer de Carvalho Rios. Chegando ao museu fizemos a visita ao acervo
e posteriormente o piquenique, a ser realizado na parte externa do museu.

16:50 — Retorno para escola em dire¢ao ao Balneario Cassino, com vista panoramica
do complexo da antiga fabrica téxtil Rheingantz, cemitério, passando pelo pértico da cidade.

17:20 — Desembarque, chegada na escola.

O roteiro entao contou com a visita a espagos museais ¢ de memoria, contemplacao
da paisagem e a circulacdo a pé no centro historico, o que levou em conta também as ideias
contidas no conceito do turismo Cidadao por Gastal e Moesch (2007). Considerando a
importancia de vivenciar e sentir a histéria que estd presente nas ruas da cidade, na praca, na
paisagem, na circulagdo de pessoas, no tempo presente, materializada nas arquiteturas,
monumentos ¢ espagos publicos. E que acredito na possibilidade de um saber historico
multifacetado buscando a vivencia e a compreensdo contextualizada da trajetéria humana em
diferentes espagos e tempos.

Para acompanhar o roteiro, foi confeccionado um folder que foi entregue a turma no
ultimo encontro antes da realizagdo do roteiro, contendo informacdes sobre os lugares que

irfamos visitar e imagens do meu acervo.
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TERMINAIS PORTUARIOS
A cidade do Rio Grnde teve seu
desenvolvimento eccndmico e social Lgado
as movimencacdes portudrias  Muitas
pesscar pasmram a vim pera acidede de
oummar regifes do Braml motivadar pelas
opertunidades de empreges e gualificacio
profieiomal sssim ao lomge do tempe o
municipic semte o reflescs do lgeito

i do Porto e i Ges de.

estaleiros.
Balnedrio Cassino

Em 1890 e mmgunda a Esmgio de
Banhos Vila Sequein na costa ccsimica da
cdade do Rio Grnde-RS hoje conhecids
como balmedric cu praia do Casime. E o
mais antige belnsizio maritime 2 ser
planejado do Bresil Tem a denominacio de
Cassino por ter tido um mlfio de jogos de
grande prestigin mo século XIX mas
dependénciss do hotel Cassino, hoje hotel
Este balnedrio a principio foi plansjado pam
bazhos terapéuticos de mar & a0s pouces =
tansformou em wm  espace de lazer,
entreteniments e ocio. Atualmente nos
astivais de verfio recebe um grande mimero
de turisas em busca de sol & praia

Otrla Maritima do Balnesrio Cassing

Afrativos turisticos

Centro Histdrico

CATEDRAL DE S40 PEDRO

A Catedral de Sio Pedro £ considerada s mais
antiga do esado constmuida por portugueses,
fundada em 25 de agosto de 1755, Localizada no
centro histirico do mumicipic possai essilo
colonial

A Catedral passou por imimeras reformas,
atmlmente & tombada pelo IPHAN — Instituto
do Faziménio Hisdrico e Artstico Nacional e
esti aberta an piblico,

Catedral de 3o Pedro

Folder lado A

RIO
GRANDE

COMHECEMDC A CIDADE
APRENDENDO SUA
HISTORIA

ROTEIRO TURISTICO PEDAGOGICO —
TURISMO HISTORICO-CULTURAL NA
CIDADE DO RIO GRANDE - RS

PPGH(T) @e

Lembrangas para a
vida foda

Nossa cidade £z parte de mossas historias e
memérias que nos comstimem como swjeitos
histéricos de nosso tempa

J& pemsou poder aprender histiria Bzendo
turismo? Entio nessa viagem vamos embarcar
2 histéria locall

Comecando . Por que Rin Grande?

A cidade receben este mome guande aqui
chegamam em 1532, forasteiros em busca de
destrocos de uma embercacio perdida, ac
chegar na Bame do Rio Grande, perceberm
uma grande mama de dgan que desembocava no
mar, 205 alhos dos forasteiros e tatava de um
grande rio, Dando origem » denominacio da
Cidade do Rio Grande. Este Fio Grande ata-
se do Estusrio da Laguna dos Patos aspecto
geogrifico que marca a histéria e cultum da
cidade.

ESPAGOS DE MEMORIA

-Museu do Cidade do FRio
Grande - MCRG: Afrovés de
seU aocervo podemaos remontar
cenarios = perceber a5
relagdes entre o passado e o
oresente.

-Fototeca Municipal Ricardo
Giovannini:  Afravés do seu
acervo de maogens podemos
perceber  diversos  aspectos
poisagisiicos, urbanos, rurais e
naturais além dos registros das
manifestagdes  culfurais e
sociais da cidade.

-Biplioteca Rio-Grandense: O
prédio em esflo neocldssico
aloriga o mais antiga biblicteca
do Estado — Fundada em 1844,

Folder 1lado B

Vista ds Praga Xavier Ferreina

PRAGA XAVIER FERREIRA

A Praca Xavier Ferrein & um espco de grande
impartincia social, pois em seu entormo ocormenm
acontecimentos ligndos a urbanizaio da cidade.

Sun primein plnifimgio foi cliborads em 1509,
Desde o século KIX & considerads um espago de
lazer ¢ circilagiio de pessoss. Possai wma belez
singalar mesclando a beleza da vegetagio com 2
malka whems, e tommde um  emago de
contemplacio & de tanguilidade mo cemtro da
cidade.

A Pmga em sen interior possai diversos
momumentos € est3 rodeada por prédics histricos,
A um lado estd 2 minutos do centro comercial dx
cidade e de outre 2 pases da oula da Lagana dos
Paros.

QUEM FOIXAVIER FERREIRAT

Er jornalista & deputado e Soi o autor do projeto
que elsvou o status de Vila a Cidade do Bio
Grande, em 1835

DIFERENTES DENOMINAGOES!

Devido acs diversos acomtecimentos histéricos
dn  cidsde a Praga  eceben  diversas
demominacies até chegar 2 atual,

-Praga da Comstitaicio; Praca do Imperio; Praga
da Alfindeg; Praca do Mezcado

RELIQUIAS DA PRACA

O Chafiriz Francés — da segunds metade do
século XIX feito de fero fundide. tazide da
Franga, com saa esplendoros belem, teve come
funcionalidade inicial o abastecimento de dgua ¢
até oz dins de hoje Sz parte do embelezzmento
urbano da cidade.

A Coluna da Liberdade - Com 18 mewos de
altura este morumento levou menos de mEs
meses para ser construido, e presta homenagem
2 data de 13 de maio de 1635, data da Lei Aurea,
Mas mmbém é compresndido come o primeir
monuments em homenagem 2 Repiblics, mum
perido de tansiche do Impéric pma a
Repiblica.
Monumento a0 Brigadeiro José da Silva Pass

BRIGADERD JOSE DA SILVA PAES
O Brigadeiro José da Siva Paes fof um milior
pormgus que aportou sua oa ex Rio Grande em
1737, sua vinda Sz parte do plamo geopolifico de
enfrentamento lusc-espanhal na regifo. Silva Paes
foi o primeiro militer ¢ administrador da cidade
Ordemou que fosse comstruido os Forte Jesus-
Mari-José,

MERCADO PUB
O Mercado Pablico do Fio Grande teve gmnde
importincia hisérics para 2 movimentacio
pormiria da cidade, simade a beira do conhecido
“Cais do Porto Velho", era ponto estratégico para o
comércio local. 4o Iado nas Docas do Mercado asé
hoje 52 comercializa pescados £ camario.

co

I¥as dependéncias do Mercado funcionam diversas
Iojes & restmurantes, onde & pomivel degustar de um
sabarese prate de Eutes do mar, como o pastel de
camario ou um delicioso peize Eito com feifio &
arrez.

Vista das Docas do Mexado

Para a elaboracdo deste material foi realizada uma pesquisa bibliografica em obras de

historiadores locais, sendo eles o Professor Dr. Francisco das Neves Alves (1997) e o

41



Professor Dr. Luiz Henrique Torres (2013, 2015, 2016). Nesse sentido, foi a partir desta
pesquisa que veio o embasamento tedrico para a producdo deste folder turistico.

Cabe salientar que o folder serviu como material de apoio para a sensibilizagdo e
preparacao para a realizagdo do passeio e durante o trajeto de ida eles estavam com o folder
na mao dentro do 6nibus e bem como para a elaboracdo das respostas dos questionarios, pois
em alguns momentos alguns alunos utilizaram o material para ajudar nas suas respostas, desta
maneira considero que o folder em sala de aula serviu como um material turistico para fins
pedagogicos.

E neste emaranhado de atividades interligadas entre si é que busquei trazer esta
proposta para o de Ensino de Historia Local vislumbrando no turismo seu potencial como um
instrumento facilitador neste processo de ensino e de aprendizagem do saber historico.

Além de poder trabalhar com temas transversais, tais como a sensibiliza¢do para o
turismo, educacdo patrimonial e a educacdo ambiental durante as atividades executadas na
aula oficina, sendo na aula expositiva dialogada por meio de perguntas sobre o que ¢
patriménio? Por que devemos preservar? Qual a importancia dos patrimonios para o turismo?
E bem como indagacdes sobre a preservagao ambiental, considerando o ambiente como um
todo, ou seja, tanto na atividade em sala como durante a realizacao do roteiro fui direcionando
o olhar deles também para o lixo em meio as pracas € monumentos, pichagdes, falta de
manutengao e etc.

Neste percurso, antes de iniciarmos o terceiro capitulo torna-se relevante apresentar
um breve historico sobre a cidade do Rio Grande/RS, pois ¢ o municipio em que as atividades
foram desenvolvidas e bem como ¢ onde esta localizada a escola em que este estudo foi

realizado.

2.3 O Lugar: Breve olhar sobre a Historia da cidade do Rio Grande/RS

Neste momento torna-se pertinente discorrer sobre o contexto historico da cidade do
Rio Grande — RS e da formag¢do do balneario Cassino, a fim de caracterizar o lugar em que se
encontram os sujeitos da presente pesquisa.

Em 1737, com o desembarque do brigadeiro José¢ da Silva Paes, surge a perspectiva
de um projeto geopolitico mais amplo, que visava ao desdobramento das atividades bélicas e
diplomaticas da Coroa portuguesa. Nesse contexto, ¢ fundada a povoagdo de Rio Grande de
Sao Pedro, com a construgdo do presidio Jesus Maria José, como uma fortificacdo. A cidade

recebeu o referido nome em fungdo da sua posi¢do geografica em meio a laguna e o Oceano:
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[...] recebeu o nome de Rio Grande de Sao Pedro ao pensarem tratar-se de
um grande rio ali existente, que desembocava nas aguas do Oceano
Atlantico, mas que, na verdade, representava uma area estuarina onde as
aguas doces da laguna dos Patos se mesclavam as aguas salgadas do Oceano
Atlantico (MARTINS; PIMENTA, 2004, p. 86).

O periodo de sua fundagdo esta inserido em um cenério de enfrentamento entre as
coroas de Portugal e Espanha, pela conquista do rio da Prata. Os enfrentamentos entre lusos e
espanhois, com vistas a contencdo dos limites territoriais, centravam-se, nesse periodo, em
Colonia do Sacramento'', cidade fundada por Dom Manuel Lobo, entio governador da
capitania do Rio de Janeiro, com o objetivo de estabelecer-se no rio da Prata e apropriar-se do
mesmo.

Ap0s sua fundagdo, Colonia oscilou entre o dominio ora portugués, ora espanhol,
transformando-se em um importante ponto de contrabando, em razdo de sua estratégica
localizagao. Por isso a fundagdo da cidade do Rio Grande assume papel importante no que
tange ao apoio a campanha militar portuguesa pela posse de Colonia (ALVES; TORRES,
1997).

A posicao geografica favoravel do Rio Grande despertou interesse dos lusos, visto as
constantes disputas com os espanhois. A localidade era de interesse lusitano e visava conter os
avangos espanhois em seu territorio, em direcao ao interior do Rio Grande do Sul. A cidade
tornou-se o principal centro administrativo das tropas imperiais portuguesas (ALVES;
TORRES, 1997) e representava um ponto de partida e protecao para Colonia do Sacramento.

Conforme destacam Alves e Torres,

[...] a participacdo do exército guarani e da populacdo civil radicada no
estuario do prata dificulta a defesa do Sacramento contra um nimero
superior de atacantes. A fortificagdo do Rio Grande permitiria uma base de
apoio mais préxima do que o Rio de Janeiro e Laguna e o inicio de um
povoamento sistematico em nome de Portugal (1997, p. 29).

A povoacao de Sao Pedro foi elevada a condigdo de vila em 1747, mas sua
organizacdo administrativa tomou forma somente em 1751, com a instalacdo de um aparelho
burocratico funcionando como estrutura do governo central da provincia. No entanto, o
desenvolvimento da vila ¢ interrompido em consequéncia da invasdo espanhola, uma vez que
os conflitos faziam parte dos embates entre portugueses e espanhois, em fungdo do interesse

comum pela regido. Com isso, a vila perde sua importancia como centro administrativo,

' Atualmente, pertence ao pais vizinho, o Uruguai.
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transferido para Porto Alegre. Porém, ndo interferiu de forma definitiva no seu peso politico.

A economia da cidade do Rio Grande, em meados do século XIX, sentia os
beneficios da pecuéria, a producdo de charque era o principal motivo deste desenvolvimento
comercial, pois a cidade servia como ponto estratégico para escoar a produgdo charqueadora:
couros, chifres, charque, tutano, graxa e carnes em barris, além de servir como entrada de
produtos importados.

Porém, o dificil acesso a barra do Rio Grande tornou-se um dos grandes obstaculos
para o crescimento econdmico, considerada uma das mais desagradaveis e perigosas da costa,
por conta da profundidade do canal, que sofria muitas mudangas devido ao crescimento
urbano da cidade e dos aterros; constantemente, a profundidade alterava-se. O problema foi
solucionado nas primeiras décadas do século XX, com a pratica das dragagens; mas, mesmo
com tais percalgos, a cidade continuou a ser a principal porta de entrada da provincia
(ALVES; TORRES, 1997).

Economicamente, a cidade do Rio Grande passa a depender do porto, o Unico
maritimo do Rio Grande do Sul: “Isso permitiu no século XIX uma expansao das atividades
mercantis através do comércio de importagdo e exportagdo, principalmente nas maos de
imigrantes europeus e urbanos” (MARTINS; PIMENTA, 2004, p.86). Nas ultimas décadas do
século XIX, a cidade passa por um momento de grandes avangos urbanos, especialmente em
termos de crescimento populacional e ocupagao territorial. Nesse processo se dé a chegada do
trem, a constru¢do e o prolongamento do cais, o desenvolvimento do comércio e o
aparecimento de uma industria nao artesanal (ALVES; TORRES, 1997).

Dentro do projeto de urbanizagdo e melhoria dos servigos, a Provincia promovia
frequentemente reformas no cais do porto, as quais visavam melhor atender as demandas da
area portudria. Assim, em 1881, foram previstos projetos de prolongamentos no seu
atracadouro, bem como a melhoria na prestagao de servigos publicos, tais como a iluminagao,
a limpeza da area e a organizagdo de sistemas de esgoto e abastecimento de dgua.

Quanto ao processo de industrializagdo da cidade, foi o que a algou ao destaque entre
as outras cidades do sul do Brasil. Martins e Pimenta, no artigo “A constituicdo espacial de
uma cidade portudria através dos ciclos produtivos industriais: o caso do municipio do Rio
Grande (1874-1970)”, elencam as industrias de maior relevancia para o municipio, como a
Companhia Unido Fabril Rheingantz, cuja producdo estava centrada nos tecidos de 13 e
derivados; a Leal Santos, filial de uma empresa portuguesa que produzia alimentos em

conserva e, posteriormente, biscoitos; a Poock e Cia, que fabricava charutos com matéria-
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prima vinda de Cuba.

Estas, dentre outras citadas, permitem compreender que o processo de urbanizacdo e
industrializa¢do trouxe uma crescente chegada de operarios a cidade, os quais supriam as
necessidades das industrias, a0 mesmo tempo que demandavam a constru¢do de vilas para
moradia e um comércio que pudesse atendé-los.

Por conta dessa configuragdo, a sociedade rio-grandina sofre alteracdes em seu
estrato social no século XIX. A classe alta, no referido periodo, procurava assumir um modo
de vida burgués, fendmeno muito comum na sociedade brasileira a partir de 1820. Tais

costumes, entdo vindos da Europa, faziam parte do estilo de vida dessa elite:

[...] a proporgdo do crescimento de seu poder econdmico, buscava sofisticar
seus habitos, importando usos, costumes ¢ utensilios europeus. As viagens a
Europa eram motivo de orgulho, bem como o envio de filhos para estudar
naquele continente, ou pelo menos, levando-os a aprender alguma outra
lingua, normalmente inglés ou francés, com algum mestre estrangeiro
residente no Rio Grande (ALVES; TORRES,1997, p. 50).

Com base nos dados citados, pode-se compreender os processos econdmicos,
politicos, urbanisticos e culturais em que a cidade do Rio Grande esteve envolvida nos
ultimos decénios do século XIX; as praticas didrias demonstram bem que as transformagdes
atingiram altos indices de desenvolvimento.

Mediante a estes fatores, a cidade do Rio Grande foi se desenvolvendo
constantemente até a atualidade, onde sua economia ainda segue dependente do seu Porto, e
outros pequenos ramos comerciais, com o aumento da populagdo, ¢ a vinda de pessoas
oriundas de outras regides do Brasil, que vem motivadas pelas oportunidades de empregos e
qualificagdo profissional, assim sofrendo reflexo do ligeiro crescimento do Porto e
implementagdes de estaleiros.

Através dessas mudancas o Turismo vem sendo potencializado, e desfrutar dos
atrativos da cidade, seus recursos naturais ¢ patrimonios histéricos, passa-se a ser essencial
para uma cidade com grande desenvolvimento econdmico, ser provida de mecanismos que

permitam momentos de lazer e conservem sua identidade.

2.3.1 O Balneario Cassino
Nesse cenario, ¢ importante destacar a formagdo do Balneario Cassino e a
aproximacdo com a historia do turismo local. O balneério se desenvolve no final do Século

XIX, acompanhando a crescimento da cidade, e percebe-se que as atividades turisticas,
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embora na época se tratassem de praticas ainda incipientes, podem ser percebidas nos
primordios do Balneario, que hoje ¢ um dos principais atrativos turisticos da cidade. Estudos
apontam para o interesse dos investidores burgueses no turismo como parte de um novo

dinamismo no contexto da sociedade local:

[...] os proprietarios da Companhia Carris Urbanos do Rio Grande, no ano de
1885, notaram que a pratica do turismo estava expandindo-se na cidade com
a implantagdo da ferrovia, e resolveram aproveitar a geografia do local, com
sua extensa costa de mar, estendendo a linha até o oceano, com a construgao
de uma estacdo de banhos, em tudo igual aos balnearios europeus, como
Dieppe, Biarritz, entre outros, e os sul-americanos como os de Pocitos e
Ramirez, no Uruguai (ENKE, 2011, p. 4).

Nas viagens a Europa e ao Uruguai, os membros da elite riograndina trouxeram a
ideia de construir uma estacdo de banhos em Rio Grande. Com a constru¢ao de uma estrada
de ferro, ligando o centro urbano da cidade a costa, foi possivel que a populagdo riograndina e
a rio-grandense tivessem acesso a area oceanica, podendo usufruir dos beneficios terapéuticos
dos banhos de mar e de momentos de lazer (RAMOS, 2015).

Em 1890, foi inaugurada a Estacdo Balnearia Vila Sequeira'’, na cidade do Rio
Grande. A estagdao de banhos foi idealizada pela Companhia Carris Urbanos de Rio Grande,
também responsavel pela realizacdo do transporte para a costa; a empresa estava sob a
geréncia de Antonio Candido de Sequeira. Em sua primeira temporada de banhos, muitas
pessoas passaram a procurar a Estacdo, para a pratica dos banhos de mar, conquistando grande
prestigio entre a sociedade local (RAMOS, 2015).

Na costa, segundo Ferreira (2011), comega a construgdo de uma infraestrutura
voltada para bem receber o publico que procurava o balneario; foram erguidos um hotel,
alguns camarotes de banho e as primeiras habitagdes de familias da cidade e arredores; outras
ainda disponibilizadas para hospedagens e para o comércio.

Ao longo da década de noventa do século XIX, deu-se o processo de
desenvolvimento do balnedrio Vila Sequeira. Em pouco tempo, momentos de 6cio e as
atividades de lazer sao somados aos banhos. Nesse sentido, Enke explica, a respeito da

formacao da Estacgao:

A valorizagdo do ocio e do lazer e o habito de gozar as férias junto ao mar
fizeram com que empresarios dotassem as estincias balneares de varios

12 Atualmente, Balneario do Cassino ou Praia do Cassino, localiza-se na Costa Oceénica da cidade do
Rio Grande/RS.
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espagos sociais, como hotéis, pousadas, restaurantes, clubes ¢ salas de teatro.
Na Villa Siqueira nao foi diferente, a proposta de constru¢do de um balneario
com caracteristicas europeias foi elaborada e o empreendimento passou a ser
executado (2013, p. 83).

No final do século XIX, a estagdo estava sendo planejada como um espago para
receber as pessoas que procuravam o balneario. Por isso, a necessidade de dotar o balneério
de uma infraestrutura minima, de modo que atendesse as necessidades das pessoas, mas
também oferecesse conforto (RAMOS, 2015).

Atualmente, o local por onde passava o trem cedeu lugar a mais importante via de
acesso ao balneario: a Avenida Rio Grande, hoje espaco de encontro e convivéncia de uma
enorme massa humana (RAMOS, 2015). O Balneario Cassino pode ser considerado o mais
importante atrativo turistico da cidade, pois durante os estivais de verdo recebe um

significativo nimero de veranistas para desfrutar deste espaco.
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3. PERCURSOS ENTRE O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E O
TURISMO

Este capitulo se destina a andlise e interpretacdo dos dados provenientes das
narrativas retiradas da entrevista com as professoras e dos questionarios os postais tornaram-
se elementos ilustrativos. Neste viés, apresento a reflexdo em relacdo a atividade turistica, ao
passeio e principalmente a interpretacdo das narrativas e dos desenhos, a fim de perceber a
possivel ressonancia do turismo enquanto pratica que serve ao ensino.

Sobre as praticas pedagogicas atinentes ao Ensino de Historia Local, no que tange a
acdo das professoras, estas foram interpretadas a luz das narrativas contidas na entrevista
realizada. Para assim compreender como as professoras se veem nesse processo de mediagado
entre a Histéria Local e a escolha de suas praticas. Além disso, pude perceber o que as
professoras entendem por turismo € como o compreendem como uma possivel pratica
pedagogica para o Ensino de Historia Local. Iniciamos neste momento o trajeto rumo a

revelacao dos dados, tendo como ponto de partida o que as professoras nos dizem.

3.1 Ensinando a Historia Local

O Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como foco da
pesquisa, se torna um campo bastante desafiador a medida que incide entre os saberes e
fazeres pedagogicos e os conhecimentos especificos inerentes a Histéria e a Didatica da
Historia. Nesta linha ténue, a atuagdo docente para este nivel escolar torna-se ponto
estratégico para compreendermos como ocorrem situagdes de ensino e aprendizagem e quais
praticas pedagdgicas vem sendo utilizadas pelas professoras no que tange o Ensino de
Historia Local.

Como disciplina escolar, a Historia assim como a Geografia, a Matematica, Fisica e a
Educagao Fisica tem feito parte do cotidiano escolar de alunos e professores durante muito
tempo. Assim se configura uma maneira de ser da escola perante o curriculo escolar, com
professores, suas respectivas “matérias” e cargo horarias no decorrer do ano letivo. Diante
desta organizacdo percebemos um processo de identificagdo de grupos e status entre os
professores e seus pares, ocorrendo segundo Bittencourt (2008) uma divisdo identitaria entre
os docentes, os especialistas das disciplinas e os polivalentes dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.



Nesse sentido, dar aula nos Anos Iniciais esta para além de uma simples transposi¢ao
didatica do conteudo, os professores mobilizam em seu oficio os saberes das disciplinas, os
saberes curriculares, os saberes de formacdo profissional e os da experiéncia
(BITTENCOURT, 2008). Nos remetendo que a jun¢do desses saberes podem reverberar na
pratica docente em sala de aula, para que possam trazer estratégias para melhor
operacionalizar na sala de aula o conhecimento historico a partir do patrimonio cultural e

historico local. Para tanto,

A sala de aula ndo é apenas um espaco onde se transmite informagdes, mas
onde uma relagdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de um
espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o significado
da relagdo tedrica e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula se evidencia,
de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de professor e os
embates da relagdo pedagdgica (SCHMIDT, p. 55, 2010).

Sendo assim o professor na sua pratica docente se torna o sujeito principal no que diz
respeito ao que acontece na sala de aula, e este profissional que vai transformar o que esta
sendo ensinado em conhecimento apreendido. Neste intento o conhecimento prévio do
professor se torna fundamental, ao passo que aliando a pratica de ensino a pesquisa ele tera
subsidios que irdo suprir suas caréncias de orientagdo em relagdo ao saber historico.

A pesquisa entdo se torna um elemento indissocidvel em relagdo a pratica pedagogica
docente, pois: “Mais do que o livro, o professor precisa ter conteudo, Cultura. Até um pouco
de erudicdo ndao faz mal algum. Sem estudar e saber a matéria ndo pode haver ensino”
(PINSKY; PINSKY, p. 22, 2010). Além do mais deve se considerar tanto o conhecimento
prévio do professor quanto o do aluno como elementos fundamentais para exercer as
atividades em sala de aula.

Pois, ¢ a partir do que o aluno ja tem estabelecido no campo cognitivo que ira fazer
relacdo com os novos conhecimentos e assim concretizar os novos significados. E o professor
a partir dos seus conhecimentos, sua bagagem vai determinar o uso de tais praticas
pedagobgicas. Para isso, ¢ importante perceber qual a formagao inicial das professoras atuantes
nos 4° anos e seu tempo de atuagdo na area da educacao.

Neste intento, o primeiro questionamento para as professoras foi em relagdo ha
quanto tempo elas vém trabalhando na area da educacdo. As professoras PF e a PL estdo
trabalhando na area hd 19 anos, a PS estd atuando a 13 anos na area, ambas ligadas a
Prefeitura Municipal, e a PM ha 17 anos como docente, sendo professora da rede ha 11 anos.

Em relagdo as formagdes iniciais 3 professoras sdo pedagogas e a PL tem sua formacao inicial
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em Biologia. Cabe ressaltar que, ao falar sobre sua formacdo percebe-se um agrupamento
identitario, pois quando questionadas se todas eram pedagogas somente a PL ndo era e ela
exclamou em voz alta: “Nao! Eu sou bidloga”. Enquanto as outras docentes responderam que
sim, em seguida a PL em voz baixa se manifestou dizendo “Sé eu que nao”.

A partir deste questionamento inicial o grupo de professoras mobilizou suas
memorias em relagdo a sua propria formagao inicial e continuada, e comegaram a expor suas

trajetorias. Como podemos observar na fala da professora PF:

[...] esse ano vou fazer 19 anos de prefeitura, mas com o 4° ano esse é o
primeiro ano. Eu trabalhei dez anos, eu comecei no Ensino Fundamental,
mas trabalhava com a segunda série na época né, trabalhei com o Ciclo, e
depois ja tive trabalhando na secretaria da educacdo com o Programa de
Educagdo Ambiental |[...]

Pedagoga, ¢ eu fiz especializagdo em pisco pedagogia e fiz uma
especializagdo em Educagdo Ambiental. Como eu trabalhava no Programa
de Educagdo Ambiental da Secretaria precisava ter uma especializacdo no
assunto ¢ a gente fez [...] (PF, 26 de marco de 2018).

A professora PL logo se identificou com a trajetoria da professora PF, e exclamou:
“Eu fico rindo por que ndés somos quase a mesma coisa né¢” (PL, 26 de marco de 2018).
Assim, a docente também teve um momento de atuacao dentro da Secretaria de Educagao do
municipio nos Projetos de Educagdo Patrimonial. E em relagdo a atuagdo delas no 4° explicou
que lecionaram primeiramente no 2° ano, depois no 3° ano e agora que estao exercendo a
docéncia para o 4°. E sobre suas formagdes continuadas a professora PF evidencia as suas
duas linhas a pisco pedagogia e a Educagao Ambiental ja& PL mais uma vez destaca que por ter
sua formagao inicial diferente das demais por sua vez especializagao também, como ressalta:
“E minha especializagio ¢ na tecnologia isso é diferente” (PL, 26 de marco de 2018). Em

contra partida a PS, que ¢ natural da cidade de Porto Alegre — RS expoe:

[...] ndo sou de Rio Grande eu sou de Porto Alegre. Entdo muita coisa eu
ainda ndo peguei aqui de Rio Grande. Eu trabalho a 13 anos no municipio
com o 4° ano aqui nessa escola eu trabalho a uns 8 anos, eu entrei com 3°
ano e fiquei 2 anos no 3° ano, ndo 7 anos, 2 anos no 3° ano e depois eu s
trabalhei com o 4° ano. Entdo eu vejo a dificuldade por que eu trabalhei
muito tempo com o 4° ano (PS, 26 de margo de 2018).

Na fala da docente PS ela ponta sua experiéncia de 5 anos atuando no 4° ano, ndo
obstante transparece ainda um certo estranhamento em relagdo aos saberes associados ao

municipio do Rio Grande, ao passo que evidencia o fato de ndo ser natural da cidade fez com
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que ela ndo “pegasse” muita coisa em relagdo a cidade, a0 mesmo tempo enaltece que por seu
tempo de atuacgdo pode “ver” as dificuldades para o Ensino de Histéria Local. E complementa
sua fala trazendo uma de suas dificuldades em relagdo as informagdes atinentes a historia da

cidade.

A gente ndo tem as informagdes corretas entdo quando a gente vai pra a sala
de aula a gente vé ali que tem que pular isso e aquilo por que ndo ta
revisado. Ai a gente da uma informagdo, teve um ano que eu dei uma
informagdo ¢ o aluno — minha mae trabalha no porto ¢ ndo ¢ bem assim —
acabou que eu tive que olhar de novo né a parte da economia toda esta
desatualizada (PS, 26 de margo de 2018).

Nesse sentido, a partir de sua fala ela mesma percebeu a importancia da revisdao do
seu material de apoio. Torna-se relevante trazer a contribuicdo de Pierre Bourdieu (1983),
quando afirma que ha saberes que s6 podem ser construidos na pratica, ou seja, saberes que
nao comportam construgdes tedricas tidas como a priori, mas que dependem da insercdo
social do sujeito.

Portanto, a partir da fala de PS ¢ relevante a reflexdo em relagdo ao professor se
identificar como pesquisador e reflexivo de suas praticas. Para isso: “Embasado na ,reflexao
na acao®, o profissional comega a construir um repertério de experiéncias que sao mobilizadas
em situacoes similares” (FAGUNDES, 2006, p.291).

Assim, a reflexdo de suas praticas no presente ira possibilitar a mobilizacdo para
buscar estratégias e revisao para acdes futuras. Além disso, fica evidente como a sala de aula
promove momentos de trocas, pois a partir das vivéncias pessoais do aluno ele pode se
posicionar em relagdao a informagao que estava sendo transposta pela docente, se constituindo
como um agente fundamental para a reflexdo da professora em relagdo a sua propria pratica.

Como a entrevista se caracterizou como uma conversa, a professora PF retoma o
assunto sobre as informagdes referentes ao municipio “E para quem ¢ de fora da cidade acaba
que complica né por que de repente nao conhece bem a realidade” (PF, 26 de marco de2018).
E a professora PS afirma que: “E a gente busca a informacdo eu busco a informag¢do, mas a
gente ndo encontra na internet a informagdo que a gente quer” (PS, 26 de margo de 2018).
Para tanto a professora PF afirma que “E nem do Rio Grande do Sul e nem muitas vezes da
cidade. Que é o que a gente corre atras e busca” (26 de mar¢o de 2018). E inegavel que em
suas narrativas as professoras demonstram a sua preocupacgdo em buscar as informagdes. A
professora PM salienta que: “Agora esse ano até dei uma modificadinha em algumas coisas,

acrescentei outras coisas que fui pesquisando. Eles gostam bastante até, sao bem interessados”
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(PM, 26 de margo de 2018). Neste caso sdo relevantes as palavras da autora Schmidt, quando
nos alerta em relagdo as inovagdes tecnoldgicas, ao acesso de informacgdo e a transposi¢ao

didatica que:

Sabemos que a sociedade contemporanea, particularmente a partir da
segunda metade deste século, produziu um aumento substancial de
informagdes e de tecnologias usadas em sua gestdo, podendo-se até afirmar
que “estamos a nos afogar em informag¢des, mas sedentos de conhecimentos”
(2010, p. 63).

Ou seja, a autora quer nos dizer que significativamente esta ocorrendo um volumoso
aumento de informagdes e meios de difusdo, mas neste mundo vasto de inimeras informagdes
nao estamos sabendo geri-las, articuld-las, pensa-las e refleti-las ao ponto de transpo-las em
sala de aula. Agora entdo, se torna pertinente destacar o que as professoras nos dizem em
relacdo a Histéria Local, como e quando a abordam em suas aulas. Quando questionadas
rapidamente, a professora PL pergunta diretamente a professora PF: “Que dia ¢ mesmo?” (PL,
26 de mar¢o de 2018). Indicando que elas de certa forma trabalham juntas em alguns

momentos. Em seguida a professora PF respondeu:

O nosso ¢ na sexta feira! A gente dividiu, as gurias ja vinham em um
caminhar ndo sei como ¢ o horario delas. O nosso é sempre na sexta feira.
Entdo na sexta feira a gente so tem aula de Estudos Sociais que a gente vai
trabalhar Historia e Geografia (PF, 26 de margo de 2018).

Deste modo, o Ensino de Historia Local para as docentes aparece como Estudos
Sociais em um emaranhado entre a Geografia e a Historia, ¢ em um dia selecionado da
semana. Ocorrendo somente na sexta feira como foi exposto, entdo se pode dizer que
supostamente a Historia Local ndao deva aparecer de forma interdisciplinar, nos outros dias

destinados a matematica e ao portugués, por exemplo, Abud salienta que:

A restricdo ao tempo para se ensinar a disciplina (Historia) e a valorizacdo da
Lingua Portuguesa e da Matematica constituem-se em fatores primordiais
para a exclusdo das outras matérias. Fato este que implica na dificuldade de
aprendizagem das disciplinas privilegiadas, pois as excluidas significam
portas abertas para desenvolver importantes capacidades intelectuais de
relatar, raciocinar, compreender, narrar, etc, fundamentais para o
desenvolvimento da escrita e dominio da lingua e do pensamento cientifico

(2012, p. 556).

Além disso, a partir da fala da professora PF todas as outras docentes afirmaram que
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também realizam esta divisdo e partem da concepcdo de Estudos Sociais. Vejamos que tal
concepgdo esta associada aos resquicios dos processos historicos inerentes ao Ensino de
Historia, ao passo que os Estudos Sociais comegam a ser engendrados no sistema educacional,
seguindo a concepgdo norte americana que tinha como proposta a integragdo dos individuos

na sociedade, para isso:

Propunha que os estudos fossem iniciados com base nas realidades proximas
das criangas, tanto no tempo como no espago. Nessa perspectiva, o passado
mais proximo era, antes de tudo, o imediato: o familiar, o local, o escolar
(BITTENCOURT, 2008, p. 73).

Este movimento comeca a surtir efeitos na fase da Ditadura Militar instaurada no
Brasil. Os Estudos Sociais comec¢am a ser introduzidos no sistema de ensino, assim a Historia
como campo do saber foi diluida junto aos conceitos genéricos de Geografia, Politica,
Sociologia e Filosofia (FONSECA, 2011). Com a reforma do ensino em 1971, por meio da
Lei N° 5.692/71, foi proposta a efetiva adogdo de Estudos Sociais a todo sistema de ensino,
que passou a englobar a Historia e a Geografia em uma sé disciplina, ocorrendo uma “J...]
significativa mudanca no ambito da concepcdo de ensino dessas disciplinas e de seus
respectivos objetos de estudo” (GERMINARI, 2010, p. 28).

Entdo ¢ na década de 80, com a redemocratizacao da politica brasileira, que a
Historia como disciplina escolar passa a buscar sua ressignificacdo como disciplina autonoma.
Fez-se pertinente neste momento, olharmos para estes breves apontamentos no que toca aos
Estudos Sociais, a fim de compreendermos por que tais referéncias ainda estao/sdo presentes
na pratica docente. Pressupondo que talvez seja por marcas ainda deste processo histdrico,
arraigadas entre os docentes, ou seja, por terem tido esta vivéncia durante o seu proprio
cotidiano escolar.

Retornando as questoes relativas a como e quando a historia local € abordada em sala
de aula, trés professoras explicam que comeg¢am pela localizacdo geografica, utilizando de
materiais como mapas e o globo terrestre, e questionamentos tais como: Onde ¢ que a gente
vive? Como ¢ que € o Planeta Terra? Onde ¢ que estd o Brasil? Para tanto, a professora PF

explica como utilizou os materiais concretos (mapas e o globo) com eles,

E. Depois tirei o pezinho do globo e dei para eles, entdo eles foram
manuseando, foram mexendo, foram olhando. Eu digo, pois € e serd que
realmente o planeta ¢ desse tamanho? e eles - ndo prof.! Se ndo a gente ndo
cabia! - Eles localizaram o Brasil no planeta e essa coisa toda. E depois
entdo que eles mexeram naquele concreto, naquela bola, a gente foi entdo
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para o planificado ai a gente esticou o mapa mundi né. Entdo esse globo que
vocés estdo vendo aqui, que é imenso para caber todo mundo, para caber
tudo a gente pode enxergar assim também. Entdo cada vez que tu abre o
mapa para eles, eles aaaaah, fazem assim né? Entdo a gente botou o mapa e
mostrou que o mundo esta dividido em continentes, ¢ onde esta o Brasil?
estd aqui no continente americano, ¢ na América do Sul que ¢ mas aqui
embaixo, entdo tudo isso a gente foi fazendo. Depois a gente abriu o mapa
do Brasil, eles foram ver onde estava o Estado, que o Brasil esta dividido em
Estados, e qual era o Estado, ah ¢ o Rio Grande do Sul. Que a gente também
tem muitos alunos de fora, né muitos pais que sdo ai de outros Estados que
vieram para ca e as criancas se adaptam aqui. E ai a gente fez esse trabalho
também o Rio Grande do Sul ta aqui ah! eu sou do Estado tal. Entdo tem
tudo isso para trabalhar com eles, e depois entdo botamos 0 mapa do Estado
que ¢ dividido em cidades, e onde é que estd a nossa cidade? Ai entdo a
gente fez todo esse trabalho de localizacdo ai a gente deu depois os mapas
para eles, o mapa mundi para eles, para pintarem a onde esta o Brasil né, ¢ a
gente deu o mapa do Brasil para eles pintarem a onde esta o Rio Grande do
Sul e 0 mapa do Rio Grande do Sul para eles identificarem Rio Grande né. E
depois disso a gente entdo escreveu um texto e uma atividade para eles
completarem que a gente faz toda, recorda tudo aquilo, que a gente mora
num planeta, que o planeta esta dividido em continentes, que os continentes
estdo divididos em paises, tudo isso que a gente fez 14 no pratico a gente
colocou no papel para eles levarem isso com eles (PF, 26 de margo de 2018).

Observamos que elas tentam flexionar a pratica pedagodgica inerente a localizagao
geografica, partindo da visdo macro espacial para a micro espacial, ou seja, planeta,
continentes, paises, estados e cidades. Nao obstante, ndo percebemos a jungao destas nogdes
com o0s processos historicos que levaram a tais divisdes, principalmente no que tange a cidade
do Rio Grande, que durante muito tempo teve sua posicao geografica como ponto estratégico
para as delimitagdes das fronteiras no extremo sul do Brasil.

Talvez, pela visdo espacial a partir dos mapas, seria uma forma dos alunos
visualizarem e entenderem questdes relativas a origem do municipio, sendo assim a Geografia
poderia estar articulada a Historia Local. Diante disso, a professora PS indaga a professora PF,
“Tu chegou até o mapa do Rio Grande? Eu cheguei até o mapa do Rio Grande. Eu peguei um
pequeninho” (PS, 26 de mar¢o de 2018). Sendo que, a professora PF responde da seguinte

forma:

Nao! O mapa de Rio Grande eu até peguei o mapa de Rio Grande que tem
ali, mas ele ndo ¢ um mapa mais assim de divulgacdo, assim tem muita
propaganda né, até isso! Nao ¢ um mapa didatico, o mapa de Rio Grande que
a gente tem aqui na escola ndo ¢ um mapa didatico, e isso faz falta. Para tu
trabalhar as questdes dos limites e tal.

A1 a gente depois trabalhou entdo o que era a origem né do municipio. Entao
a gente contou por que Rio Grande ¢ a primeira cidade do Estado né. Entdo a
gente foi contando um pouquinho da historia da fundacdo da cidade para
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eles, a gente parou por enquanto ai. A gente ja chegou até a historia de
fundagdo (PF, 26 de margo de 2018).

Desta maneira, podemos perceber que a fundagdo do municipio € o marco inicial no
que se refere a histéria do municipio, seguindo uma légica de uma histdria oficial marcada
por grandes vultos da histdria local. E ndo a sua origem ou a sua histéria “pré fundagdo” que
poderia ser utilizada como meio também explicar as delimitagcdes geograficas, ou seja,
entender o porqué de tais delimitagdes tanto como de sua localizagdo. Um dos anseios que
permeiam a fala da docente PF ¢ a questao do material didatico, mas, doravante a docente PS
mesmo assim viu aquele “mapa de divulgagdo” como um material para sua pratica, pois como

ressaltam Pinsky e Pinsky:

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas aulas
nem com o melhor dos livros, ao passo que um bom professor pode até
aproveitar-se de um livro com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho ¢
bom espirito critico entre seus alunos (2010, p. 22).

Assim, compreendemos que mesmo que tal material ndo seja adequado ou
desatualizado, ele pode servir como um elemento que permitird a problematizagdo com os
alunos sobre tal. E, além disso, pode vir a mobilizar para que eles pesquisem aliando o Ensino
de Historia a elementos do fazer do historiador, como exemplo, se o material esta
desatualizado vamos convidar a turma a realizar uma pesquisa historiografica sobre a historia
da cidade, esse material pode ser montado em conjunto com os alunos, assim, eles perceberam
que sao sujeitos da historia e podem “fazer” historia.

Nao temos mapas? Vamos construir um em conjunto, em folha de papel a metro, com
canetinhas, lapis, giz de cera, aliando o ensino de artes, as nogoes de localizagdo e etc. A
utilizacdo de mapas em sala de aula permite ir além da questdo geografica, e sim politica,
social e econdmica, por isso, se torna pertinente chamar a atencao dos alunos para a nao
existéncia de fronteira natural, por exemplo, entre dois territorios ¢ fundamental para a
compreensao de que ha sempre a delimitagdo da acdo humana. Exemplo disto, também sao as

99 ¢e 29 e

expressoes “meu pais”, “minha regido”, “minha cidade,

99 ¢ 9 ¢

meu bairro”, “minha rua”, as quais
funcionam como demarcadores espaciais do cotidiano, tanto do aluno quanto do professor.
Esse tipo de implicagdo redireciona as nocdes de identidade, territorio e
pertencimento. Saliento que aqui ndo estou a fazer uma critica, mas sim apresentando
propostas possiveis a partir da constatagdo destes anseios e necessidades expostos,

entendendo que o curriculo prevé que os conteidos escolares devam corresponder a
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integracdo dos diversos conhecimentos adquiridos na escola (BITTENCOURT, 2008), para

tanto:

Em Historia, ndo se entende como apreensio de conteido apenas a
capacidade dos alunos em dominar informagdes e conceitos de determinado
periodo histdrico, mas também a capacidade das criangas e jovens em fazer
comparagdes com outras €pocas, usando, por exemplo, dados resultantes da
habilidade de leitura de tabelas, graficos e mapas ou de interpretagdo de
textos (BITTENCOURT, 2008, p. 106).

Vejamos que a professora PM parte de um ponto de vista diferente das demais, pois,
comec¢a a trabalhar de uma forma diferenciada ela salienta que comeca pela historia do
municipio para depois incidir sobre a localizagdao geografica.

E utiliza as fotografias de lugares da cidade que tiveram importancia histérica como
estratégia para o Ensino da Historia Local, como podemos notar: “E eu ontem peguei as
fotinhos né da cidade. E alguns ja olham e dizem ah esse e tal local, mas alguns, poucos
conhecem. Muitos até nem vao ao centro, as vezes ¢ dificil ir ao centro” (PM, 26 de margo de
2018). Neste intento, as fotografias revolucionam a memoria dando “[...] uma precisdo e uma
verdade visual nunca antes atingidas” (LE GOFF, 1990, p. 466). E ao utiliza-las como suporte
pedagodgico nas aulas de Historia, ela suscitard o desenvolvimento de um pensamento

historico através da incorporagao das memorias que compreendem o entorno do aluno.

As fotos, transformadas em recursos didaticos, favorecem a introducao dos
alunos no método de analise de ,,documentos historicos“e, em se tratando da
fase inicial da alfabetiza¢do, contribuem para que identifiquem ano, nome de
lugares e de pessoas ou grupos sociais, além de favorecerem a compreensao
do antes e depois e a interiorizacdo do conceito de geragdo
(BITTENCOURT, 2008, p. 369).

Entdo, o uso de imagens no Ensino de Historia se torna pertinente, que fala de um
tempo e de um espago, que ndo ¢ o do aluno, além disso, visualidade colabora com a
percepcao da representacdo sobre o tempo historico. Este momento se tornou peculiar, a
medida que, as docentes comecaram a dialogar entre si, e a partir da pratica de uma afirmaram

as suas escolhas, vejamos:

PM: Eu comeco, eu ndo comego, eu comego sempre pela a histéria né com
os meus. Eu procuro ir até o meio do ano 14 com a historia para terminar e ai
eu comego com a parte geografica essas coisas com 0s meus.

PS: Eu ja gosto mais de comegar pela localizagao.

PF: E! A gente comeca pela localizagio.
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PM: E! Nio eu comego pela historia.

PS: E! Cada um tem um ...

PM: Para ti vé né.

PS: Mas vai dar no mesmo né. No final do ano vai..

PF: No final do ano tudo mundo vai ter feito a mesma coisa

PM: E!

PF: S6 que em tempo diferentes.

PM: Sim! Em tempos diferentes.

PF: Exatamente! (trecho da entrevista realizada, 26 de margo de 2018)

Observamos que juntas entraram em uma reflexdo em relacdo a ordem dos temas a
serem trabalhados em sala de aula. Em um consenso elas consideram aqui que a ordem nao
vai alterar no conhecimento aprendido pelos alunos, mas que se dara em “tempos” diferentes.

Neste intento, as professoras,

[...] continuam a aprender com a propria pratica, na interacdo com outros
professores; alguns se inserem em cursos de Pos- Graduagdo, outros
destacam que aprendem também fora do trabalho na sua atuagdo como pais e
em outros trabalhos relacionados aos jovens ¢ com a comunidade
(CAINELLIL; OLIVEIRA, 2011, p. 130).

Podemos considerar esta forma de compartilhamento como uma forma de se
relacionar com o mundo, consigo mesmo, com os outros, com os lugares, com a escola, pares,
alunos e pais. Como podemos perceber em relacdo a preparagdo do material, as docentes
salientam que somente em uma atividade que elas juntaram as turmas normalmente elas nao

juntam mas hd uma interagdo entre elas:

PL: Nao! A gente prepara as coisas juntas.
PM: A gente prepara e troca né (trecho da entrevista, 26 de margo de 2018).

Entdo, todo esse movimento gira em torno do saber, a ser ensinado e a ser
apreendido. Outro aspecto importante que podemos identificar com forte incidéncia nas falas
das docentes, ¢ sobre o principal desafio enfrentado por elas, todas apontaram para a falta de
material didatico, especialmente o livro didatico nao s6 para elas, mas para os alunos, como

exaltam as professoras PM e PS:

PM:Bom ¢ eles terem né esse, um livro.
PS: Sim eu acho! E o principal incentivo né. Se a gente tivesse o material
atualizado seria maravilhoso (trecho da entrevista, 26 de margo de 2018)

Neste viés, entendemos a necessidade de um livro didatico que traga contetidos
57



referentes aos aspectos locais. Considerando que:

O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de
trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de
aulas e condigdes pedagogicas, servindo como mediador entre a proposta
oficial do poder expressa nos programas curriculares e o conhecimento
escolar ensinado pelo professor (BITTENCOURT, 2010, p. 72).

Mas, ¢ importante ter em vista que esse ndo deve ser o Unico dispositivo pedagdgico
e deve sempre ser problematizado, a medida que, este foi elaborado por um determinado
grupo de profissionais € que subjetivamente este material possa estar calcado sobre uma
determinada ideologia atendendo a determinados propdsitos.

Retomando a fala das docentes em relagdo as praticas pedagdgicas, percebemos que
a principal pratica gira entorno da aula expositiva “Praticas pedagdgicas, € isso que eu te
coloquei assim, o que a gente ja fez, a gente reuniu as duas turmas, a gente, o pouco que a
gente tem a gente expde” (PM, 26 de margo de 2018).

O que nos leva a crer que a ideia de conhecimento histérico como uma narrativa
linear estd presente nas praticas destas professoras, no entanto devemos salientar que: “A
utilizagdo de uma histdria narrativa no ensino decorre de determinada concepg¢do historica e
nao pode se limitar a despertar interesse pelo passado nos alunos” (BITTENCOURT, 2008, p.
143). Neste caso, a narrativa deve fazer articulagdes entre o passado, o presente e o futuro.

Neste momento, vamos adentrar no que tange a concepg¢ao de turismo, € como elas o
veem como um possivel instrumento que possa servir ao ensino, sendo um facilitador nos
processos de ensino e aprendizagem historica.

Para tanto, como ponto de partida para as questoes referentes ao turismo, a primeira
pergunta norteadora foi a seguinte: Em algum momento entdo tu ja pensou no turismo como
uma pratica pedagdgica? Se sim ou ndo por qué? A partir deste questionamento elas
demonstraram que consideram o turismo como uma forma de conhecer os locais, de
ressignificar o que vem sendo exposto na teoria. Como podemos observar na fala da
professora PF: “E com a explicagdo que eles tém aqui e eles irem para o lugar e conhecer
melhor ainda” (PF, 26 de margo de 2018). Em seguida, a professora PM relembra um passeio

realizado com a turma do ano anterior, as dependéncias da Biblioteca Rio Grandense:

Por que ¢ diferente 14 na biblioteca publica né? — olha o tamanho dessa
porta! — Olha as estatuas de bronze, os bustos, acho que eles nunca tinham
visto aquilo ali. Entdo com certeza deve ter ficado ali na cabecinha deles
(PM, 26 de margo de 2018).
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A partir desta fala, percebemos o quanto o visitar algum espago pode ser significativo
para a aprendizagem das criancas. Além disso, ela aponta para aspectos arquitetonicos, como
por exemplo, a porta ¢ os bens materiais, as estatuas e bustos, o que esboca a nocdo de
patriménio cultural ligada aos bens materiais. E possibilita um olhar diferenciado segundo a
docente PS, que completa a fala da professora PM: “Claro! Eles vao olhar diferente” (PS, 26
de marco de 2018). As docentes partilham da ideia de que a vivéncia e a experiéncia de ir a
determinado local gera uma ressignificacdo no modo de enxergar os nuances da Historia
Local.

Neste momento, torna-se relevante destacar que o Turismo Pedagogico entdo teria
supostamente promovido este olhar diferenciado, e despertado o interesse do aluno pelo
conhecimento e o local, sendo assim:

Afinal ¢ por intermédio do querer saber mais, que o ser humano desenvolve
seu censo analitico e critico ¢ a vontade de conhecer mais a respeito de
determinado assunto, enfim, de pesquisar (ANSARAH, 2005, p. 294).

Desta maneira, a atividade turistica aplicada ao Ensino de Histéria também seria a
forma de ir a busca de algo novo, de descobertas, onde o aluno continua sendo aluno, mas
também turista, num espaco extraclasse. Agora procuro entender se as docentes em suas vidas
pessoais costumam realizar turismo, na tentativa de perceber se estd € uma pratica comum e
se isso reverbera em suas praticas. Neste instante todas afirmaram que sim, em algum

momento ja realizaram turismo, mas duas enalteceram que:

PF: Eu depois que me organizei eu consigo agora viajar, mas antes ndo dava.
PS: Para mim isso ¢ prioridade. Tem que ter.

PM: Prioridade até ndo. Mas gosto!

PS: Adoro, adoro!

PM: Nem que seja uma saidinha, um final de semana.

PS: Eu tenho assim oh.Todo ano eu tenho que conhecer um lugar novo.
Tenho que conhecer!

PM: E um objetivo?

PS: E!

PM: Ah isso é bom! (trecho da entrevista, 26 de marco de 2018).

O turismo na vida pessoal das professoras ndo se trata de uma atividade a priori,
mas, elas deixam transparecer que possuem bastante afeicdo a pratica turistica. Destacamos
como a docente PS tem certa prioridade em relagdo a conhecer lugares novos, e liga esta

experiéncia ao turismo, o que reforca a ideia que o turismo gera expectativa em conhecer,
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saber algo novo.

Neste intento, quando mobilizadas a falar se ja tinham realizado passeios turisticos
com seus alunos, ndo no cunho de fazer passeio ou uma saida de campo, mas com a ideia de
passeio turistico, com roteiro. Todas afirmaram que ndo, entdo desta forma a ideia de utilizar o
turismo como instrumento pedagdgico ndo tinha sido utilizado, mesmo que elas ja tenham
demonstrado que consideram as saidas importantes, nunca viram seus alunos como alunos-
turistas e nem as saidas como turismo, e o turismo como pratica pedagogica. Como podemos

perceber no seguinte trecho da entrevista:

PL: Nunca pensamos nisso.

PM: Por que turismo tu tem uma ideia assim, sair do teu local e ir para
outro. Essa ¢ a ideia de turismo né. Como ¢ que eu vou fazer turismo na
minha cidade que coisa mais sem graga (Trecho da entrevista, 26 de margo
de 2018).

Assim, esta presente a concepcao de que o turismo consiste num movimento de
deslocamento, “sair do teu local e ir para o outro”, atravessando os limites da cidade de
origem. Se aproximando das concepgoes tradicionais de turismo, dentre elas destacamos a de
Fuster (1974): “Turismo ¢ o conjunto das relagdes e dos fenomenos produzidos pelo
deslocamento e permanéncia de pessoas fora do seu local de domicilio, sempre que ditos
deslocamentos e permanéncia ndo estejam motivados por uma atividade lucrativa” (p. 27).
Para Oscar de La Torre (1992), algumas definigdes de turismo sdo parciais visto que analisam
o fendmeno com um enfoque limitado, seja do ponto de vista econdmico ou de um simples
movimento migratorio.

Trago estas reflexdes em relagdo ao turismo, pois ainda sdo estas concepgdes que sao
presentes aos leigos na area do turismo. Talvez por que, as novas discussdes e concepgdes do
fenomeno turistico ainda devam estar presas aos muros das universidades, ¢ o mercado
turistico ainda incide suas vendas e promoc¢des sobre a logica do turismo de massa. Assim,
destaco que talvez seja essa a impressdo que as docentes t€ém em seu imagindrio sobre
turismo, pois em suas vivéncias elas se deparam com a imagem midiatica e publicitaria do
turismo.

Deste modo, através dessa atividade a qual proponho neste estudo, podera ocorrer
uma mobilizagdo desta concepcdo inicial que elas tém de turismo, chegando ao que me refiro
a sensibilizagdo para o turismo no que tange as professoras.

Para isso, devo destacar que, “O Turismo ¢ um campo de praticas histérico-sociais
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que pressupdem o deslocamento dos sujeitos em tempos e espacos diferentes daqueles
cotidianos” (GASTAL, 2007, p. 11). Neste caso, partimos da concep¢do de que o turismo ¢é
um fendmeno social e prevé o deslocamento como sua parte fundamental, nestes
deslocamentos viajamos em tempos e espacos diferentes dos que estamos acostumados a
vivenciar, neste sentido, ndo se trata da dimensdo da distancia percorrida e sim do processo de
interagdo social, de estranhamento e identificagdo, e num tempo das coisas diferentes do que
os rotineiros. Neste ponto de vista, um bairro da cidade pode ser um espago diferente e
distante do bairro em que moramos, além disso, pode ter um tempo de proceder diferente, um
ritmo de vida diferente.

Todavia, com a entrevista se encaminhando para o final, entusiasmada uma das
professoras pergunta: “Ta e ai entdo tu vai nos levar para passear?” (PF, 26 de margo de
2018). E surge a preocupacgao delas em relacionar o passeio turistico com o cronograma € as

propostas que elas tém em vista:

PF: Mas eu acho, eu penso que como a gente ta falando do municipio, para
eles terem esse conhecimento, tem que ser antes de tudo. Antes até da gente
continuar o trabalho com Estudos Sociais. A gente vai continuar dando as
coisas que a gente quer, o que esta no programa.

PM: que ai depois a gente vai ter referencias para eles.

PF: E! Exatamente!

PM: Lembra aquele dia que a gente foi.

PS: Olhando por esse lado, por que se eles também conhecem os pontos
turisticos na sala de aula e depois vdo ver a outra parte também ¢
interessante. Mas ja que tu vai fazer essa parte.

PM: A gente faz fotos, lembra desse aqui. E mostrar eles vdo lembrar com
certeza.

PF: Entdo vamos passear por Rio Grande! Vamos turistar!

Assim, percebemos que elas ao fim da entrevista ja estdo percebendo o turismo como
uma pratica pedagdgica e se preocupam com a articulacdo que sera feita com a rotina ja
estabelecida por elas, e na preparagao dos alunos para o passeio. Entrando em um consenso de
que eles visualizarem e depois retomarem em sala de aula também seria produtivo. Tendo em
vista que, para elas além de uma pratica pedagdgica através do turismo, elas terdo referéncias
tanto para elas realizarem a transposi¢ao didatica, como para a cogni¢do dos alunos.

Este movimento deve ocorrer para que, possamos compreender de que forma se da o
processo do conhecimento histdrico para a transposi¢cdo didatica em sala de aula e ver no
Turismo Cultural e Cidaddo como um potente instrumento de ensino e aprendizagem para a

Historia Local, ¢ de suma importincia as andlises de Riisen, em relagdo a matriz do
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pensamento historico. Ele apresenta cinco fatores que compreendem o processo de formagao

do pensamento histérico:

O pensamento historico ¢ disparado pelas caréncias de
orientagdo. Em seguida, ele transforma essas caréncias, no
processo de sua satisfagdo mental, em perspectiva acerca da
experiéncia do passado — em uma perspectiva de interpretacado.
Nesta perspectiva sao inseridos, entdo, metodicamente,
conteudos experienciais concretos. O saber acerca do que
aconteceu no passado, assim obtido, torna-se representacdo do
passado em forma historiografica (2015, p. 74).

Estes cinco caminhos cognitivos propostos por Riisen, nos levam ao saber histérico
formatado a partir das divergéncias temporais, estas que devem ser compreendidas e
experienciadas na aprendizagem historica. As diferengas temporais serdo apreendidas a partir
da caréncia de orientacdo, onde o ‘“conhecimento transforma as caréncias historicas de
orientagdio em interesses do conhecimento” (RUSEN, 2015, p. 75).

Nesse sentido, o autor ndo nega a critica ao distanciamento que o pensamento
historico cientifico especializado toma em relagdo as caréncias de orientagdo e a vida pratica
dos sujeitos (professores e alunos). E neste ponto em que o turismo e o Ensino de Historia
comegam a estabelecer uma linha ténue, a medida que a caréncia de orientacdo comega a ser
trabalhada e a partir de indaga¢des instigando os educandos e gerando expectativas.

Dentre os cinco fatores a narratividade ¢ de suma importancia, justamente para
perceber a projecdo cognitiva que o educando tem em relagdo a determinado conteudo
historico. Doravante, lembra-se que a centralidade da narrativa ndo se da pela sua totalidade
factual ou por um modelo interpretativo, mas sim em poder relacionar passado, presente e
futuro. A pratica turistica contribui neste caso para os educandos referenciarem o olhar para as
representagdes do passado no presente. Portanto, a narrativa s6 se torna histérica quando
relaciona presente, passado e futuro.

Neste intento, as narrativas s6 podem ser compreendidas (quando apropriadas pelos
professores) e elaboradas (educandos), quando fazem sentido para a orientagdao cultural “da

vida humana pratica” (RUSEN, 2015, p. 81), neste caso as narrativas"® so fardo sentido se

" No turismo se utiliza de narrativas, neste caso narrativas turisticas, que sio componentes de um
discurso, que muitas vezes esta centrado no marketing e na constru¢do da imagem do destino, onde se
enaltece o destino e conta-se sua historia. Nesse sentido, também pode ser trabalhada e problematizada
no ensino de historia local e, quicd, servir como uma pratica pedagdgica, onde a analise da narrativa
turistica poderia ser problematizada em sala de aula.
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manterem uma relacdo intrinseca com a vida pratica e a partir da tomada de consciéncia de
sujeito historico dos individuos, podendo se enxergar no processo historico. A partir deste
breve recorte das contribuigdes tedricas de Riisen (2015), é que se tenta compreender o
processo cognitivo que perpassa o ensino histdrico.

Para isso, ¢ importante considerar que o ensino de Historia ndo depende s6 da relagao
professor e aluno, mas também da bagagem cultural que os individuos possuem ¢ da
multiplicidade de informagdes que estdo em circulagiao pelo mundo.

Os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de historia ndo
estdo restritos a relacdo professor — aluno na sala de aula, mas envolvem o
meio em que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos e opinides que
circulam em suas familia, na igreja ou outras institui¢des que freqiientam e
nos meios de comunicagdo de massa aos quais tém acesso (CERRI, 2001, p.
110).

O ensino e a aprendizagem historica estdo para além das discussdes entre pares,
devem ser pensados como um fendmeno de ordem social de longa duracdo. Devendo
ultrapassar as questdes de ordem metodoldgicas e cientifica de uma disciplina.

Foi feita a luz da reflexiio das palavras de RUSEN (2015), a fim de que pudéssemos
perceber a mobiliza¢dao cognitiva que perpassa a matriz do conhecimento historico. Toda via o
turismo aliado ao ensino de Histéria pode aparecer como uma forma de suprir as caréncias de
orientagdo no que tange o conhecer, gerando uma expectativa, e possibilitando o vivenciar e a
experiéncia. Sendo assim o ensino e a aprendizagem histérica através da experiéncia alarga as
possibilidades de percepcao das mudancas e permanéncias entre o passado e o presente.
Facilitando a conexdao do saber historico e a vida pratica dos sujeitos, tanto de professoras
como de alunos.

Agora se torna pertinente adentrar na interpretagdo do questionario aplicado com os
alunos apds a realizagao do roteiro turistico, a fim de percebermos a possivel ressonancia do

turismo na aprendizagem historica.

3.2 Turistando para apreender: possiveis ressonancias no Ensino de Histéria
Local

No reencontro com a turma, ap0s a realizagao do passeio turistico, foi aplicado entdo,
um questiondrio com questdes referentes a experiéncia a partir do roteiro turistico e em
seguida foi proposto que o grupo elaborasse um postal.

Entendendo que:
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Olhar a cidade com maior cuidado ndo é mais uma tarefa exclusiva dos
turistas que a percorrem. Mesmo para os moradores das cidades, a sua
complexidade coloca, cada vez mais, maiores desafios. Decifra-los ¢
fundamental para sobreviver e viver nas cidades com qualidade (GASTAL,
2007, p. 19).

A cidade passa a ser vista como espago educativo de forma a oportunizar ao aluno
um olhar cuidadoso para com o seu cotidiano, bem como construindo o conhecimento
historico por meio da propria cidade e as estruturas que a compde. Nessa perspectiva, o
Ensino de Historia na sala de aula deve estabelecer relagdes com o cotidiano dos alunos e
professores, bem como de confrontar a experiéncia cultural dos alunos e professores com
outras fontes de conhecimento histérico, em outras temporalidades e espagos. Segundo

Fonseca, é necessario:

Fazer crescer a consciéncia de jovens por meio de um trabalho de reflexdo e
de reconstrugdo da experiéncia humana. Trata-se, sem divida, de uma tarefa
de natureza técnica, teérica e politica, uma vez que a escolha do que ¢
ensinado ¢ do como ensinar ¢ uma decisdo fundamentalmente politico
cultural e educativa (FONSECA, 2003, p. 46).

Para isso o ensino de Historia deve instigar o aluno a conhecer a diversidade cultural
e os bens culturais do nosso rico e multifacetado patrimonio historico, pois sé assim,
estaremos contribuindo para a construcao de uma escola plural e cidada, e formando cidadaos
brasileiros conscientes de seu papel como sujeitos historicos.

Assim os PCNs apresentam o que deve ser ensinado no que se refere a Historia para

0S anos inicias:

Os conteudos propostos estdo constituidos, assim, a partir da historia
do cotidiano da crianga (o seu tempo e o seu espago), integrada a um
contexto mais amplo, que inclui os contextos historicos. Os contetidos
foram escolhidos a partir do tempo presente no qual existem
materialidades e mentalidades que denunciam a presenca de outros
tempos, outros modos de vida sobreviventes do passado, outros
costumes e outras modalidades de organizagdo social, que continuam
de alguma forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade. Os
contetdos foram escolhidos, ainda, a partir da idéia de que conhecer
as muitas historias, de outros tempos, relacionadas ao espago em que
vivem, e de outros espacos, possibilita aos alunos compreenderem a si
mesmos e a vida coletiva de que fazem parte (BRASIL, 1997, p. 34).

Cabe entdo, ao Ensino de Historia aliado ao Turismo, construir uma noc¢dao de
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patrimonio historico cultural muito mais amplo. Pois, permite o trabalho em espagos escolares e
ndo escolares, com a Historia Local, o saber local e com diversas temporalidades que permeiam
os objetos, para além dos espacgos publicos atribuindo sentido para a sua coletividade. O
Patrimonio Cultural também assumiu um carater importante na formagao da memoria afetiva
com os locais visitados.

Neste viés, vejamos o que nos revelam os questionarios, em relacdo a primeira
pergunta: dos lugares que passamos o que vocé observou? Que teve como objetivo trazer a
tona o que perpassou os olhares deles para os espacos que estavam sendo visitados. Assim,
este material se tornou extremamente relevante para percebermos as possiveis ressonancias do
turismo para a aprendizagem da Historia Local, no que tange a transversalidade que a
atividade turistica incide sobre o olhar dos sujeitos.

Dos 19 alunos que responderam ao questionario, em 7 percebemos que observaram
questdes especificas em relagdo a conservagdo do Patrimdonio Ambiental e Cultural, como

presente na seguinte fala:

Que todos os lugares guardam histérias e reliquias. Mas fiquei triste que
algumas pessoas ndo souberam conservar o nosso patriménio, roubaram as
estatuas, o chafariz estava sem agua e tinha muito lixo espalhado pela Praga
Xavier Ferreira (Aluno do 4° ano A).

Nesta fala que o aluno teve um pensamento critico em relagdo ao patrimonio,
sobretudo, em relagdo as estruturas fisicas, exaltando que ficou triste, demonstrando a
preocupacgdo com a preservagao do patrimonio. Outra marca nas falas do grupo, diz respeito a
questdo particular do Chafariz da Praga Xavier Ferreira estar sem dgua, em um processo de
manutencao no dia em que realizamos o roteiro, esta questao esteve presente na fala de mais 4
alunos.

Cabe destacar que ele fez mencdo aos lugares que passamos como lugares que
“guardam historias e reliquias”, se aproximando da ideia de lugares de memoria proposta por

Nora, segundo este autor estes espagos sao

[...] lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbolico e
funcional, simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de
aparéncia puramente material, como um depoésito de arquivos, s6 € um local
de memoria se a imaginacdo o investe de uma aura simbolica (1993, p. 21).

Sendo assim um objeto, uma rua, um monumento, uma porta, uma roupa, pode ser

um local de memoria se nele for investido imaginacdo e lembrangas, numa articulagdo entre o
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simbdlico, o material e o funcional repercutindo em proje¢des de agdes futuras que facam
sentido na vida pratica do aluno. Assim o Turismo para além projetou uma cognicao
simbdlica e preservacionista a partir do lazer no que tange os espagos visitados.

Vista da Praca Xavier Ferreira

PEGH £TY @ e

PPGH ()

Fonte: Postal elaborado por um dos alunos do 4° ano A.

No postal acima podemos perceber que a narrativa escrita e a imagética estdo
interligadas, ao passo que o aluno ao descrever suas sensagoes € emogdes em relacao a Praga
Xavier Ferreira também expressa isso graficamente, representando o espago por meio de
elementos estéticos — dando énfase ao chafariz da Praga, a Coluna da Liberdade e aos
aspectos da natureza representados (arvores e o céu azul) — torna-se conveniente destacar que
o chafariz no momento da realizagdo do roteiro turistico estava em manutencao, portanto, nao
havia agua.

Talvez este cendrio criado revele o modo como este aluno mobilizou mentalmente
suas significdncias historicas, estéticas e de memoria, a partir da experiéncia turistica
pensando o passado com vestigios e narrativas do presente.

Entdo, no que tange ao estado de conservacdo do Patrimonio tanto Cultural como
Ambiental, 4 destacaram que passamos por monumentos pixados, 1 também destacou a

presenca de lixo no decorrer da Praca Xavier Ferreira, 3 relataram a insatisfacdo em relacdo a
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terem furtado estatuas da Praca Xavier Ferreira.

O cheiro foi uma questdo que nos chamou atencao na fala dos alunos, diante do que
tinham observado 2 alunos destacaram sobre o cheiro de pastel ao adentrar no Mercado
Publico e o “fedor” nas dependéncias da Biblioteca Riograndense, “Biblioteca publica. Era
tam grande que nem tinha fedor de livros velhos. Mas na infantil tinha muito fedor deve ser
porque era muito piquena” (Aluno do 4° ano A). Percebemos o quanto a visita a determinados
locais marca a memoria em relagdo aos sentidos dos sujeitos, sensagdes € emogdes, outra

aluna destaca o que sentiu ao entrar na Biblioteca Riograndense:

Na Biblioteca Riograndense eu perguntei e tinha 450.000 livros, era muito
escuro, parecia um filme de terror, e tinha jornais antigos, até de outras
cidades! A parte infantil tinha cheiro de papel velho!(Aluna do 4° ano A).

Nesta fala a aluna faz referencia aos produtos culturais que provavelmente tenha
consumido “um filme de terror” e também trds uma importante observacdo em relagdo ao
acervo da Biblioteca. Ainda sobre o que observaram 3 alunos deram destaques a “coisas
antigas”, sendo assim talvez tenham estabelecido uma relacdo com a historia e coisas
consideradas antigas, principalmente no que diz respeito ao acervo do Museu da Cidade,
“Tinha muitas coisas antigas e¢ bonitas” (Aluna do 4° ano A). Cabe salientar que a aluna
estabelece um olhar romantico ao trazer a derivagdo do adjetivo bonito para caracterizar os
objetos apreciados.

Outros evidenciaram os espacos de memoria que foram visitados, houve forte
evidencias em relagao a Biblioteca Rio Grandense onde 4 se referiram a ela: “Nos entramos
dentro da Biblioteca Riograndense eu observei que a parede ¢ antiga também a Biblioteca
tinha 4 andares” (Aluno do 4° ano A). Assim destacando a sua imponéncia e suas

caracteristicas arquitetonicas.

A Biblioteca Riograndense
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PPGH ¢y m e
Fonte: Postal elaborado por um dos alunos do 4° ano A.
No presente postal, podemos perceber a representacao da Biblioteca Publica, no que
se refere a sua fachada arquitetonica e seus 4 andares. O Museu oceanografico também teve
bastante destaque entre os olhares dos alunos, 4 evidenciaram a presenca do ledo marinho e

dos pinguins.

O Museu Oceanografico

o [

S, e

PPGH (T @ W

Fonte: Postal elaborado por um dos alunos do 4° ano A

Dentre essas falas merece destaque a de uma aluna que a partir de sua vivencia
pessoal e familiar indaga: “Eu adorei os museu. Vocé sabia que foi o meu a v que botou o
6culos no peixe?” (Aluna do 4° ano A). Outros 3 alunos também fizeram observacdes que
levaram em conta as suas referencias pessoais, “Nos passamos pela Yara Brasil onde o meu
pai trabalha e o mercado publico” (Aluna do 4° ano A). Desta forma consideramos que
ocorreu um processo de identificagdo pelo lugar em que passamos por ele fazer parte do
cotidiano de um familiar.

Neste caminho a segunda pergunta do questiondrio € relativa aos lugares que foram
visitados e que eles ndo conheciam. O maior nimero de alunos ndo conheciam o Museu da

Cidade e a Fototeca Municipal.
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Grafico 1: Lugares visitados
B Museu da Cidade

Lugares visitados

M Fototeca

® Museu

Oceanagrafico
B Centro Histodrico

H Biblioteca

Riograndense
® Mercado Publico

Fonte: Grafico elaborado pela autora.
Este grafico permite percebermos visualmente como o grupo teve por desconhecido

0 Museu da Cidade foram 10 alunos e a Fototeca Municipal 9 alunos ndo a conheciam, além
disso, a pequena parcela que jd conhecia todos lugares visitados, sendo que esta parcela
corresponde a 1 aluno e que ndo conhecia nenhum dos lugares 3 alunos. Neste intento, estes
dados veem para reafirmar a importancia social deste trabalho com o Turismo no que tange a
oportunidade de conhecer espacos da sua propria cidade.

Desta maneira em relagdo ao lugar como locus da atividade turistica Gastal, elucida
que: “A visdo da modernidade consagrou o lugar como o locus onde se concretizariam histéria e
geografia e ao qual estariam atrelados cultura e identidade — pessoal e coletiva, local e nacional”
(2005, p. 33). Assim, o Turismo para o Ensino de Histéria local, além de proporcionar
experiéncias culturais diversificadas tem como esteira para este processo o local.

Cabe salientar que, esse processo de conhecer foi tdo marcante para a bagagem

cultural dos alunos, que um deixa expresso que:

Eu ndo conhecia a fototeca e o mercado publico, e agora que
conheco vou convidar meus pais para irmos 14 passear e olhar
algumas fotos. Eu também ndo conhecia o museu da cidade e
adorei visita-lo (Aluno do 4° ano A).

Eu na verdade nao conhecia nenhum. Nunca avia visitado
nenhum deles. Mas dissem que a primeira vez ¢ a melhor!
(Aluna do 4° ano A).

Essa experiéncia entdo vai além do saber historico, pois vai perpassar os muros da
escola até sua familia. Para tanto, fara parte do conhecimento prévio para as outras etapas da
vida escolar e do repertdrio cultural dos alunos. Entendendo entdo que a maioria estava

visitando os espagos pela primeira vez, entdo a terceira pergunta foi referente a qual momento
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tinham mais gostado.
Para isso diante do seguinte grafico que, novamente, se destacaram os Museus e a

observagao dos animais (ledo-marinho e pinguins) nos tanques do Museu Oceanografico.

Grafico 2: Momentos que mais gostaram

Momentos que mais gostaram

M visita ao museu
oceanografico

M visita a Biblioteca
Riograndense

observacgao dos animais no
Museu Oceanografico

B caminhada na Praca Xavier
Ferreira

M visita ao Museu da Cidade

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Entdo, nesta pergunta o que tangencia sdo as preferéncias dos alunos, os Museus se
destacaram, a medida que, para muitos, no Museu da Cidade havia elementos que nao sao
familiares. Além disso, a possibilidade de ver os ledes-marinhos e os pinguins nas
dependéncias do Museu Oceanografico de certa forma mexeu com o imaginario deles. Como

observamos na seguinte fala:

De ver o ledo-marinho e os pinguins. Foi a coisa mais fofa que eu ja vi! Eu
ndo sabia que os pinguins poderiam viver fora do Polo Norte. O Miraguaia ¢
estranho mas ele usa um o6culos maneiro! (Aluna do 4° ano A)

Nesse sentido, por mais que tenhamos a incidéncia destes animais na Costa
Oceanica da cidade do Rio Grande, ndo sdo lugares cotidianos dos alunos, e provavelmente
estdo acostumados a vé-los somente na televisdo, filmes, revistas e etc. A Miragaia, ou o
famoso “peixe de oculos” € um peixe que esta exposto em um aquério com formol que faz

parte do acervo do Museu Oceanografico. Este peixe chama muito a atencdo, por ele ter tido
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uma deformagdo foi estudado, sua cabeca foi conservada e exposta. Devido a sua deformacao
sua cabeca se assemelha a de um ser humano, por conta disso colocaram um Oculos.
Salientamos a peculiaridade deste peixe, pois ¢ um elemento que provoca bastante
curiosidade e estranhamento no acervo do Museu Oceanografico.

Estes dados que nos revelam a afei¢do dos alunos pelos espagos museais,
representam o potencial que estes espagos tem para a discussdo da historia local a partir do

seu acervo. Assim:

O contato com esses documentos materiais, a partir do suporte comunicativo
das exposic¢des, permite-nos inserir questdes relativas a constitui¢do de uma
memoria e da preservagdo (ALMEIDA; VASCONSELLOS, 2010, p. 1007).

No caso do Museu Historico da Cidade, ele exerceu uma de suas principais fungdes,
contribuiu para o entendimento da Historia Local e a sua representagdo no momento presente.
Como podemos perceber em outra fala que se torna pertinente em relacdo ao museu e o

momento que mais gostaram, os alunos destacam que:

O momento que eu mais gostei foi no museu da cidade porque eu conheci
mais a cidade e como antigamente como as pessoas se visitam, ¢ etc (Aluna
do 4° ano A).

Eu mais gostei de ir no museu da cidade, gostei da caixa registradora, das
roupas que estavam la e vi a arma que deu o 1° tiro na guerra. Também
gostei do video sobre o navio Altair, que naufragou na praia do Cassino
(Aluno do 4° ano A).

Assim, evidenciamos a representatividade que o acervo do museu tem em relagdo a
construgdo mental e imaginaria de como os eventos eram em tempos passados. Cabe salientar
que, o Museu da Cidade trabalha com multiplas linguagens, e a visita foi guiada por pessoas
que trabalham no Museu, para isso foi previamente agendada a visita, entdo quando eles se
referem ao video, em um dado momento da visitacdo o grupo foi convidado a assistir um
video, de produ¢do do Grupo RBS que fez parte do programa Curtas Gauchos, intitulado “Os
farois e seus Guardides”, que versou sobre os Campos Neutrais, as Piratarias, naufragios,
guerras de fronteiras, maré vermelha, os concheiros e atoleiros. Esclarecemos esta questdao em
relacdo ao video, porque em diversas falas atinentes a historia da cidade irdo aparecer
referéncias aos piratas.

Agora, entramos nas questdes com o foco mais tensionado para identificacdo, a

ressignificacao e a apreensdo da Histéria Local. Neste intento, a quarta pergunta do
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questionario, ndo teve tanto o carater de questionamento, mas que eles fizessem uma relacao
com a sua historia e com o que tinham vivenciado durante o roteiro. Na tentativa de perceber
se 0 que eles experienciaram em relacdo a Historia Local faz sentido para a vida pratica deles.

Dos 19 alunos que responderam ao questionario, 9 conseguiram estabelecer uma
relagdo de suas vivéncias e memorias junto com seus familiares com os espacos percorridos

durante o roteiro turistico. Destacamos as seguintes falas:

Eu comi pastel com minha m3e mercado publico e busquei peixe com meu
vO (Aluno do 4° ano A).

Sempre como eu vou no Mercado com a minha mie eu e minha mae
comemos um picolé eu sempre como de uva ¢ minha mae como sempre de
limdo (Aluno do 4° ano A).

Eu ja fui no mercado publico comprei ragdo para meu porquinho da india o
Ted, e foi 14 que eu consegui o Ted (Aluna do 4° ano A).

Desta maneira os alunos fizeram um aproximagao afetiva e familiar das vivéncias
anteriores nos espacos, mas efetivamente sobre a Historia Local e a sua ndo. As marcas do

distanciamento do local de residéncia aos lugares visitados aparecem na fala de 2 alunos:

Isso foi muito diferente para mim ja que eu moro no cassino eu ja fui no
museu oceanografico eu gostei muito de ir em todos os lugares (Aluna do 4°
ano A)

Eu ja fui com minha mae no Museu Oceanografico, mas eu ndo costumo ir
com freqiiéncia porque eu moro no Cassino (Aluno do 4° ano A).

Talvez por conta deste distanciamento do bairro onde moram tenha sido dificil
estabelecer uma relagdo com a sua historia, mas suas experi€éncias os constituem como
sujeitos historicos de seu tempo, desta maneira mesmo a auséncia desta relacio pode nos
revelar o quanto € importante esse trabalho com o foco do Turismo, principalmente neste caso
no que tange o Turismo Cidaddo (GASTAL, 2006), todavia, o sentido para a vida pratica ¢
mobilizado operacionalmente, nesta questdo eles ndo demonstraram a articulacdo entre o
passado o presente e o futuro em suas vivéncias narradas e sim suas memorias. Assim, nos 8
restantes eles ndo estabeleceram relagao nenhuma com sua vida, apenas narraram a ordem de
que foi realizado o roteiro turistico.

A quinta pergunta, O que vocé sentiu ao caminhar pelo centro histérico?, nos
possibilitou compreender como a atividade turistica mobilizou as sensagdes e emocdes deles
em relacdo ao centro historico e a histdria. Neste intento, devemos destacar que estas emocdes

e sensacdes sdo desencadeadas por meio da apreciacdo estética dos lugares, esse tipo de
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emocao ndo apenas ao nivel tedrico, mas também através da introducdo de situagdes que
favorecam experiéncias emocionais de natureza estética. Neste caso, a estética visa a criacdo
de um espago propicio para a educacdo dos sentidos e desenvolvimento da percepcao

sensorial e cultural do individuo. Segundo Strati (1999):

A estética na vida organizacional [...], relaciona-se a uma forma de
conhecimento humano; ¢ especificamente o conhecimento representado
pelas faculdades da audigdo, visdo, toque, olfato e paladar, e pela capacidade
de julgamento estético. A ultima ¢ a faculdade utilizada para avaliar se algo é
prazeiroso ou, alternativamente, se ¢ adequado ao nosso gosto ou , ainda, se
nos ,envolve™ ou nos ¢ indiferente ou mesmo repelente. Entender a estética
no dia a dia da vida organizacional requer que se considerem os elementos
ndo humanos [...], junto com os elementos humanos [...J(p.2)

Desta maneira, 14 alunos em suas narrativas destacaram sentimentos tais como:

felicidade, animacao, orgulho, tranquilidade, alegria, paz e raiva.

Muita raiva por que o nosso centro histérico deixado estragando mas eu amo
0 nosso centro historico! (Aluna do 4° ano A).

Orgulho da nossa cidade por ela ser a primeira do estado do Rio Grande do
Sul (Aluno do 4° ano A).

Senti uma paz de espirito, uma calma a natureza do Centro Historico tira a
gente da agitagdo do dia a dia (Aluno do 4° ano A).

Nestas falas podemos perceber o sentimento de pertenga aflorado nos alunos, diante
da palavra orgulho, de amar o centro historico, e raiva, pois este aluno em especial sente raiva
por perceber a falta de consciéncia da populagdo referente a preservagao dos patriménios.
Além disso, quando um aluno destaca que o centro histérico “tira a gente da agitacdo do dia a
dia” nos aproximamos do que Gastal (2007), nos diz em relagao ao turismo cidaddo, que ao
percorrer espacos e tempos diferentes esta a experenciar tempos de viver diferentes do
rotineiro.

Assim, 5 alunos em suas respostas se aproximaram da apreensdo historica ao

narrarem seus sentimentos, vejamos:

Eu me senti uma menina contando a historia de Rio Grande contando que a
Biblioteca mais antiga € a biblioteca Riograndense que foi fundada em 1846
(Aluna do 4° ano A).

Eu senti muita emog¢do porque eu nunca fui nesse lugares que existiam
antigamente! E agora eu ja sei mais um pouco da nossa historia! (Aluna do
4° ano A).

Eu me senti viajando no passado do Rio Grande. E uma turista de
antigamente! (Aluna do 4° ano A).
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Eu ja tinha caminhado varias vezes mas quando eu soube da Historia da
cidade comecei a me interessar mais (Aluna do 4° ano A).
Eu senti que estava no passado! (Aluna do 4° ano A).

Percebemos nestas falas das alunas o quanto a atividade fez sentido para elas no que
tange as caréncias de orientacdo Riisen (2015), e a relagdo passado, presente e futuro. Neste
caso, cabe ressaltar que a consciéncia historica também venho a tona, pois, “A consciéncia
historica pressupde o individuo existindo em grupo, tomando-se em referéncia aos demais, de
modo que a percepgao e a significagdo do tempo s6 pode ser coletiva” (CERRI, 2001, p. 101).
Ao momento que uma se sentiu “uma menina contando a historia”, e a outra que nunca tinha
ido a esses lugares “de antigamente” e que agora sabe um pouco mais da “nossa” historia,
outra que ja tinha passado por ali, mas quando soube mais sobre comecou a se “interessar
mais” percebemos que a partir do conhecimento adquirido elas projetaram agdes futuras,
representado, por exemplo, no interesse de saber mais, € ao usar o termo nossa para a historia
pensou no coletivo, ndo € a historia da cidade e sim a nossa historia.

Assim, a utilizacdo da palavra antigamente, e as sensagdes de estar no passado,
viajando no passado, se sentir uma turista de antigamente, nos mostram que elas realizaram
uma mobiliza¢do cognitiva no que tange o tempo, ou seja, estavam experienciando com os
olhos do tempo presente para o passado.

A sexta pergunta entdo teve como perspectiva que a turma construisse uma narrativa
historica sobre a historia da cidade. Deste modo, percebemos que ao construir a sua escrita
sobre a historia da cidade muitos apresentaram uma narrativa fragmentada, parecendo-nos que
os conceitos, fatos, procedimentos, atitudes planejados e trabalhados no decorrer do ano letivo
pouco ajudaram para a resolu¢do para a incorporacao destes nas suas narrativas. Visto que
verificamos a presenca das referencias tidas nas atividades da Aula Oficina e do roteiro
turistico propostos nesta pesquisa que nao estao articulados com outros conhecimentos que
provavelmente foram expostos pela professora em sala de aula.

Diante de tais premissas em relagdo a construc¢ao das narrativas historicas dos alunos,

seguimos:

No século passado ndo existia carros e motos eles ndo tinham banheiro s6
tinha pinico. Nao era tdo moderno (Aluna do 4° ano A).

Ha 2 anos muitas pessoas trabalhavam no estaleiro mas agora nao tem mais
estaleiro (Aluna do 4° ano A)

Tinha muita pessoa que trabalhava no estaleiro mas hoje ndo existe mais o
estaleiro. Isso ¢ uma pena que nao existe mais (Aluna do 4° ano A).

Eu lembro que a4 dois anos as pessoas trabalhavam muito no estaleiro e o
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fundador da cidade € o Brigadeiro José da Silva Paes (Aluna do 4° ano A).

Percebemos a proficiéncia histérica que coloca a historia da cidade no tempo
presente e passado, no contexto contemporaneo em um processo de rupturas e continuidades.
Pois um dos alunos destaca que “Nao era tdo moderno” a concepcao de moderno dele parte da
tecnologia, dos carros, motos, o ndo ter banheiro, mas se pensarmos no século passado o ter
um pinico ou andar de trem poderia representar uma modernidade para aquele tempo.

Outros destacam a questao da importancia social do estaleiro e fazem um movimento
temporal interessante quando se referem ao estaleiro nos chama a atengao € o recuo no tempo,
narrativas foram construidas relacionando tempos e espagos diferentes. Como percebemos na
seguinte narrativa “O estaleiro parou de trabalhar a 2 anos. Numa época o chafariz fazia um
grande papel porque antes eles precisavam pegar um balde para pegar agua” (Aluno do 4° ano
A). Ao passo que parte de uma historia mais proxima do presente vivido por ele, ele também
utiliza o termo “numa €poca” para se referir a um passado longinquo.

Outras narrativas se dedicaram a versar sobre as disputas pela regido entre espanhois

e portugueses:

Eu aprendi que os espanhdis ¢ os portugués que brigavam durante muito
tempo (Aluna do 4° ano A).

Eu aprendi sobre a briga dos espanhois e os portugueses que brigaram
durante muito tempo ¢ também sobre a catedral de Sdo Pedro, que a Catedral
passou por muitas reformas até ficar nova (Aluna do 4° ano A).

Que o Rio Grande e muito antigo e era muito rico em terras e pessoas
brigavam pelo Rio Grande (Aluno do 4° ano A).

Assim em narrativas curtas eles expressam que houve disputas em relagdo a cidade,
antecedendo a sua fundacdo mas se trata de narrativas factuais que nao apresentam uma
relacdo de causa e consequéncia e por menos ainda de uma historia problema, procurando
esquematizar o conhecimento e trazer o por que destas disputas.

Agora 3 narrativas incidem sobre os piratas, esta alusdo aos piratas e aos naufragios
da na Costa, a caracterizacdo da cidade e a presenga das dguas em sua localizagdo.

A cidade do Rio Grande ¢ a primeira cidade do Rio Grande do Sul e ¢
rodiada por aguas (Aluno do 4° ano A).

Que os piratas assaltavam os navios de carga. Faziam fugueiras os piratas
incalhavam e assaltavam (Aluno do 4° ano A).

Rio Grande e a mais antiga do Rio Grande do Sul (RS). Existiu piratas em
Rio Grande eles faziam fugueiras nas dunas de 3 metros tem até naufragio na
praia de Rio grande (Aluno do 4° ano A).
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Nestas construgdes narrativas destacamos a articulagdo com a geografia quando um
dos alunos se refere a cidade estar rodeada por 4dguas, pois sua posi¢do geografia lhe confere o
status de uma peninsula em meio as lagoas ¢ o Oceano, por tanto a movimentagdo de
embarcagdes, os constantes naufragios e saques se dido em fungdo desta posicdo. Mas, cabe
salientar que, mais uma vez, eles sO6 apresentaram de forma informacional e nao
estabeleceram reflexdes em relacdo a estes fatos.

Assim, seguindo a mesma logica outras cinco narrativas sdo incisivas em rela¢do ao
discurso narrativo que exalta a cidade mais antiga, o seu fundador e a biblioteca como

podemos perceber:

Rio Grande tem a biblioteca mais antiga do Rio Grande do Sul (Aluno do 4°
ano A).

A nossa cidade é a mais antiga do estado ela ¢ a nossa cidade ¢ circulada por
agua e a Biblioteca Riograndense foi fundada em 1846 (Aluno do 4° ano A).
Tem a biblioteca antiga do Rio Grande ¢ a biblioteca riograndense (Aluno do
4° ano A).

A Biblioteca Riograndense ¢ a mais antiga do Rio Grande (Aluna do 4° ano
A).

O Brigadeiro José da Silva Paiz foi o fundador da cidade (Aluna do 4° ano
A).

Torna-se conveniente destacarmos que a Biblioteca Riograndense marcou a
experiéncia da turma, e de certa forma eles demonstram certo orgulho e pertencimento em
relacdo a “nossa” cidade e a biblioteca, o que expressao a construcdo de uma ideia de
coletividade. No que tange o saber historico eles evidenciam somente os marcos historicos € o
distanciamento temporal esta reverberado nos termos como ‘““a mais antiga”.

Por ultimo e ndo menos importante destacamos uma narrativa que se aproximou de

um discurso turistico.

Rio Grande tem a maior biblioteca do estado, no bairro Cassino tem a maior
praia do mundo, tem também varios pontos turisticos lindos como: As pragas
Xavier Ferreira, Tamandaré e Sete de Setembro (Aluno do 4° ano A).

Notamos que nesta narrativa ha a predominancia do discurso turistico em relagdo ao
histérico. Doravante, cabe salientar que este aluno trouxe em sua fala pontos turisticos aos
quais ndo visitamos, somente foi feita uma mencdo durante a aula expositiva, em relacdo a
onde se localiza a Praga Sete de Setembro hoje, elucidando que antes era naquele espago que

se situava o forte Jesus, Maria e José e sobre os primdrdios do Balneario Cassino.
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Molhes da Praia do Cassino

PPGH T} @ @

Fonte: Postal elaborado por um dos alunos do 4° ano A.

O que nos leva a crer que ele articulou seus conhecimentos prévios com oS
apreendidos trazendo a “maior praia do mundo”, a Praca Tamandaré e a Sete de Setembro
para a sua narrativa.

Desta maneira percebemos que grade parte do grupo se apropriou € compreendeu o
passado por meio das evidencias historicas presentes nos lugares onde passamos. Numa
constru¢do mental os alunos se apropriaram do passado a partir dos indicios documentais e da
experiéncia cultural a partir da realizagdo do roteiro turistico proposto.

A forma da construcao das narrativas dos alunos revela pouca habilidade com o texto
escrito € pouco repertério que permita uma argumentacdo em relacdo aos adjetivos e
sentimentos que aparecem demasiadamente empregados em suas falas, tais como lindos,
fofos, grandes, incriveis, felicidade e etc.

Além disso, a experiéncia turistica levou os alunos a reconstru¢ao do que havia sido
vivido até aquele momento, “eu ndo conhecia”, “eu ja tinha passado por ali” e assim por
diante. Entendemos que o Turismo possibilitou a construgdo social dos sujeitos a partir do

roteiro turistico, assim:

A experiéncia da viagem pode levar a pessoa a reconhecer caracteristicas que
foram manifestadas mais intensamente do que no tempo cotidiano, e a
relacdo dialética entre expectativas e resultados (SANTOS, 2001, p. 208).

Neste sentido, o turismo como pratica pedagdgica neste estudo possibilitou que aos
alunos perceberem as diversas temporalidades materializadas e que estdo presentes em

determinado espaco.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das revelagdes das narrativas de professoras e alunos, consideramos que o
Turismo servindo ao ensino reverberou, significativamente, a forma de se perceberem em
relagdo ao mundo externo e a si mesmos. No entanto, em relagdo ao fazer do professorado
seus anseios e necessidades incidem na falta de material didatico atualizado. Suas principais
praticas pedagogicas estdo litigadas a aula expositiva, utilizagdo de mapas e materiais
concretos (globo).

No que toca a visdo das docentes em relagdo ao Turismo, como uma possivel pratica
pedagogica, elas se mostraram entusiasmadas, mas anteriormente a proposta a qual esta
pesquisa se mobilizou, ndo haviam pensado que a pratica turistica organizada para os devidos
fins pedagodgicos poderia vir a servir como instrumento facilitador, tanto no processo de
ensino como no de aprendizagem de seus alunos, mas acreditaram em seu potencial abrindo
as portas de suas salas de aulas. Entdo, envolvidas pela presente pesquisa no decorrer das suas
falas, as professoras evidenciaram que consideram o Turismo como um instrumento que
permite vivenciar e conhecer os lugares.

Neste percurso, a turma de alunos a partir da experi€ncia turistica, ressignificou o
olhar para a sua cidade, numa perspectiva cultural da dialética do conhecer e ndo conhecer, do
cotidiano e do distante, do presente e do passado. A partir deste “novo olhar”, momento da
realizacdo do roteiro turistico, um olhar formado a partir de um novo sujeito que emerge o
aluno-turista, percebemos a afluéncia de sentimentos e emog¢des que antes ndao haviam
presenciado até mesmo ao percorrer 0s mesmos espacos sem o olhar turistico.

Desta maneira, os alunos de certa forma acionaram a consciéncia historica, mas
enfaticamente consideramos que a mobilizacao a partir do roteiro despertou o pertencimento
historico, em suas narrativas conseguiram fazer um deslocamento temporal a partir das
vivencias do presente, estranharam ¢ se identificaram com o passado, as vezes nao tao
distante.

Sentimos falta de uma narrativa histérica mais argumentativa partindo dos alunos,
tendo em vista que a atividade proposta sofreu ajustes nas datas e por conta disso, a aula
expositiva que fazia parte da Aula Oficina, foi realizada no més de maio de 2018 e o passeio
turistico no dia 7 de novembro de 2018, sendo assim, em tese tiveram tempo da apreensdo do

contetdo em sala de aula para depois articular com as materialidades dos espacos citadinos.



Mas as narrativas tiveram a presen¢ca de um discurso historico restrito talvez pela falta de
dominio da escrita.

Concluimos que, os patrimonios culturais foram os principais vestigios do passado
que levaram aos alunos a mobilizar seus sentidos, o desejo de conhecer, saber mais, de
rememorar o passado e preservar. Neste intento, as principais ressonancias desta atividade ndo
incidiram sobre as praticas pedagogicas das professoras, mesmo que elas tenham sinalizado
que serviria de referéncia para contextualizar o que elas iriam ensinar nas aulas de Historia.
Mas, o Turismo a partir da proposta inicial desta pesquisa teve repercussao em relagdo ao
repertorio cultural dos alunos, do modo a se posicionar e perceber os diferentes espagos e
tempos em que passamos.

Contudo gostariamos de destacar a importancia de se pensar o Turismo para/na
formacao de professores, tanto a inicial como a continuada, visto que a pratica turistica pode
sensibilizar os sujeitos & compreensao das concepgdes de lugar, espago e tempo. Valorizar o
turismo na formagdo de professores atualmente torna-se necessario, pois tais conhecimentos
podem ser revertidos aos alunos e se transformar em uma poténcia de ensino interdisciplinar.

Nao devemos langar mao da concep¢ao do Turismo como mera atividade econdmica,
mas percebé-lo como um fendmeno social, e que aliado a Educagdo permite experiéncias
educacionais significativas e a formagao de sujeitos criticos e ativos. Convém destacar que o
Turismo nas Escolas também desenvolve a sensibilizacao turistica dos alunos, se constituindo
como uma via de mao dupla, neste viés almejamos que o Turismo e a Educagao estreitem os
lacos e quem sabe possa emergir nos planos curriculares das Escolas Municipais de Ensino

Fundamental.
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ANEXOS

Anexo I
Plano de aula

Cidade do Rio Grande: conversando sobre sua historia

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof* Wanda Rocha Martins

Turma: 4° anos (4°a-4°b-4°c — 4°d)

Periodo: tarde ( 13:30 s 15:30)

Proponente: Erica Souza Ramos, mestranda no Programa de Pos - graduagdo em Historia —
PPGH, pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Data: 05/04/2018

Tema: Historia local e Turismo

Conteudo:

- Origem do municipio

-Fundagdo do municipio

-Economia rio-grandina

-Processos de urbanizagido

-Aspectos sociais

-transformagdes na cidade na virada do século XIX para o XX

-Aspectos sobre a formagdo do Balneario Cassino e da Ilha dos Marinheiros

-Noc¢oes fundamentais de turismo

Objetivo geral:

Elucidar nog¢des sobre a histéria local

Objetivos especificos:

-compreender os processos historicos locais

-reconhecer o cenario histérico do meio em que estdo inseridos

-perceber as diferencas temporais no meio

-associar os conhecimentos prévios sobre a historia local e turismo com os novos a serem
apreendidos

-entender e refletir sobre o turismo

-associar o turismo, a historia local a sua vida cotidiana

Metodologia
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A aula se dara de forma expositiva e interativa com a turma, que serd dividida em quatro
momentos:

1° momento: breve exposi¢do sobre a origem ¢ fundagdo da cidade do Rio Grande —RS e
consequentemente as transformagodes que essa sofre ao longo do tempo.

2° momento: reflexdes sobre a génese do Balneario Cassino.

3° momento:a importancia da Ilha dos Marinheiros para o desenvolvimento dos processos
histéricos da cidade de Rio Grande.

4° momento: sensibilizagdo para o turismo a partir da histéria local, contando com o video

“bira e Beto amigos do turismo”.

Recursos

-uso de imagens fotograficas antigas e contemporaneas
-uso de fontes, recortes de jornais do século XIX

-uso de recurso audiovisual

- multimidia

Referéncias

ALVES, Francisco das Neves. TORRES, Luiz Henrique. A cidade do Rio Grande:
uma abordagem historico-historiografica. Rio Grande: Universidade do Rio Grande,
1997.

TORRES, Luiz Henrique. Os ledes da Pra¢a Tamandaré: historia da Geribanda e do

monumento a Bento Gongalves da Silva. Rio Grande: Pluscom, 2016.
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Anexo 11
Roteiro da Entrevista

Proponente: Erica Souza Ramos — mestranda no Programa de Pés —
Graduacao em Histéria — PPGH - FURG

1)  Ha quanto tempo vocé atua na area da educagdo? E quanto a sua
formagao?

2) Como é o seu cotidiano em sala de aula quando abordas a
Historia Local para seus alunos?

3) Quais séo as praticas pedagdgicas que vocé vem desenvolvendo
referente ao ensino de Histéria Local?

4) Que tipo de estratégias, tu consideras importantes desenvolver
para oportunizar situagbes de interacdo e aprendizagem significativas no
ensino de Histoéria Local?

5) Quais os desafios enfrentados na sala de aula para o Ensino de Histéria
Local?

6) Em algum momento tu ja pensaste no turismo como uma possivel
pratica pedagogica? Se sim ou ndo por qué?

7) O que tu entendes por turismo? Costumas realizar viagens de
turismo?

8) Vocé ja realizou passeios turisticos com seus alunos?
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Anexo lll

Questionario
Proponente: Erica Souza Ramos — mestranda no Programa de Pés -
Graduacao em Histéria — PPGH - FURG
Nome: Ano:

1)Dos lugares que passamos 0 que vocé observou?

2) Qual dos lugares visitados vocé nao conhecia?

3)Qual momento vocé mais gostou? Por que?

4)Faca uma relagao da sua historia com o que vivenciamos durante o roteiro:
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5) O que vocé sentiu ao caminhar pelo centro historico?

6) Escreva sobre a histéria da cidade:
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Anexo IV
Material elaborado para a Aula Oficina — Aula expositiva “Cidade do Rio Grande:

conversando sobre sua historia”

Proponente: Erica Souza Ramos
Alunado Programa de P6s-Graduagdo em Historia.
Orientadora: Proft Dra. Rita Grecco

Eixo Temdtico: Histdria Local

Manuel Vieira Ledo, 1754, Planta da Fortaleza de Jesus.
Maria e José

onte da imagem:http n o.fj.gov.br/historia/moduloc/oc_santa_catarina htm
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Praca 7 de Setembro

Fonte da imagem: http://www.riogrande.ts.gov.br

A fundacao

» Em 1737
povoac¢do do Rio Grande

»Em 1747
Vila do Rio Grande

» Em 1835
Cidade do Rio Grande

Brigadeiro José da Silva Paes

» Qual a importdncia estratégica do Rio Grande para os
portugueses? Fazia parte do projeto portugués de expansdo a
defesa dos territérios que disputava com a Espanha (hoje pais
vizinho Uruguai). Defesa de Colénia do Sacramento.
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Posicaoestrategica

Economiario-grandina

Aos poucos, a cidade apds as disputas com os
espanhois foi se tornando centro de escoamento da
producgdo rio-grandense e de comércio da regido.

A cidade servia como ponto estratégico para escoar a
producao charqueadora, a exportacio de couros,
chifres, charque, tutano, graxa e carnes em barris, além
da entrada de produtos importados (ALVES; TORRES,

1997) .
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Processode urbanizacao

Muitos aterros para evitar alagamentos e plantagao de
vegetagOes para segurar as areias moveis.

Aspectossocilails

Imigrantes portugueses
Comerciantes

Militares

Escravos

Indios e afro-descendentes
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Transformacoes na cidade do Rio Grande

SECULO XIX Século XX

grandes avang¢os urbanos;

de crescimento populacional e ocupagao territorial;
a chegada do trem;

a construc¢ao e prolongamento do cais;
desenvolvimento do comércio ;

o aparecimento de uma industria ndo artesanal.

(ALVES; TORRES, 1997)

RIO GRANDE UMA CIDADE INDUSTRIAL

de 1870 até 1960, perdurou o periodo de
industrializacdo da cidade.

Companhia Unido Fabril Rheingantz, produgdo
centrada nos tecidos de 13 e derivados.




Fonte: da irmagem:

http:// aferiogrande.blogspot.com. br/ 20/ o8 /fachada-detalhe-da-

fachada-detalhe-da.htrl

Avenida Rheingantz

http://jacquelinebriao. Hogspot.combr/ 201 o8/ eeern-
brigadeiro-jose-da-silva-paes hitml
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VILA OPERARIA '
FABRICA RHEINGANTZ rosana imagens

Fonte da imagem: http://riograndefotos.blogspot.com.br/2013 0g 22_archive html

Portico da cidade

Fonte: http://mamatonavenhapamestaaventura.blogspot.com.br/zon/oz/super-do-rio-grande-ta chegando-hora. html

100



Leal Santos Fabrica de Bolachas

Fonte das imagens:http://theatropolytheama blogspot. com.br/2010/ 0g/
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»Século XX e XXI

#A cidade do Rio Grande comegaa se desenvolverem fungdo do Porto .
Construgdodo Porto Novo.
» Industria pesqueira.

Porto Novo

Estaleiro

Fonte das imagens:
http://clubedosentasitajaiblogspot.com.br/2014/05/n0ss50-porto-
os-molhes-da-barm.html
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Em 1890 foi inaugurada a Estacao
Balnearia Vila Sequeira

A estagio de banhos foi idealizada pela
Companhia Carris Urbanos do Rio Grande,
também responsavel pela realizacdao do transporte
para a costa; a empresa estava sob a geréncia de
Antonio Candido de Sequeira.

Estacdo balnear Villa Sequeira

Vocés ja ouviram falar sobre? O que vocés
sabem sobre a Estacao balnear?

Chalé e restaurante a beira-mar

Fonte da imagem: “Os primdrdios do turisme do Cassino: Vila Sequeira e a génese do balnedrio.
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Transporte ferroviario Costado Mar
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A infra-estrutura balnearia

wotes para banhistas, lado Sul. |

Fonte da imagem: “Os primérdios do turismo do Cassino: Vila Sequeira e a génese do balnedrio.
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| Esplendido e enorme sorlimento
| de roupas de banho para homens,
senhoras, criangas e mocinhas,
Chambres de felpa para enchugar,
150 toalhas de felpade cores, bran-
cas e listradas para banho e rosto.
Fazenda felpuda para toalhss a
200 rs. o metro. 100 gorros e tou-

cas &i;. mmn banhos.

103 hanhos
T AT ¢ G
ol = AN Lowrc

Fonte: O Diario do Rio Grande, 10 de marco de1Boa

Transporte ferroviario Costado Mar

: am 08 vusnantas re=
cebufes mvathenras‘camente.

A deﬁc:eqewﬁe ‘meios de ifan--
spo: te cada vez m:ﬁs s0 accentua.‘-.
Ante-hontem muitas pessoas tive-
ram de fazero tra]ecto em pee
apertadas noS Carros.

Fonte: O Diario do Rio Grande, 18 de marco de 18g0.
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Os banhistas

Segundametade do século XIX

Fonte daimagem: "Os primdrdios do turismo do Cassino: Vila Sequeira e ¢ Fonte daimagem: http://fimdeano.sortimentos. com.br/reveillon-cassino-
génese do balnedrio. em-rio-grande-reveillon-praia-do-cassino/
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Hotel Cassinovoltado parao entretenimento

- Fachadado Hotel Cassino

Fonte: “Os Primérdios do turismo do Cassino: VilaSequeira ea génese do balnearia”

[lha dos Marinheiros

»Vocés conhecem? Ja ouviram falar ?

»A Ilha foi muito
importante e  ainda
continua sendo no
abastecimento de
hortaligas paraa cidade.

» Por que recebeu esse
nome?
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Cultivode tomates

Fonte: acervo da autora

Trapicheda Localidade Porto do Rey

N

Recanm Porto do Rey
Aqui Desembarcou

Lo 5S.MM.D.Pedro
NSdeLurdes  SsMMmDPedrolD
= 10 11845

Fonte: acervo daautora
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Paisagem, ao fundo vista da cidade do Rio Grande, caicos e pescador

._r‘___-u‘-ﬂ - i'tfﬂ'u_;_:!ﬁl "e_,.- - ,_*_,5!..- w3 _‘ -
T X = - .

~\

\ )
\ -—-—__"' i

\-"_'_-T'

Fonte: acervo da automa

Lagoa do Véu da Noiva

Fonte: acerva daautora
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Trilhaque levaa lagoa do Véu da Noiva

Fonte: acervo daautora
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Modode fazera Jurupiga
Patrim6nio Imaterial da cidade

Fonte: Acervo da autora

Cultivode alface e hortaligas

Fonte: acervo da autora

112



» A partir do video, vocés acham que tém turismo em
Rio Grande?

»Onde? De que forma?

» Quais sdo os pontos turisticos do Rio Grande?
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Vamos assistir o Video: Bira e Beto “amigos do turismo’,
Desenho produzido pela BM Produg¢des em parceria com a
Secretaria de Turismo de Coronel Fabriciano.

» O que é atrativo turistico?
» Quem sdo os turistas?
» Quais sdo os servigos turisticos de uma cidade?

114



Referéncias

ALVES, Francisco das Neves. TORRES, Luiz Henrique. A
cidade do Rio Grande: uma abordagem histérico-
historiografica. Rio Grande: Universidade do Rio Grande, 1997.

TORRES, Luiz Henrique. Os ledes da Praca Tamandaré:
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Anexo V

Postais
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Anexo VI

Folder turistico

Frente

TERMINAIS PORTUARIOS
A cidade do Rio Gmmde teve s
desenvolvimento scondmico e social Egado
as movimentacdes portuarian,  Muitas
pesias TASErAmM A Vim para acidade de
outmas regides do Brasl motvadas pelas
oportunidades de empregos e qualifiacin
profissicnsl, as=m a0 lomgo de tempo o
muriopic semte of Teflesns do ligeiro
crescimento do Porto e implemenmgies de
sstaleiros.
Balnedrio Cassing

Em 16890 em mmugomds a Esagio de
Banhos Vila Sequein na cos@ ocsimica da
ddade do Rio Grmde-RS hoje conhecida
coma balnedrio cu praia do Camime. E o
mais antige balnesrio mamtimo @ ser
plansinis do Brasl Tem a denominacio de
Cassino por ter tido um =mlao de jogos de
gande prestigio ne seulo KO mes
dependéncias do hotel Casmine, hoje hotel
Atlintico,

Exte baineiio a principia i phnedc pan
banhos tepeuticos de mar e aos pouces se
tansformou em um  espage de lazer,
enirstenimento & ocio. Atualmente nos
estivais de verao recebs um grande numero
de turistas em busca de sol & praia,

RIO
GRANDE

COMHECENDO A CIDADE
APRENDENDO SUA
HISTORIA

ROTEIRO TURISTICO PEDAGOGICO -
TURISMO HISTORICO-CULTURAL NA
CIDADE DO RIO GRANDE - RS

Lembrangas para a
vida foda

Nosm cidade faz parte de mossas historias e
memorias que Do Constimiem como sujeitos
Listoricos de nosso tempo,

J& pensou poder aprender historia fzendo
murirma’ Entio nessa viagem vamos embarcar

Comepando ... For que Rio Grande?

A cdade recebeq este mome guando agui
chegaram em 1532, forasteiros em busca de
destrogos de uma embarcacic perdida, ao
chegar ns Bamm do Rio Grande, perceberam
uma grands massa de dgan que desembocava no
mmar, ace olhes dos forasteiros == oamva de um
grande o, Dando origem a denominacio da
Cidade do Rio Grande. Este Rio Grande tata-
se do Estuirio da Laguna dos Patos aspecto
geografico que marca a historia e culture da

ESPACOS DE MEMORIA

-Museu dao Cidade do FRio
Grands - MCRG: Afraveés de
seu acenvo podemos remontar
cendrios & perceber  a@s
relagdes entre o possade & o
presente.

-Fototeca  Municipal Ricardo
Giovannini  Afravés do seu
acervo de magens podemos
perceber  diversos  aspectos
paisagisticos, urbanos, rurais e
naturais além dos registros das
manifestagdes culiurais e
sociais da cidade,

-Biclioteca Rio-Grandense: O
prédio em esflo neoclassico

abriga a mais anfiga biblicleca
do Estado - Fundada em 1846,
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Folder turistico

Verso

Atrativos furisticos

Centro Historico

CATEDRAL DE 540 PEDRO

A Catedmal de Sio Pedro ¢ comsiderada a mais
antiga do estado comstruida por portugueses,
fundada em 25 de agosto de 1755, Localizada no
cenro historico do mumidpic peass estls
colonial

A Catedral passou por imimeras reformas,
atualmente ¢ combada pelo IPHAN - Instirato
do Pamimonio Historico & Artistico Nacional &
sta aberta ao piblico,

Catedral de 380 Pedro

Vista da Praca Xavier Ferreira

PRAGA XAVIER FERRERA

A Praca Xawier Ferreira & um espaco de grande
importancia social, pois em seu entorno ocorremm
acontecimentos ligados a urbanizacio da cidade.

Sua primeira plinificagio foi elsborads em 1809,
Desde o serulo XX & considerada um erpago de
lazer & circulacio de pessoas. Posmi uma beleza
singular mesclando 2 beleza da vegetagio com 2
malka wrbana, s¢ tomando um espago de
contempligio & de tangiilidade no centro da
cidade.

A Pm@ em sen intemior poamal  diversos
monumentos & esa rodeads por predios historicos,
A um lado esta & minutos do centro comencal da
cidade & de outro a passos da orla da Laguna dos
Paros.

QUEM FOI XAVIER FERREIRAT

Era jornalists & deputado £ foi o autor do projeto
que elsvou o satus de Vila 2 Cidade do Rio
Grande, em 1535,

DIFERENTES GHADEE@NE

Devido aos diversos acontecimentos historicos
ds cdsde a Pmga receben  diversas
denominaghes até chegara atual,

-Praca da Constimaicac; Praca do Império; Prca
da Alfandega; Praca do Mercado

RELIQUIAS DA PRAGA

O Chafariz Frances — da segunds metade do
seculo XD, feito de ferro fundido, trazido da
Franca, com ma esplendorosa beleza, teve como
funcionalidade inicial o abastecimento de agua &
ate oz dias de hoje faz parte do embalezamento
urbano da cidade.

A Coluna da Liberdade - Com 16 metros de
altura este monumento levou menos de twes
meses para ser comstraido, e presta homenagem
a data de 13 de maio de 1095, daca da Lei Aurea,
Mas ambem & compresndido come o primeim
momaments em homenagem a Republics, zum
periode de tmnsiche do lmperic pam @
Republica.
Monumento 2o Brigadeiro Jose da Silva Paes

BRIGADERD JOIE DA SILVA PAES

O Brigadeiro José da Sdva Faes foi um milimr
pormgues gue aportow sus frota em Fio Grande em
1737, mua winda faz parte do plano geopolitico de
enfrentaments luso-espanhol na regido. Sitva Pass
foi o primeiro militar & administador da cdade
Ordenou que fosse construide o Forte Jemas-
Maria-José,

MERCADO PUBLICD

0 Mercado Publico do Fio Grande teve grande
importincia historica para 2 movimentagho
pormiria da cidade, simado a beira do conhecido
“Cais do Parto Velho”, era ponto estrategics para o
comércio local, Ao Indo nas Docas do Mercado ate
hoje 5= comercializa pescados & camardo.

Nas dependencias do Mercado fundonam diversas
lojes & Testrurantes, onds & posivel degustar de um
sabaroso prato de frotes do mar, como o pastel de
camario o um delicion peize frito com feijac &
arroz.

Vista das Doms do Memsdo
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APENDICE

Transcri¢ao da entrevista realizada com quatro docentes
Mediadora: M
Professora PF
Professora PL
Professora PS
Professora PM
PS: A gente ndo tem as informagdes corretas entdo quando a gente vai pra a sala de aula
a gente v€ ali que tem que pular isso e aquilo por que nao ta revisado. Ai a gente da uma
informacao — teve um ano que eu dei uma informacdo e o aluno — minha mae trabalha
no porto e ndo ¢ bem assim — acabou que eu tive que olhar de novo né a parte da
economia toda est4 desatualizada.
M: Entdo ¢ mais ou menos essa perspectiva que que eu parto assim di di de entender
quais as dificuldades de vocés nesse trabalho pedagogico no que no que tem no que diz
... Inerente ao ensino da historia local, entdo eu trouxe algumas perguntas aqui, ndo sei
se voces se sentem mais a vontade de falar na forma oral ou de responder na parte
escrita?
PF: Eu acho que a gente falando a gente desenvolve mais a ideia do que escrevendo.
Nao ¢? (pergunta para as outras professoras)
PL: Exato!
M: Entao ha quanto tempo vocés estdo trabalhando na é4rea da educag@o? Primeiro
deixa tu te apresentar né.
PF: Eu sou a PF, ta eu to na area da educagao, esse ano vou fazer 19 anos de prefeitura
e mas com o 4° ano esse ¢ o primeiro ano. Eu trabalhei dez anos, eu comecei no ensino
fundamental mas trabalhava com a segunda série na época né trabalhei com o ciclo, e
depois ja tive trabalhando na secretaria da educacdo com o programa de educagdo
ambiental que a Ana era nossa patrulheira né. Entdo a gente teve também um trabalho
junto com as gurias quando eu trabalhei em 2010 14 no Quero Quero, a gente teve um
trabalho com as gurias 14 do Helena pra buscar pra atualizar entdo estava sendo, ia ser
construido um livro com tudo mesmo sobre o municipio e acabou que (risos) (som
ritmico da batida da caneta na mesa)
PL: Eu lembro! (risos)
PF: Ai acabou que ai ai houve a troca de governo entendesse? E ai morreu e entdo a
gente nao conseguiu terminar esse trabalho por que era em cima da apostila que as
gurias tinham entendeu? I e e depois, antes de ir para a secretaria eu trabalhei 10 anos
com a educagdo infantil entende? Entdo assim eu vou fazer 19 anos de prefeitura.
PF: O que ¢€?
PL: (risos) Eu fico rindo por que nés somos quase a mesma coisa né.
PF: E exatamente!
PL: Professora Lilian 19 anos vou fazer de prefeitura (risos). N¢é¢ recém fomos
aprovadas para o 4° ano. (risos)
PF: (risos)
PL: Trabalhdvamos também no segundo, depois no terceiro e agora no quarto.
PF: A PL também trabalhava mesma época que eu. Na secretaria de educacdo s6 que ela
trabalhava no NTE que era du du programa escuna né.
PL: E também trabalhei no educacdo patrimonial, na secretaria da educacgdo ¢ ndo sei se
tu chegou a ver o onibus que tinha?
M: eu amo o Rio Grande nao? Como eu amo o Rio Grande nao?
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PF: E! Da educagdo patrimonial.

PL: Ame o Rio Grande! E bem legal!

M: Ame o Rio Grande!

PL: E também a camara dos vereadores estavam, estd, fizeram um livro né sobre a
historia ndo sei se tu chegou a pegar aquele livro?

M: ndo.

PL: E eu até tenho na época que eu trabalhei né so ndo trousse. (risos) eu tenho vérias
atividades também de quando eu trabalhava na educacdo patrimonial sobre o Rio
Grande s6 nao trousse (fala foi ficando baixa) como elas estavam junto.

M: Sao todas pedagogas?

PL: Nao! (em voz alta) Eu sou bidloga.

PF: Eu sou pedagoga.

PS: Eu sou pedagoga também.

PL: S6 eu que ndo. (em voz baixa)

PF: Pedagoga e eu fiz especializacdo em pisco pedagogia 11 fiz uma especializagdo em
educagdo ambiental. Como eu trabalhava no programa de educagdo ambiental da
secretaria precisava ter uma especializacdo no assunto e a gente fez eu e a Roselle que
trabalhava no, trabalhava junto... (voz baixa).

PL: E minha especializagdo ¢ na tecnologia isso ¢ diferente.

M: E tu ndo és de Rio Grande?

PS: Meu nome ¢ PS, ndo ndo sou de Rio Grande eu sou de Porto Alegre. Entdo muita
coisa eu ainda nao peguei aqui de Rio Grande. Eu trabalho a 13 anos no municipio com
0 quarto ano aqui nessa escola eu trabalho a uns oito anos, eu entrei com terceiro ano e
fiquei dois anos no terceiro ano, ndo sete anos, dois anos no terceiro ano e depois eu so
trabalhei com o quarto ano entdo eu eu vejo a dificuldade por que eu trabalhei muito
tempo com o quarto ano.

PF: E para quem ¢ de fora da cidade acaba que complica né por que de repente nao
conhece bem a realidade da da...

PS: E a gente busca a informag¢ao eu busco a informagao, mas a gente nao encontra na
internet a informacgao que a gente quer.

M: Muitas vezes na internet ¢ aquela historia geral né que ta ligada muito a historia do
do Estado e ndo ...

PF: Exatamente.

PL: E ndo do Rio Grande.

PF: E nem do Rio Grande do Sul e nem muitas vezes da cidade que é o que a gente
corre atras e busca.

M: Entdo eu gostaria de saber um pouco entao como ¢ o cotidiano de vocé€s em sala de
aula e quando vocés abordam a historia local para os seus alunos? Em que momento?
PL: Que dia ¢ mesmo? (em voz baixa)

PF: O nosso ¢ na sexta feira! A gente dividiu as gurias j4 vinham em um caminhar nao
sei como ¢ o hordrio delas o nosso ¢ sempre na sexta feira. Entdo na sexta feira a gente
s6 tem aula de Estudos Sociais que a gente vai trabalhar Historia e Geografia. E a gente
jé fez um comego assim aah ..

PL: Eu tenho aqui tu tens ai as coisas que tu deu?

PF: Eu tenho eu tenho. A gente fez um comego com eles um trabalho de localizagao
geografica e entdo a gente levou os mapas pra a sala de aula, juntamos as duas turmas,
levamos os mapas pra a sala de aula e levamos o globo terrestre né para eles, a onde ¢
que a gente vive? A gente vive no Planeta Terra. Como ¢ que ¢ o Planeta Terra? Ai a
gente apresentou o planeta, onde ¢ que estd o Brasil? Essa coisa toda até eles se
localizarem, entdo depois tirei do coisinha.
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PS: Essa parte toda eu fiz também.

PF: E. Depois tirei o pezinho do globo e dei para eles, entdo eles foram manuseando,
foram mexendo, foram olhando. Eu digo, pois € e sera que realmente o planeta ¢ desse
tamanho? e eles - ndo prof.! Se ndo a gente ndo cabia! - Eles localizaram o Brasil no
planeta e essa coisa toda. E depois entdo que eles mexeram naquele concreto, naquela
bola, a gente foi entdo para o planificado ai a gente esticou o mapa mundi né. Entdo
esse globo que vocés estdo vendo aqui, que ¢ imenso para caber todo mundo, para caber
tudo a gente pode enxergar assim também. Entdo cada vez que tu abre o mapa para eles,
eles aaaaah, fazem assim né? Entdo a gente botou o mapa e mostrou que o mundo esta
dividido em continentes, ¢ onde esta o Brasil? esta aqui no continente americano, ¢ na
América do Sul que ¢ mas aqui embaixo, entdo tudo isso a gente foi fazendo. Depois a
gente abriu o mapa do Brasil, eles foram ver onde estava o Estado, que o Brasil esta
dividido em Estados, € qual era o Estado, ah ¢ o Rio Grande do Sul. Que a gente
também tem muitos alunos de fora, né muitos pais que sdo ai de outros Estados que
vieram para ca e as criangas se adaptam aqui. E ai a gente fez esse trabalho também o
Rio Grande do Sul ta aqui ah! eu sou do Estado tal. Entdo tem tudo isso para trabalhar
com eles, e depois entdo botamos o mapa do Estado que ¢ dividido em cidades, e onde ¢
que esta a nossa cidade? Ai entdo a gente fez todo esse trabalho de localizacdo ai a gente
deu depois os mapas para eles, o mapa mundi para eles, para pintarem a onde estd o
Brasil né, e a gente deu o mapa do Brasil para eles pintarem a onde estd o Rio Grande
do Sul e 0 mapa do Rio Grande do Sul para eles identificarem Rio Grande né. E depois
disso a gente entdo escreveu um texto € uma atividade para eles completarem que a
gente faz toda, recorda tudo aquilo, que a gente mora num planeta, que o planeta esta
dividido em continentes, que os continentes estdo divididos em paises, tudo isso que a
gente fez 14 no pratico a gente colocou no papel para eles levarem isso com eles. E
depois a gente fez..

PS: Tu chegou até o mapa do Rio Grande? Eu cheguei até o mapa do Rio Grande. Eu
peguei um pequeninho.

PF: Nao, o mapa de Rio Grande eu até peguei o mapa de Rio Grande que tem ali, mas
ele ndo ¢ um mapa mais assim de divulgagdo, assim tem muita propaganda n¢, até isso!
Nao ¢ um mapa didatico, o mapa de Rio Grande que a gente tem aqui na escola nao ¢
um mapa didatico, e isso faz falta. Para tu trabalhar as questdes dos limites e tal. Aqui
eu até sei que tem nessa apostila, pequeninho assim.

PS: Esse ai que eu trabalhei.

PF: Ai a gente depois trabalhou entdo o que era a o origem né do do municipio. Entdo a
gente contou por que Rio Grande ¢ a primeira cidade do Estado né. Entdao a gente foi
contando um pouquinho da historia da fundagdo da cidade para eles, a gente parou por
enquanto ai. A gente ja chegou até a histéria de fundagdo. Mas eu acho que tinha que
ser, ¢ eu acho que esse ¢ um trabalho que a prefeitura tinha que apostar por que se a
gente fala na questdo da valoriza¢do do patrimonio da cidade né, que a gente fala muito
da questao do pertencimento, eu cuido por que eu sei que eu pertengo a esse local.

M: Uhum. Tem que conhecer né?

PF: Exatamente. Entdo eu acho que ¢ uma coisa que realmente eles precisavam
conhecer. Até tem ai ja botaram no Facebook o passeio com o din din para fazer a gente
até pensou para se agilizar para levar.

PS: A gente até pensou, mas ndo agendamos nada ainda.

PF: Aqui no Cassino tinha o trenzinho aquele o din din que ia até os Molhes
entendesse? E ai agora estdo querendo fazer na cidade para conhecer o centro historico.
Entdo a gente até pensou em levar as criangas 14. Por que assim oh a gente ta dando essa
parte tedrica mas meu deus! Quer coisa mais rica do que levar as criangas no lugar para
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eles realmente verem, realmente conhecerem? Né? Quando eu fiz, defendi meu trabalho
da especializacdo da educagdo ambiental né, entdo assim oh a gente saiu com as
criangas, a gente foi la pro Taim, eles conheceram o espago, eles fizeram uma trilha 14
no Taim entendesse? Entdo para tu trabalhar essa questdo do pertencimento, entdo eu
quero que cuide da minha cidade, quero! Mas como eu é que eu vou cuidar se eu nao
acredito que eu pertenco a esse local? né? A gente trabalha muito essa questdo de que eu
tenho que preservar a natureza, por que eu tenho que preservar a natureza? Eu também
sou natureza. Entdo eu também tenho que saber se preservar. Isso tudo a gente explora
com eles na questdo de ci€ncias né. Entdo eu acho que ¢ bem falho esse trabalho
principalmente na questao do cotidiano da propria cidade, do proprio municipio.

PS: Até mesmo por que o municipio ndo investe no turismo, a cidade de Pelotas investe
muito, € riquissimo e aqui deveria ser assim. Por que eles precisam ver na pratica, s6 na
sala de aula ndo adianta.

M: Os cruzeiros chegam no Porto e ja estd o 6nibus da Embaixador esperando para
levar para Pelotas.

PS: E, pois é.

M: Passeios que poderiam gerar renda, artesanatos ...

PS: Exatamente.

PS: E tem lugares maravilhosos em Rio Grande né.

PF: Sim. O que ¢ ali na Capilha la gente, o que € no Taim ali, a riqueza que tem.

PS: Ah! Eu andei explorando por ai tudo, até na Ilha da Torotama eu fui. Para poder
conhecer e poder explicar melhor para os alunos pelo menos né?

PF: Nessa formagdo que a gente tinha, que fazia com o programa de educagdo
ambiental, a gente fazia, tinha um trabalho junto com o NEMA, e a gente formava
pessoas que pudessem, por exemplo, eu posso chegar 14 e levar vocés para fazer uma
trilha. Eu fiz a formacao para levar, por isso que eu levei as criangas, levei toda, toda a
escola, manha e tarde, da Vovo Zoquinha quando eu trabalhava 1a que foi quando eu fiz
a especializacdo. E a gente levou todo mundo de 6nibus, foi 14 fez trilha, os pais que
quiseram ir foram de carro atrds sabe? Organizamos. E entdo assim oh e conheceram
um pouco mais daquilo ali. Conheceram um pouco mais da nossa realidade, por que as
pessoas nao tem ideia do que o Taim representa, ndo € so6 para Rio Grande, o que o Taim
representa para o planeta. Entendeu? Por que? Por que ...Tem um video que o Henrique
que ¢ o superintendente 14, ele explica da questdo que o Taim ¢ uma, funciona como
uma esponja né, na esponja quando chove se enche de agua e quando comecga a secar
vai sugando daquela esponjinha e ela vai passando, distribuindo isso para o planeta
todo, ndo ¢ s6 para Rio Grande ou para o Rio Grande do Sul. Entdo assim oh ¢ um
grande, as pessoas nao conhecem e ndo valorizam isso.

M: Bom, tu chegou depois né? A quanto tempo tu estds trabalhando na area da
educacdo? Teu nome? Vou pedir que tu te apresente um pouco assim.

PM: Eu sou a PM, eu to, eu me formei em pedagogia em 2002 né, a partir dai comecei a
trabalhar no Albert Aisten, trabalhei ali também com a Supervisdo Escolar, dai depois
comecei a dar aula, de sociologia, peguei até artes 14 para trabalhar por que ndo tinha
professor. Ai depois passei, me chamaram no concurso em 2008, ai to desde 2008 com
0S pequenos.

M: E como ¢ teu cotidiano em sala de aula? Como tu abordas a Historia Local para teus
alunos?

PM: E a Histéria Local a gente vai abordando ai pela apostila né. Agora esse ano até dei
uma modificadinha em algumas coisas, acrescentei outras coisas que fui pesquisando.
Eles gostam bastante até, sdo bem interessados.

M: Af quais as principais atividades que vocés vem desenvolvendo e quais os desafios
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enfrentados entdo para o Ensino de Historia Local ? Que vocés ja falaram um pouco né.
PM: E eu ontem peguei as fotinhos né da cidade, e alguns ja olham e dizem ah esse e tal
local, mas alguns, poucos conhecem. Muitos até nem vao ao centro, as vezes ¢ dificil ir
ao centro.

PF: As vezes a gente nem vai né?

PM: Ai eu dou um dedo para ndo ter que ir ao centro.

PS: Quem mora aqui ndo quer ir ao centro né?

PM: Nao quer ir né. Até por que tem tudo aqui a gente ndo precisa. E € isso ai.

M: E vocés diriam entdo que um dos desafios poderia ser a falta do material didatico
atualizado e..

PM: Bom ¢ eles terem né esse, um livro.

PS: Sim eu acho! E o principal incentivo né. Se a gente tivesse o material atualizado
seria maravilhoso.

PM: Sim, essa apostila mesmo que a gente tem fala do Polo, gente ndao tem mais o Polo
né gente. Entdo isso ja ¢ uma coisa que t4 desatualizada.

PS: A parte da economia entao..

M: Ja ficou para historia. E que tipo de estratégias entdo tu consideras para desenvolver
e oportunizar situagcdes de interacdo e aprendizagens siguinificativas no Ensino de
Historia Local? O que vocés acham?

PM: Eu acho que essas saidas vai ser importante. Que o ano passado a gente, tu foi né
Sirlete naquela exposicdo do Mercado né?

PS: Sim!

PM: Nos fomos ali, bem legal aquela exposi¢ao que teve. Contando a historia né. Desde
o inicio 14 do Brigadeiro José da Silva Paes. Aquela coisa. E ai o senhor que explicava
bem e eles prestavam bastante aten¢do. Depois a gente saiu.

PS: As miniaturas né?

PM: E!

PS: Mas mesmo assim ¢ maravilhoso né, mas ndo ¢ a mesma coisa. Do que ir no lugar e
vivenciar né. Nao ¢ a mesma coisa!

PM: Depois, como ele fazia grupos, tinha que ser em dois grupos que o espago era
pequeno. Ai um colega ficou com eles la na exposicdo e o outro eu sai, foi ali na
biblioteca, mostrei ali onde era o quartel general antigamente, fomos na estatua do
brigadeiro, olhamos a prefeitura, né entdo. E ano passado também tu nao participou
né?Do escritas pelo Rio Grande.

PS: Nao.

PM: As gurias da SMED vieram aqui, a Joelma e a Maria do Carmo?

PL: E!

PM: Vieram e fizeram uma palestra assim maravilhosa. Falando la que a prefeitura
antigamente era um armazém ndo era um armazém. Bem legal!

PS: Mas ai eram outras turmas, estas novas turmas nao vao ver isso.

PM: E! Falou da Raigantz , por que tinha aquelas casas da Raigantz. Falou um monte
de coisa, foi muito bom! Que o quartel do canalete era uma trincheira antigamente, que
a cidade ia até so ali, que o cemitério era bem afastado.

M: Ah interessante.

PS: Nao ¢ quando ¢ uma outra pessoa falando da historia parece que eles se envolvem
mais né. E! Nio sei se tu acredita mas.

PM: Mas os teus estavam na palestra né?

PS: Mas essa turma desse ano eu queria que participasse também né.

PM: A gente pode pedir para a Maria do Carmo vir ai fazer alguma coisa também.

PF: A Maria do Carmo acho que agora ela s6 estd 20 horas na SMED, que as outras 20
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ela esta 14 no Taim como vice diretora.

PM: Ah, mas se for para fazer um trabalho legal assim combinar até no sdbado. Um
sabado de trabalho.

PS: Sim, a gente trabalha no sabado mesmo.

PM: Entao chama eles para virem.

M: Entdo assim gurias, e dentro dessas estratégias que vocé€s consideram importantes,
que praticas pedagogicas vocés vem utilizando para o Ensino de Historia Local?

PF: (risos baixo) As praticas pedagogicas € isso que eu te coloquei assim, o que a gente
ja fez, a gente reuniu as duas turmas, a gente, o pouco que a gente tem a gente expde.
PL: E que a gente recém comegou. Na verdade s6 demos uma aulas de estudos sociais
nos as duas.

PF: Duas, duas! Mas uma foi de localizagdo geografica né, e a outra foi realmente de
contar a historia um pouco da historia com base...

M: Aula expositiva entdo? Vocé€s expdem para os alunos?

PF: E!

PL: E!

PM: E!

M: Aham. Vocés fazem em conjunto a aula?

PL: Nao! A gente prepara as coisas juntas.

PM: A gente prepara e troca né.

M: Mas as turmas nao?

PL: A turma ndo.

PF: E s6 no dia da localizagdo geografica que a gente juntou as duas turmas e fez o
trabalho, fez uma fala s6 entendesse?

M: Uhum!

PM: Eu comego, eu ndo comego, eu comeco sempre pela a historia né com os meus. Eu
procuro ir até¢ o meio do ano 14 com a histdria para terminar e ai eu comego com a parte
geografica essas coisas com 0s meus.

PS: Eu ja gosto mais de comegar pela localizagao.

PF: E! A gente comega pela localizagio.

PM: E! Nio eu comego pela historia.

PS: E! Cada um tem um ...

PM: Para ti vé né.

PS: Mas vai dar no mesmo né. No final do ano vai..

PF: No final do ano tudo mundo vai ter feito a mesma coisa

PM: E!

PF: S6 que em tempo diferentes.

PM: Sim! Em tempos diferentes.

PF: Exatamente!

M: Ta! Em algum momento entdo tu jia pensou no turismo como uma pratica
pedagbgica? Se sim ou ndo por qué?

PF: E ele é o que eu te disse né, a gente explicar aqui é uma coisa. E com a explicagdo
que eles tem aqui e eles irem para o lugar e conhecer melhor ainda.

PM: Quando eu entrei la na biblioteca 14 com meu um dos grupinhos que a gente fez, -
aah prof. olha essas cadeiras aqui, essas mesas aqui! — Por que ¢ diferente 14 na
biblioteca publica né? — olha o tamanho dessa porta! — Olha as estatuas de bronze, os
bustos, acho que eles nunca tinham visto aquilo ali. Entdo com certeza deve ter ficado
ali na cabecinha deles.

M: Ah com certeza marcou né?

PS: Claro! Eles vao olhar diferente.
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M: Vocés na vida pessoal de vocés costumam realizar viagens de turismo? Vocés
costumam..

PS: Eu sim!

PL: Sim! (risos baixo) E muito bom!

PM: E bom mesmo.

M: Nas férias? Costumam passear?

PF: Eu depois que me organizei eu consigo agora viajar, mas antes nao dava.

PS: Para mim isso ¢ prioridade. Tem que ter.

PM: Prioridade até ndo. Mas gosto!

PS: Adoro, adoro!

PM: Nem que seja uma saidinha, um final de semana.

PS: Eu tenho assim oh.Todo ano eu tenho que conhecer um lugar novo. Tenho que
conhecer!

PM: E um objetivo?

PS: E!

PM: Ah isso ¢ bom!

M: E se voces ja realizaram passeios turisticos com seus alunos? Nao no cunho de fazer
passeio ou uma saida assim, mas passeio turistico mesmo, com roteirinho?

PF: Nao! Com roteiro ndo.

PM: Nao!

PS: Nao!

PL: Nao!

M: Até¢ eles tendo ideia que estdo sendo turistas dentro da propria cidade.

PF: Nao!

M: Nunca se perceberam um turista cidadao assim?

PL: Nunca pensamos nisso.

PM: Por que turismo tu tem uma ideia assim, sair do teu local e ir para outro. Essa ¢ a
ideia de turismo né. Como ¢ que eu vou fazer turismo na minha cidade que coisa mais
sem graca.

M: Por isso a gente chama de turismo cidadao? A cidadania tu tem esse direito de
conhecer né..

PF: E!

PM: E! Até a gente mesmo, eu ndo conhego aquele museu Sacro. Nunca entrei I4.

M: Entdo vamos conhecer!

PM: Oba! Ali eu ndo conhego.

PF: T4 e ai entdo tu vai nos levar para passear?

M: E! Entdo seria essa a proposta. Seria a gente fazer entdo esse encontro em sala de
aula para a gente fazer uma aula expositiva da historia local em si (...)

PS: Heim Erica quando tu pretende comegar a fazer este trabalho com eles?

M: Entdo eu ia conversar isso com vOces.

PS: Por que assim oh, ja como tu vai trabalhar com o turismo, turismo a gente deixou
para trabalhar mais adiante. Mas de repente a gente pode comecar a trabalhar turismo né
até para eles terem uma ideia.

PM: Mas ela vai vir falar com eles.

M: Eu ndo quero sair da trilha de vocés entendeu?

PF: Mas eu acho, eu penso que como a gente ta falando do municipio, para eles terem
esse conhecimento, tem que ser antes de tudo. Antes até da gente continuar o trabalho
com Estudos Sociais. A gente vai continuar dando as coisas que a gente quer, o que esta
no programa.

PM: que ai depois a gente vai ter referencias para eles.
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PF: E! Exatamente!

PM: Lembra aquele dia que a gente foi.

PS: Olhando por esse lado, por que se eles também conhecem os pontos turisticos na
sala de aula e depois vao ver a outra parte também ¢ interessante. mas ja que tu vai fazer
essa parte.

PM: A gente faz fotos, lembra desse aqui. E mostrar. eles vao lembrar com certeza.

PF: Entdo vamos passear por Rio Grande! Vamos turistar!

Entrevista realizada em 26/03/2018.
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