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E com grande prazer que o Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
(GESE) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), vem apresentar o
material didatico-pedagdgico que faz parte do Projeto Corpos, Géneros e
Sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar, realizado com o apoio
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério
da Educagao(Secadi/MEC), juntamente com mais de trinta projetos selecionados
nacionalmente, no ambito dos Projetos Formacgao de Profissionais da Educacdo
para a Promogao da Cultura de Reconhecimento da Diversidade Sexual e da
Igualdade de Género.

Trata-se de uma acgao realizada em parceria com a Secadi/MEC, em
cumprimento das metas estabelecidas pelo Programa do Governo Federal “Brasil
sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra LGBT
e de Promocdo da Cidadania Homossexual” e pelo “Plano Nacional de Politica para
as Mulheres”.

Este material é dirigido a tod@s profissionais da educagdo — professor@s,
supervisor@s, orientador@s, diretor@s, entre outr@s - que buscam em suas
praticas pedagdgicas introduzir as tematicas de corpos, géneros e sexualidades
em suas salas de aula contribuindo assim para a superacao do preconceito, da
violéncia, da homofobia e o respeito e a valorizagdo das diversidades sexuais, de
géneros e da orientagao afetivo-sexual.

O projeto busca discutir e problematizar juntamente com estes
profissionais as referidas tematicas, que sdo de extrema importancia e relevancia
na sociedade, pois entendemos que a escola, enquanto instituicdo social, tem
mantido essas questdes a margem do curriculo por serem entendidas como de
ambito privado ou, quando sao faladas na escola, sdao vistas numa perspectiva
determinista e essencialista.

Nessa discursividade, a sexualidade tem ficado ligada a aquisicao de
conhecimentos cientificos (categorizagdes e descricdes) dos sistemas
reprodutores e a genitalidade - atributo bioldgico compartilhado por tod@s,
independentemente de sua histéria e cultura. Assim, os discursos cientificos
engendram a sexualidade como um atributo de natureza bioldgica, vinculada as
caracteristicas anatOmicas, internas e externas dos corpos, fixando nessas
caracteristicas a sexualidade e as diferencas atribuidas aos homens e mulheres.

Entendemos que as questdes das masculinidades e feminilidades, da
diversidade sexual, da erotizacdao dos corpos estdo presentes nas midias e tém
funcionado como pedagogias culturais que ensinam modos de ser e estar na
sociedade. Nesse sentido, a escola tem um papel importante na discussao dessas
tematicas e, ao promovermos essas discussdes no ambito desse projeto,
estaremos contribuindo para a inclusao social e a superacao das desigualdades de
género e sexuais.



A partir do entendimento da sexualidade como uma construgao histérica
e cultural que articula saberes/poderes para o governo do sexo através dos
corpos e das maneiras de as pessoas viverem 0S seus prazeres, apresentamos
alguns textos e sugestdes de atividades a fim de que @s profissionais da
educacao possam discutir e questionar os diversos discursos e praticas sobre
algumas questdes centrais no estudo dos corpos, géneros e sexualidades, como
as identidades de género, a diversidade sexual, a homofobia, as configuracdes
familiares, os prazeres, os desejos, as doencgas sexualmente transmissiveis, a
Aids, entre tantas outras tematicas.

Os textos e as atividades sao resultado de estudos e trabalhos que o
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, desde o ano de 2000, vem realizando
com professoras da FURG, professor@s de escolas municipais, estaduais e
particulares do municipio do Rio Grande, licenciandas e mestrand@s do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdao Ambiental da FURG e mestrand@s do Programa
de P6s-Graduacao em Educacdao em Ciéncias da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Nesse sentido, este material € uma produgao coletiva,
sendo a autoria dos textos e das atividades relacionada as diferentes trajetérias
d@s autor@s. Na escrita desse caderno pedagodgico optamos por utilizar o
caractere @ para nos referirmos aos géneros, porque entendemos que a
linguagem institui relagdes, poderes, lugares, produzindo e fixando diferencgas e,
nesse sentido, o ocultamento do feminino, usando o masculino para referir-se aos
dois géneros, institui e demarca os lugares, constituindo o masculino como o
padrdao hegemonico.

Profa, Dra, Paula Regina Costa Ribeiro
Coordenadora do Projeto
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Este caderno pedagdgico € um dos materiais didaticos do Projeto
Corpos, Géneros e Sexualidades: questoes possiveis para o curriculo
escolar, direcionados para @s profissionais da educacao que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e que tem por objetivos problematizar os
discursos hegemonicos sobre sexualidade presentes na escola, como o da crianca
inocente e assexuada, o da familia-reproducao e do discurso bioldgico; refletir
sobre as diferentes perspectivas da sexualidade que se evidenciam nas praticas
escolares (determinismo e essencialismo bioldgico, construcionismo social);
discutir sobre o corpo ndo apenas como uma materialidade bioldgica, mas como
histérico e culturalmente produzido; entender a escola como um dos espagos
culturais implicados na producao dos corpos e das sexualidades.

Para a elaboragao desse caderno centramos os textos e as atividades em
torno das trés tematicas principais deste projeto - corpos, géneros e sexualidades
-, porém, é necessario destacar que na pratica social estas tematicas estdo
profundamente imbricadas. Justificamos essa escolha, por entendermos que
essas questdes ganharam, no mundo contemporaneo, uma centralidade inegavel.
De certo modo, pode-se dizer que esses temas ou questdes estdo por toda parte:
na midia, nos discursos médicos, religiosos, psicoldgicos, juridicos, educacionais,
entre outros.

O entendimento de que questdes centrais no estudo dos corpos, dos
géneros e das sexualidades referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de
significacdo e suas relagdes de poder, uma vez que esses elementos sociais se
encontram implicados na constituicdo dos sujeitos, levou-nos nesse trabalho a
estabelecer algumas conexdes com os Estudos Culturais?! nas suas vertentes pos-
estruturalistas, bem como com algumas proposicdes de Foucault.

Nesse sentido, buscamos discutir o entendimento da sexualidade nao
como universal e biologicamente determinada, mas entendé-la como uma
construcao histérica e cultural que articula saberes/poderes para o governo do
sexo através dos corpos e das maneiras de as pessoas viverem 0s Seus prazeres.
Também buscamos refletir que aprender a ser homem e aprender a ser mulher sdo
construcdes que se dao desde o nascimento, através de multiplos processos,
estratégias e praticas culturais estabelecidas pela familia, e depois pelas
diferentes instancias sociais como a escola, clube, midia, igreja, entre outras.
Assim, nas mais diferentes praticas sociais, homens e mulheres ndo se constituem
apenas através de mecanismos de repressao ou submissdo, mas também através
de relagdes de poder que ensinam os modos de ser e estar no mundo, as formas de
falar, agir, compreender a si e aos outros. E problematizamos que o corpo é
histérica e culturalmente produzido e de que a escola € um dos espacos culturais
implicados na sua producao.

O caderno esta organizado em trés partes. Na primeira trazemos textos
gue buscam apresentar alguns pressupostos tedricos sobre essas tematicas.
10s Estudos Culturais sd0 um 7ca7m’pci) de estudos iquieisei utilizam de divieirsésidiisicipiliinaisipéria estudar os
processos de produgdo cultural.Dessa forma, esses estudos problematizam as relagGes existentes entre
cultura, significagcao, identidade e poder, questdes centrais no estudo da sexualidade.



Apresentamos o texto Revisitando a Historia da Educacao Sexual no Brasil
a fim de pensarmos como a educacdao sexual esteve e estd vinculada ao
conhecimento anatomofisiolégico dos sistemas reprodutores como forma de
prevenir e controlar a gravidez indesejada e as DST/Aids, numa tentativa de
disciplinar e regulamentar a maneira das pessoas viverem e, através delas, o
corpo social. O texto Educacao Sexual: do estereétipo a representacao
argumenta a favor da multiplicidade sexual, de género e étnico-racial,
problematizando se um estereoétipo € sempre algo a ser recusado. O texto Que
corpo a escola produz? tem como propdsito discutir os corpos como superficie
de inscricdo dos acontecimentos, exemplificando os efeitos das praticas culturais
na fabricagdao dos sujeitos. O texto Corpos hibridos: problematizando as
representacoes de corpos no curriculo escolar discute os corpos como
construgdes hibridas, produzidos na interacdo entre os aspectos bioldgicos e
culturais e propde (re)pensar as abordagens dos corpos no curriculo escolar. O
texto As identidades de género visa a discutir o conceito de género como uma
construgao socio-histérica das distincdes/diferenciacdes baseadas no sexo e a
escola como um espacgo generificado e sexualizado. O texto A producgao dos
corpos generificados no contexto escolar busca problematizar a inscrigao
das identidades de género - feminino ou masculino — nos corpos d@s alun@s. O
texto Representacoes de GEénero em Power Rangers Forga Animal e Trés
Espias Demais sob olhares infantis discute as aprendizagens construidas
pelas criangas a partir da interagdao com as produgdes televisivas direcionadas
aos publicos infantis. O texto Sexualidade e Escola tem o propdsito de mostrar
gue ndo ha um siléncio na escola em relacdo a sexualidade, o que vem ocorrendo
€ o funcionamento do mecanismo de interdicdo, ou seja, pode-se falar da
sexualidade das criangas dentro de regras que controlam e legitimam o discurso
autorizado como o bioldgico, o da familia-reproducdo, da crianga inocente-
assexuada e o pedagodgico. Por fim, o texto Precisamos discutir as
homossexualidades na escola? busca problematizar a necessidade de se
discutir a homossexualidade na escola, visto que esta tem um papel fundamental
na constituigao de sujeitos.

Na segunda parte elencamos algumas atividades que buscam
exemplificar como @s profissionais da educacdo podem introduzir tais tematicas
nas suas praticas pedagdgicas. As mesmas foram organizadas pelo Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola e desenvolvidas pelas professoras dos anos inicias
do Ensino Fundamental que participam do Grupo em suas salas de aula.

Por fim, sugerimos alguns artefatos culturais - filmes, livros e sites
—-interessantes que podem ser usados na sala de aula como ponto de partida para
discutir as formas como o0s géneros, os corpos e as sexualidades vém sendo
representados e produzidos na nossa cultura.

Desejamos uma boa leitura e que este caderno possa produzir efeitos
na sua pratica pedagdgica.
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Revisibando a Histéria dda Educdcédo Sexudl' no Brasil
[}

R. Paula Regina Costa Ribeiro
Ao final do século XX, a discussdo da educagdo sexual nas escolas parece
estar em destaque a partir dos problemas e das questdes suscitados pela Aids.
Bonato (1999, p. 19) lamenta que “novamente a sexualidade do homem é
pensada pela educacao [sexual], ndo como parte integrante de sua vida, de sua
condicao de cidadao, mas como um dispositivo para atacar um momento histérico
determinado, principalmente, pela doenca. Como um dispositivo que tem como
funcdo principal responder a uma urgéncia”.

Entretanto, a discussdo sobre a inclusdo da sexualidade no curriculo
escolar vem ocorrendo desde o inicio do século XX, pela influéncia das concepgodes
médico-higienistas do século XIX. Naquela época, apareceram as primeiras idéias
sobre educacdo sexual, as quais objetivavam o combate a masturbacdo e as
doencas venéreas, como também o preparo da mulher para ser esposa e mae
(BONATO, 1999; GUIMARAES, 1995; SAYAO, 1997).

Na década de 20, o movimento feminista liderado por Berta Lutz tentou a
implantacdo da educacao sexual nas escolas, com o objetivo de protecao a
infancia e a maternidade. No Congresso Nacional de Educadores, em 1928,
discutiu-se a aprovacdao de um Programa de Educacao Sexual, mas somente para
criancas acima de 11 anos (BONATO, 1999; GUIMARAES, 1995; SAYAO, 1997).
Para Bonato (1999), a idade da crianga, como alvo de um dispositivo, foi sempre
um elemento central nos projetos de educacdo sexual.

Em 1938, conforme Chaui (1984), o autor Osvaldo Brandao Silva
escreveu o livro Iniciagdo sexual - Educacional (leitura reservada), o qual se
destinava apenas aos meninos, ja que as meninas perderiam a inocéncia se o
lessem e sé deveriam ser iniciadas no sexo por seus maridos.

Segundo Bonato, o livro Obras Completas: a formagao da personalidade,
do padre Leonel Franca, publicado em 1954, discute a educacao sexual e a quem
cabe o dever de propiciar esta educagao para os infantes e adolescentes. Para
Franca, cabe a familia cumprir esse papel de orientador e ndo a escola ou ao
Estado enquanto poderes publicos: “Parece-nos de capital importancia excluir
qualquer iniciagdo sexual feita coletivamente nas escolas. Nos mistérios da vida
quem deve iniciar os adolescentes sdo os pais. S6 o lar relne as condicdes
psicoldégicas e morais para uma educacdo sadia e eficiente em matéria tdo
delicada” (FRANCA?, apud BONATO, 1999, s. p.). Para Franga, ao que parece, a
sexualidade é concebida como um mistério a ser desvendado, e quem tem o papel
de desvenda-lo é a familia, apresentando a sexualidade como algo privado.
Assim, a escola, como espago publico e coletivo, ndo deve tratar dessas questdes.
Segundo Franca, é “necessario suprimir dos programas de ensino uma iniciagao
coletiva” (id., s.p.).

*Neste estudo, utilizo a expressdo educacdo sexual no sentido proposto por Figueird (1996, p. 59). Sobre
0 assunto a autora refere que “implica que o educando seja considerado sujeito ativo no processo de
aprendizagem e ndo mero receptor de conhecimentos, informagdes e/ou orientagdes”.

*FRANCA, Leonel, S.], padre. Obras completas: a formacado da personalidade. Rio de Janeiro: Agir, 1954.



Nas décadas de 40 e 50, segundo Sayao (1997) e Guimaraes (1995), ndo se
tem conhecimento de trabalhos ou iniciativas de educacao sexual, devido ao

controle do tema pela Igreja Catdlica, que dominava o sistema educacional.
Nos anos 60, surgiram livros do padre Charboneau, muito difundidos entre

pais e educadores, escritos dentro da moral catdlico-cristd, que enfatizavam a
“educacdo para a responsabilidade e consciéncia da paternidade” (GUIMARAES,

1995, p. 60).

Até essa época, esses estudos histdricos indicam que a educacao sexual
esteve centrada no controle do corpo, especialmente através da natalidade, e no
reforgco dos papéis sexuais de homem e de mulher.

Foi no inicio da década de 60 que algumas escolas publicas e particulares
dos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais tentaram a implantagao de
um programa de educacdo sexual. Porém, devido as mudancas politicas geradas
pelo golpe de 64, essas experiéncias foram interrompidas em conseqiiéncia da
repressao e do moralismo vigente.

Em 1968, a deputada federal Julia Steinbruck apresentou um projeto de lei
propondo a introducdo obrigatéria da educagdao sexual em todas as escolas do
ensino fundamental e médio (entdao denominados primario e secundario) do pais. A
Comissao Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educacdo e Cultura foi
radicalmente contra o projeto e o rejeitou. Os pareceres mostravam um carater
conservador e defendiam a inocéncia, a pureza e a castidade das criancas. Dentre
os pareceres, destaco os do Almirante Benjamim Sodré e do General Moacir Araudjo
Lopes, respectivamente, que ilustravam os posicionamentos da época com relagao
a educacgdo sexual:

A expressdao educacao sexual deveria ser substituida por
'educacdo da pureza'; 'a inocéncia é a melhor defesa para a
pureza e castidade'; 'ndo ensinar materialmente como a
procriacdo se procede para o homem e para a mulher, mas antes
exaltar o que caracteriza o sexo masculino: carater, coragem,
respeito e amor que, sem egoismo, mais da do que recebe; e o
sexo feminino: a delicadeza, a bondade, a pureza, a confianga,
indo até a doacdo, ao casamento, a maternidade.'; 'Ndo se abre a
forca um botdao de rosas e, sobretudo, com maos sujas'
(WEREBE, 1998, p. 173).

Na segunda metade da década de 70, com o processo de reabertura politica e
o0 conseqliente abrandamento da censura, ressurge o interesse pela educacao
sexual, motivado pelos movimentos feministas, pelos movimentos de controle
populacional, pela mudanga no comportamento sexual do jovem, principalmente
devido a pilula como método anticoncepcional, e também pelo avanco da medicina
no controle das doengas sexualmente transmissiveis (GUIMARAES, 1995; SAYAO,
1997).

Segundo Figueird (1996), foi no inicio da década de 80 que surgiram as
primeiras publicacdes que “encaram a Educacdo sexual como meio de
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transformacgdes sociais, portanto, como uma atividade politica” (p. 53). Essas
publicacdes pautaram-se em escritos de Foucault, Freud, Reich, Marcuse,
Donzelot e Politzer. Nessa década, muitas escolas abriram espaco para a
discussdo da sexualidade através de palestras, encontros, debates a cargo de
médicos e/ou de psicologos e/ou pela abordagem dos conteldos relativos a
reproducdo humana nas disciplinas de ciéncias e biologia (SAYAO, 1997). Esse
espaco teve como principais motivacdes as questdes vinculadas a gravidez
indesejada na adolescéncia, as doengas sexualmente transmissiveis e a Aids.

Nessa época a Aids (re)colocou a educacgao sexual na escola. Conforme
Cabral (1995, p. 13), “a sexualidade humana constitui um dos temas
amplamente investigados nos ultimos 30 anos, por causa de sua importancia para
os diversos campos da ciéncia. Mas, recentemente, esta investigagdao tem-se
voltado para a educagdo, uma vez que a humanidade contemporanea se vé
estarrecida diante de uma ameaca chamada Aids”.

Ao longo da década de 90, varias prefeituras implantaram projetos de
orientacao sexual nas escolas, destacando-se os trabalhos desenvolvidos nas
redes municipais de Sdo Paulo e Porto Alegre. As escolas municipais de Porto
Alegre incluiram na sua proposta pedagdgica um trabalho de orientagdo sexual
como “uma alternativa consistente para integracdo dos conteldos ldgicos e
desejantes da aprendizagem, buscando aproximar-se da vida em sua
complexidade cotidiana, comprometida com uma concepgao de ser humano
pleno e, portanto, sexuado” (JACOBY etal., 1999, p. 85).

Nesse periodo, varias instituicbes ndo-governamentais (ONGs) como
ABIA, ECOS, GTPOS’®, entre outras, passaram a produzir materiais educativos
(videos, manuais, guias, etc.) para o trabalho de orientagao sexual, de prevencgao
das doencas sexualmente transmissiveis e da Aids, como também para o preparo
de educadores (BONATO, 1999; SAYAO, 1997).

Enfim, foi na Gltima década do século XX que a educacdo sexual passou a
ser instituida através de politicas publicas educacionais normatizadas nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacgao e do Desporto.

Em 1995, o MEC implantou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que possuem um conjunto de temas - Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Saude e Orientagao Sexual — que receberam o titulo de Temas Transversais para o
Ensino Fundamental. Assim, a educagao sexual apareceu oficialmente integrando
o curriculo por meio da transversalidade. Conforme os PCN (BRASIL, 1997, p.
34), “a orientacdo sexual na escola deve ser entendida como um processo de
intervencao pedagdgica que tem como objetivo transmitir informagdes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas,
tabus e valores a ela associados”.

Na justificativa para a implantacdo da Orientacdo Sexual, é possivel ver
que esta atua como uma estratégia de prevencgdao as doengas sexualmente

*ABIA - Associacdo Brasileira Interdisciplinar de Aids/R]; ECOS - Centro de Estudos e Comunicacdo em
Sexualidade e Reprodugdo Humana/SP; GTPOS - Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagao
Sexual/SP.
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“A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da sexualidade
nas escolas aumentou devido a preocupacdo dos educadores com o grande
crescimento da gravidez indesejada entre as adolescentes e com o0 risco de
contaminagao pelo HIV (virus da Aids) entre os jovens” (BRASIL, 1997, p. 111).

Para Louro (1997), a educacao sexual encontra-se freqlientemente
relacionada a prevengao da Aids. A autora salienta que ndo ha duvida de que as
informacdes sobre a Aids e outras doencgas precisam ser divulgadas e integradas
as atividades educativas, no entanto torna-se necessario que se preste atengao
se o cuidado com a manutengado da saude nao esta sendo feito de modo a cercear
o exercicio da sexualidade.

Nesta direcdo, com o propdsito de avaliar os efeitos (a eficacia) da
educacao na saude escolar, o UNAids (Programa Conjunto das Nagdes Unidas em
HIV/Aids) procedeu a uma atualizagdao e a uma revisao de estudos da OMS
(Organizagcdao Mundial da Saude), sobre o efeito da educacdo sobre a saude
sexual. Esse estudo tinha como meta avaliar o impacto da educacdo sobre a
salde sexual no comportamento dos alunos em termos de taxa de gravidez entre
adolescentes, aborto, natalidade, doengas sexualmente transmissiveis e
atividade sexual auto-relatada. Entre outros aspectos, mostrou que: o
comportamento responsavel e seguro pode ser aprendido; a educagdo sobre
sexualidade e/ou HIV nao estimula aumento da atividade sexual; programas de
qualidade ajudam a adiar a primeira relagdo sexual e a proteger os jovens das
DST, da Aids e gravidez. Esse estudo também constatou que o inicio da educacdo
sobre saude sexual deve anteceder a atividade sexual. Isso se justifica pela
ocorréncia de um maior numero de alunos matriculados no ensino fundamental
do que no ensino médio, e porque em muitos paises a maioria das criangas ja saiu
daescola aos 15 anos de idade (UNAids, 1999).

Os dados epidemioldgicos apresentados nos Boletins Epidemioldgicos-
Aids, mostrando as vias de contaminagao pelo HIV, podem ser vistos como uma
outra estratégia utilizada para controlar o comportamento sexual da populacgdo.
Frente aos resultados apresentados nos Boletins Epidemioldgicos, se antes havia
resisténcia ou duvidas da importancia da educagdo sexual, os dados parecem
eximi-las.

Nesse sentido, entendo que as proposicoes e o0s discursos que
normatizam os projetos de educagao sexual hoje nas escolas, norteados pelo eixo
transversal Orientacdo Sexual dos PCN, vém atuando como uma estratégia
regulamentadora da sexualidade, a qual tem como matriz a biopolitica®. Essa
tecnologia de poder regula a sexualidade através de mecanismos de controle e
intervencao centrados nos fendmenos bioldgicos como: a natalidade, a Aids, as
doencas sexualmente transmissiveis, etc. Integrando tal tecnologia existe outra,
a disciplinar®, dirigida ao corpo, regulando a sexualidade através do controle do

*Segundo Foucault (1997b, p. 89), biopolitica é “a maneira pela qual se tentou, desde o século XVIII,
racionalizar os problemas propostos a pratica governamental, pelos fendmenos préprios a um conjunto
de seres vivos constituidos em populagdo: saude, higiene, natalidades, ragas..."”.

°Essa outra tecnologia de poder “é centrada no corpo, produz efeitos individualizantes, manipula o corpo
como foco de forcas que é preciso tornar Uteis e doceis ao mesmo tempo” (FOUCAULT, 1999, p. 297).

14



mesmo, nos gestos, atitudes, comportamentos, habitos e discursos (FOUCAULT,
1997a, 1999, 2000).

Revisitar a historia da educagao sexual no Brasil evidenciou que a escola,
a igreja, a medicina, a familia e instituicdes ndo-governamentais foram e sao
instancias que procuram regular a sexualidade de criangas, adolescentes,
homens e mulheres por meio de uma educagao sexual. A sexualidade tem sido
motivo de debates e proposicdes por varias instancias sociais, em que o corpo é o
objeto e o alvo do poder. Desde o inicio do século XX até hoje, a educacgao sexual
foi e se encontra relacionada com os problemas de saude publica como, por
exemplo, neste momento, a Aids e a regulacao do comportamento da populagao
através da sexualidade.
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@ue Corpo d Escold Produyz?
Nadia Geisa Silveira de Souza

Com essa pergunta introduzo a idéia de que o corpo é historica e
culturalmente produzido e de que a escola é um dos espacos culturais implicados
na sua producdo. O ser humano, desde que nasce, é inserido em praticas culturais
produtoras dos sentidos com os quais as pessoas vao se reconhecendo e que,
desse modo, constituem as préprias pessoas.

Para pensarmos sobre o carater construido do corpo e da identidade nas
experiéncias de vida das pessoas, exemplifico, a seguir, algumas dessas praticas.
O fato de uma gestante conhecer o sexo do seu futuro filho ou filha geralmente
passara a orientar as suas agoes na escolha das cores que poderdao ou nao compor
o enxoval do futuro bebé que, caso seja menino, ndo tera a cor rosa no seu
enxoval. Do mesmo modo, o sexo orientara posteriormente as escolhas dos
futuros brinquedos, dos tipos de atividades e comportamentos permitidos, etc.
Ao longo das nossas vidas, a caracteristica bioldgica (a genitalia) sera um critério
utilizado para marcar nos nossos corpos os sentidos construidos nas praticas
culturais sobre aquilo que pretensamente é do masculino ou do feminino, dando a
esses artefatos uma esséncia de natureza bioldgica.

Procurando ainda exemplificar os efeitos das praticas culturais no nosso
corpo, podemos tentar lembrar dos alimentos dos quais gostamos e dos motivos
que nos levaram a essas escolhas. Esse exercicio de pensamento nos possibilita
perceber que o gosto pelos alimentos ou o prazer associado a eles se encontra
relacionado a lembrancas de determinas pessoas ou situagdes (o churrasco do
fim-de-semana) ou mesmo do cotidiano da nossa familia em torno da
alimentacao (comer em conjunto determinadas frutas, como a melancia ou
oferecer sobremesa apods as refeicdes). No convivio cotidiano da familia, as
maneiras como as pessoas valorizam ou usam os alimentos atuam como praticas
em gque sao ensinados, por exemplo, o gosto ou hao por determinados alimentos,
isto €, o habito alimentar. Outras praticas culturais, como os discursos sobre a
beleza e a saude do corpo veiculados pela midia, podem introduzir outros
sentidos sobre a alimentagdo, que poderdo ou ndo redefinir o nosso habito
alimentar.

Os efeitos dessas aprendizagens exemplificadas sdao de natureza cultural
e bioldgica. Cultural porque essa rede de elementos presentes na cultura
constroem e reconstroem as nossas formas de agir relacionadas ao nosso corpo,
alimentagdo, vestuario, cuidados, etc. E, bioldgica porque essas agdes ou
escolhas, por exemplo, o habito alimentar ou as dietas promulgadas pela midia,
vao implicar em efeitos organicos.

Assim, é nessa rede de praticas culturais cotidianas que aprendemos os
sentidos que passamos a atribuir aos gestos, aos sentimentos, aos alimentos, aos
objetos, as pessoas e a nds mesmos. Nela aprendemos a reconhecer as
sensacdes como de prazer e ou nao, olhar e agir ou ndo no nNoOsSso corpo,



interpretar as situagoes cotidianas, etc.

Esse entendimento das implicagdes das praticas culturais na construgado
dos sentidos que atribuimos ao nosso corpo e as suas manifestagdes organicas
possibilita questionar as praticas escolares centradas nas explicagdes bioldgicas
sobre o conhecimento do corpo. A escola, uma das instituigdes responsaveis pela
transmissdo e generalizagdo do conhecimento e do sujeito cientificos na
sociedade, vem tendo como referéncia os conhecimentos bioldgicos e médicos no
ensino do corpo. Desse ponto de vista, a educagao escolarizada tem restringido
0os processos de ensino e aprendizagem sobre o corpo aos conteudos e as
metodologias propostas no ensino de ciéncias ou nas aulas de educacao fisica.

Desse modo, desde as séries iniciais, o conhecimento do corpo tem
privilegiado as abordagens cientificistas presentes nos livros didaticos. Neles o
corpo é representado sob o ponto de vista das disciplinas biolégicas ficando
reduzido ao organismo bioldgico (descrigao e conceituacao das suas estruturas
organicas) e médicas, em que sdo prescritas as medidas promotoras de salde.
Assim, desde o ingresso d@s alun@s na escola, sdao desconsiderados ou
rejeitados os seus saberes construidos nas experiéncias de vida com o seu corpo.
Em decorréncia disso, as propostas desenvolvidas nas salas de aula vém
produzindo e legitimando os saberes considerados verdadeiros, aqueles que
representam o cientifico, e os falsos, aqueles construidos nas vivéncias
cotidianas. Ao mesmo tempo, essas pedagogias legitimam as pessoas
autorizadas a falarem no espaco da sala de aula. Elas, geralmente, sao os
professores e as professoras, que representam o conhecimento “verdadeiro”, ou
aquel@s alun@s que reproduzem o saber autorizado.

Outra conseqiiéncia interligada a essas é a dificuldade ou mesmo a
impossibilidade de serem estabelecidas conexdes entre os saberes veiculados
sob o ponto de vista das disciplinas e os saberes significativos dos e das
estudantes, isto €, produzidos em outras experiéncias do seu cotidiano. Ao serem
discutidas, por exemplo, proposicdes para a abordagem da sexualidade nas salas
de aula, de modo que elas contribuam na resolucdo de problemas relacionados a
essa tematica, tem sido destacada a necessidade de as abordagens pedagdgicas
possibilitarem conexdes entre a informacdo especifica e os saberes d@s alun@s.

Atualmente as praticas da escola sobre o corpo vém produzindo um
conhecimento descontextualizado das questdes associadas a vida d@s alun@s.
E, além disso, dificultando a producdo de um outro saber, (til e relevante para
vida d@s estudantes, capaz de atender as suas necessidades. Desse modo, as
praticas escolares tém atuado mais no ordenamento e controle das condutas,
produzindo corpos submetidos do que propriamente na produgao de saberes
relevantes acerca do préprio corpo.
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Corpos Hibrides: Problewmdtizandoe ds Representacdes de
Corpos no Curriculeo Escolar

Raquel Pereira Quadrado

Que corpo é esse que possuimos? Essa pergunta nos possibilita refletir e
discutir muitas questdes presentes hoje em nossa sociedade, como sexualidade,
género, consumo, midia, beleza, obesidade, saude, estética, entre outras e que
sdao omitidas quando esse tema é abordado com @s alun@s em sala de aula. Esse
questionamento também nos possibilita pensarmos o corpo como produzido na
interacdo entre o bioldgico e o cultural.

O corpo como vem sendo apresentado para @s alun@s em sala de aula, é
um corpo atemporal, sem histéria, sem rosto, pés, maos, sexo, fragmentado em
orgaos, funcionalista, deslocado do ambiente. Um corpo universal, um corpo que
tem um padrdo que se repete independentemente de classe, raca, etnia, credo,
lingua, geragdo. Ao trabalharmos dessa forma, excluimos outras abordagens que
sao tdo importantes quanto os aspectos bioldgicos. Apesar disso, as diferencas
sao marcadas a todo tempo: saudavel/doente, bonit@/fei@, pur@/impur@,
heterossexual/homossexual, branc@/negr@, entre outras.

Ao problematizarmos esse corpo como um hibrido (biolégico-cultural) as
qguestdes culturais que antes nao estavam presentes, tém espaco para emergir e
serem discutidas. Assim, buscamos, discutir as representacdes de corpos que
vém sendo (re)produzidas no curriculo escolar, bem como suas articulagées com
as identidades sociais.

vy |

Mas afinal, o que é o curriculo? @

O curriculo escolar ndo € meramente uma listagem de conteddos ou uma
especificagdo em documento que apresenta todos os objetivos, disciplinas,
conteudos e temas a serem tratados na escola. Ele é um processo de construcao
social, atravessado por relacbes de poder “que fizeram e fazem com que
tenhamos esta definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e
fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo
outro” (SILVA, 2002, p. 135). Assim, entendemos que o curriculo resulta de uma
selecao, de escolhas feitas pelos sujeitos que o organizam com base nos
conhecimentos ou saberes que consideram importantes. Para proceder a essa
escolha, é importante considerar ndo apenas “o que” deve ser ensinado e “como”
deve ser ensinado, mas, principalmente, “por que” determinado conhecimento
deve ser ensinado. O que levou a opgcdao por estes e ndao por outros
conhecimentos? Que intencionalidades levaram a esta escolha? Segundo Silva,
“um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao 'seguir' aquele
curriculo” (2002, p. 15). Nesse sentido, a selecao de conteidos nunca é um
processo neutro, ela implica escolhas que estdo estreitamente relacionadas a



propria constituicdo do sujeito, ao tipo de individuos que ele deseja formar, ao
modelo de sociedade que ele busca. O autor destaca que

quando pensamos em curriculo, pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,
vitalmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez
possamos dizer que, além de conhecimento, o curriculo é
também uma questdo de identidade. (2002, p. 15-16).

No entanto, o curriculo vigente na maioria das escolas caracteriza-se pela
fragmentacdo, pela descon,textualizacao e pela irrelevancia. Os conhecimentos
sao trabalhados em partes, cada disciplina nao estabelece relagdes com as outras
e até dentro da mesma darea ndo ha uma abordagem sistémica, com vistas a
integracdao e a percepcao de que todas as coisas estdo interligadas e o que
acontece em uma parte reflete no todo e vice-versa. Trabalha-se com fendmenos
isolados e apresentados fora de um contexto historico, social, politico, cultural e
fora da realidade d@s estudantes. De modo geral, esse curriculo desconsidera a
diversidade cultural, privilegiando visbes de mundo hegemonicas. Segundo
Santomé, as instituicdes educacionais “organizam e trabalham com conteldos
culturais pouco relevantes, de forma nada motivadora para os alunos e alunas e,
portanto, com risco de perder o contato com a realidade na qual se encontram”
(1998, p. 58).

A abordagem dos corpos no curriculo escolar segue nessa perspectiva,
mantendo pouca relagdao com o cotidiano d@s alun@s, abordando temas e
aspectos de culturas distantes, com as quais @s estudantes ndo tém contato e
nao se identificam, deixando de fora os seus interesses, a sua cultura, as suas
vivéncias.

Os corpos da cultura escolar

Os discursos sobre os corpos nos constituem, produzindo modos de ser.
Cada cultura funciona como um corpo social que produz corpos individuais. A
familia, a igreja, a midia, a sociedade, a escola, através de seus discursos e de
suas praticas, “trabalham” na producao dos corpos, daquilo que somos, como nos
reconhecemos como pessoas. Esses espagos sociais, em especial a escola,
apresentam determinadas representacdes para nos constituir; tornamo-nos
sujeitos a partir de tais representagdes culturais, elas delimitam e habilitam o que
podemos ser.

A escola apresenta @s estudantes corpos estaticos, assexuados,
anonimos, sem pés, maos, sem historia, atemporais, sem etnias, deslocados do
ambiente, na maioria das vezes reduzidos a 6rgdaos e sistemas internos,
contribuindo, assim, para a construcao de representagdes centradas no discurso
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bioldgico. Sdo corpos universais, corpos que tém um padrdo que se repete,
independentemente de classe, raga, etnia, credo, lingua, geracdo. Para Santos

Tais abordagens ndo incorporam outras representagoes
culturais que circulam nos discursos sobre a beleza, a
obesidade, a doencaos modos de ser, como importantes para o
estudo do corpo. (...)Ao fazer isso, o curriculo oficial
homogeneiza, sob um status legitimado pelo carater
verdadeiro e universal da ciéncia, o conhecimento que deve
ser transmitido e silencia, por exemplo, as diferengas culturais
de raga, de género e de credo (2002, p.103).

A escola legitima, entdo, os discursos biolégicos, produzindo “verdades”
sobre os corpos, ditadas pela visdo hegemoénica que vé a ciéncia como algo
“incontestavel”. O curriculo escolar é organizado segundo esta visdo
biologizante/medicalizada, enfatizando aspectos anatomofisioldgicos e discursos
de saude e doenca, desconsiderando outras abordagens e instancias educativas
que tém participagao ativa na produgdo dos corpos, tais como revistas, jornais,
anuncios publicitdrios, musicas, entre outros artefatos culturais'. Apesar disso,
percebe-se a demarcacdo das diferencas a todo instante: saudavel/doente,
bonit@/fei@, pur@/impur@, heterossexual/homossexual, branc@/negr@, entre
outras. Em funcdo disso, é natural que @s alun@s ndo se identifiquem com os
corpos que sdo apresentados na escola, uma vez que as abordagens silenciadas
por esta instituicdo podem ser encontradas em iniumeros outros espagos € com

um apelo muito mais forte.
Nesse sentido, Louro afirma que “o corpo parece ter ficado fora da escola”

(2000, p. 60), pois além de nao haver identificagdo por parte d@s estudantes com
o corpo que lhes é apresentado, reforca-se a dicotomia corpo/mente. Ao entrar no
espaco escolar, @s alun@s e @s professor@s sdo seres descorporificados.
Segundo a autora, “no 'sagrado' campo da educacao ndao apenas separamos
mente e corpo, mas, mais do que isso, suspeitamos do corpo. Aparentemente
estamos, nas escolas e universidades, lidando exclusivamente com idéias e
conceitos que de algum modo fluem de seres incorpdéreos” (2000, p. 60).
Desconsideram-se os corpos d@s estudantes e d@s professor@s, as identidades
inscritas nesses corpos, bem como as inscrigdes historicas, sociais e culturais. O
curriculo escolar vem reforcando a dicotomia corpo/mente, buscando “moldar”
corpos “ddceis e U(teis”, passiveis de acatar e reproduzir as ideologias
hegemodnicas. Ndo so6 os corpos sdo desconsiderados nesse espago, mas também
se ighora toda a rede de significados que podem estar ligados a eles. A autora
destaca que os processos escolares sempre tiveram a preocupacao de modelar,
classificar, vigiar, corrigir os corpos, atuando, assim, na construcao das

'Artefatos culturais sdo, de acordo com a linha dos Estudos Culturais, os resultados de um processo de
construgdo social (SILVA, 2002, p. 134). No caso citado, podemos considerar como artefatos culturais:
revistas, filmes, novelas, musicas, andncios publicitarios, a midia em geral.

*Foucault (2006) destaca que “é décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeigoado”. O corpo é passivel de submissao e utilizagdo (p. 118).
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identidades dest@s estudantes, ou seja, produzindo, menin@s, jovens e
homens/mulheres.

Observar os corpos de meninos e meninas; avalia-los, medi-
los,classifica-los [...] fazer tudo isso de forma a que se tornem
aptos, produtivos e ajustados - cada qual a seu destino. Um
trabalho incessante onde se reconhecem - ou se produzem
divisOes e distingdes. Um processo que ao supor “marcas”
corporais, as faz existir, inscrevendo e instaurando diferencas
(LOURO, 2000, p. 61).

A escola vem atuando ativamente na producgdo e no reconhecimento das
marcas corporais, deixando de problematizar suas instédncias de produgao. Ao
supor que as marcas (ou a auséncia delas) determinam o que somos, a escola
vem refor¢ando a idéia de que as marcas sao “dadas”, de que existe uma esséncia
e que isso tudo adquire visibilidade através dos corpos. As identidades sao
produzidas e marcadas a partir desses sinais: o individuo € homem ou mulher,
branc@ ou negr@, cristdo ou ateu, heterossexual ou homossexual, etc. A
diferenca vai inscrevendo as identidades, “marcando-as”. No discurso escolar so
ha espaco para as identidades hegemonicas, todas as demais sdo marcadas como
“diferentes”. Ha toda uma vigilédncia sobre os corpos, a fim de detectar e banir
sinais que possam identificar os individuos como diferentes e, portanto,
indesejaveis, marcados.

O discurso bioldgico é visto como aquele que dita “verdades” sobre os
corpos, logo, é o que deve ser ensinado. Ndo se problematizam essas “verdades”
na escola, sendo esquecido que o discurso cientifico também é uma producdo
cultural, também é produzido a partir da linguagem e de praticas de significacao.
Sendo assim, ndo é um discurso neutro, mas, sim atravessado por relagdes de
poder que determinam “o que” pode ser ensinado, por “quem” e “aonde”. O
discurso cientifico ndo é o discurso natural. Segundo Santos, é preciso

questionar essa propria historia que se apresenta como natural
(fato colhido do mundo), como se construida nao fosse, para
dizer [...] que o conhecimento sobre o corpo estd se
produzindo nas mais variadas instancias educativas, das quais
a escola representa apenas uma parcela. Parcela essa que,
como venho referindo, elege e assume o conhecimento
biomédico como o “melhor” a ser ensinado. Argumento que a
escola, o curriculo, como dimens&es organizadas, legitimadas
e comprometidas com as transformagbes sociais, precisam
incorporar outras representacdes culturais, além da
biomédica, discutindo como o corpo, superficie de inscrigdo
das marcas de seu tempo, conta as historias que nele se
inscrevem (2000, p. 205).
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O autor argumenta que apenas o conhecimento cientifico ndo basta. E
preciso compreender que a producao dessas ciéncias se da em redes intrincadas
de interesses e de poderes, em emaranhados de significados e praticas de
significagdo. Como todos os demais discursos, a ciéncia também é constituida a
partir das diversas culturas, em meio a intrincadas relacdes de poder, em que os
diferentes grupos sociais buscam impor seus significados e suas marcas aos
demais grupos.

Assim, ao problematizar a constituicdo dos corpos, a escola precisa
.aborda-los como produgdes discursivas, feitas no contexto de uma cultura,
podendo, portanto, ser ressignificados de multiplas formas.

Produzindo outras representacoes de corpos no curriculo escolar

Os corpos sao produgdes hibridas - bioldgicas, histéricas e culturais - que
estdao constantemente sendo modificadas e (re)significadas em fungao das
diversas formas com que eles tém sido pensados, narrados, interpretados e
vividos, ao longo do tempo, pelas diferentes culturas. Essas narrativas tém
constituido uma pluralidade de corpos, permitindo dizer que existem tantos
corpos quantas forem as culturas existentes, existem tantos corpos quantos
forem os discursos que os produzem: os discursos sobre beleza, saude, consumo,
higiene, sexo, género, etnia, entre outros.

Para Goellner,

um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu
entorno. Mais do que um conjunto de musculos, 0ssos,
visceras, reflexos e sensacbes, o corpo é também a
roupa e 0s acessorios que o adornam, as intervengoes
que nele se operam, a imagem que dele se produz, as
maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se
incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios
gue nele se exibem, a educacao de seus gestos... enfim,
€ um sem limite de possibilidades sempre reinventadas
e aserem descobertas (2003, p. 29)

Nesse sentido, os corpos sao, também, produgdes socioculturais,
constituidas na e pela linguagem, que, ao nomear e supostamente descrever
esses corpos, interpela-os, atuando no processo constitutivo das identidades.
Através da linguagem, veiculam-se significados sobre os corpos adolescentes,
jovens, saudaveis, belos, da moda, descuidados, negligenciados, doentes, entre
outros. Pensar o corpo dessa forma implica “perceber sua provisoriedade e as
infinitas possibilidades de modifica-lo, aperfeicoa-lo, significa-lo e ressignifica-lo”
(FIGUEIRA, 2003, p. 126). Implica, também, o reconhecimento de que os
marcadores sociais, como racga, género, classe social e faixa etaria, atuam na
producdo desses corpos, posicionando-os nos diversos contextos sociais.
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O corpo é a sede dos processos identitarios, local de inscricdo das
identidades, onde elas adquirem visibilidade. Ao olhar para um corpo, supde-se
poder “ler” a identidade do individuo a partir dos simbolos e marcas que ostenta.
Para Veiga-Neto, “os marcadores identitarios - aqueles simbolos culturais que
servem para diferenciar, agrupar, classificar, ordenar - inscrevem-se
fundamentalmente no corpo” (2002, p. 36). O autor destaca que 0s corpos sao as
superficies nas quais se inscrevem as marcas que determinam o que somos, que
nos identificam e nos posicionam nos diversos grupos sociais, tais como ser/nao
ser branc@, ter/ndo ter “deficiéncias” fisicas, usar/ndo usar piercings,
consumir/nao consumir determinados bens, servigos e produtos, partilhar/nao
partilhar de determinadas tradicdes e costumes, entre outras. Os significados
deixados por essas marcas nao sao fixos e mantém inter-relagdes constantes,
adquirindo visibilidade nos corpos.

A escola é uma instituicdo que tem papel de destaque na producdo de
representagdes sobre os corpos e na produgao de identidades. Sendo assim,
torna-se importante que incorporemos outras abordagens sobre os corpos no
curriculo, buscando a superacdo das perspectivas biologizantes, fragmentadas e
naturalizadas. Problematizar a visdo da ciéncia como algo incontestavel, algo que
dita “verdades” absolutas, comprovadas pelo rigor dos métodos cientificos, € um
passo significativo para a desconstrucdo dos discursos hegemonicos.

Nesse sentido, torna-se importante abordar os corpos como construgoes
histérico-culturais, como hibridos de biologia e cultura, como construgdes
discursivas. A desconstrucao dos binarismos, tais como homem/mulher,
competente/incompetente, saudavel/doente, bom/ruim, positivo/negativo,
certo/errado, entre outros, precisa ser trabalhada no espago escolar, buscando-
se a superacao dessa polarizacao em favor de abordagens que contemplem a
diversidade, a fluidez e a multiplicidade dos significados. Ao contribuir para a
afirmagao dos binarismos, a escola reforca a exclusao e (re)produz marcas
identitarias, gerando espacos privilegiados para determinadas pessoas (aquelas
gue possuem as caracteristicas hegemonicas, ndao marcadas: branc@, magr@,
heterossexual...) e discrimina as demais (aquelas que apresentam as
caracteristicas marcadas: negr@, gord@, homossexual...). Problematizar essas
representagdes, buscando compreender os seus mecanismos de producao e
compreender que nenhuma identidade é “natural”, € um passo significativo para a
constituicdo de outras identidades que nao aquelas que a escola vem produzindo.
Discutir as identidades como resultantes de praticas de significacdo, constituidas
pela e na linguagem é importante para que se possam perceber corpos e
identidades como produgdes discursivas, como produgdes que mudam de acordo
com o contexto cultural considerado. Afinal, todos esses discursos nao apenas
falam sobre nds, eles nos constituem, eles produzem aquilo que somos e como
nos reconhecemos como sujeitos.

Considerando que somos constituidos por aquilo que vemos, lemos,
falamos, ouvimos, vestimos e considerando que esses discursos produzem
nossas identidades, precisamos buscar outras construgdes curriculares, que
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incorporem a diversidade cultural, as questbes de género, credo, etnia, classe
social, sexualidade, corpo, consumo e ambiente, entre outras, buscando
compartilhar saberes e (re)construir significados. Estaremos, assim,
(re)significando, também, nossas identidades.
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As Identiddades de Género

D
E,ﬁ Paula Regina Costa Ribeiro

| ll I Guiomar Freitas Soares

Nosso estudo estd fundamentado em posicionamentos que utilizam o
conceito de género como uma construcdo soécio-histéorica das
distincdes/diferenciacdes baseadas no sexo (LOURO, 1997, 1998, 1999; SCOTT,
1995). O que vale dizer que a masculinidade e a feminilidade, ao contrario do que
algumas correntes defendem, ndo sdao constituidas propriamente pelas
caracteristicas biolégicas, mas sdo o produto de tudo o que se diz ou se
representa dessas caracteristicas (LOURO, 2000). Isso ndo significa negar a
biologia dos corpos, mas tomar em consideracao as construgdes culturais
historicamente produzidas a partir das caracteristicas de natureza bioldgica dos
corpos; nesse caso, em relagdo as caracteristicas dos sexos. Portanto, o nosso
agir como homens e mulheres encontra-se implicado no processo de socializacao
em que fomos e estamos inseridos. Os géneros se fazem e se refazem,
continuamente, ao longo da existéncia. Para Louro (1998, p. 34), "mulheres e
homens produzem-se de distintas formas, num processo de possibilidades e
também de instabilidades”. Isto €, ha uma multiplicidade de construcdes do ser
masculino e do ser feminino, pois diversificados modelos, ideais, padroes e
imagens, de diferentes contextos (classes, ragas, etnias, nacionalidade, religiao)
configuram o processo de formagao do homem e da mulher. Fen6meno este que,
ao ser percebido como eminentemente cultural, torna-se passivel, de
transformacdo ao longo da histdéria e nas variadas culturas e sociedades.

Para alguns estudiosos, o termo género é utilizado para resgatar a
producao historico-cultural das diferengas sexuais, mantendo, no entanto, as
distingdes bioldgicas como referéncia explicativa dos arranjos sociais. A
supremacia masculina é concretizada no exercicio de atividades publicas,
administrativas e de mando para os homens, e a subordinagdao feminina
simbolizada no desempenho de atividades privadas, relegadas a segundo plano,
como o cuidado com a educacao das criancas, os servicos domésticos e a
manutencao do lar, por exemplo.

Esse modelo vem delimitando o caminho a ser percorrido, principalmente
pelas meninas, no qual ndo esta previsto o transformar, o criar e o enveredar por
outras trilhas, que ndo as predeterminadas para a sua categoria de género: amar,
preservar-se para o amor ideal, para o casamento, servir, realizar cursos
tradicionalmente ligados as chamadas "aptiddes" femininas, como o Magistério, o
Secretariado, a Enfermagem, entre outros. Por outro lado, para os meninos as
trilhas a serem percorridas no seu caminho sdo muitas. A eles sao oferecidas as
oportunidades para desenvolverem seu potencial criativo e sua competitividade,
ha incentivos a busca constante e as conquistas, no mais amplo sentido do termo
(inclusive afetivo), criando-lhes expectativas de dominio, de poder e forca o que,
ao mesmo tempo, exclui a necessidade de expressdes de sentimentos



e emogoes,consideradas atitudes femininas uma vez que demonstram mais
fragilidade, fraqueza, inseguranca.

Essas praticas trazem a questao dos "universos", o publico e o privado,
socialmente delimitados, nos quais os homens e as mulheres, cada um no seu
espaco, podiam e podem se movimentar. Para os homens, o espaco publico,
garantido pelo desempenho de atividades remuneradas de interesse da
sociedade, em oposicao ao privado, caracterizado por tarefas gratuitas realizadas
pelas mulheres.

Em cada sociedade, o ser "menino" ou "menina", é transmitido as
criangas desde o nascimento pelas praticas culturais estabelecidas num primeiro
momento pela familia e depois pelas diferentes instancias sociais como a escola, a
igreja, o clube, a midia. Instituem-se ai, as estereotipias de género, reveladoras
do tipo de sociedade e cultura em que os sujeitos estdo inseridos. Meninos sao
fortes, jogam bola, usam roupa azul. Meninas sao carinhosas, brincam de
casinha, de boneca, usam roupa rosa, por exemplo.

Na escola, por sua vez, alguns desses elementos sociais se articulam e
sao reforcados em distintas circunstancias, por exemplo, quando as filas, os
grupos de trabalho, as atividades fisicas e as brincadeiras sdo separadas por sexo,
e ainda, quando sao estabelecidas determinadas maneiras para sentar e se portar
em sala de aula, consideradas como sendo de meninos ou meninas. A0 mesmo
tempo, também funcionam mecanismos que regulam as preferéncias sexuais, ou
seja, 0s meninos e as meninas s6 sao autorizad@s a estabelecer relagdes de
amizade - brincadeiras - com o mesmo sexo, no entanto, relacdes de afeto -
carinho, abragos - sao desautorizadas. Esses padrdes de comportamento
construidos e transmitidos de forma hegemonica por geragdes, ainda que com
conotacdes especificas aos diversos grupos sociais, vém sendo expressos e
compartilhados através das atitudes das pessoas, de modo nao-problematico,
pela maioria.

A sociedade em que vivemos ainda se caracteriza por relagbes de
dominacao, e nela a sexualidade, atitudes, comportamentos e sujeitos
especificos sdo designados a partir do sexo primordial, o do homem. O regime
masculino, que se estabeleceu ao longo dos tempos, vem ditando a posicao e os
papeéis de homens e de mulheres, cujos valores e padroes de comportamento
também sdo legitimados e consagrados nas praticas escolares.

Para entendermos o funcionamento desse modelo na convivéncia social,
torna-se importante conhecermos os processos que estao agindo na formagao e
transformacao das pessoas nas quais estamos nos tornando.

Segundo Foucault (1998), multiplas relacdes de poder e verdade circulam
na sociedade inscrevendo-se nos corpos das pessoas, marcando seus gestos,
seus comportamentos e, por isso mesmo, tornando-os centros de sujeicao e de
transmissdao de mecanismos de dominacdo. Os condicionamentos, os
comportamentos que nos caracterizam sao reveladores das interferéncias de que
somos alvo no nosso cotidiano os originarios das mais variadas insténcias sociais
associados a mecanismos hegemoOnicos no momento.
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E é dentro desse processo multifacetado que se criam, definem e se perpetuam as
relacdes de dominagao e sujeicao entre os seres humanos e mais especificamente
entre os homens e as mulheres. Nesse sentido o autor, nos coloca:

(...) o poder nao se aplica aos individuos, passa por eles. Nao
se trata de conceber o individuo como uma espécie de nucleo
elementar, atomo primitivo, matéria multipla e inerte que o
poder golpearia e sobre o qual se aplicaria, submetendo os
individuos ou estracalhando-os. Efetivamente, aquilo que faz
com que um corpo, gestos, discursos e desejos sejam
identificados e constituidos € um dos primeiros efeitos do
poder. Ou seja, o individuo ndo é o outro do poder: é um de
seus primeiros efeitos. O individuo é um efeito do poder e
simultaneamente, ou pelo proéprio fato de ser um efeito, é seu
centro de transmissdo. O poder passa através do individuo que
ele constituiu (1999, p.183-184).

No corpo, na sua historicidade e, principalmente, nas transformacdes
possiveis da sua propria trajetéria, no entanto, podem emergir alternativas que
viabilizem o tornar-se um outro, com condicdes de perceber a si e os outros de
outra forma, rebelando-se contra a ordem estabelecida que o produziu tal qual
tem sido, mas que pode, através de “revolugbes”, transformar a si mesmo e as
relagdes sociais que o circunscrevem.

Com efeito, hoje, de forma difusa na sociedade ocorrem as pequenas
lutas didrias que se travam em todas as instancias empreendidas no embate entre
as distintas posicdes ocupadas pelos sujeitos, dentre eles, mulheres; sdo lutas
que ndo podem ser desconsideradas ou ficar a margem das praticas escolares.

Segundo Louro (1998), a escola e o curriculo integram essas disputas
politicas que atualmente ocorrem em torno das identidades sexuais e de género.
Conforme a autora, as praticas escolares ndao meramente transmitem, mas
também carregam e produzem representacdes. Dessa forma, atitudes
interpretadas como de alienacdo, de omissao, ou, até mesmo de um aparente
desinteresse em promover atividades através das quais as questdes de género
sejam problematizadas, podem na realidade significar ou, no minimo, resultar
num posicionamento hegemonico. Para a autora, estes silenciamentos em torno
das novas identidades sexuais e de género transformam-se em formas de
representa-las, uma vez que ou as marginalizam ou as legitimam, dependendo
das concepgdes de sexualidade subjacentes as orientacbes dos programas
educacionais.

A escola, enquanto espaco de reflexao dos acontecimentos, precisa
construir identidades de género para os tempos em que vivemos, calcadas no
principio de que os corpos sao significados na e pela cultura, e por ela
continuamente ressignificados. As identidades, por seu carater relacional e
multiplo (pois que se relacionam em variadas combinagdes de identidades
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de género, racga, classe, sexualidade, religido, nacionalidade etc.), constituem e
sdo constituidas por redes de poder. Isto é, se as identidades sdo construidas,
(embora as hierarquizagdes historicamente constataveis), todos os individuos,
em algum momento, em algum lugar, em alguma circunstéancia, em circulando
nas malhas do poder, de acordo com Foucault (1999), estdo em posicao ndo sé
de sofrer a sua acdo, mas também de exercé-lo.

Tais argumentacdes nos levam a perceber o quanto de mobilidade existe
dentro do processo de construcao dos individuos e o quanto os diferentes espagos
sociais (familia, escola, midia, etc.) podem ai interferir e principalmente
desconstruir, perturbando a idéia de relacdao de via Unica e evidenciando que o
exercicio do poder ocorre em varias diregdes.
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A Producéio de Corpos Generificddos ne Conbexbo Escolar
Fabiane Ferreira da Silva

Espacos delimitados - salas de aula, classes e cadeiras enfileiradas,
guadro-negro, corredores, patio, refeitorio, biblioteca, sala d@s professor@s,
portaria, muros... Tempos definidos - hora de entrada, cinco periodos de
cinglienta minutos de aula, vinte minutos de recreio, saida, turnos... Seriacdo das
disciplinas — geografia, matematica, historia, portugués, ciéncias, filosofia, artes,
educacao fisica...

Assim, podemos definir a arquitetura e a organizacdo da escola que
conhecemos. Essas palavras, esses movimentos “marcam”, direta ou
indiretamente, os corpos dos sujeitos que transitam nessa instituicao.

Nesse sentido, o espaco escolar constitui-se como uma instancia de
aprendizagem, que através de iniUmeros discursos, praticas, simbolos, cédigos,
regras, tempos, arranjos arquitetonicos, saberes, institui o que cada um pode, ou
nao pode fazer. Estabelece o “lugar” de cada sujeito. Separa os pequenos dos
grandes, os meninos das meninas, @s professor@s d@s alun@s, as areas do
conhecimento etc. Institui multiplos significados, constitui distintos sujeitos,
“fabricando” as identidades de género, de classe, sexual, social, étnica, entre
outras.

Por um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma
cadéncia, uma disposicdo fisica, uma postura parecem
penetrar nos sujeitos, ao mesmo tempo em que esses reagem
e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem suas
identidades “escolarizadas”. Gestos, movimentos, sentidos
sao produzidos no espago escolar e incorporados por meninos

f‘ e meninas, tornando-se parte de seus corpos. Ali se aprende a
olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sao treinados, fazendo
com que cada um e cada uma conhega os sons, 0s cheiros e 0s
sabores “bons” e decentes e rejeite os indecentes; aprenda o
que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das vezes, nao
tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e nado
outras... (LOURO, 2004, p. 61).

Assim, através de multiplos, sutis e refinados mecanismos e estratégias,
as marcas da escolarizagao sao inscritas nos corpos dos sujeitos. As agoes e
praticas rotineiras da escola como, por exemplo, os locais onde é permitida a
“livre” expressao dos corpos, onde o siléncio é exigido, a regulacao dos gestos,
dos ritmos, o modo de sentar e andar, as formas de utilizar cadernos e canetas, as
brincadeiras e atitudes permitidas e proibidas, etc. produzem um corpo
escolarizado e generificado.



Dessa forma, tais acOes e praticas vao, gradativamente, possibilitando
gue meninos e meninas aprendam a se reconhecer como tal, e aprendam seus
distintos “lugares” sociais - como sujeitos masculinos e femininos, branc@s,
negr@s,descendentes de indios ou de imigrantes, como ricos ou pobres
(LOURO,2001). Contudo, cabe destacar que todas essas licdes sao atravessadas
pelas relagdes de poder que produzem e reforcam as identidades e as diferencas.
Também, os sujeitos ndao sdao meros receptaculos de imposicdes externas.
Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens - reagem,
aceitam, negociam, resistem, transgridem...

De acordo com Louro sao essas praticas rotineiras e comuns, os gestos e
as linguagens “banalizadas que precisam se tornar alvos de atencao renovada, de
questionamento e, em especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez
seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como 'natural'” (2004, p. 63).
Afinal, é “natural” que meninos e meninas se separem na escola, para os
trabalhos de grupo, para as filas e para as atividades recreativas? E “natural” que
a escolha das brincadeiras e dos brinquedos seja diferenciada de acordo com o
sexo? E de se esperar que meninas sejam mais calmas e meninos mais agitados?
Que as meninas sejam mais esforgadas e os meninos sejam mais inteligentes?
Que as meninas tenham cadernos mais caprichados e bonitos do que os meninos?
Que o desempenho nas diferentes disciplinas revelem as diferencas de interesse e
aptiddo “caracteristicas” de cada género? E quando isso ndo acontece, temos um
problema em sala de aula?

Cabe a nds, enquanto educadoras e educadores, refletirmos sobre essas
e outras representagdes. E aqui caberia perguntar: elas podem ser trabalhadas e
problematizadas em sala de aula? Podem fazer parte do curriculo escolar? Se
respondermos afirmativamente a essas indagacdes, a questdo passaria a ser o
qué, como e por que fazer? Entendemos que ndo ha uma Unica resposta possivel,
ou um unico modo de fazer. Sdo multiplos os caminhos, as possibilidades; mas
antes precisamos exercitar nossos sentidos para que sejamos capazes de ver,
ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos no contexto da
escola.

No espaco da sala de aula, os livros didaticos usualmente utilizados
exibem, quase sempre, a mesma representacdo de género e sexualidade.
Pensando nos livros de Ciéncias que sdo utilizados no Ensino Fundamental, a
grande maioria deles da visibilidade ao sexo masculino, contribuindo, dessa
forma, para reforcar ou (re)produzir desigualdades de género, posicionado os
sujeitos. Alguns exemplos dessa visibilidade masculina se expressam nos livros
no que diz respeito as profissdoes, geralmente os homens aparecem exercendo
atividades como motorista, gari, agricultor@, jardineir@, médic@, advogad@,
cientista, empresari@, bancari@. Também em atividades intelectuais
desenvolvidas na escola como, por exemplo, em aulas praticas realizando
experimentos, em que geralmente aparece um menino envolvido em tal
atividade, como também, observando ao microscépio, trabalhando no
computador. Geralmente a menina nao aparece nessas atividades; quando ela
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aparece, € observando o que o menino esta fazendo, situacdo que enfatiza o género
feminino como passivo e o masculino com ativo.

As meninas freqlientemente aparecem desenvolvendo atividades “ditas
femininas” como, por exemplo, auxiliando a mae nos afazeres da casa, falando
aotelefone, carregando flores e bonecas. Com relagdo as brincadeiras, os meninos
aparecem sempre em situagoes que exigem forca, habilidade, destreza, enquanto
gue as meninas sao apresentadas brincando de boneca, de casinha, enfim em
poucas atividades que exigem habilidades. Geralmente as meninas sao
representadas usando saias, vestidos e cabelos arrumados, em posicoes imdveis,
demonstrando fragilidade e delicadeza.

Também ¢é pertinente considerar que meninos e meninas, homens e
mulheres que geralmente aparecem nos livros didaticos, referem-se ao padrdo
hegemodnico branc@, heterossexual, cristdo em nossa cultura. Nesse sentido,
entendemos que as diferengas culturais ndo podem ser pensadas fora de uma rede
de disputas por poder, pois as praticas de exclusao e discriminacdo mostram que
estamos sempre operando, em nossa cultura, com uma identidade que é a norma,
que é aceita e legitimada. As escolhas acerca das representagdes de etnia, raca,
género, sexualidade, classe social, entre outras, nos livros didaticos ndo podem ser
consideradas neutras. Elas estdo assim distribuidas por interesses politicos bem
definidos. Essas representagdes cumprem fungdes educativas, culturais e sociais
importantes, afirmando quem sdo os sujeitos privilegiados e os que devem ser
menos prestigiados.

Nessa direcdo, € importante ampliarmos o nosso “olhar” para além do
curriculo escolar, ja que vivemos em uma época em que ndo ha como negar a
importéncia dos meios de comunicacdo de massa em nosso cotidiano. Os mais
diferentes artefatos culturais, como a televisdo, as revistas, os jornais, as musicas,
desenvolvem determinadas “pedagogias culturais” (STEINBERG, 1997) que
produzem significados, veiculam saberes, transmitem valores que interpelam os
individuos.

Nessa perspectiva, praticas, produtos e espacos considerados “inocentes”,
como pura diversdo e prazer (ouvir musica, assistir televisao, ler revistas, sé para
citar alguns) podem ser pensados como artefatos pedagdgicos, que ensinam as
coisas do mundo, produzem conceitos sobre diversos aspectos sociais, produzem
formas de pensar e agir, de estar no mundo e de relacionar-se com ele. Nesses
artefatos as mulheres sao constantemente apresentadas como maes e donas-de-
casa. Também é freqlientemente colocado em evidéncia o corpo magro, jovem e
belo, principalmente no que se refere a mulher, ja que em relagdo ao homem é dada
mais importancia a inteligéncia, a posicao social e ao desempenho em atividades
que exigem habilidade e agilidade. Da mesma maneira é apresentado o modelo
hegemonico de familia, composta de pai, mde e um casal de filh@s. Portanto,
devemos problematizar as formas como os géneros tém sido representados nas
diversas instancias, pois essas representacdes constituem/produzem as
identidades e as diferengas, posicionando os sujeitos.

Nesse sentido, entendemos que esses artefatos culturais devem ser
trabalhados pel@s professor@s. E importante que ao levarem um filme, uma
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revista, um jornal, uma musica para a sala de aula, consigam interagir com @s
alun@s de forma a discutir o que esta presente nesses artefatos ndao como a
“verdade” sobre os acontecimentos, mas como uma das multiplas
representacoes possiveis sobre eles.

Precisamos refletir sobre nossas praticas cotidianas, sobre os artefatos
culturais que utilizamos, sobre aquilo que falamos ou silenciamos, fazemos ou
deixamos de fazer. Talvez assim, possamos encontrar algumas “pistas” para
construir praticas desestabilizadoras e menos regulatérias em relagdao as
identidades, ndo somente as de género, mas também as raciais, sexuais, étnicas,
religiosas, entre outras, para que as diferencas nao sejam transformadas em
desigualdades no contexto escolar.

Referéncias Bibliograficas

LOURO, Guacira. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira et al. O corpo
educado: Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 7-35.

. Género, sexualidade e educagao: uma perspectiva pds-estruturalista.
7.ed. Riode Janeiro: Vozes, 2004.

STEINBERG, Shirley R. Kindercultura: a construcao da infancia pelas grandes

corporagoes. In: SILVA, L. H. da et al. Identidade social e a construcao do
conhecimento. Porto Alegre: SMED, 1997, p. 98-145.

33



Represenbacdes de génerc em Pouwer Reangers Forge Animeil
e Brés Espiéis Demeciis sob olhares infantis

Joice Aralljo Esperanca

Este artigo apresenta reflexdes articuladas a minha pesquisa de mestrado,
vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em Educagdo Ambiental, da Universidade
Federal do Rio Grande.

Orientada pela compreensdo de que, no contexto contemporaneo, a midia
televisiva excede os limites do entretenimento, constituindo-se, a exemplo da
escola, como um local de ensino (GIROUX, 2001), busquei investigar as
aprendizagens construidas pelas criancas a partir da interagdo com as producdes
televisivas direcionadas aos publicos infantis.

Esta pesquisa, realizada no decorrer dos anos letivos de 2005 e 2006,
contou com a participacdo de 24 criangas, na faixa etdria de 7 a 9 anos, de uma
escola da rede publica do municipio do Rio Grande/RS.

Foram realizadas Observagdes, Entrevistas e Oficinas, a fim de
compreender como se processavam 0 acesso a TV e 0s usos da mesma, bem como
conhecer os pontos de vista das criangas acerca dos enredos e personagens das
produgdes televisivas que preferiam assistir: o desenho animado Trés Espids
Demais e o seriado Power Rangers For¢ca Animal. A fim de situar a compreensao dos
enredos e dos temas focalizados por essas produgdes, a seguir apresento uma
breve sinopse das mesmas.

No desenho animado Trés Espids Demais encontram-se, como
protagonistas, trés adolescentes norte-americanas, Clover, Alex e Sam. Como
membros especiais da “Organizacdo Mundial de Protecdo Humana”, elas se
envolvem em diferentes aventuras para salvar o destino do planeta.

As personagens Sam, Alex e Clover, As personagens trajando uniformes e portando
estudantes adolescentes. acessorios de espionagem.
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Comunicador disférgado de maquiagem.

Sam, Clover e Alex recebendo instrugdes Jerry.

O chefe Jerry convoca as personagens para missoes secretas de forma
inesperada e oferece acessoOrios e objetos disfargados de maquiagem para as
tarefas de espionagem.

Projetadas segundo os atributos fisicos de Barbie, as personagens desse
desenho animado demonstram uma preocupacgao obsessiva com sua aparéncia e
enfatizam que “fazer compras é a maior diversdo”. Varios episodios tém como
cenario, em algum momento da trama, o shopping center, onde as personagens se
divertem consumindo os produtos “da moda”.

Diferentemente das produgdes de animagao, Power Rangers Forgca Animal é
uma producgdo cinematografica, exibida em série. Assim como o desenho animado
Trés Espids Demais, no periodo de realizagdo da pesquisa, o seriado estava sendo
exibido na programacao infantil da emissora Rede Globo.

O seriado Power Rangers Forca Animal conta a historia de cinco
personagens adolescentes, duas garotas e trés garotos, que foram recrutados e
dotados de poderes, tornando-se super-herdis. Os guerreiros contam ainda com
um zooldgico virtual de animais gigantes, que lutam ao seu lado. Em conjunto,
herdis e animais lutam contra espiritos maus, conhecidos como Orgs. Esses vildoes
direcionam toda a sua maldade para destruir a vida na terra.

~n 1(‘.“.‘
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Os personagens do seriado prestes a Os personagens uniformizados e prontos para
encarnarem as identidades de super-herdis. combater as forgas do mal.
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Em destaque, o lider do grupo, o ranger Os monstros extraterrestres que pretendem
vermelho destruir o planeta

Os animais virtuais, denominados de Zords, habitam uma ilha flutuante no
céu, chamada Animarium. Para auxiliar os Power Rangers, os Zords descem de seu
lar no céu e, em conjunto, tornam-se imbativeis no combate a qualquer forga do
mal. Os herdis e heroinas contam ainda com a presenga da princesa Sheila, capaz
de acolher e perdoar mesmo 0s inimigos mais perversos.

Neste texto, em especifico, focalizo as reflexdes que versam sobre as
representagdes de género, construidas pelo desenho animado e pelo seriado
televisivo, escolhidos pelas criangas, privilegiando seus olhares e manifestagGes.

Entendo género como o “conjunto de representagoes construido em cada
sociedade, ao longo de sua histoéria, para atribuir significados, simbolos e diferengas
para cada um dos sexos” (AUAD, 2006, p.21). Nesse sentido, ao longo das analises,
busco problematizar a visdao naturalizada e essencializada que caracteriza meninas
e meninos, homens e mulheres, no espago da midia televisiva.

Meninos versus meninas

“Desenho de guri”... “desenho de guria”... Assim as criangas identificavam
os desenhos animados e justificavam suas preferéncias. Portanto, apenas meninas
citaram o desenho animado Trés Espids Demais e apenas meninos citaram o seriado
Power Rangers Forga Animal, respectivamente, como os seus favoritos.

As falas das criangas, manifestas no contexto da pesquisa, assinalam que a
expressao “desenho de guri” era empregada para classificar as produgdes
televisivas que retratavam garotos como personagens principais e enredos que
giravam em torno de temas sobre embates fisicos, competicdo e automobilismo. No
extremo oposto desta classificagdo, encontravam-se os “desenhos de guria”,
aqueles que tinham garotas como protagonistas e, em algum ponto dos seus
enredos, abordavam temas relacionados ao que tradicionalmente é associado ao
universo cultural feminino: énfase em relacionamentos amorosos, aparéncia,
roupas e maquiagem. Portanto, havia uma nitida oposicdo nos conteudos, nos
cenarios e nos papéis representados nos desenhos animados escolhidos por
meninas e por meninos.

Estas distingOes estabelecidas pelas criangas alertam para o fato de que os
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enredos e personagens das produgoes televisivas direcionadas ao publico infantil
privilegiam representagoes estereotipadas e padronizadas quanto aos modos de
ser menina e de ser menino, a partir de associagdes acentuadamente restritivas
guanto as suas ocupacOes, preferéncias e aspiragdes. Assim, os desenhos
animados e seriados, ao lado de outras produgdes da midia, constituem-se como
instancias educativas, que colocam em circulagdo concepgoes de género, as quais,
na maior parte dos casos, enfatizam determinados padrdes hegemodnicos de
masculinidade e de feminilidade (RAEL, 2007).

As diferencas marcantes entre as preferéncias de meninos e meninas
aparecem ainda em outras manifestacdes, como as brincadeiras inspiradas nos
enredos e personagens das produgoes televisivas.

Brincadeiras inspiradas nas producoes televisivas

Enquanto os meninos utilizavam o seriado Power Rangers Forga Animal e o
desenho animado Dragon Ball como tema para a organizacdo de brincadeiras, as
meninas inspiravam-se no desenho animado As Trés Espids Demais, nas
personagens da Novela América, exibida pela emissora Rede Globo durante o
desenvolvimento da pesquisa, e em cantoras famosas, como Sandy e Kelly Key,
para brincar.

Porém, a separacao entre os grupos de meninas e de meninos podia ser
observada em outras brincadeiras, ndo apenas naquelas associadas ao uso dos
contelidos de desenhos animados e seriados, como brincar de casinha ou vestir
bonecas entre as meninas, enquanto os meninos brincavam com carrinhos e
caminhdes, travavam competicdes com bonecos e jogos de bola de gude.

Portanto, o fato de meninos e meninas expressarem interesses e escolhas
distintas relacionava-se ndao apenas com o acesso a producdes da midia que
apresentam identidades de género caracterizadas por oposicdes binarias. Essa
seria uma maneira determinista de pensar acerca do modo como as criangas
atribuem sentidos a essas producdes, ja que desconsidera as construgdes sociais e
culturais que engendram as diferengas entre 0os grupos de meninas e de meninos.

Entretanto, isso ndo impede a afirmagao de que as diferengas marcantes de
temas, associadas a atribuicbes de papéis para meninos e meninas nos desenhos
animados, contribuem para demarcar a separagao de suas brincadeiras ou relegar
as meninas posicées coadjuvantes, quando se valem de temas das producdes
televisivas para brincar. Sob essa ética de pensamento, Giroux (2001) adverte que
os desenhos animados, enquanto maquinas de ensino ou produtores de cultura,
legitimam concepgdes acerca do masculino e do feminino. Segundo o referido autor,
em muitas dessas producgdes, as personagens femininas sao elaboradas dentro de
identidades de género estritamente definidas, reforcando estereétipos negativos
sobre as meninas e as mulheres. Como exemplo, esse autor ressalta as
personagens que vivem casos de amor e abdicam de seus ideais, citando o papel de
submissdo da mulher, no filme A Pequena Sereia, em que a protagonista Ariel é
advertida de que os homens nao gostam de mulheres que falam.

As acOes ludicas praticadas entre os meninos inspiravam-se nos super-
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herdis, que protagonizavam o seriado televisivo a que preferiam assistir. Sendo
assim, suas brincadeiras de faz-de-conta enfatizavam embates fisicos travados em
defesa da dimensao social.

Ao utilizarem o seriado Power Rangers Forca Animal como tema para
brincar, os meninos organizavam brincadeiras, obedecendo a um repertério de
significados evocados por essa produgao televisiva, ainda que suas interacdes nao
se limitassem a reprodugdo passiva, pois as narrativas das criangas sugerem que o
mesmo seriado oferece diferentes possibilidades de organizar brincadeiras.

Ao narrarem como brincavam de Power Rangers, 0s meninos enfatizaram a
disputa e os golpes, como socos e chutes, os bonecos réplicas dos personagens do
seriado e a reprodugao dos saltos e dos movimentos coreografados. E o que
expressam as falas transcritas a sequir: “Um da-lhe no outro, pancada, soco, chute.
Eu chamo o meu irmao, ele é o ogro e eu sou o power ranger. Dai eu d6 soco nele”,
“Eu brinco com os bonequinhos. Eu tenho todos, do bem e do mal”; “Eu brinco de
Power Ranger pulando de cima de muro”.

No contexto da pesquisa, um tema central prevalece nas interagdes
compartilhadas pelos meninos e que remetem a ludicidade: a violéncia de faz-de-
conta. O fascinio pela violéncia, verificado nas brincadeiras dos meninos, aparece
relacionado as performances dos personagens e aos efeitos ficcionais dos raios, dos
robds e dos monstros sobrenaturais, assim como as trilhas sonoras que tornavam
atrativas aos seus olhos a disputa entre herdis e viloes.

Entre as meninas, prevalecia o interesse por producgdes televisivas distintas
daquelas que concentravam o interesse dos meninos, mas os temas, as
personagens e os conteldos televisivos também inspiravam a organizacao de
brincadeiras. Explicando como brincavam de Trés Espids, as protagonistas do
desenho animado que preferiam assistir, as meninas enfatizaram diferentes
aspectos das acdes das personagens, como a perseguicao aos bandidos no combate
ao crime e a manipulacdo de objetos e acessoérios: "A gente somos as espids e
prendemos os bandidos. E quase que nem policia e ladrdo”; "A gente brinca que
tinha um telefone e comegava a ligar para o chefe”; “E bom de brinca... com as
mochilinhas, as coisinhas delas”.

A observacdo das acdes ludicas compartilhadas entre as meninas, no
desenvolvimento da pesquisa, revela que, embora os desenhos animados
protagonizados por meninas e mulheres nao enfatizem de modo tdao acentuado a
violéncia de faz-de-conta, pdem em relevo o consumo como fator de pertencimento
e de diferenciacdo, assim como enfatizam sobremaneira os atributos fisicos das
personagens.

Nas narrativas das meninas acerca dos brinquedos e das brincadeiras, a
propaganda televisiva assume papel de destaque. Referenciando uma boneca, que
desejava ganhar no seu aniversario, uma das meninas salientou o acessorio que a
acompanhava e nao esqueceu de mencionar o slogan da propaganda em que o
brinquedo havia sido anunciado: “E a Barbie. Elas pegam as pranchas e vao surfar e
depois tomar banho de piscina. Também tem um boné gratis que vem junto. Na
propaganda diz assim: vocé escolhe rosa ou branco”. Do mesmo modo, outras
meninas do grupo citaram bonecas e objetos Iudicos anunciados em propagandas
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da TV. Uma delas citou, inclusive, o estabelecimento comercial enfatizado na
propaganda para aquisicao do brinquedo: “Eu vi na TV a bonequinha e vem com
uma piscininha e com uma prancha. E dai era pra comprar na Loja Continental”.

As manifestagdes das meninas tomadas como objeto de analise no contexto
de minha experiéncia investigativa, sugerem que, assim como o entretenimento
audiovisual, a publicidade produz representagdes que interferem na construgao de
aprendizagens quanto aos modos de ser menino e de ser menina a partir da oferta
de produtos destinados as criangas.

Nesse sentido, Brougere destaca a construcdo de referéncias culturais
através do brinquedo, lembrando que as representacdes do masculino e do
feminino também se expressam por meio desses objetos Iudicos:

[...] a infancia, sdo associadas, por tradicdo cultural,
representacdes privilegiadas do masculino e do feminino. O
universo do brinquedo feminino &, nesse aspecto, muito
interessante por tratar-se daquele considerado como tal pela
sociedade, [...] independentemente das brincadeiras efetivas
mais abertas a diversidade: privilegia o espaco familiar da casa,
em detrimento do externo, do universo do trabalho. [...]
Portanto, manipular brinquedos remete, entre outras coisas, a
manipular significagdes culturais numa determinada sociedade
(2004, p.42).

Os produtos enfatizados nas propagandas direcionadas aos consumidores
infantis mostram como as mensagens e as personagens da midia, enquanto
construcdes simbdlicas, reforcam a associacdao entre personagens meninas e
mulheres e o ambiente doméstico, assim como enfatizam o consumo exacerbado
ou supérfluo, pois a notavel multiplicidade de cores e modelos de brinquedos
oferecidos para compra, sobretudo bonecas, intensifica o apelo de que todas sejam
adquiridas. Embora essas associacdes sejam percebidas pela maioria das criangas
participantes da pesquisa de forma naturalizada, elas sao socialmente engendradas
e, como assinala Auad (2002), tomam a feicao de naturais de tanto serem
praticadas, contadas, repetidas e recontadas.

Além disso, nas ac¢des ludicas praticadas entre as meninas percebe-se a
énfase nas relacdes interpessoais e nos conflitos emocionais vividos pelas
protagonistas do desenho animado Trés Espias Demais e do seriado Power Rangers
Forca Animal, o que também é verificado nas narrativas acerca dos enredos e das
personagens dessas producoes televisivas.

Olhares infantis acerca dos conteudos e personagens
Na oficina em que as criangas expressaram pontos de vista sobre as
questdoes de consumo abordadas no desenho animado Trés Espids Demais, ao

falarem acerca do comportamento das personagens e o que mais admiravam nelas,
observam-se diferencas entre as interpretagées de meninas e de meninos.
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Além de mencionarem o fato de as heroinas se envolverem em missoes
para salvar o destino do planeta, as meninas citaram as roupas e acessorios,
referindo-se constantemente a caracteristicas que remetem a aparéncia das
protagonistas. E 0 que expressam as seguintes falas: "Eu gosto da espia amarela
porque ela é mais bonita, ela tem o cabelo curtinho”; “Elas tém uma mochilinha,
tém um monte de coisinha delas. TéEm uma coisa pra secar o cabelo, tém chiclete”;
"Eu gosto é que elas sdo tri charmosas, sdo bonitas e também quando elas fazem as
coisas, um penteado no cabelo, elas ficam mais bonitas ainda”; “"Eu gosto dos cintos
delas. Eu gosto de tudo que é delas mesmo”.

Pelos posicionamentos dos meninos, percebe-se que o que desperta o seu
interesse, além dos objetos/instrumentos de ficcdo, sdo os meios de transporte,
como carros, avioes e bicicletas, que as personagens usam em suas missoes de
espionagem. E 0 que sugerem as falas transcritas a sequir: "Eu fiz a loira, a
bicicleta, o carro. Elas lutam, elas ajudam as pessoas, ajudam a terra do planeta.
Essa pegou o carro, levou as duas e deu a bicicleta pra ela”; “Eu gosto da amarela, a
mochila dela tem um fogo que faz ela voar”; “Eu fiz a espia amarela, o carro dela e a
casa dela. Eu gosto porque elas lutam e salvam as pessoas”.

Ao passo que, na oficina sobre o desenho animado Trés Espids, os meninos
tiveram uma participacdo apatica e alguns até recusaram-se a participar, na oficina
sobre o seriado Power Rangers, monopolizaram o didlogo, limitando a participacao
das meninas. No momento em que a pesquisadora convocou as meninas a
participarem da conversa, 0s meninos interceptaram a fala de uma delas, dizendo:
"As meninas tém mais é que ficar quietas que elas nem entendem de Power
Rangers”; "Elas ndo precisam falar, mulher ndo gosta de brincar disso”.

Em relagdo a esse seriado, ao falarem sobre os personagens,
permaneceram as diferencas nas leituras realizadas por meninos e meninas, assim
como na selecao de aspectos do enredo. Ao explicarem os motivos para a escolha
dos personagens de que mais gostavam, os meninos mencionaram caracteristicas
associadas a forga e a liderancga, o fato de os personagens serem poderosos e bons
lutadores: “Eu gosto mais do vermelho, ele tem mais forca. Por causa que ele luta
mais”; “Eu gosto mais do azul e do vermelho, porque ele é poderoso e tem forca pra
destruir os rob6s”.

Nas falas das meninas, o que aparece de significativo, além de citarem que
as personagens femininas do seriado lutam para salvar as pessoas, sao as questdes
vinculadas a aparéncia. Assim como nas narrativas referentes ao desenho animado
Trés Espids, nas falas das meninas repete-se o adjetivo bonita: “Eu gosto mais da
amarela, porque ela é bonita. E boazinha. Eu gosto que ela luta e de ver ela lutar”;
“Eu fiz os megazords e a princesa Sheila. Eu gosto de tudo dela. Porque é bonita, ela
é boa e porque ela tem o cabelo grande”.

Além disto, é importante salientar que, ao falarem das personagens
mulheres desse seriado, como as guerreiras de uniformes rosa e amarelo, e ainda a
princesa Sheila, as meninas citaram a bondade e a sensibilidade de suas agodes, o
que as diferenciava dos personagens masculinos no enredo do seriado: “Eu gosto
da amarela, porque ela é boazinha”; ** Eu gosto de tudo da princesa Sheila, porque
ela é boa”; “Eu também gosto mais da princesa, ela fala mais dos sentimentos, ela
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sente que os ogros ndo tém coracdo e dai ela ndo briga, ela é boazinha”.

O dualismo bem/mal é demarcado nas referidas producdes televisivas pela
oposicao de cores, pela emissao vocal, serena e tranqiila ou executada com maior
intensidade e rispidez, e pela aparéncia das personagens. As vilds e os viloes
apresentam tragos grotescos e trajam vestimentas de cores escuras. Na visao das
criangas, os antagonistas eram facilmente identificaveis, como destacaram a uma
das pesquisadoras: * Os do mal sdo sempre feios”.

Ao analisar os filmes da Disney, Rael (2002, p.178) discorre sobre a
construcao de tais dualismos, lembrando que, ao representar determinadas
identidades e excluir ou “demonizar” outras, as producdes da midia constituem e
fixam os sujeitos sociais em especificas identidades, produzindo persistentes
efeitos de sentido. Segundo a referida pesquisadora:

[...]aidéia do bem e do mal, ou dos bons e dos maus esta sempre
presente de forma absoluta - o que quero dizer é que ndo ha
meios termos. E como se a maldade estivesse sempre em
determinados tipos de corpos e a bondade em outros. E
importante destacar que para caracterizar o mal, utiliza-se,
geralmente, nos filmes, uma série de marcadores culturais quase
sempre associados a feilra, a gordura e a cor escura: ou ainda, o
uso de determinadas cores também serve como marcador desse
dualismo.

O desenho animado e o seriado assistido pelas criancas constroem
representacdes das personagens meninas € meninos a partir desses dualismos e,
de modo bastante simplista, as meninas sdo caracterizadas como o oposto dos
meninos. Essas representacdes materializam-se a partir da propria imagem que,
pela escolha de detalhes, acentua e revela tragos caricaturais na construgdo das
personagens meninas e mulheres, com a preponderancia do cor-de-rosa nas
roupas, os cilios sobressalentes e a énfase acentuada nos atributos fisicos. Além
disso, as personagens heroinas ou dotadas de super-poderes sdo geralmente muito
sentimentais e a alteracdo vocal acompanhada do choro é freqlientemente
enfatizada para caracteriza-las.

Para os meninos, as representagdes dos personagens masculinos do
seriado Power Rangers aparecem associadas a forga fisica e essa é indissociavel da
lideranca grupal. Por isso, os meninos foram unanimes em afirmar que “uma
menina ndo pode ser lider por causa que ndo, o mais forte é o ledo”. Quando
questionados pelas pesquisadoras quanto a possibilidade de uma menina ser o
ledo, uma vez que cada personagem possui um zord animal, prontamente
respondeu um menino: “Dai ela ndo ia ser lider. Se ela fosse homem ela ia. Ia ficar
ruim se o lider fosse menina por causa que as mulheres ndo tém forga”. Vale lembrar
que, nas diversas variagdes do seriado, uma personagem feminina nunca foi lider e
0s posicionamentos citados deixam claro que a condigdo para ser lider, na visdo dos
meninos, é ser homem. Os desenhos animados, os seriados e as producdes da
midia em geral, reforcam essa associacdo, pois, como destaca Rael (2002),
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nesses artefatos culturais, os herdis, os que salvam sua nagdo, sua terra ou seu
povo, 0s que acabam sendo os personagens principais das histérias sao sempre
homens e, se animais, machos.

Mesmo sem ignorar o forte apelo ao senso de coletividade e o sentido de
cooperacao entre as personagens do grupo, é possivel constatar que as meninas
sao caracterizadas por tragos que demarcam nao apenas diferengas em relagao aos
personagens masculinos, mas encorajam formas de discriminagao e sexismo, o que
€ interpretado na forma como os meninos caracterizaram as personagens
femininas.

Os meninos justificaram o numero inferior de meninas no elenco do seriado,
assinalando a falta de vigor fisico, de destreza e forga, salientando que as meninas
apresentavam desvantagens em relacao a eles, quando se tratava de um contexto
em que a disputa e o embate fisico constituem o objetivo primordial. Imitaram as
personagens mulheres do seriado, assinalando que “As meninas dao gritinhos e
lutam fraquinho e os meninos gritam alto e forte”. Além disso, explicaram: “E por
causa que os meninos lutam mais e as meninas nao, lutam bem pouquinho”; “Os
meninos fazem mais acdo, as meninas nao”. Tais narrativas sugerem que as
producdes da midia para criancas constroem representagdes sobre meninas e
mulheres baseadas em significados que remetem a fraqueza e a vitimizagao e, ndao
raras vezes, mesmo as personagens que possuem super-poderes tendem a assumir
papéis secundarios e posicdes coadjuvantes diante dos personagens masculinos

ATV como espaco de aprendizagem

As manifestagdes das criancas, eleitas como objeto de andlise nesta
reflexdo, afirmam a TV como um espago de aprendizagem que constroi
representagdes de género marcadas por oposicdes, normatividades e dualismos.
As criangas identificaram nas produgodes televisivas delimitacdes do que é proprio
ou impréprio para meninas e meninos, homens e mulheres, recorrendo aos
significados expressos nas acdes e nos comportamentos das personagens.

Portanto, as referéncias culturais construidas pelas criancas, a partir do
seriado Power Rangers e do desenho animado As Trés Espids, apontam que os
programas televisivos infantis tendem a fixar determinadas verdades e conceitos
universais (FISCHER, 2003), produzindo e veiculando representacdes que sugerem
determinados comportamentos e identidades sociais (RAEL, 2007).

Isso ndao significa que as criancas assimilam esses significados
passivamente. Enquanto algumas criangas percebiam a oposicdo e a delimitacao
das identidades de género e a separagdo dos grupos de meninas e de meninos
durante as interagdes coletivas, como normais, naturais, outras as contestavam.
Algumas meninas afirmavam assistir aos “"desenhos de guri”, ainda que 0s meninos
do grupo zombassem de seu interesse. Um dos meninos insistia em sua preferéncia
pelo power ranger amarelo, mesmo quando os colegas questionavam sua escolha,
dizendo que essa era uma “cor de guria”. Esses sdao apenas alguns exemplos das
manifestagdes das criangas expressas durante a investigagao que permitem inferir

42



acerca de processos de questionamento e contestacdo dos esteredtipos construidos
pelos desenhos animados e seriados televisivos acerca das meninas e dos meninos.

Todavia, artefatos culturais como desenhos animados e seriados televisivos
fornecem representacdes que interagem com meninos e meninas, constituindo
suas identidades. Nesse sentido, destaco a relevancia de que as praticas
escolarizadas problematizem os espacos de aprendizagem nao institucionalizados,
que educam as criancas e o0s jovens pela via do entretenimento na
contemporaneidade.
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‘ Sexuycdlideade e Escola

m Paula Regina Costa Ribeiro

Na nossa sociedade existe uma variedade de instancias - igreja, familia,
medicina, escola - que tratam da sexualidade, que nos fazem pensar sobre ela a
fim de escutar, registrar e redistribuir o que dela se diz.

Segundo Foucault, a partir do fim do século XVII o sexo foi colocado em
discurso. Em vez de uma restricao, o que se viu foi um mecanismo crescente de
incitacdo, processo que se intensificou no século XIX com o nascimento das
ciéncias humanas. Para o autor, houve uma explosdo discursiva “em torno e a
propdsito do sexo” (1997, p. 21). Nessa explosdo discursiva, houve um
refinamento do vocabulario autorizado, um controle das enunciacdes, definiu-se
onde e quando falar sobre sexo, em quais situagdes, quais os locutores e
interlocutores. Essa foi a forma que a sociedade contemporanea encontrou de
vigiar, normatizar e controlar a sexualidade - falando intensamente sobre ela. O
ponto essencial sobre o discurso da sexualidade, segundo o autor, estd “em levar
em consideragao o fato de se falar de sexo, quem fala, os lugares e os pontos de
vista de que se fala, as instituicdes que incitam a fazé-lo, que armazenam e
difundem o que dele se diz” (1997, p.16).

Embora muitos afirmem que a escola nao fala sobre a sexualidade das
criancas e dos adolescentes, Foucault (1997, p. 31-32) nos diz o contrario. Desde
o século XVIII a instituicdo pedagdgica concentrou as formas do discurso nesse
tema; estabeleceu pontos de implantagao diferentes; codificou os conteldos e
qualificou os locutores. Tudo isso implicou falar do sexo das criangas, fazer com
gue falem dele os educadores, os médicos, os administradores e os pais. Ou
entdo, falar do sexo com as criangas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las
numa teia de discurso que ora se dirige a elas, ora fala delas, impondo-lhes
conhecimentos candnicos ou formando, a partir delas, um saber que |hes escapa
- tudo isso permite vincular a intensificacdo dos poderes a multiplicacdo do
discurso (RIBEIRO, 2002).

Nesse sentido, ndo ha um siléncio na escola em relagdao a sexualidade,
nao ha um mutismo, “aquilo que se recusa a dizer ou que se proibe mencionar”
(ibid., p. 30). O que vem ocorrendo € o funcionamento do mecanismo de
interdicdo’, ou seja, pode-se falar de sexualidade das criancas, dentro de regras
que controlam e legitimam o discurso autorizado, como: o bioldgico, o da familia-
reproducdo, da crianca inocente-assexuada e o pedagdgico.

No discurso biolégico presente na escola, o corpo é concebido como pura
anatomia, em que a sexualidade se reduz ao conhecimento das estruturas dos
sistemas reprodutores masculino e feminino. Nesse discurso, a sexualidade é
entendida como genitalidade — um atributo bioldgico — compartilhado por todos
os seres humanos independentemente de sua histéria e cultura. De acordo com
Camargo e Ribeiro (1999, p. 50), “conhecer a sexualidade nao significa aprender

*Para Foucault (1998, p. 9), a interdicdo é um procedimento externo que regula os discursos: “sabe-se
bem que ndo se tem direito de dizer tudo, que ndo se pode falar tudo em qualquer circunstancia, que
qualquer um ndo pode falar de qualquer coisa”.



a estrutura dos genitais. Educacao sexual centrada na genitalidade advém de
uma educagao que disciplina, organiza e concentra o prazer nos genitais; assim
procedendo, anestesia o resto do corpo”.

Autorizad@s a falar da sexualidade através do discurso “cientifico”, que
legitima sua pratica pedagdgica, @s professor@s dos anos iniciais do Ensino
Fundamental passam a tratar dessa tematica na 42 série, quando se estuda o
corpo humano. No entanto, ao terem como matriz a disciplina, “um conjunto de
métodos, um corpus de proposicdes verdadeiras” (FOUCAULT, 1998, p. 30), no
conhecimento, identificacdo e categorizacdo dos orgaos dos sistemas
reprodutores, desconsideram ou marginalizam os saberes das criancas,
construidos nas suas experiéncias de vida sobre seus corpos e tomados como
“falsos” ante o conhecimento biolégico. Ao mesmo tempo, regulam as maneiras
de as criangas verem, pensarem e agirem em relagao aos seus corpos.

Relacionado ao discurso bioldgico estd presente o discurso da familia-
reproducdo, em que a sexualidade é representada conforme o modelo adulto,
vinculada a reproducdo, a formagao de uma familia. Nesse modelo, a sexualidade
encontra-se relacionada a procriagao; por conseguinte, a copulacdo, sendo uma
razdo justificdvel para as relacdes sexuais e para a formacao de uma familia
constituida por um casal heterossexual e su@s filh@s. Nas escolas, esse é o
modelo dado como “normal” e “natural”, enquanto que os outros arranjos
familiares e as outras formas de exercer a sexualidade ndo aparecem ou sao
representados como “nao-naturais” e “anormais”. Dessa forma, a escola vem
reforcando as identidades sexuais e de género naturalizadas na sociedade - a
familia nuclear tradicional, a heterossexualidade, as masculinidades e as
feminilidades. Para Epstein e Johnson (2000, p. 206), “a educacgao sexual que
comega com a biologia da reproducdo é intrinsecamente problematica, porque
nao pode ser mais que heterossexual e, por conseguinte, sexista”.

O discurso familia-reprodugao dirige-se mais para @s alun@s da 12 e 22
série do Ensino Fundamental, pois as criancas sao “pequenas”, inocentes e suas
curiosidades consistem em saber “como eu nasci”, “*de onde vém os bebés”. Usa-
se o discurso da familia-reprodugdo para explicar a concepgdo e o nascimento,
representando a sexualidade como “sexo” e 0 “sexo0” como procriagao.

A escola, fundada no discurso da inocéncia-pureza das criangas,
argumenta que ndo ha necessidade de falar sobre sexualidade na sala de aula, ja
que ndo ha nada para dizer, nem para escutar, nem para saber sobre o assunto.
Esse discurso tem como principal pressuposto a idéia da crianca demasiado
inocente, muito imatura e muito pequena para se falar de sexualidade. Para
Epstein e Johnson (2000, p. 144), “os discursos da 'inocéncia da infancia' entram
em jogo, sobretudo na relacdo com a escola, para produzir um panico moral em
torno da sexualidade e educacao”. Dessa forma, muit@s professor@s pensam
que, se falassem da sexualidade com as criancas, estariam despertando-as
precocemente para o assunto, uma vez que o conhecimento poderia levar a
pratica. Desconsideram que as criangas tém informacbes, veiculadas
principalmente na midia, através de novelas, programas, propagandas, musicas,
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dancas, entre outros meios, ou pela vivéncia na familia, através dos
comportamentos sexuais, visiveis e imaginados dos adultos. Britzman (1996, p.
78) destaca:

Quando chega a ser tratado, o conhecimento de sala de aula
sobre sexualidade é tipicamente sin6nimo de reprodugdo
heterossexual, embora até mesmo esse conhecimento seja
banalizado. Além disso, a assim chamada informagdo técnica
sobre reproducdo sexual é altamente contestada porque a
informacdo sobre sexo é vista como a causa da atividade
sexual.

Outro argumento apresentado para ndo se falar da sexualidade na escola
refere-se ao entendimento de que cabe a familia “dar” uma educagdo sexual para
as criancas. Tal procedimento ndo é novo, uma vez que, segundo Foucault
(1999), desde a metade do século XVIII é pela familia, segmento privilegiado da
populacdo, que os mecanismos de governo devem passar: “quando se quiser
obter alguma coisa da populagdo - quanto a comportamentos sexuais, a
demografia, ao consumo, etc. — é pela familia que se devera passar” (p. 289).

Mas sdao apresentados outros argumentos quando se fala de sexualidade
na escola, como o fato de as criancas serem consideradas muito curiosas e
espertas, justificando que por elas serem assim é que é necessario satisfazer as
suas duvidas, entretanto falando o minimo possivel, regulando o que é dito. De
acordo com Epstein e Johnson (2000, p. 73), “a sexualidade das criancas se pode
regular, se pode intervir nela, tudo em nome da educagao e da protegao”. Este
argumento da protecdo, algumas vezes, é utilizado para falar da sexualidade,
considerando o abuso sexual que muitas criangas sofrem. Todavia, a crenca da
inocéncia das criangas vem inibindo a comunicagdo entre as que sdo vitimas do
abuso e os adultos (KITZINGER, apud EPSTEIN e JOHNSON, 2000).

Desde a década de 80, integrando o dispositivo da sexualidade emerge
um outro, a Aids. Porém, como esse outro dispositivo, que atua também
governando e disciplinando corpos, vem atuando na escola?

Para responder a essa questdo, considero o livro didatico um importante
indicador de como alguns assuntos sdao tratados na escola. A pesquisa "Como o
discurso produz as representagdes de Aids nos livros didaticos de ciéncias e
biologia” forneceu algumas indicagdes de como a Aids vem sendo tratada na
escola (RIBEIRO E DAZZI, 2000). Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, este
tema foi encontrado em pouquissimos livros. Na 138 e 22 série nenhum livro
abordava esse assunto; na 32 série, apenas um livro, no capitulo “Dia de
vacinagcao”; na 423 série, nos capitulos das doencas causadas por
microorganismos ou nos capitulos que tratavam das questdes das
transformacdes do corpo e do cuidado com o mesmo. Nesse estudo, pode-
seperceber que a Aids € um assunto que praticamente nao é abordado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o que ndo causa estranheza, devido ao discurso
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da crianga inocente e assexuada. Os livros que tratavam dessa tematica na 42
série eram orientados pelo discurso bioldgico, pois apresentavam os seguintes
topicos: o que é Aids; como se transmite o HIV; como ndo se transmite o HIV;
como é o tratamento e a prevencdo; quais sdo os sintomas; o que devemos fazer
para ajudar o “aidético” e ser solidario com ele, entre outros aspectos.

Segundo estudos realizados, a Aids nao é um tema abordado nos anos

iniciais porque ndao é um assunto do interesse das criancas, embora todas
concordem que o conhecimento sobre Aids ja circula no espaco escolar, seja pela
midia (através de noticidrios e campanhas de prevencdo), seja pelos alunos que
tém parentes ou conhecidos com o virus ou, quando nao, por alunos com Aids.
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Precisawmoes Discubir as Howmossexudlidades ne Escola?
Felipe Bruno Martins Fernandes

O contexto do mais rude preconceito.
De onde vem tanto medo?

Algum segredo!?

Quem foi que inventou a barbarie,
Guerras, massacres?...

Quem sabe explique a razao.

Jicara Martins (2006, p. 73)

O tema homofobia tem se destacado no cendrio nacional, com a
emergéncia do movimento LGBT e, em especial, desde a chegada da epidemia da
Aids em nosso pais, impulsionando uma série de politicas publicas. Essas politicas
- que eram até pouco tempo implementadas quase que exclusivamente pelo
Ministério da Salude - passam agora a serem implementadas por outros
ministérios e secretarias do governo federal. Um programa langcado em 2004,
intitulado Brasil Sem Homofobia (BSH), foi uma das condigdes que possibilitaram
que as politicas publicas voltadas para o combate a homofobia migrassem para
outras instancias do governo. E objetivo do programa "promover a cidadania de
gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, a partir da equiparagao de
direitos e do combate a violéncia e a discriminagdo homofdbicas, respeitando a
especificidade de cada um desses grupos populacionais" (BRASIL, 2004, p. 11).
Para a consecucdo deste objetivo, algumas agdes sao propostas pelo BSH, sendo
elas, resumidamente: (i) o apoio a projetos de combate a homofobia; (ii) a
capacitacao de profissionais do governo, funcionarios publicos e representantes
do movimento homossexual; (iii) a disseminacao de informagdes sobre o tema;
(iv) o incentivo a divulgacdo de denuncias de violacdes dos direitos humanos
destas populagdes (id., ibid.). Assim, os debates sobre a homofobia passam a
constituir uma série de politicas publicas voltadas para os segmentos
populacionais que vivenciam experiéncias afetivo-sexuais diferentes da
heterossexualidade e tém sido implementadas por quase todos os ministérios e
secretarias do governo federal. Como ressaltou uma matéria no site do Ministério
da Educagdo (MEC)’, pela primeira vez no Brasil, ha politicas publicas com o tema
homofobia sendo executadas pelo MEC (FARIA, 2006). Mas, para podermos
adentrar neste debate, é necessario entendermos o significado do termo
homofobia.

Para Louro (2004), a homofobia funciona como mais um importante
obstaculo a expressao da intimidade entre homens e entre mulheres. Tal como a
xenofobia, o racismo e o anti-semitismo, a homofobia € uma manifestacao
arbitraria que consiste em categorizar "o outro" como contrari@, inferior ou
anormal (BORRILLO, 2000). @ homossexual, assim como @ negr@, @ judeu ou
@ estrangeir@ é sempre @ outr@, @ diferente, aquel@ com quem toda

*Para acessar o Portal do MEC digite http://www.mec.gov.br no seu navegador de intemet.



identificacdo é impensavel. Também podemos entender a homofobia como o
temor que a reivindicacdo publica de equivaléncia de direitos seja reconhecida
(ibid.). Manifesta-se, entre outras coisas, pela angustia de ver desaparecer a
fronteira e a hierarquia da ordem heterossexual. Podemos avaliar que a
homofobia é uma experiéncia que se expressa na escola, principalmente pelo
desprezo aos sujeitos homossexuais, pelo afastamento, pela imposicao ao
ridiculo (LOURO, 2004). Invisivel, cotidiana e compartida, a homofobia forma
parte do senso comum em nhossa sociedade (BORRILLO, 2000). Segundo Louro
(2004), o resultado é muitas vezes o apartheid social, onde a segregacao é
promovida tanto por aquel@s que querem se afastar d@s homossexuais, como
pel@s propri@s.

Nesse sentido, o movimento LGBT tem contribuido para a desconstrugao
da matriz heterossexual®> em que nossa sociedade esté fundada. Como resultado
de quase 30 anos de atuacdo em nosso pais, o tema homofobia vem sendo
colocado na ordem do dia no contexto escolar. Por qué? Porque, segundo o
movimento LGBT brasileiro, "hoje, dada a visibilidade cada vez maior das
homossexualidades, encontramos jovens assumindo publicamente sua
orientacdo sexual nas familias, nos trabalhos, entre amigos e nas escolas"
(ASSOCIACAO, 2006, p. 33-34). Mesmo com a "visibilidade" dos sujeitos a partir
da revelacdo publica da identidade homossexual (conhecida comumente por
"assumir-se", ou "sair do armario"), os questionamentos e a luta homossexual
nas diversas instancias culturais, o movimento afirma que "nossa juventude LGBT
[lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros] ainda continua cerceada do exercicio
publico de sua sexualidade" (id., ibid.). Sigamos em frente pensando alguns
dados da bibliografia sobre o tema, produzidos pela Academia em parceria com o
movimento LGBT.

A situacdo de preconceito e discriminagcdo que atinge lésbicas, gays e
transgéneros no Brasil, tdo denunciada pelo movimento LGBT, se confirma
através de estudos como a pesquisa da Parada do Orgulho Glbt-Rio (CARRARA,
2004) que afirma que 64% d@s entrevistad@s relataram ja ter sofrido algum tipo
de discriminacgdo por causa de sua orientacdo sexual e/ou identidade de género,
principalmente nos seguintes lugares: emprego, locais de comércio ou lazer,
servicos de salde, escolas e universidades, grupos de amig@s e vizinh@s,
espacos familiares e religiosos. Também outro estudo assinala que a cada dois
dias um@ homossexual é assassinad@ no Brasil, devido Unica e exclusivamente a
homofobia (MOTT, 2000). Esse é o quadro no qual estdo imers@s noss@s jovens
gays, lésbicas, travestis, transexuais e bissexuais. E a escola é também
responsavel por este quadro, visto que "tem se apresentado como um
instrumento com grande importdncia na normalizagdo e disciplinamento da
heterossexualidade e dos rigidos padrdes definidores dos géneros masculino e
feminino em nossa cultura" (FURLANI, 2005, p. 235). O curriculo escolar tem tido
papel fundamental na contemporaneidade na produgao de

*Butler usa "o termo “matriz heterossexual " [...] para designar a grade de inteligibilidade cultural por
meio da qual os corpos, géneros e desejos sdo naturalizados" (2003, p. 215-216n6). Sobre esta
tematica, ver mais em "Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade", da autora Judith
Butler.
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formas particulares de conhecimento e saber, visdes sociais e
identidades culturais (de género, classe, sexualidade, raca,
etnia, geragao), surge como local de significagdo, permeado
por processos que garantem ndo apenas o representar de uma
identidade, como também inclui-la ou exclui-la por meio
deprocessos que acontecem por disputas de poder" (id., p.
236).

Assim, para Jimena Furlani, "a educacao e a escola colocam-se [...] como
locais culturais estratégicos a reflexao e aos novos significados conferidos aos
sujeitos e as praticas subordinadas" (id., p. 225). Mas como pensar essas
questdes no nosso dia-a-dia escolar? Como problematizar a nossa pratica
docente?

Retomando o titulo deste texto: precisamos discutir as
homossexualidades na escola? Penso que sim, visto que a escola tem um papel
fundamental na constituicdo de sujeitos. Segundo Britzman, é papel d@s
educador@s:

estar dispostos a estudar a postura de suas escolas e a ver
como essa postura pode impedir ou tornar possiveis didlogos
com outros professores e com os estudantes. As professoras
precisam perguntar como seu conteldo pedagdgico afeta a
curiosidade do/a estudante e suas relagdes com os/as
estudantes. Elas devem estar preparadas para serem incertas
em suas exploracdes e ter oportunidades para explorar a
extensdo e os surpreendentes sintomas de sua proépria
ansiedade. [...] E preciso que as educadoras e os educadores
se tornem curiosos sobre suas proprias conceptualizagGes
sobre o sexo, e ao fazé-lo, se tornem abertos também para as
exploragbes e as curiosidades de outros relativamente a
liberdade do dominio imaginario” (2001, p. 109).

Esse questionamento de Britzman segue uma série de teorizacdes que
adentram o paradigma da pés-modernidade, que afirmam que:

a vocalizacdo normalizadora da Educacdo vé-se ameacada. O
anseio pelo canone e pelas metas confidveis é abalado. A
tradicdo pragmatica leva a perguntar: que fazer? A aparente
urgéncia das questdes ndo permite que se antecipe qualquer
resposta; antes é preciso entender as condicdes que
possibilitaram a emergéncia desses sujeitos e dessas praticas
(LOURO, 2001, p. 542).
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Para isso, proponho que @s professor@s fagcam um exercicio do
pensamento, questionando a si mesm@s sobre suas visdes de mundo e como
estas visdes agem na constituigdo dos sujeitos, na manutengao da homofobia na
escola ou em sua superagao, e perguntem a si mesm@s: como a homofobia afeta
a tod@s nos? Para isso, seguem algumas perguntas que podem tornar essas
problematizagdes possiveis:

1. Como as minhas representagdes sobre as homossexualidades foram
constituidas? Estas representacdes provém de uma experiéncia direta com
homossexuais (do bairro, da familia, da escola etc.) ou ocorreu em experiéncias
em que ndo estavam presentes sujeitos homossexuais (imagens da midia,
conceitos da igreja, artigos de livros ou revistas, aulas de professor@s etc.)?

2. Ha diferencas na forma como eu pensava sobre as homossexualidades
antes e como penso atualmente?

3. Como a forma que eu penso sobre as homossexualidades afeta a mim
mesm@ e @s outr@s? Como a forma que eu penso afeta @s homossexuais da
comunidade escolar?

4. Meu entendimento sobre as homossexualidades deve ser trabalhado,
(re)pensado ou mudado? Em caso afirmativo, que aspectos precisam ser
trabalhados ou mudados?

Para concluir, sugiro para nds educador@s uma reflexao de como nossas
atitudes em sala de aula - mesmo que as avaliemos como pequeninas — auxiliam
na constituicdo de sujeitos como normais e anormais, localizando os
homossexuais na sociedade de uma dada forma e nao de outra. Nesse sentido,
ndao podemos ignorar a constituicdo de noss@s alun@s como sujeitos e
singulares, constituidos através de processos nos quais atuamos diretamente, ja
que estamos imersos na escola - com el@s - em nosso dia-a-dia. Cotidianamente
abrem-se possibilidades de problematizacao dos termos utilizados na nomeacao
dos sujeitos homossexuais (bicha, viado, sapatdo, machorra, entre outros), seus
significados e proveniéncia. Nao existem respostas nem métodos prontos. O que
sabemos, é que a discussao sobre as homossexualidades esta colocada em pauta
na escola e existe uma expectativa de que nds, educador@s, auxiliemos as outras
instancias culturais em que estdo imers@s noss@s alun@s (como a familia) na
problematizacao das homossexualidades.

Referéncias Bibliograficas

ASSOCIACAO Brasileira de Gays, Lésbicas e Transgéneros. Resolucdes do I
Congresso da ABGLT: avancos e perspectivas. Curitiba: Associacao Brasileira
de Gays, Lésbicas e Transgéneros, 2006.

51



BORRILO, Daniel. Homofobia. Espanha: Bellaterra, 2001.

BRASIL Sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo
contra GLTB e Promogao da Cidadania Homossexual. Brasilia: Ministério da
Salde, 2004.

BRITZMAN, Deborah. Curiosidade, sexualidade e curriculo. In: LOURO, Guacira
Lopes (org). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.

CARRARA, Sérgio; RAMOS, Silvia. Politica, Direitos, Violéncia e
Homossexualidade - Pesquisa 92 Parada do Orgulho Glbt — Rio 2004 . Rio
de Janeiro: CEPESC, 2005.

FARIA, Susan. MEC inicia discussdes sobre homofobia. Portal do MEC, 2006.
Recuperado no site http://www.mec.gov.brem 16 de janeiro de 2006.

FURLANI, Jimena. Politicas identitarias na educagao sexual. In: GROSSI, Miriam
Pillar; et al (orgs). Movimentos sociais, educacdao e sexualidades. Rio de
Janeiro: Garamond, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. Teoria Queer - uma politica pds-identitaria para a
educacao. Revista Estudos Feministas, ano 9, p. 541-553, 29 semestre, 2001.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria
gueer . Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

MARTINS, Jicara. Em aberto... Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2006.

MOTT, Luiz. Violagao dos Direitos Humanos e Assassinato de
Homossexuais no Brasil, 1999. Salvador: Editora Grupo Gay da Bahia, 2000.

52



AEBivideades




CORFOS. SENGIMENTGOS E EMOCIES

Ana Lucia Martins Nogueira
Raquel Pereira Quadrado
Juliana Lapa Rizza

OBJETIVOS:

Conhecer o seu corpo e o d@ outr@ através do toque; discutir os corpos
como inscritos por sentimentos e emocgoes.

VOCE PRECISA. ..
Folhas de jornal; musica; aparelho de som.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

@ profess@r devera espalhar diversas folhas de jornal abertas no chao,
de modo que tenha uma folha para cada dois alun@s. Em seguida, solicita a
formacao de duplas, que podem ser constituidas de diversas formas:
menino/menino, menina/menina ou menino/menina. Cada dupla dancga sobre
uma folha de jornal, podendo ocupar somente este espago. @ profess@r, ao longo
da musica, vai citando algumas partes do corpo - cabeca, mao, braco, pé, joelho,
etc. - e cada alun@ deve dangar com a referida parte corporal unida a de seu/sua
colega. Durante a danca, @ profess@r solicita trocas de duplas e também vai
alternando as partes do corpo que devem permanecer unidas.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir os corpos como hibridos bioldgicos e culturais, inscritos por
sentimentos e emocdes, e ndo apenas como materialidade bioldgica.

- Discutir o toque, o contato fisico como uma manifestacdo de afeto, de
amizade, problematizando questdes de género e de sexualidade como: por que
meninos nao podem se tocar, andar de maos dadas, e as meninas podem? Por que
tocar o outro e ser tocado muitas vezes incomoda?
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NOWMES, APELIDOS E “PALAVROES™
RELACIONADOS A SEXUALIDADE

Liliane Silveira Coimbra

Raquel Pereira Quadrado

Maria Teresa Orlandin Nunes

:Q) Guiomar Freitas Soares

OBIJETIVO:

Problematizar o uso dos nomes, apelidos e “palavrdes” relacionados aos
6rgaos sexuais e fungdes do corpo.

VOCE PRECISA ...
Folhas oficio, lapis, caneta hidrocor.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar aos/as alun@s que se organizem em grupos. Cada grupo recebe
uma folha de oficio, cada uma com uma palavra diferente: vagina, vulva, pénis,
menstruacgdo, relagdo sexual, masturbagdo. @ professor@ propde aos/as alun@s
que escrevam ao redor desta folha os apelidos que usamos para nos referir a
esses nomes. Em seguida, @ professor@ promove uma conversa sobre as
palavras propostas e os “sindbnimos” elencados pel@s alun@s, os nomes que
surgiram e seus respectivos apelidos.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir os significados que vém sendo atribuidos aos nomes dos drgaos
e eventos sexuais, buscando problematizar o sentido dos mesmos como, por
exemplo, “Qual é a relagdo entre vulva e perereca ou aranha?” E “pénis com
pau?”.

- Discutir que na nossa sociedade atribuimos apelidos para algumas
partes do corpo, em geral as sexuais, € que alguns destes sdo utilizados como
xingamentos e agressoes.

- Debater que o0 nome dado pelos cientistas aos 6rgdos genitais e fungoes
do corpo também sdo construgdes/invengdes da ciéncia.
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AFINAL, QUE CORFO E ESSE?

Raquel Pereira Quadrado
Maria Teresa Orlandin Nunes
Kellen Daiane da Silva Silva

OBJETIVOS:

Analisar caracteristicas corporais presentes em imagens de revistas,
atribuindo-lhes significados; discutir “padrdes” corporais enfatizados na midia,
problematizando a énfase que vem sendo dada a aparéncia fisica.

VOCE PRECISA ...
Folhas de oficio ou papel pardo, revistas variadas, cola e tesoura.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar @s alun@s que selecionem corpos masculinos e/ou femininos
nas revistas disponiveis e colem em folha de oficio ou papel pardo. Em seguida,
@s alun@s devem produzir uma identidade para esses corpos, ou seja, atribuir-
Ihes nome, profissao, atividades que desenvolvem, estado de salde, idade e
caracteristicas fisicas. Cada alun@ apresenta a sua producdo para @s demais
colegas e, em seguida, @ professor@ promove uma discussao sobre os trabalhos,
enfatizando questdes sobre os modelos e padrdes corporais, aparéncia fisica,
relacionando-as com as identidades.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir sobre a valorizagao que vem sendo dada a aparéncia fisica.

- Debater se a “verdadeira” beleza estd na alma ou na “perfeicao”
corporal.

- Problematizar por que para algumas pessoas a beleza externa é mais
festejada, mais valorizada e mais bem remunerada e, para outras, a beleza
interna as “qualidades” interiores e a “beleza” do espirito é que sdo mais
importantes. Discutir essa dicotomia.

- Problematizar os corpos como sendo produzidos na interagao entre
biologia e cultura, discutindo os padrdes de beleza “ditados” pela sociedade de
consumo e o quanto esses discursos nos interpelam e nos constituem.
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FAZ DE CONGA... DE VOLGA A BARRIGA DA MAWMAE
JO
Cristine Soares Bastos
Paula Regina Costa Ribeiro
(@ Raquel Pereira Quadrado
Fabiane Ferreira da Silva

OBJETIVO:

Discutir caracteristicas sociais e culturais atribuidas aos géneros,
problematizando que as masculinidades e as feminilidades ndao sdao apenas
produtos das caracteristicas bioldgicas, mas sdo também producgdes socio-
histéricas e culturais.

VOCE PRECISA ...
Folhas oficio, giz de cera, caneta hidrocor, lapis de cor.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar @s alun@s, dispostos em circulo, que fechem os olhos e
imaginem estar voltando a “barriga da mamae”. Sugerimos que @ professor@
diga para as criangas que nesse momento el@s vao voltar no tempo, passando
por varias idades até chegar ao periodo de gestacao. Ao nascerem el@s trocam de
sexo, desenham seus corpos e descrevem nas folhas como el@s seriam tendo o
outro sexo, por exemplo: Se eu fosse menina... Seu fosse menino...

Cada alun@ apresenta sua produgao. Apds, @ professor@ promove uma
discussao sobre as mudancas de cada um@ del@s nos seguintes aspectos: corpo,
profissdo, vestuario, brinquedos, brincadeiras, amig@s, relagdes familiares,
entre outros como, por exemplo: Como seria meu corpo? Como eu me divertiria?
Que profissdo eu teria?

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Questionar as caracteristicas femininas e masculinas naturalizadas na
sociedade como: menino nao chora, nao usa a cor rosa; menina nao joga futebol,
usa cabelo comprido, entre outras.

- Discutir os corpos como superficies de inscricdo das identidades de
género, ou seja, as diferentes marcas expostas nos corpos que vdao demarcando a
feminilidade e masculinidade dos individuos.
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DO QUE GOSTGO DE BRINCAR?

Vivian Terra Rosa

Joanalira Corpes Magalhaes
Fabiane Ferreira da Silva
Maria Teresa Orlandin Nunes

OBJETIVOS:

Discutir questdes de género presentes em nossa sociedade, relacionando
com as atividades e brincadeiras preestabelecidas para meninos e meninas.
Oportunizar um espaco onde @ alun@ possa brincar do que gosta e a
possibilitando a vivéncia de outras experiéncias, utilizando-se de varios
brinquedos e brincadeiras.

VOCE PRECISA ...
Brinquedos, jogos.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar que @s alun@s contem sobre os brinquedos e as brincadeiras de
gue mais gostam. Apds, @ professor@ propde que el@s tragam para a escola os
brinquedos os quais disseram ser os preferidos. No dia em que @s alun@s
trouxerem os brinquedos @ professor@ propde que el@s brinquem junt@s e,
além disso, “troquem os papéis”, ou seja, os meninos brinquem com coisas
consideradas de meninas e vice-versa, buscando problematizar os espacos e
atributos estipulados pela sociedade para os meninos e meninas.

Em um segundo momento, realizar a leitura do livro “"Menino brinca de
boneca?” de Marcos Ribeiro, que fala sobre os “comportamentos esperados” para
meninos e meninas, debate sobre as brincadeiras infantis e finaliza
guestionando: se menino nao brinca de boneca, por que pode brincar com
bonecos do tipo Homem Aranha, Super-homem e outros super-herdéis? Apds a
leitura, discutir com @s alun@s as questdes de género.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir quem determina os tipos de brincadeiras para meninos e
meninas e se ja nascemos sabendo quem brinca de qué e com o qué.

- Problematizar se meninos e meninas podem compartilhar brinquedos e
brincadeiras, bem como se esta distingdo e separacao de atividades pode ser
geradora de preconceitos.
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O QUE SE CARREGA NA MmMOCHII-A DE U YWENINO
E DE UWmA WmMENINA?

Clibia Eleomar Torres Rodrigues
Joanalira Corpes Magalhaes
Fabiane Ferreira da Silva
Guiomar Freitas Soares

OBJETIVO:

Discutir as questdes de género com @s alun@s, problematizando como,
no dia-a-dia, meninos e meninas organizam suas mochilas.

VOCE PRECISA ...

Folhas oficio, revistas diversas, tesouras, lapis, borracha, pincel atbmico
ou caneta hidrocor.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

Através de gravuras ou desenhos, as meninas devem organizar a mochila
de um menino e vice-versa. A pergunta base para a realizacdo da atividade é:

O que eles carregam na mochila?/0 que elas carregam na mochila?

Apds, solicitar que cada grupo apresente seu trabalho e promover uma
discussao sobre os diferentes aspectos que surgiram.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir as representacoes de género e como certas atividades e a posse
de determinados objetos foram sendo construidas e estabelecidas
socioculturalmente como sendo masculinas ou femininas, como por exemplo,
meninas sdo mais caprichosas, meninos mais desleixados, rosa é cor de menina,
azul é cor de menino, entre outras.

Discutir as representacbes hegemonicas sobre masculinidade e
feminilidade em questdes como: por que se diz que as meninas carregam mais
coisas do que os meninos? Que tipo de material apareceu? Como € o estojo das
meninas e dos meninos? Na mochila dos meninos havia escova, batom, espelho?

E na das meninas?
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DIFERENGES WMAS NAQO DESIGUAILS: DISCUGINDO
QUESTGOES DE GENERO

\. Clibia Eleomar Torres Rodrigues
Joanalira Corpes Magalhdes
‘ ’ Fabiane Ferreira da Silva
Kellen Daiane da Silva Silva

OBIJETIVO:

Discutir e problematizar as formas como meninos e meninas sao
tratad@s na sociedade.

VOCE PRECISA ...

Folhas oficio, revistas diversas, tesouras, lapis, borracha, pincel atbmico
ou caneta hidrocor.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

Através da leitura do texto “Par ou Impar?”, reproduzido abaixo,
questionar se 0s meninos € as meninas recebem tratamentos semelhantes ou
diferentes em nossa sociedade. A seguir é solicitado as/aos alun@s que
entrevistem pais, avos ou cuidador@s a respeito do assunto, bem como que
promovam a busca de informagdes em revistas, jornais ou livros a respeito do
tema em foco. A partir dessas questdes, propor a elaboracdo de um texto coletivo
e a producao de uma mensagem de TV para os pais, avés ou cuidador@s,
referente ao tratamento dado aos meninos e meninas.

Par ou Impar?

Era uma vez uma menina...

Vivia aborrecida e triste, pois se sentia diferente de seu irmao.

Vivia a perguntar:

- Por que ele pode e eu ndao posso? Por que recebemos tratamento tao
diferente? Eles podem sair, passear, namorar cedo etc.

- Ndo se preocupe, princesa. O mundo mudou. As mulheres adquiriram
direitos quase iguais aos dos homens. Deixe de bobagem!

- Vocé disse: quase, e é nesse quase que esta o problema. As meninas sao
diferentes dos meninos. As meninas tém medo e guardam segredo. Os meninos
nao!
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S3o metidos a valentes e mandar na gente, é o caso do meu irm&o. E um
pequeno grande machao!

(Tania Dias Queiroz - Pedagogia da Alegria:
uma abordagem sdciointeracionista. Temas transversais)

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

+ Discutir se meninos e meninas sdo tratad@s da mesma maneira em
nossa sociedade.

+ Problematizar se na escola essa distingdo também acontece.

. Discutir se isso pode produzir efeitos na vida dos meninos e das
meninas, adquirindo visibilidade em seus corpos.
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® QUEmM DISSE QUE... MENINOGS E IWENINAS...

Ana Lucia Martins Nogueira
Joanalira Corpes Magalhdes
Fabiane Ferreira da Silva

OBIJETIVO:
Discutir as representacoes de género presentes na nossa sociedade.
VOCE PRECISA. ..

Folhas oficio, lapis, borracha, pincel atdbmico ou caneta hidrocor, quadro
negro, giz.

REALIZANDO A ATIVIDADE. ..

Solicitamos que cada alun@, individualmente, escreva em uma folha
oficio, a partir da frase "Quem disse que...”, 0 que meninos e meninas podem
fazer, e 0 que meninos e meninas nao podem fazer. @ profess@r pode
desencadear a atividade escrevendo no quadro as seguintes questdes:

Menino nao pode... Menina nao pode...

Pintar as unhas Ser forte e corajosa

Ser carinhoso Aprender a trocar lampadas
Gostar da corrosa Fazer consertos nas coisas

Em seguida, é solicitado que cada uma leia o que escreveu e va anotando
as respostas no quadro. A partir dai, sdo problematizadas com @s alun@s as
semelhancas e diferengas entre meninos e meninas.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

Problematizar que as representacdes de género sdo construcdes
histérico-sociais.
- Discutir como as diferencas entre homens e mulheres podem se
transformar em desigualdade e em que situacdes isso pode ser observado.
- Discutir como essas representagoes produzem efeitos sobre os corpos,
marcando-os e inscrevendo-os de diferentes formas.
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DISCUTGINDO GENERO A PARTGIR DAS AGIVIDADES
DIARIAS

Ana Lacia Martins Nogueira
Joanalira Corpes Magalhdes
Fabiane Ferreira da Silva
Guiomar Freitas Soares

OBJETIVO:

Discutir as representagbes de género presentes na nossa sociedade,
problematizando as atividades diarias realizadas por homens e mulheres.

VOCE PRECISA ...
Folhas oficio, lapis, borracha.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar que as criangas descrevam as suas atividades diarias, bem como
a de seus familiares, a partir da tabela abaixo, a fim de questionar as construgoes
“determinadas” na sociedade para os homens e para as mulheres.

Manha Tarde Noite

Familiar

Familiar

EU

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir os atributos ditos de homens e mulheres na sociedade.
- Refletir sobre as tarefas domésticas como atribuigdo feminina e o quanto

isso vem sendo ensinado, geragdo apds geragado, pelas proprias mulheres, que
atribuem basicamente as suas filhas essas atividades.

- Discutir porque as atividades que exigem forga, costumeiramente séo
exercidas somente por homens.

k.
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ADOGANDO Um BEBE NA SAL-A DE AUl-A

Cristine Soares Bastos

Paula Regina Costa Ribeiro

Juliana Lapa Rizza

Kellen Daiane da Silva Silva

OBIJETIVO:

Discutir temas envolvendo questdes de corpos, géneros e sexualidades,
utilizando como recurso um objeto Iudico (boneco de plastico).

VOCE PRECISA ...

Boneco de plastico, papel a metro, caneta hidrocor, lapis de cor, folhas
oficio, tesoura,...

REALIZANDO A ATIVIDADE...

@ professor@ comprara um@ bonec@ de plastico, @ levara para a escola
e ird apresenta-l@ para as criancas como um@ nov@ integrante da turma. Para
essa atividade sdo sugeridas varias propostas, que podem ser realizadas ao longo
do ano, a partir da introducdo d@ bonec@ na sala de aula:

1 - Escolha do sexo: observar o corpo d@ bonec@. Como geralmente o
corpo d@s bonec@s de plastico ndo apresenta marcas significativas que dao a
indicacdo do sexo, sao feitas comparacdes sobre os corpos de meninos e
meninas. Reflexdes sobre as vantagens e desvantagens d@ bonec@ ser menino
ou menina. Ao final é realizada uma votacao para a definicdo do sexo d@ bonec@.

2 - Escolha do nome: solicitar sugestdes de nomes. Através de votacao
escolher o nome d@ bonec@. Paralelamente a essa atividade pode ser trabalhada
a historia do nome de cada um@ d@s alun@s, através de entrevistas com as
maes, pais ou cuidadores.

3 - Identidade d@ bonec@: criar uma identidade para @ bonec@ tendo
como referéncia a idade, preferéncias, caracteristicas (raga, religido,
descendéncia, etc), comida, cor e esporte preferido, entre outros marcadores
identitarios.

4 - Batizado d@ bonec@: solicitar que @s alun@s pesquisem junto a
familia dados sobre seu batizado (data, local, nome dos padrinhos), pedir que
tragam suas certidoes de nascimento e fotos do batizado para mostrarem e
discutirem com o grupo semelhancas e diferengas, bem como dados contidos nos
documentos. Discutir os diferentes batizados de acordo com as religides.
Organizar um batizado para @ bonec@.
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5 - Doacdo de roupas: solicitar na escola doagcdes de roupas, sapatos,
fraldas, para o enxoval d@ bonec@. Este enxoval sera colocado em uma bolsa,
para que @ mesm@ possa ser carregado.

6 - Construcdo da familia d@ bonec@: criar em papel pardo dois
personagens que representardo a familia d@ bonec@ (pai/mae, tio/tia, avd/avo,
somente pai, somente mde, parceir@s homossexuais). Através dos cartazes,
trabalhar as semelhancas e diferencas entre os corpos. Partindo dos cartazes,
construir uma histéria para o relacionamento d@s personagens. Através de
entrevistas, buscar informacdes sobre a histéria do relacionamento d@s
cuidador@s d@s alun@s. A partir do sobrenome da familia d@ bonec@, discutir
sobre a origem do sobrenome de cada um e, através do manuseio da certidao de
nascimento, discutir alguns dados: onde nasceram, a que horas, nome dos avos
maternos e paternos. Partindo dos personagens, promover discussdoes para
conhecer as representagoes d@s alun@s sobre o papel d@s responsaveis dentro
do ambiente familiar. A partir de entrevistas, conhecer um pouco mais sobre os
interesses d@s responsaveis pelas criangas. A partir da histéria do bebé, realizar
entrevistas com @s cuidador@s para que cada um@ conhecesse a sua histéria:
informagdes como tempo de gestacgao, tipos de parto, altura e peso, entre outras
questdes. Partindo da histéria dos personagens poderdao ser realizadas
discussdes sobre controle de natalidade e tipos de métodos anticoncepcionais.

7 - Histéria d@ bonec@: construir uma histéria para @ bonec@ a partir
dos dados apresentados nos itens anteriores.

8 - Visita d@ bonec@: propor @s alun@s que cada dia da semana um@
del@s leve para a casa @ bonec@ e sua bolsa.

9 - Confeccdo de um album: reunir todas as entrevistas feitas ao longo do
ano para que @s alun@s tenham os registros de sua histéria.

10 - Festa de aniversario d@ bonec@: organizar uma festa de aniversario
e discutir as diferencgas de festas de meninos e meninas (motivo da festa, cores,
roupas, presentes, tipo de comida, etc.) Atividade de encerramento culminando
com a entrega do dlbum de entrevistas e o sorteio d@ bonec@ e da bolsa para um
d@salun@s. /0

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM: ‘K@

- Problematizar as configuragdes familiares hegeménicas como a familia
patriarcal, branca, de classe média e ocidental. Questdes que podem ser
levantadas: serd que existe apenas essa configuracdo familiar? E as outras
configuragdes que estdao presentes em nossa sociedade? Por que nao sao
mencionadas, faladas, descritas? Que configuracdes sdao estas? Mulheres e
homens vivendo sozinh@s com @s filh@s, avés e net@s, parceir@s
homossexuais e filh@s, casal com filh@ adotad @.
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Discutir algumas definicdes de familia como: pessoas aparentadas, que
vivem, em geral, na mesma casa, particularmente o pai, a mae e @s filh@s;
pessoas com relagdo co-sanguinea; comunidade constituida por um homem e
uma mulher unidos por lagos matrimoniais, e pel@s filh@s nascid@s dessa unido.

Repensar: sera que é essa familia que temos hoje na sociedade
brasileira? Qual é a familia que vem sendo apresentada na escola, especialmente,
nos livros didaticos, nas religides, na midia, entre outras instancias sociais?

- Discutir tipos de amor: amor entre pais e filh@s, entre casais, entre
irm@s, entre amig@s, entre pessoas do mesmo sexo, ...

Discutir origem do sobrenome.

- Discutir a importéncia do batismo e o seu significado nas diferentes
religioes.

Problematizar a multiplicidade de construcdes acerca das
masculinidades e feminilidades, uma vez que diversificados modelos, ideais,
padroes e imagens, construidos no contexto de diferentes classes, ragas, etnias,
nacionalidades e religides atuam no processo de formacdao do homem e da
mulher.

Discutir a constituicdo das identidades dos sujeitos a partir da
problematizacao das histérias das criancgas.
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WMUIGOS NHOMES, MUTGAS HISGORIAS

Gisele Ruiz Silva
Paula Regina Costa Ribeiro
Guiomar Freitas Soares

Raquel Pereira Quadrado
OBJETIVOS:

Problematizar a compreensdo de que a identidade é inata -
geneticamente pré-determinada; refletir sobre os mecanismos sociais que
produzem a identidade pessoal; proporcionar as criangas momentos de reflexdo
sobre si mesmas e, sobre suas relacdes com o meio, construindo uma identidade
para o grupo; discutir a constituicao das identidades dos sujeitos, a partir da
problematizacdo das histérias que envolveram a escolha dos nomes das criancgas.

VOCE PRECISA ...
Folha oficio, caneta hidrocor, lapis de cor, som, caderno.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Propor as criangas que escrevam seus nomes em uma folha tamanho
oficio, com letras grandes e que ilustrem com imagens, desenhos, figuras e cores
que as representem. Esses trabalhos serdo apresentados a turma, e cada crianga
pode falar um pouco de si, relatando o que havia desenhado e refletindo sobre
seus gostos ou desejos. Expor os trabalhos na sala de aula.

Conversar sobre a existéncia de nomes que denominam objetos e
pessoas, possibilitando remeter a determinado ser apenas pela relagao que se faz
entre o0 nome e o0 ser em si, por exemplo, ao dizer casa e cachorro, que
significados e representacdes vem a mente. Discutir que os nomes das coisas, e
das pessoas sao invengdes sociais, originadas da necessidade que temos de
interagir com o mundo, atribuindo-lhes significados.

Realizar a atividade de leitura e interpretacdao do poema Nome da Gente,
escrito por Pedro Bandeira:

NOME DA GENTE

Por que é que eu me chamo isso
E ndao me chamo aquilo?
Por que é que o jacaré
Nao se chama crocodilo?

T Eu ndo gosto
Do meu nome,
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Nao fui eu
Quem escolheu.

Eu nao sei
Porque se metem

o,
Com um nome
Que é sé meu! ‘m
O nené

Que vai nascer

Vai chamar

Como o padrinho,

Vai chamar
Como o vovo,

Mas ninguém
Vai perguntar

O que pensa
O coitadinho.

Foi meu pai quem decidiu
Que o meu nome fosse aquele.
Isso sé seria justo
Se eu escolhesse
O nome dele!

Quando eu tiver um filho
N3o vou pér nome nenhum.
Quando ele for bem grande,

Ele que procure um!

(Pedro Bandeira)

Ler o poema e conversar sobre como seria se as coisas do mundo nao
tivessem nomes e comentar a possibilidade apontada pelo autor de ndo pér nome
em seu filho quando ele tivesse um. Para completar essas indagagdes, pode ser
realizada uma atividade de interpretacao escrita.

A partir das discussdes sobre o poema, principalmente da problematica
da escolha do nome do filho apresentada pelo autor, instigar as criancas a
conhecerem a histdria de seus nomes. Propor que cada crianga entreviste seus
familiares (sugerimos que a entrevista nao siga um roteiro predeterminado) em
busca de informacdes a respeito dos elementos que envolveram a escolha de seus
nomes.

De posse das entrevistas realizadas com os familiares, propor que cada
crianca reconte sua histéria ao invés de ler o que havia sido registrado. Para
compartilhar as histérias com todas as familias envolvidas, sugerir a confeccdo de

68



um livro cujas paginas conteriam a histéria dos nomes de cada uma das
criangas.Cada pagina pode conter elementos que, de certa forma, contribuiram -
pois a cada olhar atribuimos novos significados as coisas - para a constituicdo
dessas criancas enquanto sujeitos, para a producdo de suas identidades.
Outras atividades podem ser associadas a essas discussdes como: leitura
e interpretacdo da musica “Gente tem sobrenome” do Toquinho; construcdo de
acrésticos com os nomes em que as criancas deverao relatar caracteristicas
fisicas e psicoldgicas sobre si mesmas; debater sobre as diferengas entre as
pessoas destacando que essas diferengas também constituem o que somos.

GENTE TEM SOBRENOME

Todas as coisas tém nome,
Casa, janela e jardim.
Coisas nao tém sobrenome,
Mas a gente sim.

Todas as flores tém nome:
Rosa, camélia e jasmim.
Flores nao tém sobrenome,
Mas a gente sim.

O 106 é Soares, Caetano é Veloso,

O Ary foi Barroso também.
Entre os que sao Jorge
Tem um Jorge Amado

E um outro que é o Jorge Ben.
Quem tem apelido,
Dedé, Zacharias, Mussum e a Fafa de Belém.
Tem sempre um nome e depois do home
Tem sobrenome também.

Todo brinquedo tem nome:
Bola, boneca e patins.
Brinquedos ndo tém sobrenome,
Mas a gente sim.

Coisas gostosas tém nome:
Bolo, mingau e pudim.
Doces ndo tém sobrenome,
Mas a gente sim.

Carlitos é o Charles Chaplin.

ﬁk Renato é Aragdo, o que faz confusdo,
E tem o Vinicius, que era de Moraes,
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E o Tom Brasileiro é Jobim.
Quem tem apelido, Zico, Maguila, Xuxa,
Pelé e He-man.
Tem sempre um nome e depois do nhome
Tem sobrenome também.

(Toquinho)

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir a construcdo cultural das identidades, tendo como foco os
elementos culturais, sociais e politicos que envolvem a escolha do nome.

- Discutir o nome como uma marca simbdlica que identifica e diferencia o
individuo e o grupo familiar.

- Problematizar quem escolheu o nome: pai, mae, avos, familiares, e os
motivos que levaram a escolha do nome, ou seja, € um nome biblico, de artista,
de um@ parente, de um@ jogador@ de futebol, etc.

 Conhecer se as criangas gostam de seu nome, se elas possuem apelidos,
se elas se reconhecem nesse nome.
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VIVENDO VALORES: O AMOR

\0 Larissa Gongalves Chaves
\ Paula Regina Costa Ribeiro
Cj Guiomar Freitas Soares
Maria Teresa Orlandin Nunes

OBJETIVO:

Discutir com as criancgas temas ligados as relagOes afetivas, aos prazeres
€ a0S corpos presentes em suas vidas e manifestados, também, na sala de aula.

VOCE PRECISA. ..
Folha oficio, caneta hidrocor, |apis de cor, som, revistas, cola.
REALIZANDO A ATIVIDADE. ..

Para a realizacao das atividades previstas, @ professor@ deve conhecer
bem a turma e os valores que precisam ser trabalhados com @s alun@s.
Apresentamos algumas propostas a serem desenvolvidas sobre o tema amor e
outros valores a ele relacionados, como a solidariedade, a caridade, a amizade, a
colaboragao, a cooperacgao e o respeito.

Inicialmente, @ professor@ apresenta a musica Velha Infancia, dos
Tribalistas, a fim de que @s alun@s possam ler, cantar e interpretar, discutindo os
sentimentos e valores que aparecem na letra. Depois, solicita que @s alun@s
dediquem a musica para alguém.

VELHA INFANCIA

Vocé é assim, um sonho pra mim
e quando eu nao te vejo
eu penso em vocé, desde o amanhecer
até quando eu me deito.
Eu gosto de vocé e gosto de ficar com vocé.
Meu riso é tao feliz contigo,
o meu melhor amigo é o meu amor.
E a gente canta, e a gente danca, e a gente nao se cansa de ser
crianga,
da gente brincar, da nossa velha infancia.

Seus olhos meu clarao, me guiam dentro da escuridao.
Seus pés me abrem o caminho, eu sigo e nunca me sinto sé.
Vocé é assim, um sonho pra mim,
quero te encher de beijos.

Eu penso em vocé desde o amanhecer
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até quando eu me deito.
Eu gosto de vocé e gosto de ficar com vocé.
Meu riso é tao feliz contigo,
o meu melhor amigo é o meu amor.
E a gente canta, e a gente dancga, e a gente ndo se cansa de ser crianca,
da gente brincar, da nossa velha infancia.
Seus olhos meu clarao, me guiam dentro da escuridao.
Seus pés me abrem o caminho, eu sigo e nunca me sinto sé.

(Tribalistas)

Em seguida, é realizada uma explosdo de idéias com a palavra amor e
uma discussao sobre esse sentimento, enfatizando a importancia de vivencia-lo
no nosso dia-a-dia, ja que o amor € um dos sentimentos que nos possibilita
crescer e construir. Através de poesias e musicas sobre amor, levadas pel@s
alun@s, realizar interpretacdes e debates acerca dos varios tipos de amor: entre
pais e filh@s, irm@s, amig@s, namorad@s, homens e mulheres, homossexuais,
pela natureza, pelo meio em que vivemos, entre outros.

A partir dessa discussao, @s alun@s elaboram cartazes, utilizando
recortes de jornais e/ou revistas, evidenciando os diversos tipos de amor e as
varias maneiras de demonstrar esse sentimento.

Como fechamento, solicita-se que @s alun@s imaginem um mundo onde
houvesse amor, solidariedade, amizade, colaboracao e respeito entre todas as
pessoas, e escrevam ou desenhem contando como seria.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

Problematizar temas como o prazer e a felicidade, discutindo que
existem diferentes formas de vivencia-los.

- (Re)significar valores que hoje estao ausentes ou sdao pouco exercidos
em nossa sociedade como solidariedade, caridade, amizade, colaboracao,
cooperagao e respeito, entre outros, destacando a importancia deles nas relagdes
cotidianas.
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DESAFIO: YWENINOS x WENINAS

e Liliane Silveira Coimbra
Paula Regina Costa Ribeiro
> Maria Teresa Orlandin Nunes

Juliana Lapa Rizza

OBJETIVOS:

Discutir a producdo de diferencas de género e problematizar os
marcadores identitarios culturalmente atribuidos aos homens e as mulheres,
problematizando as diferengas de género como construgdes sdcio-culturais.

VOCE PRECISA ...
Papel, caneta, brinquedos, etc.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Apresentar e discutir com a turma o texto “Faca sem ponta, galinha sem
pé” de Ruth Rocha. Debater por que na nossa sociedade existem algumas
caracteristicas que sdo atribuidas para os homens e outras s para as mulheres.

A partir do debate, propor o “"Desafio da Sexualidade”, dividindo a turma
em dois grupos, o das meninas e dos meninos, propor aos meninos que escrevam
uma lista com varias brincadeiras ou jogos, considerados s6 de meninos. Propor o
mesmo as meninas. Apds listadas as brincadeiras e/ou jogos, sera dado inicio ao
desafio da sexualidade, ou seja, o grupo dos meninos ira selecionar trés
brincadeiras, ditas de meninos, para que as meninas brinquem e assim também
acontecera com o grupo das meninas que ira escolher outras trés brincadeiras,
também ditas de meninas, para que os meninos brinquem.

Ao longo de trés semanas, cada grupo deve se organizar para realizar as
brincadeiras escolhidas. Além disso, @ professor@ devera, durante o periodo das
aulas, ceder um tempo, para que o desafio acontega.

E preciso estabelecer algumas regras para o desafio, como por exemplo:

- 0s grupos devem combinar previamente como sera a brincadeira, que
objetos devem trazer, definir os “papéis” e as fungdes de cada um na atividade;

- se no dia da atividade alguém esquecer de trazer o que foi combinado, o
grupo nao podera participar do desafio nesse dia, ndo cumprindo assim uma das
brincadeiras escolhidas pelo outro grupo e perdendo pontos;

- a duracdo da brincadeira devera ser estabelecida pelos grupos,
juntamente com @ professor@, sendo destinado o mesmo tempo para todos;

- ao final de cada brincadeira, que devera ser desenvolvida durante o
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desafio, o grupo oponente, devera discutir sobre a realizacdo da brincadeira, a fim
de verificar se os objetivos propostos foram atingidos;

- comrelagao a pontuagao, cabe @ professor@ decidir, juntamente com
a turma, o valor de cada etapa do desafio que sera cumprida, para que ao término
das trés semanas os pontos sejam somados e a turma conheca o grupo vencedor.

Ao longo da atividade, bem como ao término da mesma, @ professor@
devera atuar como um mediador das discussoes, levando @s alun@s a refletirem
sobre algumas questodes, tais como:

- Existem brincadeiras somente de meninos e outras somente de
meninas? Por qué?

- Que brincadeiras podem ser realizadas tanto por meninas como por
meninos?

- Caso uma menina jogue futebol ou um menino brinque de boneca, por
exemplo, eles deixarao de ser menina e menino respectivamente?

- O que as pessoas falam sobre esse assunto? Existe problema no menino
que brinca de boneca, pula eldstico e gosta de rosa ou da menina que joga botdo,
bolinha de gude e futebol?

X o
FACA SEM PONTA, GALINHA SEM PE m

Esta é a histéria de dois irmdos. Com eles aconteceu uma coisa muito
esquisita, muito rara e dificil de acreditar.

Pois eram dois irmaos: um menino, o Pedro. E uma menina, a Joana. Eles
viviam com os pais, seu Setubal e dona Brites. E os problemas que eles tinham
nao eram diferentes dos problemas de todos os irmaos.

Por exemplo...

Pedro pegava a bola parair jogar futebol, 1a vinha Joana:

- Eu também quero jogar!

Pedro danava:

- Onde é que ja se viu mulher jogar futebol?

- Emtodo lugar.

- Eu é que ndo vou levar vocé!

O que é que meus amigos vao dizer?

- E eu estou ligando pro que os seus amigos vao dizer?

- Pois eu estou. Nao levo e pronto.

Joana ficava furiosa, batia as portas, chutava o que encontrasse no chao,
fazia carafeia.

Dona Brites ficava zangada:

- Que é isso menina? Que comportamento! Menina tem que ser delicada,
boazinha...

- Boazinha? Pois sim! - respondia Joana de maus modos.

As vezes Pedro chegava da rua todo esfolado, chorando.
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- Que é isso menino? - espantava-se seu Setubal. - O que foi que
aconteceu?

- Foi o Carlao! Foi o besta do Carlao! Pegou-me na esquina.-
choramingava Pedro.

Seu Setubal ficava furioso:

- E vocé ? O que foi que vocé fez? Por acaso fugiu? Filho meu nado foge!
Volte pra 14 ja, ja e bata nele também. E vamos parar com essa choradeira!
Homem ndo choral!

Pedrinho desapontava:

- Eu estou chorando é de raiva! E de édio!

Joana se metia:

- Homem é assim mesmo! Quando a gente chora € porque é mole, é boba,
é covarde. Agora, homem quando chora é de édio...

Pedro ficava furioso, queria bater nairma:

Dona Brites entrava no meio:

- Que éisso, menino? Numa menina ndo se bate nem com uma flor...

Pedro ia embora, pisando duro:

- S6 com um pedaco de pau...

e as brigas se repetiam sempre. Quando Joana subia na arvore para
apanhar goiaba, Pedro implicava:

- Mae, olha aJoana encarapitada na arvore. Parece um moleque!

- Moleque é seu nariz! - gritava Joana. - Vocé toda hora estd em cima da
arvore, por que € que eu nao posso?

- Nao pode por que é mulher! Por isso € que ndo pode. E ndo adianta vir
com conversa mole, nao!

Mulher € mulher, homem é homem! [...]

Mas nas outras coisas eles eram bem amigos: jogavam cartas, viam
televisdo juntos, iam ao cinema...

Um dia... Tinha chovido muito e os dois vinham voltando da escola.

De repente, Pedro gritou:

- Olha sé o arco-iris! [...]

- Vamos passar por baixo? Vamos!

E os dois se deram as maos e correram, correram, na direcdo do arco-iris.
E de repente pararam espantados.

Eles estavam se sentindo esquisitissimos!

- O que aconteceu? - perguntou Joana.

E a voz dela saiu diferente, parece que mais grossa...

- Sei la! - disse Pedro.

Mas parou depressa, porque ele estava falando direitinho como uma
menina. [...] /o

E os dois se olharam muito espantados. ‘K«.

(ROCHA, Ruth. Faca sem ponta, galinha sem pé. Sdo Paulo, Atica)
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POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir como brincadeiras e jogos sd@o ensinados pelas diversas instancias
culturais, tais como: familia, escola, igreja, entre outros, produzindo identidades de
género, demarcando o que é permitido para homens e mulheres.

- Problematizar que essas atividades nos constituem e nos ensinam o que é
ser homem e ser mulher, o que é ser adulto e crianga, o que é certo e errado...

 Entender que 0s jogos e brincadeiras apresentadas na TV, na escola nos
livros funcionam como pedagogias culturais que participam na construgao das
identidades de género, ou seja, ensinando modos de ser homem e mulher na nossa
sociedade.

- Discutir sobre o fato de que, embora esses artefatos culturais, como por
exemplo, 0 jogo, brinquedo, desenho animado, entre outros estejam ligados ao
lidico, eles merecem uma analise politica, pois sdo produtores e veiculadores de
representagdes de masculinidade e de feminilidade.
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COmMO EY ERA, COMO EU SOU E COMO EU SEREL...

& Gisele Ruiz Silva
fllg[ Juliana Lapa Rizza
Raquel Pereira Quadrado

OBIJETIVO:

Discutir as diferentes fases da vida, buscando problematizar aspectos
fisicos, tipos de atividades desenvolvidas, roupas, habitos alimentares, entre
outras caracteristicas.

VOCE PRECISA. ..
Folhas oficio, caneta hidrocor, lapis de cor e giz de cera.
REALIZANDO A ATIVIDADE. ..

Solicitamos para @s alun@s que fagam desenhos, buscando responder as
guestoes:

Eu era assim...

Hoje eu sou assim...

No futuro serei assim...

Cada alun@ apresentara seus desenhos para a turma, explicando-os. @
profess@r promove uma discussdo sobre as caracteristicas de cada etapa da
vida.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Discutir os marcadores identitarios que vao sendo inscritos nos corpos
ao longo de cada fase da vida, tais como: usar ténis e boné, ter cabelo comprido,
ter a pele lisa, ser agil e ativo, ter rugas, manchas, falta de agilidade, etc.
Problematizar se todas as pessoas apresentam as caracteristicas “tipicas” de
cada fase da vida.

- Discutir sobre os cuidados dados pelos pais, maes ou cuidador@s nas
primeiras etapas da vida, como a alimentacgdo, horarios, etc.

- Questionar @s alun@s sobre: O que serdo quando crescerem? Qual sera
sua profissdo? Constituirao familia? Serado solteir@s? Qual sera sua aparéncia?
Que roupas usarao? Que atividades realizarao?

- Discutir questdes de género relacionadas a cada etapa da vida. Por
exemplo: meninos e meninas que tenham a mesma idade vestem-se da mesma
forma, brincam das mesmas coisas? Homens e mulheres praticam as mesmas
atividades, alimentam-se da mesma forma, parecem-se fisicamente?
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COMO SAO FEIGOS OS BEBES?

Cristine Soares Bastos
Juliana Lapa Rizza
J'i, Kellen Daiane da Silva Silva

OBJETIVOS:

Conhecer as representagdes d@s alun@s a respeito da sua concepgao e
gestacdo. Discutir como as criangas pensam que nascem o0s bebés,
problematizando questdes como: drgdos sexuais, tipos de partos (cesariana ou
normal), responsabilidade com o ato sexual, AIDS, amamentagao, entre outras.

VOCE PRECISA ...

Argila ou massa de modelar, folhas oficio, giz de cera, caneta hidrocor,
lapis de cor.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

@s alun@s sado dispost@s em circulo, as massas de modelar e/ou argila
sdo distribuidas. E solicitado, entdo, que @s alun@s, modelem como acreditam
que sao feitos os bebés, ou seja, como os bebés vao parar dentro da barriga da
mae.

A atividade também pode ser encaminhada sendo proposto que @s
alun@s realizem desenhos, buscando responder as seguintes perguntas: De
onde eu vim? Como cheguei na barriga da mamae?

Apods as modelagens ou desenhos, @ professor@ pode promover uma
discussdo sobre o que cada alun@ representou abordando aspectos como: tipos
de parto —cesariana ou normal - tempo de gestacdo, cuidados com o corpo, AIDS,
métodos contraceptivos, entre outros. O nivel de abordagem e a profundidade
com que os temas serao discutidos dependera da curiosidade das criangas e das
duvidas e questdes que surgirem.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

Problematizar a concepgdo, relacionando com as histérias que
geralmente sdo contadas sobre de onde vém os bebés, tais como: sdo trazidos
pela cegonha ou pelo avido, nascem dentro de um pé de couve ou repolho, entre
outras.

- Problematizar o nome dado aos genitais masculinos e femininos,
mostrando que os nomes que conhecemos,como pombinha, torneirinha, entre
outros, sdo apelidos dados ao pénis e a vulva.

Discutir os tipos de partos, normal e cesariana, enfatizando o tempo
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que o bebé fica no Utero materno, assim como os cuidados tanto com a gestante
quanto com o bebé.

- Debater sobre a importéncia da amamentagdao.

- Refletir sobre a responsabilidade com o ato sexual, cuidados com o
corpo e aimportancia do uso do preservativo para evitar a gravidez indesejada e a
AIDS.

Discutir as cores que compdem o enxoval de meninos e meninas,

guestionando, por exemplo, por que as meninas usam a cor rosa € 0S meninos a
corazul.
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@UANDO EU OL-HAR...BEMHO QUE SABER SE
E WMENINC O MENINA?

Eliane Rodrigues Vieira
Juliana Lapa Rizza
Joanalira Corpes Magalhdes
Raquel Pereira Quadrado
OBIJETIVO:

Discutir algumas questdes de género, relacionadas as caracteristicas
fisicas, aparéncia, modos de agir, vestuario, brinquedos, brincadeiras, entre
outros aspectos que supostamente determinam o que é ser menino ou menina.

VOCE PRECISA ...
Folhas de oficio, caneta hidrocor, |apis de cor, giz de cera.
REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitamos aos/as alun@s que desenhem um corpo, de forma que, ao
olhar para esse corpo, possa ser reconhecido como menino ou menina. Cada
crianca apresentara sua producao para a turma e, em seguida, @ professor@
promove uma discussao sobre as caracteristicas ditas masculinas e femininas tais
como: aparéncia, vestuario, uso ou nao de brinco, corte de cabelo, entre outros
aspectos que caracterizam os homens e as mulheres.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

- Problematizar os tipos de brinquedos e brincadeiras de meninos e
meninas, a fim de questionar se existem atividades que somente 0os meninos ou
as meninas podem fazer.

- Discutir as roupas usadas por meninos € meninas, as cores, as pegas -
calcdo, saia, camiseta -, cortes de cabelo, acessodrios, tais como o brinco, o boné,
etc.

- Discutir as caracteristicas fisicas de meninos e meninas, destacando que
embora existam diferengas anatémicas, essas ndo demarcam desigualdades.

A
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AWIZADE: MUIGO ALEW DO SEXO

Michele Silveira Vitolla Sassone
Fabiane Ferreira da Silva
Juliana Lapa Rizza

Paula Regina Costa Ribeiro
OBIJETIVO:

Discutir os diferentes sentimentos e emogdes como construidos social e
culturalmente.

VOCE PRECISA. ..

Som, letras de musicas, folhas de oficio, envelope e selos.

REALIZANDO A ATIVIDADE. ..

A partir de um conjunto de musicas sugeridas pelos alun@s, o profess@r
poderd trabalhar diversos sentimentos e emogdes. Para essa atividade
apresentamos como exemplo uma musica que foi escolhida quando essa
atividade foi desenvolvida em uma escola.

Amigas

Ndo ha memdrias onde ndo aparegam
nem lembrangas em que elas nao estejam
tanto nos dias tristes e felizes
foi com elas que eu ri e chorei
se estou longe ou sinto por perto
nunca ninguém vai nos separar
elas guardam todos meus segredos
€ um tesouro a nossa amizade
amigas, amigas
companheiras da minha vida
amigas com vocés eu inventei
um mundo de carinho que dividi com vocés
amigas as melhores que sonhei
amigas, amigas
presentes da minha vida
amigas com vocés eu aprendi
que juntas jamais seremos vencidas amigas
amigas para sempre

(Chiquititas)
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A primeira atividade proposta é ouvir a musica, em seguida ler e discutir a
letra, buscando problematizar as demonstracdes de afeto, carinho, beijos e
abracos entre meninos e meninas. A partir da letra, propor @s alun@s que
escrevam uma carta para um@ amig@ da sala. E sugerido que a carta seja
enviada pelo correio. Também é solicitado @s alun@s que comentem como foi
receber e ler a carta d@ amig@. Depois, é proposto que novamente seja escrita
outra carta a fim de responder a correspondéncia recebida.

Outra atividade que pode ser desenvolvida a partir da tematica Amizade é
uma dramatizacdo com a proposta de ajudar um amigo que estd com algum
problema. Para tanto, a turma é dividida em pequenos grupos. Cada grupo
devera construir a sua historia e apresenta-la para @s colegas.

A partir das sugestdes de outras musicas, pel@s alun@s, @ professor
poderd desenvolver atividades que envolvam outros sentimentos e emocoes, de
acordo com as necessidades da turma.

POSSIBILIDADES DEABORDAGEM:

+ Problematizar o entendimento de que demonstracdes de afeto, carinho,
abracos e beijos entre meninas é aceito como algo “natural”, uma vez que para os
meninos tais atitudes sdo “proibidas” socialmente e sao associadas a
homossexualidade;

- Problematizar a amizade como um sentimento que se da& entre as
pessoas, independentemente dos marcadores identitarios (raga, etnia, classe
social, identidade sexual, geracao, profissao, etc.);

+ Discutir com @s alun@s que qualidades (como por exemplo, honesto,
solidario, generoso, carinhoso, simpatico, etc.) procuramos num amigo ou numa
amiga, a fim de problematizar que essas caracteristicas sdao construidas
socialmente e que variam de acordo com o contexto cultural.
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E#, CIDADA/CIDADAO NO MUNDO

° Cristine Soares Bastos
F‘R_' Juliana Lapa Rizza
Joanalira Corpes Magalhaes

OBJETIVOS.:

Discutir a formagdo do nome e sobrenome; reconhecer a importancia dos
documentos na existéncia de cada cidadd/cidaddo; problematizar as
organizagoes familiares existentes hoje, tais como presenca do: pai, mae e
filh@s; mae e filh@s; pai e filh@s; av@s e net@s; entre outras.

VOCE PRECISA ...

Folhas oficio, certidées de nascimento d@s alun@s, foto 3x4, modelo de
carteira de identidade (anexo a atividade).

REALIZANDO A ATIVIDADE...

Inicialmente, @ professor@ apresenta para a turma o texto “Marina,
Marilinda, Marolinda”, promovendo uma discussao e interpretacao a respeito do
mesmo. Depois, solicita que @s alun@s perguntem para @s pais, maes ou
responsaveis a origem do seu nome. No dia combinado, cada crianca apresentara
a historia do seu nome para a turma. A partir dessa atividade com o nome, @
professor@ lé e discute com a turma um outro texto, “Nossos Documentos”. Em
seguida, solicita que @s alun@s tragam para a sala de aula o xerox da certiddo de
nascimento, para que a mesma possa ser visualizada e manuseada,
possibilitando que el@s conhegam esse documento. Como fechamento da
atividade, @ professor@, discute com @s alun@s sobre a existéncia de outros
documentos que nos identificam como cidadd/cidadado, entre eles, a carteira de
identidade, e propde a confeccdo de um modelo deste documento (modelo em
anexo). Em seguida, solicita @s alun@s que tragam para sala de aula uma foto
3x4 (ou xerox de uma foto). Na impossibilidade de usar fotografias, @s alun@s
poderdo fazer um auto-retrato, desenhando sua imagem no local destinado a foto
no documento.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:
- Discutir o nome pessoal como uma das primeiras marcas identitarias,

problematizando os significados atribuidos a esse nome: nome de artistas, de
cantores, religiosos, de um genitor/a, etc.
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Problematizar a construcdao do sobrenome, discutindo os seus
significados e o que representam: sobrenome da mae, do pai, uso dos dois
sobrenomes ou de um so, uso de trés ou quatro sobrenomes... Pode-se discutir
aqui questdes de género como, por exemplo: meninos que tém o nome do pai ou
do avo e que recebem o sobrenome Junior ou Neto, sem o sobrenome da mae; a
perda do sobrenome da mae pelas mulheres, ao casarem, passando a adotar o
sobrenome do marido; o novo cédigo civil que da o direito de escolha em relagao
ao sobrenome das mulheres quando casam - adotar ou nao o sobrenome do
marido; entre outras questoes.

- Discutir a importadncia de documentos oficiais, como a certidao de
nascimento e carteira de identidade, relacionando-os com os significados de
cidadania, gozo de direitos e cumprimento de deveres. Relacionar com situacoes
cotidianas, por exemplo: para efetuarem suas matriculas nas escolas, tod@s
precisaram apresentar a certiddao de nascimento; para conseguirem um
emprego; os pais ou cuidador@s precisaram apresentar a carteira de identidade,
a certiddo de nascimento ou casamento, entre outros documentos. Discutir sobre
a importancia de outros documentos que nos identificam e nos posicionam como
cidadas/cidadaos.

MARINA, MARILINDA, MAROLINDA

Mariana, Marilia,

Maria Luiza, Teresa,
Tessalia, Tininha, Leticia...
Tantos nomes!

Tao bonitos!

E Marina resolveu:

- Quem quiser fique com o meu!

E a mae achando graca:
- Mas, Marina, Marilinda,
Marolinda, Maravilha...
O seu nome vem do mar,
do oceano, do salgado.
Lembra barco.
Lembra onda.
Lembra sol e feriado.

- Eu ndo quero nem saber!
Meu nome?
Meu préprio nome?
Vou ser eu a escolher!

- Minha filhinha, esqueca!

84



nao vai dar, ndo pode ser.
Seu nome esta no cartério,
no registro, no papel...

- E 0 que é que tem demais?
E o que é cartdrio?

E o que é registro?
Esquega! Eu ndo abro mao!
E, nesse tal de cartorio,
nao tem uma borracha, ndo?

(FONSECA, Haidée Camelo. Marina, Marilinda, Marolinda.
Recife: Ed. Bagacgo, 1993)

NOSSOS DOCUMENTOS

Documento é um papel que prova que alguém existe e é alguma coisa:
trabalhador, eleitor, motorista, casado ou solteiro. Mas ndo é qualquer papel, que
a gente mesmo pode escrever. E um papel oficial, feito por um Cartério ou uma
Delegacia.

Provar que existimos pode parecer estranho. Mas nao é. Nds vivemos
num pais muito grande, com muitas cidades e com cerca de 160 milhdes de
habitantes. Nao é possivel que todo mundo se conhega.

Para que servem?

Na sua casa vocé ndo precisa de documentos para dizer quem vocé é, o
que faz e qual sua posicdo na familia. Mas fora de casa, na escola, no trabalho e
até na rua, os documentos falam pela gente. Aquilo que o documento diz é aquilo
que o governo e a sociedade dizem da gente. Eles provam o que cada um é.
Exatamente por isso, a primeira coisa que os pais devem fazer quando o filho
nasce é ir ao Cartorio e tirar a Certiddo de Nascimento dele.

(ALMANAQUE - PROGRAMA ALFA TRES. Nossos Documentos.
Sao Paulo: Abril S/A Cultural, 1980. p.11)

R

85



MODELO CARTEIRA DE IDENTIDADE
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BRINGQUEDOS., BRINCADEIRAS E ADERECOS: DISCUTGINDO
GENERO NA PRODUCAO BEXGUAL

Rosa Miguelina Ferrdo Rockenbach
OBJETIVO:

Discutir as questdes de género a partir de brinquedos, brincadeiras,
aderegos, entre outros, problematizando os marcadores estabelecidos pela
sociedade para o que é permitido para meninos e meninas, buscando relacionar tais
discusstes com a produgao textual.

VOCE PRECISA...

2 bonecos de plastico, folhas para a confecgao do livro, giz de cera, caneta
hidrocor, roupa de bebé, brinquedos, aderergos.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

19 momento: Apresentar @s alun@s os dois bonecos de plastico e solicitar
que a turma crie uma identidade para cada um: menino e menina (nome,
sobrenome, nome d@s cuidador@s, idade...). Solicitar que @s alun@s tragam
roupas e brinquedos para os bonecos e, em seguida, promover uma discussao
acerca das roupas que podem ser usadas por meninos e meninas (cor, modelo...) e
quais brinquedos podem ser utilizados por cada um dos personagens.

2° momento: @s alun@s poderao eleger, através de uma votagao, qual das
brincadeiras, mencionadas durante a elaboragdao da atividade, el@s poderao
realizar sem a distingdo entre meninos e meninas.

3% momento: Propor a elaboragdo de uma histéria, envolvendo os dois
personagens criados. Para isto, @ professor@ ira propor que a turma se divida em 4
grupos e explicara que cada grupo ficara responsavel pela elaboragdo de uma parte
da histdria. A histéria podera ser dividida nos momentos a seguir:

1 - os personagens se conhecem (como, onde, o0 que eles vestiam, o que
estavam fazendo...);

2 - do que os personagens gostam (brincadeiras, brinquedos, o que mais
gostam na escola, programas de TV, disciplinas, alimentos, cor...);

3 - quais brincadeiras realizaram juntos (quem escolheu a brincadeira, por
que, qual era a brincadeira...);

4 - final da histéria

Para a elaboragao da histéria, distribuir folhas de cartolina para cada grupo,
nas quais el@s irdo escrever e ilustrar cada momento da historia.

Ao término desta etapa, @ professor@ explicara @s alun@s que cada parte
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da histdria ira compor um livro e, neste momento, a turma devera criar o titulo e
confeccionar a capa e o titulo do livro, coletivamente.

Sugestédo:

@ professor@ podera propor que seja realizada apresentagdo do livro
para a comunidade escolar.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS:

- Incentivar, através da produgao textual, a eqliidade entre os sexos, a fim
de possibilitar a construgao de cidadas/cidadaos responsaveis e que respeitem as
diferengas.

- Debater com @s alun@s se existem brinquedos e brincadeiras proprias
de meninos e meninas.

Problematizar os marcadores identitarios atribuidos a meninos e
meninas: roupas, nomes, cores.....

k.
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ARGEFATGOS
CUI-GURAIS:

FIL.YWES, SIGES E LIVROS




ARTEFATOS CULTURAIS: FILMES, SITES E LIVROS

A escola é uma instituicdo que tem papel de destaque na producgao de
representacdes sobre corpos, géneros e sexualidades e, nesse sentido, torna-se
importante agregar em suas praticas pedagogicas diversos artefatos culturais
como, por exemplo, filmes, histérias em quadrinhos, musicas, anuncios
publicitarios, livros infantis, sites, revistas, entre outros. Tais artefatos contém
pedagogias culturais que ensinam modos de ser e estar no mundo, construindo e
reproduzindo significados sociais. Assim, apresentamos algumas sugestdes de
filmes, sites e livros que podem ser usados na sala de aula a fim de discutir as
formas como os géneros, 0s corpos e as sexualidades vém sendo representados e
produzidos na nossa cultura.

JO
* @
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FILMES

Branca de Neve e os Sete AnoOes

Tempo de Duragao: 83 minutos —

Estudio: Walt Disney Pictures I l' I

Uma rainha ma e bela (que também é bruxa) resolve, por inveja e
vaidade, mandar matar sua enteada, Branca de Neve, a mais linda de todas. Mas
0 carrasco que deveria assassina-la a deixa partir e, durante sua fuga pela
floresta, encontra a cabana dos sete andes, que trabalham em uma mina e
passam a protegé-la. Algum tempo depois, quando descobre que Branca de Neve
continua viva, a Bruxa Ma vai atras dela com uma maca envenenada, que faz com

gue Branca de Neve caia em um sono profundo, até que o beijo de um principe a
desperte.

A BelaeaFera

Tempo de Duragao: 84 minutos
Estudio: Walt Disney Pictures

Bela é uma jovem inteligente, considerada estranha pelos moradores do
seu vilarejo. Seu pai, Maurice, perde-se na floresta e é atacado por lobos.
Desesperado, ele procura abrigo em um castelo, mas acaba se tornando
prisioneiro da Fera, o senhor do castelo, que na verdade é um principe
amaldigoado por uma feiticeira. Bela vai a procura do seu pai e faz um acordo com
a Fera: ela ficaria no castelo para sempre em troca da liberdade do seu pai. A Fera
concorda, pois esta pode ser a chance de o feitico ser quebrado. Mas isto sé
acontecera se a Fera amar alguém e esta pessoa retribuir o seu amor.

A Pequena Sereia

Tempo de Duragao: 83 minutos
Estudio: Walt Disney Productions/Silver Screen Partners IV

Ariel é a filha cacula do Rei Tritdo, comandante dos sete mares, que esta
insatisfeita com sua vida. Ela deseja caminhar entre os humanos para conhecé-
los melhor, mas sempre é proibida por seu pai, que considera os humanos como
sendo "barbaros comedores de peixe". Ela se apaixona por um jovem principe e,
no intuito de conhecé-lo, resolve firmar um pacto com Ursula, a bruxa do reino,
gue faz com que ela ganhe pernas e se torne humana. Porém, Ursula também tem
seus planos e eles incluem a conquista do reino de Tritao.

91



Cinderela

Tempo de Duracdo: 74 minutos
Estddio: Walt Disney Productions

Cinderela é uma jovem que perdeu o pai, sendo obrigada pela madrasta a
vestir trapos e a trabalhar como empregada. A sua fada madrinha Ihe da um lindo
vestido de presente para que ela possa ir a um baile no castelo do Reino, mas a
mocga precisa estar de volta até a meia-noite, pois o encanto se desfaz. No palacio,
Cinderela danga com o Principe, que fica encantado com ela. Ao fugir na hora
combinada, Cinderela perde um sapatinho de cristal e o Principe faz de tudo para
encontrar a dona daquele sapatinho.

A Bela Adormecida

Tempo de Duragao: 75 minutos
Estudio: Walt Disney Productions

Uma linda princesa chamada Aurora sofreu uma terrivel maldicdo: ao
completar 16 anos, espetaria o dedo no fuso de uma roca e cairia em um sono
eterno. Mas as trés fadas madrinhas de Aurora descobrem uma forma de quebrar
o feitico: um beijo de amor do corajoso principe Felipe podera acordar a princesa
adormecida, desde que ele enfrente a ira da bruxa Malévola.

Barbie Rapunzel

Tempo de Duracdo: 84 minutos
Estudio: Universal

Ha muito tempo, numa época de magicos e dragdes, vivia uma jovem
bela e talentosa de dezessete anos chamada Rapunzel, que tinha os mais belos e
radiantes cabelos que alguém havia visto. Mas a vida de Rapunzel estava longe da
perfeicao, pois vivia como servical e prisioneira de Gothel, uma bruxa muito
poderosa, ciumenta e possessiva. Ela mantinha Rapunzel escondida numa
floresta proibida, guardada por um enorme dragao, Hugo, e cercada por um muro
de vidro encantado. Porém, Rapunzel descobre um pincel magico que a leva numa
jornada que trard paz ao reino, levando-a a se apaixonar pelo belo Principe
Stefan.

Barbie Lago dos Cisnes

Tempo de Duragao: 82 minutos
Estudio: Universal
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O filme apresenta Barbie como Odette, a filha de um padeiro que segue
um unicornio até a Floresta Encantada. Um maléfico feiticeiro, que quer a todo
custo derrotar a Rainha das Fadas e comandar os destinos da Floresta, transforma
Odette num cisne durante o dia, feitico que sé desaparece a noite, quando Odette
regressa a forma humana. A Floresta estd em perigo, e s6 Odette podera salva-la,
com toda a sua coragem, honestidade e inteligéncia. Contando com a ajuda da
Rainha das Fadas, Odette sabe que podera contar também com o amor do
Principe Daniel.

Diario da Barbie

Tempo de Duragao: 70 minutos
Estddio: Universal

E um novo ano letivo e Barbie espera que seja absolutamente mégico! Ela
é guitarrista de uma banda e trabalha na estacao de televisdo da escola, que é o
sonho da sua vida. Tem uma rival, que trabalha na estacao de TV com ela, e é
apaixonada por um garoto da escola que nao repara nela. Com um diario especial
e uma pulseira magica, estd ganhando confianca para alcangar todos os seus
sonhos.

Shrek1

Tempo de Duragao: 100 minutos
Estudio: DreamWorks SKG/Pacific Data Images

Em um pantano distante vive Shrek, um ogro solitario que v&€, sem mais
nem menos, sua vida ser invadida por uma série de personagens de contos de
fadas que foram expulsos de seus lares pelo maligno Lorde Farquaad.
Determinado a recuperar a tranquilidade de antes, Shrek resolve encontrar
Farquaad e com ele faz um acordo: todos os personagens poderao retornar aos
seus lares se ele e seu amigo Burro resgatarem uma bela princesa, que é
prisioneira de um dragao. Porém, quando Shrek e o Burro enfim conseguem
resgatar a princesa, descobrem que seus problemas estdo apenas comegando.

Shrek 2

Tempo de Duragao: 105 minutos
Estddio: DreamWorks SKG/Pacific Data Images

ApOs se casar com a Princesa Fiona, Shrek vive feliz em seu pantano. Ao
retornar de sua lua-de-mel, Fiona recebe uma carta de seus pais, convidando-a
para um jantar juntamente com seu grande amor, na intencao de conhecé-lo.
Com muita dificuldade, Fiona consegue convencer Shrek a ir visita-los, tendo

93



ainda a companhiado Burro. Porém, os problemas comegcam quando os pais de
Fiona descobrem que ela se casou com um ogro e enviam o Gato de Botas para
separa-los.

Mulan

Tempo de Duragdo: 88 minutos
Estudio: Walt Disney Productions

Quando os mongdis invadem a China, o imperador decreta que cada
familia ceda um homem para o exército imperial. Com isso, a jovem Mulan fica
angustiada ao ver seu velho e doente pai ser convocado, por ser o Unico homem
da familia. Ele precisa ir para manter a honra da familia, mesmo sabendo que
certamente morrera. Mulan rouba sua armadura e espada, se disfarca de homem
e se apresenta no lugar do pai. A jovem sai em uma missdo perigosa, onde se
apaixona pelo seu comandante.

SITES

Adolesite - Ministério da Saude e Coordenacgado Nacional de DST e Aids:
www.adolesite.Aids.gov.br

Associagao Brasileira de Gays, Lésbicas e Transgéneros - ABGLT:
www.abglt.org.br

Associacao Brasileira Interdisciplinar de Aids — ABIA:
www.ibase.org.br

Associacao para prevencao e tratamento da Aids:
www.aprendiz.com.br

Associagao Saude da Familia:
www.fhi.org

Biblioteca Virtual em Saude - Ministério da Saude :
www.bvsms.saude.gov.br

Centro de Luta pela Livre Orientacao Sexual de Minas Gerais - CELLOS:
www.cellosmg.com.br

Centro Feminista de Estudos e Assessoria - CFEMEA:
www.cfemea.org.br

Coordenacao Nacional de Aids do Ministério da Saude:
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www.Aids.gov.br
Comissao de cidadania e reprodugao:
wWww.ccr.org.br

\

GAPA - Rio Grande:
www.vetorialnet.com.br/~gapa-rg

Grupo de Estudos sobre Educacao e Relagdes de Género - UFRGS:
www.ufrgs.br/geerge

Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - FURG:
www.ceamecim.furg.br/gese

ONG Eccos - Comunicagao em Sexualidade:
Wwww.ecos.org.br

ONG Pela Vidda - R3J:
www.pelavidda.org.br

Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade:
http://portal.mec.gov.br/secad/

LIVROS

A Aids
Maria Amalia Vaz Guedes e Rita Olivaes
Ed. Impala/Sao Paulo

Colecao Sexo e Sexualidade
Cida Lopes
Ed. BrasiLeitura

Como nascem os meninos e meninas? Minha enciclopédia de educacao
sexual.
Tora Livraria e Ed./S&o Paulo

Conversando com a crianga sobre sexo — Quem vai responder?
Gerson Lopes e MOnica Maia
Ed. Auténtica/Belo Horizonte

De onde eu vim? Aprendendo sobre sexualidade

Claire Llewellyn e Mike Gordon
Ed. Scipione/Sao Paulo
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De onde viemos? Explicando as criancas os fatos da vida, sem abusos
Peter Mayle, Artur Robins e Paul Walter
Ed. Nobel/Sao Paulo

Descobrindo seu sexo
Halia Pauliv de Souza
Ed. Vozes /Petropolis

Entao vocé chegou...E a familia ficou completa
Almud Kunert
Ed. Companhia das Letras/Sao Paulo

Mamae botou um ovo
Babette Cole
Ed. Atica/Sao Paulo

Mamae nunca me contou
Babette Cole
Ed. Atica/Sao Paulo

Menino brinca de boneca?
Marcos Ribeiro
Ed. Moderna/Rio de Janeiro

Na barriga da mamae
Rossana Maia Angelini
Memnon Edicdes Cientificas/Sao Paulo

O bebé vem com a cegonha?!?
Patricia Engel Secco
Ed. Melhoramentos/Sao Paulo

O neuronio apaixonado
Robert Lent
Vieira & Lent Ed./Rio de Janeiro

O que acontece quando amamos? Minha enciclopédia de educacao

sexual. .

Tora Livraria e Ed./S&o Paulo
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O que diferencia os meninos das meninas? Minha enciclopédia de
educacao sexual.
Tora Livraria e Ed./Sao Paulo

O que esta acontecendo comigo? Guia para a puberdade, com respostas
as perguntas mais embaracosas do mundo

Peter Mayle, Artur Robins e Paul Walter

Ed. Nobel/S&o Paulo

Principe Cinderelo
Babette Cole
Ed. Atica/Sao Paulo

Satisfacam minha curiosidade - A Aids
Maria Amalia Vaz Guedes e Rita Olivaes
Ed. Impala

Sexo nao é bicho-papao!

Marcos Ribeiro
Zit Ed./Rio de Janeiro
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