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RESUMO

HORNES, Luciana Gerundo. Rede Salesiana de Escolas: Desafios da Educacéo
Histdrica, 2014, 120 fs. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Historia) — Programa de POs-

Graduagdo em Historia, Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande/RS, Brasil, 2014.

A presente pesquisa analisa sobre as apropriacGes e representacdes referentes a
utilizacdo do material didatico da colecéo de livros didaticos de Historia do Ensino Médio, da
Rede Salesiana de Escolas (RSE), por parte dos professores no estado do Rio Grande do Sul.
As instituicBes de ensino integrantes dessa Rede no estado galcho sdo: o Colégio Dom Bosco
de Santa Rosa, 0 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora de Bagé, o Colégio Dom Bosco de
Porto Alegre, o Instituto Laura Vicund de Uruguaiana e o Colégio Liceu Salesiano Ledo XIII
em Rio Grande, apenas esse Ultimo foram pesquisados os estudantes do terceiro ano, que
concluiram o Ensino Médio no ano de 2013 e que também eram alunos da professora e
também autora dessa pesquisa. Os livros didaticos utilizados nessas instituicdes de ensino
foram produzidos por equipes da propria Rede Salesiana de Escolas e também eram todos
impressos pela Editora Salesiana. Especificamente foram pesquisadas as apropriacdes
referentes ao trabalho do professor e o sentido atribuido aos 32 estudantes do 3° Ano do
Colégio Liceu Salesiano Ledo XIII e também pelos préprios autores dos referidos livros
didaticos. Em termos metodoldgicos foi utilizado a Historia Oral Tematica e Analise de
Conteldo. Esse trabalho também fez uma andlise comparativa com o trabalho desenvolvido
pela professora pesquisadora Geane Kantovitz, que estudou as mesmas teméticas s6 com
relacdo ao estado de Santa Catarina. As apropriagcdes e o desenvolvimento da Consciéncia
Historica e os sentidos atribuidos a Historia com o uso dos livros didaticos da Rede Salesiana
de Escolas(RSE), foram analisados com base nos conceitos de Consciéncia Histérica e
Aprendizagem Historica de acordo com Jorn Risen. Enfim, a proposta pedagdgica da RSE
referenda a utilizacdo do livro didatico como principal instrumento de trabalho do professor,
buscando a formagdo de determinada cultura escolar. Todavia, a pesquisa evidencia que as
instituicdes escolares da RSE, apesar de orientados a seguir 0s mesmos principios, criam
dindmicas proprias. Assim, muito embora o livro didatico seja importante aliado no
desenvolvimento do pensamento historico, € a mediacdo do professor que direcionara o
processo escolar na compreensao da Historia e na formagdo da Consciéncia Histdrica.

Palavras — chave: Livro didatico, Ensino de Histéria, Pratica docente, Aprendizagem

historica.



ABSTRACT

HORNES, Luciana Gerundo. Network Salesian Schools: Challenges of History
Education, 2014 120 fs. Dissertation ( Professional Master of History) - Graduate Program in
History, Federal University of Rio Grande , Rio Grande / RS, Brazil , in 2014 .

This research analyzes on the appropriations and representations regarding the use of
teaching materials from the collection of textbooks in high school History, Schools Salesian
Network (CSR), by teachers in the state of Rio Grande do Sul. The institutions teaching
members of this network in Rio Grande do Sul state are: the Don Bosco College of Santa
Rosa, the college Our Lady Help of Bage, the Don Bosco College in Porto Alegre, the Laura
Vicuia Institute of Uruguaiana and the College Lyceum Salesian Leo XIII in Rio Grande,
only the latter were surveyed students of the third year, who have completed high school in
2013 and who were also students of the teacher and also the author of this research. The
textbooks used in these educational institutions were produced by teams of their own Salesian
Network of Schools and also were all printed by the Salesian Publisher. Specifically they
were surveyed appropriations for the teacher's work and the meaning attributed to the 32
students of the 3rd year of the College Lyceum Salesian Leo XIII and also by the authors of
these textbooks. In terms of methodology was used to Oral History and Thematic Content
Analysis. This work also made a comparative analysis with the work of the teacher researcher
Geane Kantovitz, who studied the same issues only concerning the state of Santa Catarina.
Appropriations and the development of Historical Consciousness and the meanings attributed
to history with the use of textbooks from the Salesian Schools Network (RSE) were analyzed
based on the concepts of Historical and Historical Learning Consciousness according to Jorn
Rusen. Finally, the pedagogical approach of CSR endorses the use of the textbook as a
primary teacher working tool, seeking the formation of a certain school culture. However,
research shows that the educational institutions of CSR, although instructed to follow the
same principles, create their own dynamics. Thus, while the textbook is important ally in the
development of historical thinking is the mediation of the teacher who directs the school

process in the understanding of history and the formation of Historical Consciousness.

Keywords: Textbooks, History Teaching, Teaching practice, historical learning.
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INTRODUCAO

Em tempos de mudanca na educacéo escolar, a relacdo que se estabelece entre Ensino
de Historia, a Educacdo Historica, a discussdo sobre as praticas dos educadores e
consequentemente o papel das politicas educacionais de formacdo continuada de professores
adquire importancia crescente. Em meio as novas metodologias o livro didatico assume um
papel relevante no processo de ensino-aprendizagem na sala de aula. No presente trabalho
buscamos analisar todas essas questdes, a fim de elucidar questionamentos pertinentes a
educacdo contemporanea.

O objetivo dessa dissertacdo € analisar os livros didaticos de Histdria do Ensino Médio
da Rede Salesiana de Escolas (RSE), que tem como orientacdo tedrico-historiografica a
Histéria Nova e os mesmos foram escritos a partir da perspectiva da Histéria Tematica, por
esse motivo se eles sdo relevantes para a formacéo de um individuo mais critico do seu papel
social, considerando as apropriacGes e sentidos da Histdria ensinada através da proposta
pedagdgica explicitada pela RSE. Nesse sentido perceber ou ndo se o ensino tematico
proporciona um pensar historicamente, com base nos conceitos de Aprendizagem Historica.
Assim como, analisar se a escrita da Histéria veiculada no livro didatico, e a pratica
pedagogica descrita pelos professores da RSE podem ser inseridas em sala de aula de modo a
atribuir sentidos e significados aos estudantes.

Esse estudo surgiu da necessidade de fazer uma comparacdo com as escolas salesianas
do estado de Santa Catarina, visto que fazemos parte do mesmo polo, nesse sentido,
frequentemente os professores dos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana se
reinem em Congressos ou Encontros vinculados a RSE, em conversas com 0s colegas de
profissdo em alguns momentos, surgiram ao longo desses seis anos que a autora dessa
pesquisa faz parte do corpo docente da instituicdo salesiana, algumas duvidas,
questionamentos e até mesmo troca de experiéncias ocorridas em sala de aula. As conversas
eram sempre muito produtivas e tambem contribuiam muito para a minha formagcdo como
professora. Portanto, resolvi ir além das conversas e trocas de experiéncia, quando soube num
encontro, que ocorreu no final do ano de 2009 com os autores do material didatico, a autora
Ronilde Machado falou sobre um trabalho de uma professora de Santa Catarina mais
precisamente da escola da cidade de Itajai, que a mesma estava fazendo um trabalho referente
aos livros didaticos, nesse encontro ndo tive a oportunidade de conhecer a professora Geane

Kantovitz pessoalmente, pois ela estava envolvida com os seus estudos e ndo pode
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comparecer ao encontro, mas foi mencionada muitas vezes pela professora e autora Ronilde
Machado.

No final do ano de 2011 tive a satisfacdo de ler o trabalho da pesquisadora e colega de
profissio Geane Kantovitz e fiquei muito entusiasmada em tentar fazer um trabalho
semelhante ao dela, ou seja, fazer um estudo comparativo entre as escolas que se encontram
em cidades e estados diferentes, mas que vivenciam realidades iguais, visto que também
possuem o mesmo material didatico, o mesmo Marco Referencial de proposta de trabalho e a
mesma dindmica de proposta educativa. Nesse sentido, surgiu a necessidade de conhecer se as
nossas diferencas sdo realmente algo com significado ou se bebemos da mesma angustia e
dificuldade em conseguir colocar em pratica 0 que nos € estipulado através das nossas
coordenadoras vinculadas as diretrizes que estdo presentes no Projeto Pedagdgico salesiano.

Por isso cabe salientar que, como escolhi fazer um estudo de compara¢do com a
realidade dos professores catarinenses, decidi também ficar com a turma de terceiro ano do
Ensino Médio, porque da mesma forma acredito que eles representam a etapa final desse
processo, e nesse sentido 0s mesmos podem nos proporcionar uma Vvisdo muito mais clara e
real a respeito de todo um processo educativo.

Nesse sentido resolvi utilizar 0os mesmos pressupostos metodoldgicos que
fundamentaram a pesquisa da historiadora catarinense Geane Kantovtz. Pois, dessa maneira
0s meus resultados teriam maior significado num processo mais amplo de visdo educacional,
ja que esse estudo mais aprofundado néo estaria apenas vinculado a um estado, mas sim a dois
estados, com realidades e culturas diferentes, mas que ao mesmo tempo vivenciam uma
mesma proposta educacional. Porém, apesar de escolher trabalhar com o0s mesmos
guestionamentos, a minha escolha pessoal nessa pesquisa foi apurar apenas 0s meus alunos do
terceiro ano e nao utilizei a metodologia de entrevistas, mas sim utilizei a Histéria Oral como
fonte metodologica.

A Rede Salesiana de Escolas (RSE) é uma rede de escolas que se formou no Brasil no
ano de 2002, com o objetivo de integrar todas as escolas seguidoras dos principios salesianos
em uma proposta pedagogica unificada. Com a integracdo das escolas salesianas a rede,
surgem os direcionamentos para a proposta educativa baseada nos principios de Dom Bosco.
Dessa forma, foi estabelecido como principio norteador, para garantir a unidade e 0s
interesses pedagdgicos e religiosos da Congregacdo, o Marco Referencial do Projeto
Pedagogico da RSE, finalizado e implantado no Brasil em 2005. De acordo com o projeto, 0s

livros didaticos sdo considerados, importante componente para a efetivacdo da Proposta
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Pedagdgica no Brasil. Ou seja, a RSE passou a produzir e comercializar seu proprio material
didatico em todas as escolas salesianas do Brasil.

Em 2005 foram implantados os primeiros livros didaticos em todas as escolas
brasileiras, que fazem parte da RSE, obedecendo a um cronograma assumido
progressivamente, ou seja, cada nivel de ensino recebeu o primeiro livro de cada disciplina e
em 2008 finalizou o processo de implantacdo do material em todas as séries.

A Rede Salesiana de Escolas (RSE) é formada no Brasil, por 118 Instituicdes de
Ensino Fundamental e Médio, atualmente seis escolas salesianas estdo instaladas no Rio
Grande do Sul, e todas sdo mantidas pela ordem religiosa dos Salesianos de Dom Bosco e das
Filhas de Maria Auxiliadora. Dentre essas serdo pesquisadas cinco escolas, visto que o
Colégio Instituto Maria Auxiliadora, localizado em Porto Alegre trabalha somente com o
Ensino Fundamental e a presente pesquisa direciona seus estudos para o Ensino Médio.

O interesse da presente pesquisa esta direcionado aos professores das cinco escolas
salesianas do estado do Rio Grande do Sul: O Colégio Dom Bosco, de Santa Rosa; o Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora, de Bagé; o Colégio Dom Bosco, de Porto Alegre; o Instituto
Laura Vicund, de Uruguaiana e o Coléegio Liceu Salesiano Ledo XIlII, de Rio Grande. Este
ultimo também seré pesquisado os estudantes, da terceira série do Ensino Médio, visto que 0s
mesmos sao alunos da professora e também autora da pesquisa.

A proposta da pesquisa surgiu diante da constatacdo da existéncia de um amplo e
constante debate a cerca da pratica docente e consequentemente sobre as pesquisas referentes
a Didatica da Histdria e Aprendizagem histérica. Desse modo, as tematicas enfocadas na
pratica docente, principalmente as apropriacfes que os professores de Histéria fazem a partir
da utilizacdo dos seus materiais didaticos, foram o tema central desse estudo. Diante da
perspectiva de trabalho com um livro didatico organizado a partir do referencial da Histéria
Tematica, as perguntas que se tornaram constantes nas minhas praticas diarias no campo da
educagdo eram: “como se da a pratica docente dos professores de Historia da Rede Salesiana
de Escolas (RSE) a partir da utilizagdo de um material escrito sob a perspectiva da Historia
Tematica?” e “como a Historia Tematica proporciona um maior grau de pensar historicamente
por parte dos estudantes?”

Os Salesianos de Dom Bosco e Filhas de Maria Auxiliadora possui uma tradi¢do de
mais de 150 anos em educacéo, no entanto o trabalho da RSE, sob a forma de Rede de ensino,
iniciou-se ha poucos anos, devido a varios fatores, entre eles: unificar a proposta educativa

pautada no Sistema Preventivo de Dom Bosco, elaborar um Projeto Pedagdgico Unico em
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todas as Instituicbes Escolares e produzir o seu material didatico, a fim de ser utilizado em
todas as escolas pertencentes a Rede de ensino.

Ao concluir a graduacdo de Historia em 2004 as minhas inquietacdes sobre a educacao
e 0 ensino de Historia se ampliaram. Ao sair da universidade, aquilo que parecia certeza
tornou-se incerteza, o que parecia simples tornava-se complexo: o que ensinar em Historia?
Como ensinar Historia? Como contribuir para melhorar a qualidade de ensino na sala de aula?
Questdes que permeiam e direcionam minha caminhada profissional até os dias de hoje e me
impulsionaram a ingressar no mestrado com essa pesquisa relacionada ao ensino de Historia,
a préatica docente e a utilizacdo do livro didatico em sala de aula.

Ao analisar o estado da arte sobre as tematicas abordadas relacionadas a analise de
livros didaticos, percebe-se que as possibilidades sdo muitas. Conforme salienta Fonseca
(2006), poucos estudos tem se destacado no que se refere ao livro didatico utilizado em sala
de aula, porém aos poucos, surgem estudos mais consistentes relacionados ao assunto.
Destacam-se aqui trabalhos mais recentes desenvolvidos por Bittencourt (2012), Schmidt
(2012) e Munakata (2009).

Enfim, tendo o livro didatico de Histéria do Ensino Médio da RSE como eixo
norteador do trabalho didatico, procura-se articular uma discussdo envolvendo o material
didatico como principal objeto da cultura material e cultural escolar utilizado na sala de aula,
analisando as representacdes e 0s usos do livro didatico. Considerando-se além dos conceitos
de apropriacdo e representacdo os conceitos de Risen sobre a formacdo para a Consciéncia
Histdrica. Destacando a importancia da formacédo histérica como forma de orientacdo no
tempo, o livro didatico de Historia assume um papel de suma importancia, pois segundo o
autor: “o livro de historia € o guia mais importante da sala de aula.” (RUSEN, 2010, p.112)

Reconhecendo o papel do livro didatico, cabe ao mesmo um olhar mais aprofundado
para conseguirmos perceber qual o seu verdadeiro papel no processo de aprendizagem, se ele
realmente norteia o trabalho do professor ou se é apenas uma ferramenta importante no
processo educacional, pois ndo podemos esquecer que antes de tudo encontra-se o trabalho e a
pratica do profissional da educacéo.

Observamos a partir desse novo olhar uma preocupagdo com o individual ao rever
nossos conceitos perante o coletivo, percebemos o estudante como um ser uno que esta em
constante processo de construcdo de identidade, essa construcdo baseada no
autorreconhecimento como pessoa humana e como pertencimento a diversos grupos sociais.

O grande desafio para a atualidade € transpor por parte da elaboragdo dos livros

didaticos de Historia esse novo modo de pensar e expressar essa experiéncia, esta acao para
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Riisen se faz concretizada na “bildung”, ou seja, corresponde a formagdo do educando, na
qual: “[...] ninguém nasce pronto, ninguém ¢ estatico e a formagdo é o que habilita o ser
humano a ser humano.” (2013, p. 27)

A Rede Salesiana de Escolas (RSE) e a sua Proposta Pedagogica, visa unificar os
principios adotados por Dom Bosco e 0s interesses pedagogicos. Ao produzir o seu préprio
material priorizou uma historia coletiva que consultasse outras disciplinas para formar os seus
conceitos. Ao analisar os livros da RSE, observa-se a valorizacéo do grupo humano ao qual se
pertence da sua historia e cultura e o respeito pelas diferentes maneiras de pensar e pelas
distintas sociedades e culturas, cultivando a tolerancia e o espirito democratico.

A proposta salesiana busca assumir a pessoa em seu processo de individualizacéo e
socializacdo, valorizando as realidades terrenas, desenvolvendo o seu sentido critico e
cuidando da preparacdo para a liberdade, para a vida e para o seu exercicio profissional.

De acordo com essa proposta, a educacdo deve promover a autonomia do estudante
tanto em seus aspectos intelectuais e cognitivos, quanto de desenvolvimento afetivo social e
moral. Essa autonomia tem como pontos culminantes a construcdo de identidade da pessoa, a
conquista de um conceito positivo sobre si mesmo e a formulacdo de um projeto de vida
vinculado a valores. Ou seja, a educacdo deve promover um pensar historicamente por parte
dos estudantes envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem na visdo salesiana deve provocar modificacdes no comportamento
até mesmo na formacdo do estudante, de modo a torna-lo capaz de enfrentar situacdes
diversas e elaborar seu projeto de vida pessoal. Para a intervencéo critica na realidade e para o
desenvolvimento de uma postura cidadd, é importante a vivéncia de simulacGes praticas,
experiéncias de vida com problemas realistas, em contextos conhecidos ou distantes do
educando.

Segundo Burke (1992), a conversacdo multidisciplinar é um senso mais agudo de
processo tornando a relacdo entre o presente e o passado, mais visivel. A organizacdo
curricular em areas tem por objetivo reunir os conhecimentos que compartilham os mesmos
objetos de estudo, facilitando a comunicacdo e o desenvolvimento de uma préatica escolar
integradora e critica.

Para conduzir o ensino de forma compativel com uma formagéo ampla, alicergada no
conhecimento € preciso intencdo e consciéncia para que, em cada aula de cada disciplina, os
estudantes possam desenvolver valores e linguagens, realizando investigagdes e apresentando
contextos significativos. Além disso, cabe a cada area de conhecimento, em especial a da

Histdria, visto, esta ser 0 objeto de pesquisa, ter condi¢cdes necessarias para que o estudante
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consiga estabelecer as sinteses necessérias a partir dos diferentes discursos e préaticas de cada
uma das disciplinas compostas na grade curricular.

O presente estudo observou o material didatico, verificando como os conteddos e
metodologias formam uma aprendizagem historica por parte dos estudantes e 0 quanto essa
mudanca constitui um amplo debate sobre o real papel da pratica docente inserida na
construcdo da consciéncia historica. O material analisado pertence a disciplina de Histéria do
Ensino Médio da Rede Salesiana de Escolas (RSE), que vem sendo utilizado em todas as
escolas Salesianas do Brasil desde o ano de 2005, porém a presente pesquisa foi um estudo de
caso analisando as apropriacdes dos contetidos e metodologias pelos alunos e professores que
fazem parte das cinco escolas salesiana, presente no estado do Rio grande do Sul.

No que se refere aos procedimentos metodologicos este estudo serd com base nos

fundamentos da pesquisa qualitativa, que segundo Minayo:

[...] aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas,
um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas”,
possibilitando captar os significados produzidos nas relagcbes de forma
aprofundada e alcangar mais que 0s seus aspectos visiveis ou quantificaveis.
E pertinente e relevante a colocacdo dos autores Bogdan e Biklen (1994,
p-49), a respeito da pesquisa qualitativa: “em pesquisa qualitativa nada ¢
trivial — tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
(MINAYO, 1994, p.23)

A andlise do material didatico esta vinculada a estudos baseados em dados
descritivos mediante o contato direto com o objeto de estudo. De acordo com Godoy (1995,
p.25) o estudo de caso visa ao exame de um ambiente, de um sujeito ou de uma situacdo
particular. Durante o processo de pesquisa a interacdo entre o material didatico com o
educando sera constante, ou seja, a pesquisa ndo estd focada somente no material, mas
principalmente na apropriagdo dos conceitos e metodologias pelos estudantes. Os atores da
pesquisa serdo os alunos da turma do 3° Ano do Ensino Médio pertencente ao Colégio Liceu
Salesiano Ledo XIllIl, localizado na cidade do Rio Grande, e também os estudantes da
disciplina de Historia das demais escolas salesianas do estado do Rio Grande do Sul.

A pesquisa tem a pretensdo de fazer uma analise para entender a educagédo como um
processo de construgdo e desenvolvimento pessoal pelo qual o individuo relacionando-se com
0 ambiente, com 0s outros e com a sociedade, cresce e se constitui como pessoa. Nesse
sentido, a educagdo ultrapassa 0 espaco da escola e incide sobre a totalidade da vida do
educando.

O conhecimento do estudante deve superar a educagdo meramente especializada ou

académica, para entender o educando como um ser uno e atendé-lo em suas diferencas.



19

Outra caracteristica da pesquisa foi o uso de fontes orais, a metodologia aplicada
nesse estudo foi a Histdria Oral Temaética. E importante destacar que desde o surgimento de
novas perspectivas historiograficas, em especial a Escola dos Annalles no inicio do século
XX, a Histéria Cultural ganha destaque cada vez mais, na sua forma de escrever e estudar a
Historia, assim como a Historia Oral e usos da memodria.

Em relacdo a Historia Oral, Portelli (1997) ndo a encara como instrumento para
fornecer informacdes sobre o passado, o que lhe interessa é a subjetividade dos narradores.
N&o o resgatar da fala dos dominados ou dominadores, o ineditismo, ou mesmo o
preenchimento das lacunas que lhe interessa, mas sim a recuperagdo do vivido, segundo a
concepgdo de quem viveu. Nessa perspectiva a analise do material didatico proposto na
pesquisa, deve considerar as apropriacdes do momento vivido na aula de Histdria, procurando
destacar momentos que o educando considera significativo e importante na sua formacao
enquanto cidadéo.

Portelli ainda destaca que a Histdria Oral é imprescindivel para a pesquisa de campo.

Para ele:

[...] a Historia Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito a
padrdes culturais, estruturas sociais e processos historicos, visa aprofunda-los
em esséncia, por meio de conversas com pessoas sobre a experiéncia a
meméria individual e ainda por meio do impacto que eles tiveram na vida de
cada uma. Portanto, apesar do trabalho de campo ser importante para todas as
ciéncias sociais, a Histéria Oral é, por definicdo, impossivel sem ele.
(PORTELLLI, 1997, p.13-49)

Apb6s a coleta de dados através das entrevistas com os estudantes e com 0s
professores da Rede Salesiana de escolas (RSE), todo esse material foi devidamente
transcritos e analisado, permitindo a conclusdo dessa pesquisa. Nesse momento a
pesquisadora teve condi¢cdes de comprovar ou refutar a afirmativa de que o aprendizado nas
escolas que fazem parte da RSE ¢é eficiente na formacdo de um cidaddo mais critico e
consciente do seu papel social.

Também foi utilizada a analise de conteudo, pois a mesma tera a fungdo de dialogar
com o método quantitativo e qualitativo, presentes nas entrevistas.

Bardin, destaca:

O analista é como um arque6logo. Trabalha com vestigios: os “documentos”
que pode descobrir ou suscitar. Mas os vestigios sdo a manifestacdo de
estados, de dados e de fendmenos. Ha& qualquer coisa para descobrir por e
gracas a eles. Tal como a etnografia necessita da etnologia para interpretar as
suas descrigdes minuciosas, o0 analista tira partido do tratamento das
mensagens que manipula para inferir conhecimentos sobre o emissor da
mensagem ou sobre seu meio, por exemplo. Tal como um detetive, o analista
trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos
mais ou menos complexos. Se a descrigdo (a enumeragdo das caracteristicas
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do texto, resumida apOs tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a
interpretagdo (a significacdo concedida a estas caracteristicas) € a Gltima fase,
a inferéncia é o procedimento intermediario que vem permitir a passagem,
explicita e controlada, de uma a outra. (BARDIN, 2011, p.45)

Diante das transformacdes no ambito escolar, varios estudos estdo sendo feitos com
relacdo ao ensino da RSE, publicacGes vinculadas aos Salesianos, atraves da Editora
Salesiana, onde o0s mesmo procuram trabalhar as questbes sobre a ‘salesianidade”,
entendemos por “salesianidade” a maneira propria vinculada a constru¢do do modo de educar
salesiano, principalmente ver a educagdo sob o viés do Sistema Preventivo de Dom Bosco,
pautados nos direitos humanos, respeitando as diferentes realidades dos jovens, entre outros
temas dos quais sdo constantemente sdo debatidos nas reunibes pedagdgicas que acontecem
duas vezes por més em cada escola salesiana.

Estudos mais direcionados a educacdo estdo presentes em duas dissertacbes de
mestrado. A primeira de autoria do P. Osvaldo Bisewski, cujo titulo da sua dissertacdo é
“Praticas de Formagao Continuada de Professores: Estudo de Caso na Rede Salesiana de
Escolas”, produzida no ano de 2008 a mesma discute o papel da formacgédo continuada por
parte dos educadores da RSE. Bisewski salienta sobre a necessidade de programas e de
politicas na gestdo escolar com projetos vinculados a formacdo continuada dos professores
que fazem parte da RSE. O mesmo evidencia a importancia de propor uma abordagem de

formagé&o continuada, pois de acordo com o autor:

O profissional que atua na educacdo necessita de atualizagdo e
aperfeicoamento constante, suprindo a propria exigéncia enquanto ser
humano e enquanto professor. Essa atualiza¢do é sobre as mudangas sociais e
também sobre a forma de educar. A formacdo do professor estd também
relacionada com o construir a profissdo docente, no fazer-se professor como
acdo diaria. Nesse sentido, N6voa (1995) destaca que o processo de formacao
continuada visa propor ao educador o desenvolvimento de uma forma de
pensar prépria, facilitando assim a busca individual pelo conhecimento. Esse
conhecimento proporciona um amplo desenvolvimento do educando no seu
processo de ensino. Assim, a formacdo continuada proporciona bons
resultados para os alunos, mesmo que o professor seja 0 maior beneficiario,
ja que possibilita a construgdo de sua identidade pessoal e principalmente de
sua identidade enquanto educador. (BISEWSKI, 2008, p.9)

A partir dessa analise, percebemos que toda mudanca no que diz respeito as praticas
pedagogicas estdo intimamente ligada a uma mudanca significativa por parte dos educadores,
pois 0S mesmos necessitam se adequar as novas realidades, novos métodos, teorias e
experiéncias de ensino-aprendizagem que estdo sendo amplamente discutidas e analisadas em
pesquisas recentes no meio académico.

Dentro das preocupacdes com relacdo ao ensino de Historia outro trabalho que

merece destaque é o da professora e mestre Geane Kantovitz, educadora salesiana do estado
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de Santa Catarina, autora da dissertagdo: “O Livro Didatico de Histéria da Rede Salesiana de
Escolas em SC: Desafios na Formagao do Pensamento Historico”, destaca a importancia de
analisar o livro didatico de historia da RSE e os seus desafios na formacdo do pensamento
histérico, a mesma faz uma analise sobre o livro didatico relacionando as apropriacfes e
representagdes que os educandos e educadores fazem sobre a utilizacdo desse material
pedagogico.

Esse estudo da educadora salesiana tinha como objetivo analisar:

[...] & disciplina de Historia do ensino médio das escolas que fazem parte da
RSE de Santa Catarina. A andlise abrange a formacdo da RSE sob o prisma
da cultura escolar e seus desdobramentos na esfera do cotidiano escolar,
assim como as apropriacdes e representacdes relacionadas a utilizagdo do
livro didatico de Historia por alunos e professores da terceira série do ensino
médio das escolas. O livro didatico de Historia é o objeto central do trabalho
com foco nas suas representacdes tanto por professores quanto por alunos.
(KANTOVITZ, 2011, p.22)

Para essa pesquisa a autora Geane Kantovitz trabalhou com os conceitos de

apropriacgéo e representacdo que de acordo com Chartier:

[....] as representacdes, “embora aspirem a universalidade de um diagnostico
fundado na razo, sdo sempre determinados pelos interesses de grupo que as
forjam”. De acordo com o autor, a construg@o das identidades sociais seria o
resultado de uma relacdo de forca entre as representacBes impostas por
aqueles que tém poder de classificar e de nomear e a definigdo, submetida ou
resistente, que cada comunidade produz de si mesma (CHARTIER, 2002, p.
73). Chartier questiona como as praticas e as representagdes sao construidas,
propondo uma nova forma de abordagem, buscando abranger as
representagdes como construcfes que 0s grupos fazem sobre suas praticas. O
autor assevera que as referidas praticas ndo sdo possiveis de serem percebidas
em sua integridade plena, pois elas somente existem como representacdes.
(CHARTIER, apud KANTOVITZ, 2011, p.22)

Além dos conceitos sobre representacdo e apropriacdo também estdo presentes na
discussdo os conceitos sobre a formacdo historica, amplamente discutida por Rlsen, numa
vasta bibliografia a cerca desse tema.

As novas temaéticas de estudo por parte dos historiadores-docente estdo crescendo por
uma necessidade constante de atualizacdo devido as crescentes mudangas no ambito
educacional. Ou seja, 0 conhecimento reside na atitude por parte dos envolvidos de se
posicionar acerca do novo e do desconhecido.

A partir desse novo posicionamento por parte dos professores a escola passa a ser
vista como um ambiente que tem por principal meta a producdo do conhecimento, no entanto
esse conhecimento deve ser compartilhado por todos, no qual estejam incluidos tanto os
professores quantos os estudantes, priorizando assim a escola como um espago da

comunicacéo dialogica por exceléncia. Com efeito, a partir desse novo rumo tracado pelos a
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escola e o corpo docente das Instituicbes Escolares redefinem as suas bases, onde o ensino
passa a ser trabalhado com dinamismo e a pesquisa sendo o0 elo entre a aprendizagem e as
estruturas de dialogo permanente.

Nesse sentido, as discussdes sobre a pratica docente desempenhada pelos professores
de Histdria da Rede Salesiana de Escolas (RSE), do Rio Grande do Sul além de ampliar as
discussbes sobre as novas perspectivas de ensino, permite percebermos as relagoes
estabelecidas entre o professor de Histdria e 0 material didatico e consequentemente 0s seus
usos e restri¢cdes por parte dos envolvidos no ambiente escolar.

Sdo diversas as discussoes relacionadas ao Sistema Educativo de Dom Bosco como
também tém varios olhares a respeito dessa educacdo. De acordo com a dissertacdo de
mestrado intitulada: “A Educa¢do Salesiana no Internato de Barcelos Analisada a Luz do
Sistema Pedagogico Salesiano e da Visdo de Ex-Alunos”, de autoria de Jodo Alberto Ferreira
Facdo, o autor faz um estudo sobre as praticas educativas salesianas, a partir do regime de

internato no estado da Amazonia:

[...] apresentamos o contexto historico-politico-social de Barcelos, a acgdo
educativa dos salesianos no internato por eles fundado em 1927 e uma anélise
das préaticas pedagégicas, ali implementadas, a luz da teoria pedagdgica
salesiana, tendo como bases o Sistema Preventivo de Dom Bosco e a visdo
atual de ex-alunos do referido estabelecimento de ensino. (FACAO, 2008,

p.8)

Essa pesquisa estd relacionada a outro olhar sobre a educacdo salesiana visto que
analisa uma educacdo voltada ao internato, desde a sua estrutura de administracdo e
hierarquia, quanto a organizacdo dos educandos com relacdo a sua admissdo, disciplina,
alimentacdo, os castigos, as atividades escolares e contempla a visdo dos ex-alunos sobre a
educacdo salesiana no internato.

Outra pesquisa relacionada a educacdo salesiana diz respeito a educomunicacao, esse
trabalho foi desenvolvido por Antonia Alves Pereira, mestre em Ciéncias da Comunicagdo no
ano de 2012, sua dissertacdo sob titulo: “A educomunicacgdo e a Cultura Escolar Salesiana: a
trajetoria da construcdo de um referencial educomunicativo para as redes salesianas de
educacdao em nivel mundial, continental e brasileiro”, através desse trabalho a autora buscou
fazer um estudo de caso intensivo da RSE, com relacdo ao modo como a Educacao Salesiana
construiu 0 seu conceito de educomunicagdo e consequentemente a renovagdo educacional
gue os salesianos organizaram em forma de rede de ensino, através de uma literatura
produzida pelos proprios salesianos com o intuito de promover cursos de formacdo aos

educadores.
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A educomunicacdo € a unido das duas areas de grande importancia para os salesianos e
que estdo intimamente ligadas ao avanco das tecnologias de comunicacdo e informacéo e da
cultura de imagens. Essa interrrelacdo dessas duas areas vem se estruturando num campo de
conhecimento proprio com caracteristicas, acOes pedagogicas e relacdes educativas

especificas. Segundo Paula:

Para entender o termo educomunicacdo ¢ preciso usar “dculos novos” diante
da realidade contemporanea. A imagem das duas lentes, num s6 aro, unidas e
igualmente necessarias para permitir uma correta visdo, é suficientemente
clara para lembrar a exigéncia de que dois polos da educagdo e da
comunicacdo estejam unidos para dar lugar a uma boa formacéo, por meio de
uma nova ciéncia.

Ela orienta as comunidades educativas a assumir com maior consciéncia 0s
aspectos comunicativos do Sistema Preventivo, ao entrar com inteligéncia e
competéncia na nova cultura digital, para dar aporte significativo a qualidade
da comunicacdo. As novas linguagens tecnoldgicas requerem educadores
capazes de captar sua potencialidades de humanizacdo e, a0 mesmo tempo,
de evidenciar seus pontos vulneraveis para ajudar os jovens a utiliza-las de
modo critico e criativo. (PAULA, 2008, p.78)

Esta pesquisa foi pioneira neste olhar sobre a educomunicagdo, pois esse trabalho
apresentou elementos que podem auxiliar a implementag&o de novos conceitos em ambientes
de redes complexas de Educacdo Formal.

E por ultimo os dois trabalhos relacionados a area da Administracdo, um diz respeito
aos principios e valores que norteiam a atuacdo da Escola Catélica no Brasil, buscando
entender de que formas os seus principios sdo devidamente organizados, a fim de que seus
valores sejam preservados e incentivados dentro do ambiente educacional. Essa dissertacdo
intitulada: “Principios e valores dominantes na escola catolica de educagdo basica no Brasil”
de autoria de Roberto Valentim da Silva Gameiro, mestre em Administragdo, no ano de 2007.

Esse trabalho faz uma discussdo com relacdo ao trabalho feito pelas escolas
confessionais e todo o seu diferencial das outras instituicdes escolares presentes no Brasil.

Ja a pesquisa intitulada: Estratégia Corporativa para a Formacao de Redes no Mercado
Educacional Confessional: Um estudo de caso sobre a Rede Salesiana de Escolas de autoria
de Poliana Duarte Braga e Braganca, mestre em Administracdo, propde encontrar possiveis
respostas no que diz respeito a formacdo de redes de ensino em escolas confessionais, visto
gue as mesmas estdo inseridas num ambiente cooperativo e com elevado capital social. Por
esse motivo as escolas podem criar competitividade entre si, ocasionando dificuldades na
operacionalizacdo de uma rede educacional de ensino.

No final desse estudo as evidéncias deram conta de que a formacdo da RSE contribuiu
sim para um aumento de competicdo entres as escolas salesianas frente as incertezas do

mercado educacional, no entanto houve uma maior quantidade e qualidade de informacdes
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para a tomada de decisfes, visto que 0 aumento do capital social das escolas é decorrente dos
processos de partilha e integracéo.

Visto a ampla discussdo por diversas areas de conhecimento sobre a RSE, essa
pesquisa tem o intuito de fazer uma ampla discussdo sobre o projeto pedagogico implantado
pelas escolas salesianas, que visa a formacdo de uma consciéncia histérica por parte dos
estudantes, um estudo sobre a pratica docente frente as novas metodologias de ensino e a
utilizacdo do livro didatico por parte dos professores salesianos. Diante do exposto o trabalho
estd organizado em trés capitulos.

O Capitulo | apresenta uma breve discussdo a respeito do Ensino de Histéria como
uma prética social, permitindo entender os novos desafios e conflitos presentes na educacéo
contemporanea, também € abordada a importancia da utilizacdo do livro didatico nas aulas de
Histdria, considerando o papel do educador no ambiente escolar, assim como algumas
discussdes sobre o curriculo de Historia na perspectiva das correntes historiograficas. Por fim,
o capitulo apresenta um breve histérico sobre a formacgdo da RSE.

No Capitulo 11, verifica-se como os professores percebem e utilizam o livro didatico e
consequentemente como se apropriam tanto do conteddo histérico, quanto das suas praticas
pedagogicas relacionadas ao livro didatico. Ou seja, como os professores a partir do
referencial de Histéria Tematica organizam as suas metodologias, visando um pensar
historicamente por parte dos estudantes. Nesse sentido identificamos o seu processo de
formacéo profissional estabelecendo uma relacdo com a Educacgdo Historica.

No Capitulo 11, analisam-se como os estudantes compreendem a Histéria através da
leitura do livro didatico e como estabelecem relacdo para uma formacdo de consciéncia
reflexiva sobre o aprendizado histdrico. Nesse capitulo aborda-se principalmente a relevancia
do Ensino de Historia para os estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, visto que o0s
mesmos encontram-se na ultima etapa da colecdo dos livros didaticos da RSE, permitindo
uma discussao a respeito das representacfes e usos do livro didatico de Histdria, pautado
sobre o olhar da Historia Temaética.
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CAPITULO 1

OS SENTIDOS DA HISTORIA, ATRAVES DA PERSPECTIVA DO ENSINO

DE HISTORIA IMPLANTADO PELO LIVRO DIDATICO DA REDE SALESIANA
DE ESCOLAS (RSE)

H& muitos modos de conceituar a Historia, tantos quantos sdo os diferentes olhares a
partir dos quais se vincula a insercdo social e cultural dos sujeitos que produzem
conhecimento histérico (os profissionais) ou que vivem determinadas experiéncias (0s
diferentes agentes do processo).

Repensar o ensino de Histéria como uma préatica social, em que o dialogo entre
presente e passado permita entender os desafios e conflitos colocados para homens e mulheres
em diferentes tempos e lugares, perceber a educacdo como um compromisso e vislumbrar a
matéria Histdria como uma disciplina ligada a vida préatica, fundamentada na sua experiéncia
e interpretacdo, tem sido na sua grande maioria, uma das principais preocupacdes dos
professores na atualidade.

A maneira como a Historia é percebida e trabalhada em sala de aula possibilita os
estudantes perceber as marcas do passado em seu cotidiano, a partir das suas vivéncias do
presente; essa nova atitude implica viabilizar outra relagdo de conhecimento que chamamos

de Consciéncia Historica. Segundo Garcia:

[...] adotar o conceito de consciéncia historica, na concepgdo de Riisen, como
categoria articuladora de analises sobre resultados da aprendizagem de
conhecimentos historicos permitiu uma aproximagdo com ideias construidas
pelo educador brasileiro Paulo Freire, especialmente no que se refere a
passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, movimento este
responsavel por mudangas que educadores e educandos explicitam em sua
compreensdo do mundo. (GARCIA, 2008, p.130)

Ao se perceber a disciplina de Histdria como uma matéria ligada a interpretacdo e
experiéncia da vida prética nos deparamos com outros paradigmas a serem trabalhados como
a subjetividade dos estudantes e as suas situagOes reais da vida presente. A partir desse novo
direcionamento, podemos perceber a educagdo como uma pratica social e nesse sentido
priorizamos uma educacdo voltada a formar cidad&@os criticos, conscientes e capazes de
interferir e transformar a sua realidade presente.

Nessa nova perspectiva, trabalnamos com a disciplina de Historia em sala de aula,
junto com os estudantes, ajudando-os a perceberem as marcas do passado em seu cotidiano,

demonstrando como o vivido, o aqui e agora, define a leitura do passado e os rumos do
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proprio presente. Essa atitude implica viabilizar outra relagdo de conhecimento na sala de
aula.

Conforme Rusen: “o ensino de histéria afeta o aprendizado de historia ¢ este
configura a habilidade de se orientar na vida e de formar uma identidade historica coerente e
estavel.” (RUSEN, 2011, p. 40). De acordo com o autor, o aprendizado de Historia em sala de
aula esta relacionado as escolhas de elementos pertinentes ao processo de construcdo da
consciéncia historica por parte dos estudantes.

Ao nos depararmos com ensino de Historia nessa nova perspectiva, atribuimos a ele
novas formas de ensino e consequentemente percebemos a importancia do papel do professor
em sala de aula e a sua fungdo no processo da aprendizagem historica, pois ndo basta apenas
abolir questionarios ou buscar novas linguagens ou recursos, nds professores precisamos com
urgéncia superar o ensino tradicional. E para quebrar com esse paradigma educacional,
pautado numa historiografia positivista, eurocéntrica e linear, precisamos de uma mudanca de
comportamento, comprometimento e entrega. Pois, a partir desse novo olhar do professor com
relacdo ao seu trabalho e a sua pratica em sala de aula, teremos condicdes de superar a nossa
prépria formacao inicial, pois somos fruto do ensino tradicional.

N&o podemos esquecer que toda a mudanca é necessaria, mas que a mesma deve estar
bem alicercada num conhecimento teérico e a partir desse conhecimento o professor tem
condigdes de organizar seus pensamentos e suas a¢des acerca de um evento.

Quando conseguimos aliar experiéncia e conhecimento percebemos que esse
aprendizado historico € fruto de um processo capaz de unir as situacdes reais da vida presente
(o hoje), com a realidade passada e a partir de uma orientacédo a realidade presente passa a ser
entendida e principalmente compreendida a partir da consciéncia historica.

A consciéncia histdrica serve como um elemento de orientacdo chave, dando
a vida prética um marco e uma matriz temporais, uma concep¢do do “curso
do tempo” que flui através dos assuntos mundanos da vida didria. Essa
concepcdo funciona como um elemento nas inten¢fes que guiam a atividade
humana, "nosso curso de acdo”. A consciéncia historica evoca o passado
como um espelho da experiéncia na qual se reflete a vida presente, e suas
caracteristicas temporais sdo, do mesmo modo reveladas. (RUSEN, 2011,
p.56)

A consciéncia histérica trata o passado como experiéncia, portanto, insistimos na
importancia do nosso papel de professor que vai muito além do prescrito nos curriculos e
livros didaticos, trabalhamos com a importéncia de evidenciar o nosso papel de cidad&os e
consequentemente percebemos a educagdo como um compromisso social.

Para Risen o desenvolvimento da consciéncia histérica faz parte de um processo de

aprendizagem, onde a mesma é conceituada como uma qualidade especifica dos
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procedimentos mentais da consciéncia historica, ou seja, a aprendizagem historica. No
entanto, essa aprendizagem € muito mais complexa do que um simples adquirir conhecimento
do passado, e a mesma s6 funciona por meio da memoria historica. As competéncias que
permitem efetuar uma ideia de organizacdo cronoldgica que, como uma coeréncia interna
entre passado, presente e futuro, permitird organizar a propria experiéncia de vida, sdo as
mesmas competéncias de que necessitam para poder receber e também para produzir historias
(RUSEN, 2010, p,113)

Nesse sentido, através da consciéncia historica, esse processo de aprendizagem se
torna muito mais significativo, ao construir um diélogo entre o presente e 0 passado e ndo
apenas narrar acontecimentos e fatos de outras épocas, nos professores permitimos uma
compreensdo maior por parte dos estudantes, onde 0s mesmos rompem com a memorizagdo
mecanica dos contetidos e a Historia passa a ser apresentada como um fator de orientacéo
cultural na vida pratica humana. Com base nessa mudanca, os estudantes comecam a perceber
0 seu presente com marcas do passado e a partir dessa compreensao antecipar ou visualizar o
seu futuro.

Ou seja, toda a estruturacdo do ensino, o seu planejamento, 0s recursos e a avaliacdo
exigem por parte dos professores uma reflexdo de suas acOes e consequentemente as suas
metas estabelecidas, visto que o ato de aprender significa estabelecer relacbes onde o0s
estudantes possam entender a l6gica do que Ihe é ensinado a partir do que ele sabe.

Portanto, as atividades e tarefas devem favorecer aos estudantes condicdes dos
mesmos formularem problemas e questdes que de algum modo os interessem, os envolvam ou
que lhes digam respeito. Consequentemente, ensino e aprendizagem se tornam
complementares porque a formulacdo de novas questbes s6 € possivel a partir do que é
compreendido.

Para Risen:

O aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo
mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da
narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem. (RUSEN, 2011, p. 43)

Ao compreender o conteddo, o estudante adquire autonomia sobre determinados
sentidos no decorrer do tempo e o aprendizado historico passa a ser uma construgdo do
conhecimento explicitado através da narrativa historica.

Entendemos por narrativa historica uma forma de producéo historiografica, na qual o
autor concede ao passado um significado, quando 0 mesmo comega a dar sentido as questdes

do passado, essa leitura se torna algo compreendido capaz de dar subsidios para a construgdo
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de uma perspectiva de futuro, baseadas na constru¢cdo de mudanga, no plano individual ou
social.

De acordo com 0 mesmo autor:

[...] narracdo tem a funcdo geral de servir para orientar a vida pratica no
tempo. Mobiliza a memoria da experiéncia temporal, desenvolvendo a nogédo
de um todo temporal abrangente, e confere uma perspectiva temporal interna
e externa a vida pratica. (RUSEN, 2011, p.62)

Nesse sentido, a aprendizagem deve provocar modificagdes no comportamento e até
mesmo na formacao do estudante, de modo a torna-lo capaz de enfrentar situacoes diversas e
a elaborar seu projeto de vida pessoal. Esse processo se estrutura de forma significativa, ou
seja, quanto mais o contetdo for apreendido pelo estudante, tanto mais rapido sera o proprio
processo de aprendizagem, limitando—se o nimero de repeticdes necessarias para aprender e
mais duradoura é a disponibilidade do conteudo na rede de significados.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional® “O Ensino Médio é a
etapa final de uma educacdo de carater geral, afinada com a contemporaneidade, como a
construcdo de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor de
conhecimento da pessoa, como cidaddo”. E nesse sentido, a disciplina de Historia deve
contemplar um caréater social e cultural nas instituicGes escolares, assim como na elaboracao
do curriculo escolar e na escolha do livro didatico que atenda tais exigéncias.

E preciso que a escola reflita sobre a sua fungdo como instituicdo da sociedade, para
gue o seu projeto pedagdgico possa tornar-se real. Nesse sentido, a aprendizagem necessita
conciliar a proposta educativa da escola com o interesse e desejo de aprender do estudante.
Essa unido vem sendo o maior desafio dos profissionais da area, que buscam tornar a
disciplina de Histdria mais significativa e consequentemente capaz de formar um pensamento
historico.

Diante dessas inquietacdes, pertinentes ao mundo moderno e informatizado,
precisamos pensar e nos adequar as necessidades dos nossos estudantes. Visto que hoje a
disciplina de Historia, assumiu varios aspectos sociais, mas manteve as caracteristicas do
ensino tradicional, onde a Histéria é narrada através de eventos e 0 que acabamos priorizando
¢ 0 “quando” e o “onde”, ao invés de privilegiar as “pessoas comuns” e as suas respectivas

lutas sociais.

1 A atual LDB (Lei 9394/96) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo Ministro da
Educacdo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996. Baseada no principio do direito universal a educacdo para
todos, a LDB de 1996 trouxe diversas mudancas em relacéo as leis anteriores.
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Na perspectiva da Histdria tradicional, pautada na Histdria Positivista 0s movimentos
sociais sdo tratados e analisados como eventos naturais sem a minima compreensdo ou
transformacéo por meio da aprendizagem historica.

Pensando nessa problematica, as mudancas no ensino de Histéria se fazem
necessarias, ndo s6 no curriculo, mas também nos livros didéticos. E nesse contexto que o
Ensino Tematico entra como uma proposta de se trabalhar o ensino de Histdria a partir de
recortes onde os estudantes se apropriam do seu objeto de estudo, com base na sua realidade
local. A abordagem desse conteddo agora nao se resume a uma simples descri¢do do passado,
mas ela ocorre por meio de uma problematizagdo. Trocamos o “quando” e “onde” por “como”
e “por que”.

De acordo com Schimdt e Cainelli:

[...] discussdes tematicas, relacionadas com o cotidiano do aluno, seu trabalho
e sua historicidade. O objetivo era recuperar o aluno como sujeito produtor da
Historia e ndo como mero expectador de uma histéria ja determinada,
produzida pelos herdicos personagens dos livros didaticos. (SCHIMDT e
CAINELLLI, 2004, p.15)

Nos ultimos tempos, mudancas significativas propdem uma nova elaboragdo
curricular, onde observamos novas abordagens do ensino de Historia a partir de linhas
tematicas dos contetdos. Essa mudanca na elaboracgéo curricular tem o intuito de romper com
a Histdria tradicional, pautada em uma temporalidade linear e cronolégica.

No seguimento dessas discussdes acerca do tema em questdo, o ensino de Historia
tem sido amplamente debatido, assim ao refletir sobre o ensino no ambiente escolar, varios
guestionamentos vdo surgindo, tanto por parte dos estudantes quanto por parte dos
professores. No que diz respeito aos professores nos questionamos em “o que ensinar em
Historia?”, “como e para que ensinar?”, “como utilizar o livro didatico?” *“como tornar o
ensino de Historia algo ligado a vida pratica?”

Para Schmidt, o ensino de Histdria precisa com a maior urgéncia ser modificado,

modernizado, iSso por que:

[...] vem provocando o desinteresse por parte dos jovens alunos, quando lhes
sdo apresentados um amontoado de fatos historicos destinados a ser
memorizados sem que saibam para que e sem significado. Esse ensino exclui
a possibilidade de compreensdo da globalidade real, dificultando o
estabelecimento de relagdes entre a historia estudada e a historia vivida no
presente. (SCHMIDT, 2005, p. 204).

A partir dessa observagdo, fica cada vez mais distante a aproximacdo e o
encantamento por parte dos estudantes que hoje fazem parte de outra realidade influenciada

pelo mundo moderno e virtual.
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Os diferentes meios de comunicagédo, e a rapidez da informagdo tem gerado muita
angustia, pois estar rigorosamente atualizado € impossivel. Por outro lado, sabemos que esse
processo de mudancga das informacoes cria uma ilusdo pelo fato de a informacéo se tornar sem
significado, ou seja, de pouco valor. E nessa perspectiva que a escola nio pode estar
exclusivamente voltada para a informacao por si s6, mas a sua real fungéo é unir informacéo e

conhecimento.

Conhecer € 0 ato cognitivo de compreender para transformar a si e a0 mundo
em que se esta, estabelecendo relagGes entre os diversos significados de uma
mesma ideia ou fato. O conhecimento, assim, passa a ser uma rede de
significados. A apropriacdo do conhecimento é, portanto, entendida como um
processo constante de transformacdo e atribuicdo de significados e relacdes
entre eles. Nesse processo, a cada nova interacdo com objetos do
conhecimento, a cada possibilidade de diferentes interpretagdes, um novo
angulo se abre, um significado se altera, novas relagdes se estabelecem,
outras possibilidades de compreensao sdo criadas. (SMOLE, p.8, 2009)

A partir desse posicionamento, a escola torna-se responsdvel a ensinar para o
conhecimento, a formar nos estudantes uma compreensao capaz de estabelecer relagdes entre
informacdo, conhecimento e experiéncia. Tornando possivel uma formacdo voltada para uma
aprendizagem que deve provocar modificacdes no comportamento, de modo a torna-lo
cidadao critico, consciente e capaz de interferir e enfrentar situacBes diversas, dando
possibilidades ao mesmo de elaborar o seu projeto de vida pessoal.

Percebemos hoje o quanto o ensino de Histdria ao longo do tempo veio adquirindo
novas atribuicdes, além das questdes politicas e sociais. Atualmente a disciplina de Histdria
estd voltada na formacéo de cidaddos criticos e participativos. Mas, a grande questdo entre 0s
professores de Historia €: “como preparar um estudante para ele se tornar um cidadao aberto a
mudanca?” e também ‘“como formar um cidaddo capaz de pensar criticamente e livre de
preconceitos?”’

Dentro da proposta da Rede Salesiana de Escolas (RSE), baseado no que consta no seu
Projeto Pedagdgico o ensino de Histdria deve estar pautado na formacdo de um cidaddo
critico, de modo que o estudante adquira uma postura diferenciada em relagdo ao seu meio.
Para que isso se concretize, o livro didatico da RSE permite aos estudantes aprofundar os seus
conhecimentos acerca das sociedades passadas, para que 0 mesmo compreenda o seu tempo
presente e possa perceber-se como um agente social capaz de transformar a sua realidade. De
acordo com essa nova perspectiva de ensino-aprendizagem surgiu por parte da RSE uma
proposta diferenciada no ensino de Histdria, onde a mesma sentiu a necessidade de romper
com a historiografia tradicional, buscando na Nova Histéria o lugar dos esquecidos, ou seja, a

classe dominada.
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Segundo Matos:

O termo “Historia Nova” ou "Nova Historia” foi langcado no mercado em 1978
por alguns membros do chamado grupo dos Annales, conforme GuyBourdé e
Hervé Martin. Essa tendéncia, enquanto proposta teérica, nasceu de acordo
com Peter Burke juntamente com a fundacdo da revista Annales criada para
promover uma nova espécie de Historia (Burke 1997, p.11, por isso 0s
historiadores ligados a Nova Histéria sdo vistos como herdeiros da “Escola
dos Annales” [...] Dessa forma, a Nova Historia, conhecida como a terceira
geracdo dos Annales, se abriria um didlogo com as mais diversas ciéncias,
antropologia, sociologia, psicologia entre outras, além de ampliar seu olhar
sobre as fontes. (MATOS, 2010, p.114)

Esse novo olhar da Histéria valoriza a multidisciplinariedade e propdem novas fontes
e métodos. Reconhecendo a necessidade de uma sintese global, houve a vinculacdo do
presente, passando da historia narrativa para uma historia-problema, possibilitando uma maior
compreensdo dos periodos histéricos.

Segundo Alves:

A multidisciplinaridade é a metodologia que interliga, de determinada forma,
vérias disciplinas para uma educacdo mais completa, todavia ndo ha
interpelagBes entre elas. E o ensino de diversas disciplinas conexas, mas
efetuadas por profissionais mais diferentes, sem que estes tracem um
caminho metodoldgico comum. (ALVES, ano, p.11)

Nesse sentido, observamos que a partir desse novo olhar para o ensino, essa
metodologia abarca um processo de educacdo mais amplo e consequentemente mais
integralizado. Essa unido entre os diferentes campos do saber propem um intercambio de
conhecimento dando espaco ao didlogo entre as diversas disciplinas sobre um mesmo tema
em comum, respeitando as caracteristicas proprias de cada area especifica.

Trabalhar hoje valorizando a multidisciplinaridade € um processo decorrente da
necessidade de mudanca, mudanca essa atribuida ao mundo contemporaneo que esta inserido
no modo de agir e sentir dos nossos estudantes. Foi necessario substituir a metodologia e
métodos unidisciplinares especificos, onde ndo havia permissao de uma conexao com outras
disciplinas e consequentemente o aprendizado era construido a partir de um processo de
compartimentacdo e divisdo do saber, por um conhecimento multidisciplinar que prioriza a
unido das varias linguagens presentes nas disciplinas do curriculo escolar.

A partir desses novos questionamentos precisamos pensar nas novas estruturas da
educacdo escolar e por sua vez 0s mecanismos para a compreensédo das relagdes no cotidiano
escolar, ou seja, as diferentes relagdes no dia-a-dia das escolas.

Segundo Vindo Frago, quando se pensa em cultura escolar, essa abarca um conjunto
de:

[...] modos de pensar e atuar que proporcionam a seus componentes
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas- no
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recinto escolar e no mundo académico- e integrar-se a vida cotidiana das
mesmas. [...] Modos de fazer e de pensar- mentalidades, atitudes, rituais,
mitos, discursos, acdes- amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos
em questdo e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas
tarefas dirias, entender o mundo académico educativo e fazer frente tanto as
mudancas ou reformas como as exigéncias de outros membros da instituicéo,
de outros grupos, e em especial, dos reformadores, gestores e inspetores.
(FRAGO, 2000, p.100)

Nesse contexto surgiu um projeto unindo todas as escolas que fazem parte das Escolas
Salesianas na América. Os cenarios que atuam hoje séo diversificados, as mudancas cada vez
mais complexas e aceleradas que marcam o panorama mundial. E dentro desse novo olhar,
dessa nova perspectiva que se fez necessario pensar em mudancas que representassem outros
tantos desafios que demandam da escola salesiana criatividade, ousadia e fé, para dar-lhes
respostas significativas, capazes de manter sempre vivos e eficientes, a pedagogia, o carisma e
o0 exemplo dos fundadores.

De acordo com Paula:

Dom Bosco definiu-o como protétipo do educador da juventude moderna,
que abriu, como um método verdadeiramente original, a melhor e mais
segura estrada na praxis pedagogica.

O Sistema Preventivo é a criacdo mais original de Dom Bosco, nome e
sobrenome da educagdo salesiana. Mas ndo é uma exclusividade. Outros
educadores, antes e em concomitancia com Dom Bosco, ja haviam divisado a
preventividade como fulcro da educacdo. Mas Dom Bosco deu-lhe uma alma,
pos-lhe dentro algo seu: o seu espirito. (PAULA, 2008, p.60)

De acordo com o autor, as Escolas Salesianas possuem um diferencial que é o seu
carisma salesiano, pautado numa pedagogia propria da Instituicdo, o Sistema Preventivo
independente da cidade, pais ou continente que essa escola se encontre é trabalhado e
vivenciado por todos os professores das escolas. Entendemos por Sistema Preventivo uma
estreita relacdo entre a prevencdo e a educacdo, onde a prevencdo esta relacionada ao
conhecimento, nesse sentido o professor oportuniza uma aprendizagem associada a realidade
de cada estudante. Sendo assim o Sistema Preventivo é um projeto de educagdo que tem como
centro o individuo, na sua singularidade da sua existéncia e cabe a cada Instituicao Salesiana,
oportunizar uma aprendizagem significativa dando condic¢des para que os estudantes possam
realizar o seu proprio projeto de vida.

Esse carisma salesiano estd repleto de valores que noés professores costumamos
denominar de salesianidade. Entendemos por salesianidade o nosso modo de ser, nossa pratica

e 0 n0sso agir enquanto professores das escolas salesianas.
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1.1 ORIGEM E FORMACAO DA CONGREGACAO SALESIANA

Importante que se analise a formacdo da Congregacdo Salesiana, a partir de um breve
estudo da trajetéria de Dom Bosco, desde 0 seu nascimento até os dias atuais, onde a Rede
permanece adotando seus ensinamentos pedagogicos.

Os primérdios da histéria dos salesianos tém inicio a partir da histéria do seu fundador
Dom Bosco, que viveu no século XIX (1815-1888). Filho de Francisco Luis Bosco e
Margarida Occhiena de Copriglio era o filho cagula da familia, do primeiro matriménio do pai
nasceu Antonio José e do matriménio com Margarida nasceram José Luis e Jodo Melquior
(Dom Bosco, 2012, p.24/28)

Dom Bosco nasceu na regido do Piemonte, norte da Italia, um povoado perto de
Turim. Orfdo de pai foi criado pela mde numa pequena propriedade onde Vvivenciou
momentos de profunda pobreza, acredita-se que esta experiéncia pessoal com a pobreza foi
um dos elementos norteadores do compromisso de vida assumido por Dom Bosco com 0s
pobres, além de sua capacidade de olhar os jovens de maneira diferenciada.

Dom Bosco teve em sua vida a presenca marcante de duas mulheres. A primeira delas

foi sua mé&e Margarida e a outra, Maria de Nazaré, Auxiliadora dos Cristdos.

Margarida é recordada como uma mulher santa. Sua biografia conserva
exemplo de sua espiritualidade e devocdo. Era uma mulher de carater:
profundamente cristé, totalmente dedicada a seus filhos e ao servigo de Deus
e do proximo. Uma mulher consagrada por inteiro & educacao de seus filhos,
aos quais ensina o catecismo, leva a Igreja, prepara para os sacramentos. Em
especial, dedicou seus melhores esforcos para seu desenvolvimento pessoal.
Margarida queria dotar seus filhos de carater moral e forca espiritual interior
para a vida e para e 0 compromisso com a vida. Educou-os no sentido da
presenca de Deus, na confianca na Divina Providéncia, na honestidade e
integridade, no amor ao trabalho e fidelidade aos deveres, na sensibilidade
diante das necessidades dos outros, expressa em atos de servi¢o concreto, no
otimismo cristdo e numa viva esperanca no prémio final de Deus. Estes eram
os valores basicos com o0s quais ela vivia e que transmitiu a seus filhos,
especialmente a Jodo. (LENTI, 2010, p.154)

Percebemos através dessa descri¢do de Margarida o quanto essa educagdo pautada no
amor e na religido foi aos poucos sendo transformada num estilo educativo utilizado por Dom
Bosco, onde 0 mesmo buscou unir a razéo, a religido e um grande afeto e cuidado aos jovens
pobres, que com o passar do tempo foi se aprimorando e se tornando no Sistema Preventivo
de Dom Bosco.

Jodo Bosco foi ordenado sacerdote em 5 de junho de 1841. Apds sua ordenacao
sacerdotal, Dom Bosco estudou teologia moral e pregacdo no Convitto Ecclesiastico. Em suas

Memoérias do Oratério Dom Bosco escreveu: “Em nossos semindrios se estuda apenas o
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dogma especulativo. De moral apenas se analisam as questbes controvertidas. Aqui se
aprende a ser sacerdote”. (Bosco, 2012, p.117)

O Convitto Eccesiastico era uma pensao destinada aos sacerdotes recém-ordenados
que desejassem aprofundar os seus conhecimentos. Dom Bosco permaneceu durante trés anos
onde conviveu com varios sacerdotes e se deparou com novas realidades e experiéncias que
transformaram todo o seu olhar perante os problemas sociais, principalmente em relacdo ao
que dizia respeito aos jovens.

Dom Bosco nas suas Memorias do Oratorio relata a dificil situacdo dos jovens nos
carceres? superlotados na cidade de Turim, o atendimento aos carceres eram um dos trabalhos
feitos por alguns sacerdotes do Convitto. A partir desse trabalho Dom Bosco comecgou a ter
uma visdo precisa do grande problema social e essa situacdo motivou a sua deciséo de dedicar

a sua vida para os jovens:

Ver turmas de jovens, de 12 a 18 anos, todos eles sdos, robustos e de vivo
engenho, mas sem nada a fazer, picados pelos insetos, a mingua de pédo
espiritual e temporal, foi algo que me horrorizou. O oprébrio da patria, a
desonra das familias, a infamia aos prdprios olhos personificavam-se
naqueles infelizes. Qual n&o foi, porém, minha admiragdo e surpresa quando
percebi que muitos deles sairam com o firme proposito de vida melhor e, ndo
obstante, voltaram logo a prisdo, da qual haviam saido poucos dias antes.
(BOSCO, 2012, p. 120-121)

O encontro com esses jovens e sua dura realidade social mais o convivio com o Padre
Cafasso®, provocou uma mudanga vocacional por parte de Dom Bosco, comegou a surgir um
projeto em favor dos jovens que vagavam pela cidade. Num primeiro momento esse projeto se
restringiu a reunides que aconteciam aos domingos e feriados onde os jovens passavam o dia
inteiro tendo momentos de lazer e préticas religiosas, Dom Bosco contava com a participacao
de alguns colaboradores, sacerdotes e leigos nessas reunides.

Com o passar do tempo a participacdo era cada vez maior por parte dos jovens, logo
comecou o problema do local para essas reunifes acontecerem. Depois de quase um ano de

oratério* ambulante. Dom Bosco conseguiu adquirir um barracio e um pedaco de terreno em

2 Cinco eram os carceres existentes em Turim: o carcere do Magistrado de apelo, vulgarmente chamado de
Senado; a casa correcional; o cércere do antigo vicariato, no palécio das Torres; aquele a servigo da questura
para os homens; e o carcere chamada das forcadas para as mulheres. Dom Bosco ia ao carcere do Senado e a
casa correcional.

3 O Padre Cafasso, meu guia havia seis anos, foi também meu diretor espiritual e, se fiz algum bem, devo-o a
este digno eclesiastico, em cujas maos coloquei minhas decisdes, estudos e atividades. (BOSCO, 2005, p. 120)

4 Os oratérios costumavam reunir a juventude somente numa determinada hora do domingo, pela manhd ou a
tarde; o oratorio de Dom Bosco, ao invés, devia ocupar 0s meninos o dia inteiro nos domingos e festas de
guarda, com um intervalo para o almogo. Além disso, o oratdrio ndo seria exclusivamente paroquial, mas deveria
receber meninos de qualquer paréquia. (BOSCO, 2012, p.16)
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Valdocco, na periferia de Turim. Nasce o Oratério de S&0 Francisco de Sales; (em
homenagem a S&o Francisco de Sales, um modelo de caridade pastoral).

Tomando conhecimento da falta de escolaridade por parte dos jovens que viviam no
Oratorio, visto que a maior parte deles era composta por analfabetos, Dom Bosco organizou
cursos noturnos para ensinar-lhes a ler, escrever, contar e desenhar. A partir desse momento
teve inicio as escolas profissionais, pois Dom Bosco via na educacéo a Unica saida para esses
jovens: as escolas seriam o lugar destinado a formacéo de bons cristdos e honestos cidadaos.

Segundo PAULA (2008), o Oratorio de Séo Francisco de Sales de Dom Bosco, foi
considerado um dos oratorios mais importantes devido ao numero acentuado de jovens.
Também é importante destacar que Dom Bosco contava com uma equipe de colaboradores e
gue 0os mesmos uniram forcas em nome de um sonho. A primeira equipe de colaboradores foi
a Sociedade de S&o Francisco de Sales, os salesianos. Depois 0s cooperadores salesianos, que
no inicio faziam de tudo, desde o catecismo, davam aulas, participavam das recreacées, entre
outros afazeres. Mais tarde, Dom Bosco fundou as Filhas de Maria Auxiliadora, juntamente
com Santa Maria Domingas Mazzarello, onde as mesmas iriam cuidar e auxiliar as meninas
do mesmo modo que Dom Bosco fazia com os rapazes.

Em 1851, Dom Bosco possuia trés Oratorios na cidade de Turim: Sdo Francisco de
Sales, Séo Luis e Anjo da Guarda, seus Oratorios foram idealizados e projetados para serem
ao mesmo tempo uma casa, uma Igreja, uma escola e um patio.

Segundo BRAIDO, o Oratério de Dom Bosco:

[...] ndo é s6 uma escola da doutrina cristd nem sé um lugar de oracéo
("Oratorio”), mas também ndo é s6 “jardim de recreacdo” ou ‘recreador” ou
“escola dominical’. E tudo isso ao mesmo tempo. (BRAIDO, 2008, p. 305)

A Sociedade Salesiana nasceu em 1859 e Dom Bosco ainda era um padre diocesano,
no entanto tinha consciéncia de que a sua obra estava cada vez mais crescendo e a0 mesmo
tempo comegou a se desiludir com alguns colaboradores. Nesse momento sentiu a
necessidade de formar pessoas que assumissem um compromisso integral e irrestrito aos
jovens. Formou no Oratdrio um pequeno grupo de jovens, ao todo no inicio era quatro, entre
0s quais temos Miguel Rua que foi o primeiro Salesiano a se comprometer com 0S Votos e
depois foi o primeiro sucessor de Dom Bosco e Jodo Cagliero ambos escolhidos para fazerem

uma experiéncia pratica para com o proximo, a exemplo de S&o Francisco de Sales, essa
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experiéncia mais tarde se transformou em promessa e, depois em consagracgéo religiosa. A
partir desse momento surgiu os “Salesianos”.’

No ano anterior a fundacdo da Congregacdo Salesiana, Dom Bosco visitou o papa Pio
IX, com o intuito de buscar o reconhecimento por parte da Igreja. Somente em 23 de julho de
1864 a Congregacdo Salesiana teve o seu primeiro reconhecimento por parte da Santa Sé. Dez
anos depois, a mesma aprovou as Constitui¢des Salesianas.®

A internacionalizacdo da Obra Salesiana se deu primeiramente na Franca em 1875, a
partir dessa data Dom Bosco comegou a enviar missdes em terras estrangeiras e além-
fronteiras. Os primeiros paises a receber missionarios salesianos foram a Argentina (1875),
logo depois veio Uruguai (1876), a Espanha (1881), o Brasil (1883), o Chile, Inglaterra e a
Austria (1887) e o Equador (1888).

O que se buscava atraves dessa expansao por parte dos Salesianos era tornar a obra de
Dom Bosco algo imortal, a semente plantada germinou e deu inimeros frutos, visto que hoje
0s Salesianos encontram-se nos cinco continentes e as suas respectivas Instituicoes
Educacionais estdo espalhadas em130 paises.

No que tange as Instituicbes Educacionais independente do lugar que elas fazem parte,
todas estdo inseridas num projeto pensado e idealizado por Dom Bosco que conhecemos
como Sistema Preventivo’, ou seja, a esséncia do pensamento de Dom Bosco, no que diz
respeito ao que ele acreditava e idealizava como um projeto educativo, hoje também chamado
Sistema Salesiano de Educacao.

Esse sistema no campo da educacdo inclui trés aspectos complementares que sdo a
Raz4o, a Religido e o Amor.®

Detenhamo-nos agora nesses trés valores da pedagogia salesiana, a Razdo esta
relacionada aos processos de compreensdo de si e do mundo, ou seja, esta relacionada a

formacdo especifica do educador no desenvolvimento da sua capacidade de compreender,

> O nome Salesiano deriva de Sdo Francisco de Sales, proposto por Dom Bosco como modelo, pela sua
caracteristica fundamental: caridade-bondade e pela preocupagdo do Bispo de Genebra com a evangelizagdo pela
imprensa. E, portanto, um nome qualificante e caracterizante. (PAULA, 2008, p.25)

& Manual que deve acompanhar cada salesiano. Contém os regulamentos gerais que fazem parte da sociedade
salesiana.

" No século XIX, a palavra sistema, que circulava entre idealismo e positivismo era de moda: dava nome a uma
ideia, uma pratica, um método, sugerindo a ideia de completitude e organicidade de qualquer proposta teérica ou
pratica. Sistema Preventivo na educagdo da juventude foi publicado pela primeira vez em 1877. (Torino:
Tipografia e Libreria Salesiana)

8 Em Dom Bosco o amor se traduz em amorevollezza, amor sobrenatural, impregnado de discernimento e
compreensdo humana, de ternura paterna e fraterna, que faz o educador viver a vida dos educandos. Familia
(ambiente de familia) e alegria séo os dois postulados da amorevollezza. Nao existe educagdo sem amor, mas
amor como amorevollezza. Nao existe amorevollezza em concreto, sem um ambiente e um clima de familia, de
confianca cordial e afetuosa. (STELLA, 1964, p. 156 a 188)
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confrontar, raciocinar, adaptar-se ao novo, inventar, escolher e decidir por novas
metodologias que surgiram no processo educativo. Dentro dessa perspectiva os educadores
que procuram atraves da sua formacgdo continuada aprimorar os seus conhecimentos vao
consequentemente auxiliar seus educandos a desenvolverem outras dimensdes do seu
intelecto, privilegiando a sua capacidade de aprender, a liberdade individual, a criatividade, os
seus valores e em especial a solidariedade humana tornando-se protagonista do seu proprio
crescimento.

A Religido segundo o pensamento de Dom Bosco, € a base de sustentacdo dos
compromissos educativos, do Amor e da Razdo, pois a religido amplia o convivio humano e
social. De acordo com o Sistema Preventivo a irrelevancia da fé na cultura e na vida faz com
gue os jovens se tornem indiferentes ao mundo em que eles estdo inseridos. Dom Bosco
entendia a religido como um instrumento de salvacao, vale aqui ressaltar que a religido que
estamos descrevendo € somente a cat6lica. Segundo esse posicionamento cada educador
salesiano é um instrumento nas méos de Deus.

E por Gltimo o Amor, esse amor manifestado e percebido pelo outro, ou seja, um modo
de praticar e desenvolver a aceitacdo do outro de uma maneira incondicional. Esse sentimento
do professor para com o estudante ndo € um recurso pedagogico, mas é a expressdo humana
do educador, que esta presente nos pequenos gestos didrios, como a atencao, o respeito, a
dedicacdo afetuosa aos jovens. Ou seja, demonstrar afeto de maneira gratuita sem impor
condicdes ou exigir retribuicdo, e assim, conquistar a confianca. Para Dom Bosco sem
confianca ndo existia educacdo, este era o principio do seu Sistema Educativo. SO se pode
fundamentar o conceito de autoridade através de uma relagdo de confianca entre o educando e
0 educador, para isso € necessario criar um espirito de familia, uma relacdo mais proxima
capaz de promover a autoestima, a alegria de viver, a abertura de amor para 0s outros e para a
vida.

Esse respeito para com o estudante se da através da aceitacdo das diferencas. Ao
procurar compreender as diferencas o professor acaba permitindo que o estudante encontre as
suas respostas de uma maneira livre, esse estilo educativo respeita a individualidade e permite
0 crescimento do estudante sem a imposicao do outro. A Educacdo Salesiana op0e-se ao estilo
autoritario, pois percebe nesse tipo de educagéo a imposicao de normas e valores, acarretando

por parte dos estudantes um ambiente de inibicdes e infelicidade.
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Enfim, conforme as palavras de Dom Pascual Chaves®: educar com o coragio de Dom
Bosco significa para o educador, cultivar antes e fazer brotar depois do interior do préprio
coragdo: “razao, religido, bondade”.

Nesse sentido, as escolas salesianas esperam dos seus educadores, que 0S mesmos
sejam capazes de se envolverem em uma proposta diferenciada, onde o professor assume a
tarefa de auxiliar o estudante a enfrentar os desafios do mundo atual de maneira criativa,

critica e consistente. De acordo com os autores do livro didatico de Histdria da RSE:

Consistente, para usarem 0s conceitos adquiridos e interpretarem de modo
sistematico as complexas relacdes que permeiam os diferentes tempos e
eventos estudados. Criativa, para analisarem o0 mundo contemporaneo com 0s
olhos da Histéria — e assim garantir sua plena inser¢do na sociedade. Critica,
ao serem capazes de munir-se da dose de flexibilidade necessaria para tomar
decisBes fundamentais em valores e principios éticos. Fato possibilitado,
entre outras coisas, pela intensa vivéncia de discussfes, troca de
conhecimento e opiniGes dos mais variados tipos. (GRANGEIRO &
MACHADO, 2011, p. 38)

A partir dessa perspectiva de trabalho docente o professor deixa o seu papel de figura
estatica e torna-se um agente de reflexdo, dando infinitas possibilidades aos estudantes de
criar condigdes de pensar sobre as experiéncias sociais vividas e auxiliando para que os
mesmos habilitem-se para exercer de fato seu papel como cidaddos e que tenham todo o
direito de construir um mundo melhor e mais igualitario.

O Sistema Preventivo de Dom Bosco, hoje utilizado e principalmente vivenciado
como Sistema Salesiano de Educacdo busca uma aproximacdo humana entre professores e
estudantes, podemos dizer que ao trabalhar numa Instituicdo Educacional que priorize o ser
humano em detrimento dos conteddos meramente formais, temos sim uma escola que possui
um sentido mais amplo e podemos afirmar que esse diferencial é a marca salesiana
contemporanea.

Ao pensar sobre o real papel docente nas Instituicbes Escolares, percebemos a
importancia de uma escola que tem como prioridade no seu curriculo a formacdo de novas
geracOes para 0 mundo do conhecimento em detrimento de estar vinculada a ser uma escola
voltada exclusivamente para a informacéo. Pois, a informacdo sé tera relevancia se for usada
para alcancar o conhecimento.

As escolas da RSE fazem parte da maior Rede de Escolas Catolicas das Américas,
hoje esta presente em 24 paises, somente no continente americano. Sua educacgédo é pautada
em principios religiosos ja que as Escolas Salesianas séo Instituicdes Confessionais, visto que

o seu diferencial metodoldgico esta pautado no Sistema Preventivo de Dom Bosco, onde o

® Reitor-Mor (Sucessor de Dom Bosco de 2002 a 2014)
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mesmo priorizou os elementos fundamentais para uma educacédo significativa dando énfase
nos valores da pedagogia salesiana que estdo presentes na confiangca, na esperanga e na

alianca.

1.2 A CONSTRUCAO DE UM PROJETO: REDE SALESIANA DE ESCOLAS

No ano de 1994, inimeros representantes das Escolas Salesianas na Ameérica se
reuniram para avaliar e discutir como a educacdo e consequentemente o ensino-aprendizado
estava sendo conduzido por parte dos professores salesianos. Visto que 0s mesmos tem como
base uma proposta educativa voltada aos processos pedagdgicos e religiosos catélicos, onde
devem estar presentes os principios e a filosofia pensada e idealizada por Dom Bosco®°.

De acordo com as anotacBes presentes no livro: Il Encuentro Continental de
Eduacacién Salesiana, o primeiro encontro realizado pelos integrantes das escolas salesianas
aconteceu em Cumbayd, Equador, “Encontro latino-americano de estudo sobre o Processo
Educativo Salesiano e as Culturas Emergentes”. Convocado e presidido pelos conselheiros
para a pastoral juvenil das Filhas de Maria Auxiliadora - FMA (Irma Georgina McPake) e dos
Salesianos de Dom Bosco — SDB (Pe. Lucas Van Loy), o encontro teve a participagéo de 117
delegados das inspetorias de ambas congregacdes. Posteriormente, ficou conhecido como
Cumbaya I, devido a realizagcdo de um segundo encontro na mesma cidade no ano de 2001.
Esse encontro gerou varios questionamentos e consequentemente linhas de agdes para as
escolas, essas linhas de acBes foram organizadas em um documento conhecido como
Documento de Cumbaya I. As discussdes basearam-se nos seguintes itens: carisma salesiano,
escola salesiana, realidade juvenil, ou seja, linhas de agdes para serem aplicadas nas escolas
salesianas, no entanto esse documento teve pouca divulgacdo nas escolas e consequentemente
acabou nio surtindo muitos resultados concretos no ambito da educagdo salesiana®!.

No periodo de sete anos, compreendidos entre 1994 a 2001, foi realizado varios
Congressos de Educacdo Catolica onde foram criados comissdes, com a participacdo de
diversos grupos regionais de representante das Congregacfes Salesianas. Numa sequéncia de
eventos foram ampliados e intensificados 0os compromissos de Cumbaya | e atualizadas as

linhas operativas entdo estabelecidas. Essas discussdes entre muitas dificuldades e avangos,

10 Dom Bosco nasceu em 1815 no lugarejo denominado Becchi e morreu em 1888. A biografia de Dom Bosco
pode dividir-se em trés periodos: preparacdo para a missao (1815-1844), defini¢des dos tracos fundamentais de
sua acdo educativa (1844-1869) e consolidagcdo organizativa e tedrica das suas instituices (1870-1888). Dom
Bosco fundou a Congregacéo Salesiana.

1111 Encuentro Continental de Educacion Salesiana, 2001.
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tinham como principais metas: a reconstrugdo da memoria da familia salesiana tornando mais
significativa a educacgdo salesiana, fazer uma analise através de dados estatisticos sobre a
presenca do Sistema Preventivo de Dom Bosco!? e revisar 0s compromissos assumidos
através do processo da educacdo pautado no pensamento norteador de Dom Bosco.

No ano de 2001 foi realizado outro encontro entre as Escolas Salesianas na América,
resultando no Documento de Cumbaya 11%3, que tinha como principal objetivo o tema “Para
uma cultura de solidariedade”. A grande preocupagao desse encontro era colocar em pratica
0s compromissos assumidos no Encontro de Cumbaya Il e consequentemente as linhas de
acoes levando em conta a realidade juvenil, a reciprocidade, a escola includente e a
educomunicacgio®.

Revendo e analisando os compromissos como escolas salesianas na perspectiva das
politicas e linhas de acBes pensadas e organizadas no Documento de Cumbaya Il, os
Salesianos de Dom Bosco (SDB) e as filhas de Maria Auxiliadora (FMA), chegaram a
conclusdo de que cada escola salesiana tinha um projeto pedagogico proprio, que as escolhas
dos livros didaticos era particular de cada realidade local e por isso iniciou-se em nivel
nacional, a proposta de pensar as escolas salesianas como uma acao integrada em formato de
Rede Educativa.

De acordo com Bisenwski:

No ensejo da caminhada da Escola Salesiana na América, a partir de 2002, os
superiores responsaveis pelos salesianos de Dom Bosco (SDB), através da
Conferéncia das Inspetorias dos Salesianos do Brasil (CISBRASIL), e pelas
Filhas de Maria Auxiliadora (FMA), através da Conferéncia Interinspetorial
do Brasil (CIB), nomeiam uma Direcdo da RSE composta por 01 SDB e 01
FMA e um Conselho composto por 04 SDB e 04 FMA para levar adiante a
concretizacdo a nivel de Brasil da proposta do trabalho em rede, com sede em
Brasilia/DF. Surgem entdo os primeiros passos no delineamento do projeto
expresso no Plano Organico Operativo, avaliado com o0s devidos
encaminhamentos pelos diretores das diversas escolas nos Encontros
Nacionais da RSE realizados anualmente a partir de 2003 e aprovado pela
Direcdo, Conselho, CIB e CISBRASIL, resultando no Projeto Pedagdgico:
Marco Referencial e no Plano Orgéanico Operativo das Equipes para o
periodo de 2004 a 2008. (BISEWSKI, 2008, p.61)

A partir de agora as escolas estariam ligadas a uma rede, surge oficialmente a Rede
Salesiana de Escolas. Com a integracdo dessas escolas elas passaram a fazer parte de uma

proposta educativa baseada nos principios de Dom Bosco, estabelecendo como principio

12O Sistema Preventivo é a criacdo mais original de Dom Bosco. Uma estreita relagdo entre prevencdo e
educagdo. Pode ser, portanto, definido como os principios de educacéo e evangelizagdo destinado a adolescentes
e jovens. Tem como pilares o amor, a razéo e a religido. (PAULA, 2008, p.60/66)

13 Publicacion del Equipo Coordinador Central. Cumbaya 1. Editorial Don Bosco, Cuenca — Equador, 2001.

14 A Educomunicacdo pode ser definida como toda acdo comunicativa no espaco educativo, realizada com
objetivo de produzir e desenvolver ecossistemas comunicativos. (PAULA, 2008, p.78)
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norteador o Marco Referencial do Projeto Pedagdgico da Rede, finalizado e implantado no
Brasil em 2005.

[....] € um instrumento de suma importancia, ndo sé para garantir que a
producdo do material didatico seja relacionada ao Marco Referencial da Rede
e que a proposta pedagégica seja aplicada de maneira articulada em cada
uma das escolas parceiras, mas também para que sua historia, identidade,
finalidade, realidade, ideias, estrutura organizacional, op¢bes fundamentais,
objetos, estratégias e intervencBes  sejam conhecidas, avaliados e
enriquecidos. (RSE, 2005, p. 05)

De acordo com o Marco Referencial, os professores teriam condi¢des de visualizar as
perspectivas pedagdgicas propostas pelo sistema educativo salesiano.

No ano de 2003, foi constituido a Equipe Pedagdgica da RSE que, com o apoio de seis
coordenadores de area ligados ao grupo de formagédo e pesquisa Mathema® de S&o Paulo,
coordenado pelas professoras doutoras Katia Cristina Stocco Smole'® e Maria Ignez de Souza
Vieira Diniz!’, ficaram responsavel pela elaboracio do livro didatico, assessoria pedagogica e
acompanhamento e divulgacdo dos livros a todas as escolas vinculadas ao projeto pedagogico
da RSE. De acordo com a professora Katia Cristina Stocco Smole a integracdo entre a Rede

Salesiana de Escolas e o grupo Mathema ocorreu da seguinte forma:

O grupo Mathema foi chamado em 2001 para assessorar o projeto da Rede na
elaboragdo das diretrizes pedagdgicas, na sele¢cdo e coordenacdo dos
trabalhos dos autores, na organizacdo da linha mestra dos livros didéticos, sua
elaboracéo, articulacdo e também, para a implantacéo do projeto pedagdgico
nas escolas. Coube a equipe também elaborar as primeiras a¢des de formagao
continuada para educadores da Rede.8

Do Projeto Pedagdgico da RSE, é importante destacar: a proposta salesiana que tem
como principio norteador uma educacdo pautada na razdo, no amor educativo e na religido,
visto que para o0s salesianos esses aspectos estdo inter-relacionados e estdo presentes no
Sistema Preventivo elaborado e idealizado por Dom Bosco. O conhecimento deve superar a
educacdo académica, entendendo o estudante como um ser uno, atendendo e respeitando as
suas diferencas. A partir dessa visdo as pessoas devem ser valorizadas em seu processo de

individualizagdo e socializagdo. Com base nessa estrutura o Projeto Pedagdgico da RSE,

15 <O proposito do grupo MATHEMA ¢ pesquisar e experienciar novos métodos de ensino e aprendizagem,
assessorando e acompanhando escolas, 6rgdos publicos e organizacdes ndo-governamentais voltadas para a
educacdo, formando professores, provendo publicacBes, materiais e recursos pedagdgicos que contribuam para o
processo educativo e a melhoria do ensino publico e privado.” Fonte: http://www.mathema.com.br/ acessado em
20/09/13.

16 Bacharel e licenciada em Matematica. Mestre e Doutora em Educagdo Ensino de Ciéncias e Matematica pela
FE/USP. Coordenadora do Mathema - grupo de formag&o e pesquisa na area de Matematica.

17 Bacharel, Mestre e Doutora em Matematica pela Universidade de Sdo Paulo. Coordenadora do Mathema -
grupo de formacdo e pesquisa na area de Matematica

18 Mensagem recebida de Katia Cristina Stocco Smole via mensagem eletrénica no email
lugerundo@yahool.com.br no ano de 2013.
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organizou o Marco Referencial do Projeto Pedagogico, finalizado e implantado no Brasil em
2005, que foi organizado da seguinte maneira:

Quadro 1: Organizacdo do Marco Referencial do Projeto Pedagdgico da RSE

Projeto Pedagogico — Marco Referencial

Apresentacéo

Introducéo

Marco situacional — a Escola Salesiana

Marco doutrinal — Projeto de | a- Perfil do educando

b- Crencas e valores

c- Educacéo integral

d- Formagdo em valores e atitudes

pessoa e de sociedade

Marco operativo a- Principios gerais

b- Principios orientadores do processo de ensino —
aprendizagem

c- Concepcdo curricular

d- Organizacdo dos contetdos

e- Tempos e espagos

A RSE a servico da educacdo | a- Formacéo dos educandos
b- Formacdao dos educadores
c- Apoio aos pais

Avaliacdo permanente

Bibliografia

Fonte: Projeto Pedagdgico, RSE, 2005, p. 3. Organizado por Luciana Gerundo Hornes, com base do
trabalho de dissertacdo de Mestrado de Geane Kantovitz, intitulado: O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DA
REDE SALESIANA DE ESCOLAS DE SANTA CATARINA: DESAFIOS NA FORMAQAO DO
PENSAMETO HISTORICO, p. 37

De acordo com a equipe pedagdgica da RSE, os autores dos livros didaticos foram
todos selecionados pelo grupo Mathema, os quais sdo profissionais das areas especificas e
foram escolhidos de acordo com a sua especializacdo e suas afinidades com os principios
pedagdgicos do Sistema Preventivo Salesiano, Também foi feita uma proposta aos autores

dos livros didaticos'® que os mesmos fizessem um trabalho em parceria com os educadores

19 Ronilde Rocha Machado. Graduada em Histdria pela USP e especialista em Histdria do Brasil pela PUC/ SP.
Distanciou-se da vida académica, porém sempre fez parte de grupos de estudos independentes, inclusive com a
participacdo de Helenice Ciampi, Concei¢do Cabrini, Daisy Fujiwara, Marise Vilela e Célia Gagliardi. Além de
escrever livros didaticos e materiais alternativos para projetos, possui experiéncia como professora do ensino
fundamental e médio e na formacdo de professores do magistério em S&o Paulo. Atualmente é aposentada,
autora de material didatico e atua na formagéo continuada. Graduado em Historia pela PUC/SP; P6s-Graduado
em Antropologia Social pela USP e Administragcdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica pela Universidade Veiga
de Almeida. E autor de outros titulos de Histéria e também de éarea afim, Geografia. Tem escrito material
didatico ha mais de dez anos (desde meados da década de 1990). Os ultimos publicados foram um de Histéria,
para F1, 4° e 5° anos Historia Regional do Piaui , que recebeu menc¢éo honrosa de trabalho com diversidade pelo
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das escolas da Rede. Os autores dos livros didaticos de Historia e consultores nessa area
foram Ronilde Rocha Machado, Paulo Storace Rota e Candido Domingues Grangeiro.
Conforme a coordenadora pedagoOgica da Rede, a professora Dra. Katia Cristina
Stocco Smole a escolha pelos autores dos livros didaticos foram os mesmos para toda equipe
envolvida no processo de elaboracdo e conclusdo dos trés volumes da cole¢do. Segundo

Smole:

Reconhecido conhecimento na area de saber (incluia formacdo em pés-
graduacdo, mas ndo era obrigatdrio); experiéncia de sala de aula e escolg;
participagdo em outros projetos de escrita de matérias didaticos, paradidaticos
ou de formagdo de professores; capacidade de trabalhar em grupo;
disponibilidade para estudar os pressupostos da pedagogia salesiana.?’

Nesse sentido, observamos uma preocupacao por parte da coordenacdo pedagogica da
RSE, em escolher profissionais que tivessem além das suas experiéncias académicas,
possuissem também préatica em sala de aula, cabe salientarmos nesse momento o quanto é
relevante a complementacéo entre o conhecimento e a pratica em sala de aula, pois somente
um professor que conhece os limites e possibilidades no ambito escolar, possui propriedades
para desenvolver um trabalho mais proximo da realidade dos estudantes.

Atendendo as exigéncias e diretrizes da Educacdo Nacional, como os Parametros
Curriculares Nacionais e Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, os autores produziram o
material didatico que viria a auxiliar no processo de ado¢do das préaticas significativas de
ensino. Optaram pelo trabalho em &reas e a integracdo entre as disciplinas, cujo maior

objetivo era reunir conhecimentos que compartilham as mesmas questdes e objetos de

instituto Instituto Brasileiro de Diversidade (IBD), organismo da sociedade civil, e outro de Geografia do Piaui ,
também para F1- 4° e 5° anos. Possui experiéncia no ensino fundamental e médio, gestdo e formagdo de
professores.

Paulo Storace Rota. Graduado em Historia pela PUC/SP; Pds-Graduado em Antropologia Social pela USP e
Administragio Escolar e Coordenacio Pedagogica pela Universidade Veiga de Almeida. E autor de outros titulos
de Histéria e também de area afim, Geografia. Tem escrito material didatico ha mais de dez anos (desde meados
da década de 1990). Os ultimos publicados foram um de Historia, para F1, 4° e 5° anos Historia Regional do
Piaui, que recebeu mengdo honrosa de trabalho com diversidade pelo instituto Instituto Brasileiro de Diversidade
(IBD) organismo da sociedade civil e outro de Geografia do Piaui, também para F1- 4° e 5° anos. Possui
experiéncia no ensino fundamental e médio, gestdo e formacgéo de professores.

Céandido Domingues Grangeiro. Bacharel em Histéria pela FFLCH/USP. Mestre em Histdria Social pela
Unicamp. E proprietario da empresa Palavras Projetos Editoriais desde 2002. A empresa desenvolve trabalhos de
coordenacdo editorial, edigdo de texto, elaboracdo de projetos, redacdo de originais, acompanhamento de
producdo para diversas editoras, como Atica, FTD, Moderna, Scipione, Saraiva, Escala Educacional e Positivo.
Entre os trabalhos, destacam-se a elaboracdo de projetos que resultaram nas cole¢fes Por dentro da Historia
(ensino fundamental Il e médio / Escala Educacional); Aroeira (ensino fundamental | / Escala Educacional); O
mundo em movimento (ensino fundamental | / Positivo); Historia (ensino médio / RSE). Foi realizada ainda a
redacdo de diversos volumes para as colecdes Buriti, Pitangua e Araribd (Moderna), além da edicéo de texto,
pareceres e assessorias para projetos editoriais. Possui experiéncia como professor do ensino fundamental, médio
e universitario e atividades relacionadas a producdo de material didatico e de apoio ao professor.

20 Mensagem recebida de Katia Cristina Stocco Smole via mensagem eletrénica no email
lugerundo@yahoo.com.br em 25/10/2012.
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estudos, por meio do desenvolvimento de habilidades escolares comuns, que passam a serem
metas de todos os materiais didaticos.

Os autores das areas de Ciéncias Humanas?' definiram a selecio de contetidos em
torno de um principio norteador: identidade, diversidade, humanismo, transcendéncia e
cidadania®.

A Rede Salesiana de Escolas quando pensou em dividir por &reas o ensino teve a
intencdo de fortalecer o trabalho coletivo, com isso aumentaria o trabalho em pares e a
responsabilidade por parte do grupo. Em momento algum cogitou a ideia de diminuir a

importancia do carater especifico do conhecimento cientifico, mas:

A ideia de que o ensino deve ser compativel com essa formacdo ampla
evidencia a necessidade de que, em cada aula de cada disciplina, se
desenvolvam valores e linguagens, se realizem investigacOes e se apresentem
contextos significativos. Além disso, cabe também as &reas especificas
auxiliar os alunos a estabelecer as sinteses de cada uma de suas disciplinas a
partir dos diferentes discursos e praticas. (RSE, 20052, p.20)

Ao pensar o curriculo nessa concepcdo, precisamos refletir sobre as questdes que
contemple o respeito as diferencas e a diversidade. Repensar a questao curricular nos permite
visualizar novos caminhos e metas a serem alcangadas, estabelecendo novos paradigmas para
a educacdo. Ao estabelecer essa ruptura com o modelo tradicional podemos nos deparar com
um curriculo estruturado para conter qualquer tipo de discriminacéo por parte dos professores
e também dos estudantes nas instituicdes escolares.

Dessa forma o curriculo, ndo se limita a estudos proporcionados apenas pelos textos
escritos de questdes pertinentes ao passado, mas seus conhecimentos estdo relacionados as
vivencias dos estudantes, ao mundo em que vivem e fazem parte como sujeitos historicos.
Nessa perspectiva, observamos a inclusdo de varias questdes que antes eram esquecidas do
cenario educacional, como exemplo podemos citar os diferentes modos de perceber o mundo,
através das questdes culturais. Dessa forma, os autores investiram em contemplar em seus
textos, determinados conteudos proporcionando uma ampla discussdo sobre a integracdo de

minorias sociais, étnicas e culturais ao processo de escolarizagdo. Segundo Sacristan:

2L De acordo com a definicdo do Projeto Pedagdgico da RSE, as colegBes de Histdria, Geografia e Ensino
Religioso integram a &rea de Ciéncias Humanas.

22 De acordo com os autores do livro didatico, assim s&o conceituados os eixos: (a) Identidade: um processo, ao
mesmo tempo individual e social, em que a pessoa tende a definir seu lugar social e suas rela¢cbes com 0s outros.
(b) Diversidade: reconhecimento da diferenciacdo entre pessoas, classes, grupos humanos, no interior das
sociedades e entre diferentes etnias e culturas. (c) Humanismo: reconhecimento do valor do ser humano na sua
plenitude e a intengdo de entendé-lo em seu mundo, que é o da natureza e da histdria. (d) Transcendéncia: a
relagdo com o sagrado, com a fé e as diferentes respostas dadas aos “mistérios” de diferentes culturas, povos,
sociedades. (e) Cidadania: como construcdo social que se enraiza numa cultura politica, dependendo das lutas
travadas socialmente e das concepgbes que se sustentam sobre elas. (GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 37-
38)
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discutir a integragdo de minorias sociais, étnicas e culturais ao processo de
escolarizacdo constitui uma manifestacdo muito concreta de um objetivo mais
geral: o da educacdo multicultural. Por outro lado, a busca de um curriculo
multicultural para o ensino é outra manifestacdo particular de um problema
mais amplo: a capacidade da educacdo para acolher a diversidade. Partiremos
da observacdo de que a cultura escolar ndo podera em seus conteddos e
praticas, levar em consideracdo e fazer com que os membros de uma minoria
cultural se sintam acolhidos, se toda a cultura escolar ndo trata
adequadamente o problema mais geral do curriculo multicultural; e ndo se
podera chegar a esse se nao se discute a questdo da diversidade em geral.
(SACRISTAN, 1995, p. 82)

Considerar a multiculturalidade assim como os eixos que norteiam e definiram as
escolhas a cerca dos conteldos previstos no curriculo, permite um diferencial para os
estudantes das escolas salesianas onde 0os mesmos vivenciam um curriculo muito mais
préximo do real e consequentemente esse curriculo estd em alinhamento entre a teoria e a

pratica. Ou seja, a vida cotidiana dos estudantes. Além disso,

O curriculo também produz e organiza identidades culturais, de género,
identidades raciais, sexuais.... Dessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser
visto simplesmente como um espaco de transmissdo de conhecimento. O
curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz. (SILVA, 2006, p, 27)

A proposta da Rede Salesiana de Escolas foi pensar e elaborar um novo curriculo que
buscasse a autonomia na construcdo da identidade bem como a formulacdo de um projeto de

vida baseado em valores.

Dentro dessa visdo, conceitos como os de precisdo, linearidade, hierarquia e
encadeamento, tradicionalmente associados a organizacdo do curriculo e as
atividades escolares, cedem lugar a teoria do conhecimento como rede de
significados, 0 mesmo acontecendo com as teorias lineares que d&o
sustentacdo ao modelo tradicional de ensino, com seus pré-requisitos, etapas
rigidas e formais de ensino e aprendizagem, cadeias de contetidos e escalas
de avaliacdo da aprendizagem. (RSE, 2005, p.16)

De acordo com a perspectiva deste Marco Referencial, a aprendizagem por parte dos
estudantes se da a partir das relacbes que 0 mesmo estabelece entre o conhecimento adquirido
em sala de aula e as possiveis relacbes onde sdo atribuidos significados ao conhecimento
aprendido. Ou seja, quando o conhecimento estd ligado as relagcbes de significados, o
estudante se depara com inimeras possibilidades de interpretaces, e quando essas novas
relacfes sdo criadas ao mesmo tempo elas se tornam compreendidas, tornando possivel uma
aprendizagem significativa por parte dos estudantes.

Percebemos que a elaboracdo do Marco Referencial e de seu curriculo teve como
preocupacéo central buscar uma renovagéo e consequente modificagdo na estrutura de todo o

sistema de ensino, organizando também a préatica docente, pois 0s mesmos devem se adequar
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a nova proposta de trabalho, evitando os estilos individuais dando lugar as experiéncias do
trabalho integrado e cooperativo.

Nesse sentido, constatamos a relevancia da pratica docente em pares, pois para que a
nova proposta curricular se concretize é necessario que a equipe de professores compartilhe as
suas experiéncias individuais com o grande grupo, por isso trabalhar em equipe é fundamental
para 0 sucesso dessa proposta de ensino-aprendizagem. A integracdo entre os professores
tornam a escola um lugar de socializagdo, onde 0 compromisso com a profissao e a motivagédo
para exercé-la acabam fortalecendo e existéncia de um projeto em conjunto, no NOSSO €aso

especifico o projeto vinculado a RSE.

1.3 IMPLANTACAO DO PROJETO DA RSE: MATERIAL DIDATICO PROPRIO

Em 2005 foram implantados os primeiros livros didaticos em todas as escolas
brasileiras, que fazem parte da Rede Salesiana de Escolas. S&o distribuidos os seguintes
livros: no Ensino Fundamental: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e
Ensino Religioso; para o Ensino Médio Portugués, Matematica, Quimica, Fisica, Historia,
Geografia, Biologia e Ensino Religioso. Ou seja, cada nivel de ensino recebeu o primeiro
livro de cada disciplina e em 2008 finalizou o processo de implantacdo do material em todas
as series.

No discurso dos autores da &rea de Ciéncias Humanas, ao selecionar os temas da
colecéo, procurou-se “dar visibilidade e voz aos grupos sociais no interior das sociedades ou a
povos com cultura diferente da ocidental: povos muitas vezes silenciados e excluidos da
memoria da Historia.” (ROTA, 2009, p.39) Os autores entendem a Histdria como uma préatica
social na qual a acdo dos diversos sujeitos que participam ou participaram da Historia possam
dar condicOes aos estudantes de perceberem como 0s sujeitos enfrentaram os seus desafios e
conflitos, independente do seu tempo e lugar na Historia.

Apos a formulacdo de novas teméticas para o ensino de Historia, houve também a
constante necessidade de trabalhar os métodos de ensino de um modo pratico e eficiente.
Nesse momento procurou-se expandir 0s novos conhecimentos a partir da formacéo
continuada dos professores, pois trabalhar com novos projetos de ensino ndo é uma tarefa

facil, dada a dimenséo das praticas para 0 ambiente escolar.

Isto porque, a renovacdo do processo de ensino e aprendizagem pressupde
ndo apenas a incorporacdo de metodologias atualizadas, recursos
tecnoldgicos na acdo docente, mas essencialmente uma renovacdo de
atitudes, crenca e valores frente as solicitacdes e demandas que emergem do
contexto atual da escola. (111 ESA, 2008, p.66)
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A partir dessa renovacdo, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem faz-se
necessario uma busca constante de atualizagdo profissional e pessoal, visto que o material da
RSE proporciona reflexdes, discussdes e incentiva a construcao do proprio conhecimento por
parte do estudante. Essa totalidade do conhecimento associa 0s contedos com o0s saberes
praticos da vida cotidiana, ou seja, 0 conhecimento histérico ndo se faz por ele mesmo, cabe
aos professores de Historia repensar as suas praticas educacionais, abrindo assim novas
perspectivas para o ensino de Histdria em todas as suas dimensdes e complexidades.

O professor de Histdria é o profissional que ajuda o estudante a adquirir ferramentas
de trabalho necessarias para aprender a pensar historicamente, ou seja, proporciona condicdes
para que oS mesmos possam realizar reflexdes sobre as experiéncias sociais vividas,
associadas a sua realidade em seu tempo e em seu espacgo, ou vividas por outros povos e
grupos sociais, em outros tempos e outros espagos.

Nesse sentido, cabe ao professor trabalhar com os estudantes diversos assuntos,
propondo atividades ndo apenas no aspecto informativo, mas sim no sentido formativo, pois
dessa maneira os estudantes poderdo ou ndo se perceberem como sujeitos historicos.

De acordo com Maria Auxiliadora Schmidt,

O saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do historico. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos
pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a
reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando
transformar, em cada aula de Historia, temas em problematicas. (SCHMIDT,
2010, p.67).

Mesmo sabendo que a autora ndo estd tratando do método do ensino salesiano,
podemos sim dialogar com as questfes que tangem o ensino de Historia e a respectiva pratica
docente. Dessa forma, ao trabalhar com a disciplina de Histéria com essa nova perspectiva
possibilitamos aos estudantes perceberem as marcas do passado em seu cotidiano, tornando
possivel outra relacdo de conhecimento na sala de aula. Portanto, segundo Maria Stepanou:

A andlise do vivido deve ser acompanhada pela compreensdo de como se
produz conhecimento histdrico, reconstruindo com os alunos os critérios a
partir dos quais os historiadores problematizam a realidade e elaboram
explicacbes. Estudantes e professores, sujeitos concretos, em um tempo-
espaco determinado, ocupando posicdes e estabelecendo relagcdes sociais
especificas, problematizam e interrogam o passado, bem como elaboram
outras leituras da Historia. (STEPANOU,1998 n.36, v.18)

Nessa linha de pensamento, ensinar Histdria passa a ser um meio de dar condi¢es aos
estudantes de uma vivéncia e participacdo maior no processo de fazer conhecimento historico,
ou melhor, de construi-lo no seu aprendizado diario. Para que isso seja possivel cabe ao

professor, propiciar novas condi¢des para um investimento no estudo e na reflex&o sobre as
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experiéncias sociais vividas permitindo que os estudantes possam empreender um olhar sobre
qualquer tempo, qualquer espago, qualquer sociedade, transformando a sala de aula em um
espaco de reflexdo, de compartilhamento de ideias, de tomada de decisdes, contribuindo para
a transformacdo do entendimento intuitivo para uma compreensdo mais adequada.

A partir dessa perspectiva no ensino de Histdria, cabe entdo ao professor estar em
constante atualizacdo através da sua formag&o continuada buscando uma mudanca na sua agdo
educativa, pautada em conhecimento de novos métodos, teorias e experiéncias de ensino-

aprendizagem.

Trazer de volta a escola o espago de pensar é o Unico modo racional, ético e
humano de incentivar verdadeiramente o professor a fazer reflexdo
permanente na acdo e sobre a acdo. Um momento de reflexdo conduz
inevitavelmente a outro momento de experimentacdo na acdo e de volta a
reflexdo em um permanente e inesgotavel processo de pensar a pratica e
construir um conhecimento a partir desse processo. (111 ESA, 2008, p.77)

A formacdo continuada de professores de Histéria da suporte ao mesmo tempo de
transpor as inumeras pressdes cotidianas como a: preparacao do estudante ao vestibular, ao
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), as dificuldades e descrenca no seu papel de
ensinar, a escolher e elaborar instrumentos de avaliacdo que ultrapasse a simples preparagédo
rotineira, dessa forma possibilitando o ato de avaliar em uma constante reflexdo sobre o
projeto pedagogico e suas respectivas aprendizagens e metas.

Em sintese, é necessario buscar um aprimoramento sobre a nossa pratica docente,
possibilitando uma constante atualizacdo e revisdo do nosso trabalho em sala de aula,
consequentemente para a nossa revalorizagdo enquanto profissional.

Quando a RSE, em nivel nacional, optou pela elaboracdo e constru¢do do Projeto
Pedagogico e consequentemente a producdo e utilizacdo de material didatico especifico e
préprio, essa implantacdo teve inimeras dificuldades iniciais, visto que:

[....] o professor ficou sem saber o que fazer, sem ter o conhecimento do que
fazer e como fazer. Estdvamos um tanto perdidos, pois ndo havia muitas
informacdes sobre o todo do projeto, j& que foi sendo implantado
gradualmente. As coordenacBes pedagégicas também ndo tinham o
conhecimento sobre os contetidos, ficando muitas vezes no discurso de que é
uma proposta que veio para desacomodar e que no proprio livro iria conter a
dimensdo da transdisciplinaridade. (ANA MARIA? apud BISEWSKI, 2008,
p.72

Nesse sentido, observamos que houve uma grande dificuldade tanto para os
professores, quanto para os coordenadores das diversas escolas salesianas em ambito
nacional, onde a grande questdo que permeava as discussOes entre os profissionais da

educacdo era: como trabalhar com o material produzido pela RSE? Cabe salientar que o

23 Coordenadora pedagégica do Colégio Salesiano Dom Bosco de Santa Rosa/Rs.
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material didatico por si s6 ndo responde e nem resolve as questdes pertinentes ao processo de
ensino-aprendizado. Os professores necessitam de um amplo esclarecimento para entender as
propostas que sao apresentadas nos livros didaticos. Reconhecendo as diversas dificuldades e
respectivas limitacGes tanto por parte dos professores, quanto por parte dos coordenadores
pedagogicos, a RSE comegcou a promover encontros entre professores, coordenadores e
autores, afim de ambos poderem dialogar a respeito do trabalho a ser desenvolvido em sala de
aula.

A partir da elaboracdo do Projeto Pedagdgico da RSE todos os docentes tiveram
cursos com o intuito de aprofundar as varias discussfes pertinentes a respeito desse projeto,
no entanto no que diz respeito as discussdes com relacdo a utilizacdo e a adaptacdo do
material didatico, isso foi sendo feito de maneira gradual, conforme a elaboracdo dos livros
didaticos. Inicialmente a preocupacdo ficou concentrada nos professores que possuiam o seu
material didatico produzido e comercializado pela RSE, ficando a parte das discussdes 0s
componentes curriculares que ndo possuia material (Educacédo Fisica, Artes, Inglés, Espanhol,
Filosofia e Sociologia), ocasionando a partir dessa separacdo um isolamento por parte das
matérias que ndo foram comtempladas, acarretando uma restricdo do conhecimento ampliado
da proposta que estava sendo implantada em nivel nacional.

E necessario salientarmos que a eficacia e sucesso da implementacdo do material
didatico proposto e elaborado pela RSE, s6 se tornaria consistente e real levando em conta a
participacdo e a gestdo do professor, no entanto foram observados enfrentamentos entre 0s
autores, professores, estudantes, equipe pedagogica e pais com relacdo aos usos do livro
didatico.

Esses enfrentamentos eram visiveis nas reunides onde professores e autores se
encontravam com a inten¢do de que cada autor, separado por componentes curriculares
trabalhassem com o professor, auxiliando e mostrando inUmeras abordagens e métodos de
ensino e aprendizado com base no livro didatico elaborado pela RSE.

Essa mudanga significativa no curriculo pautada numa elaboracdo de um material
didatico préprio exigia por parte dos professores uma orientacdo e planejamento para a
elaboracdo e desenvolvimento das aulas, pois 0 sucesso dessa proposta sO seria possivel
atraves da pratica dos professores e efetiva utilizacao dos livros didaticos no seu planejamento
de trabalho.

Ao mesmo tempo em que se iniciou a divulgacdo e implantagdo da proposta do
material didatico da RSE para os professores, houve também uma ampla divulgacgdo, para o0s

pais, da nova proposta. Foram realizadas inimeras reunides com o intuito de aproximar os



50

pais e responsaveis para um acompanhamento mais direto, no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, visto que antes isso ndo era uma pratica comum nas
escolas.

No decorrer dessa divulgacdo para os pais foram feitos varios encontros onde cada
professor apresentava a sua metodologia de ensino e como seria 0 seu plano de trabalho.
Observamos que a nova proposta da RSE ampliou as suas esferas da educagéo, pois agora em
conjunto, os professores, 0s estudantes e as familias estdo unidos em prol de um interesse em
comum: a educacdo. Vale ressaltar que até a data presente as reunides permanecem ocorrendo
nas escolas sempre no inicio de cada ano letivo.

De acordo com Katia Smole, autora do Projeto Pedagdgico da RSE, € importante

destacar:

A proposta salesiana — baseada na razdo, na religido e no amor educativo,
aspectos que estdo inter-relacionados tanto nos fins e contedldos como nos
métodos e meios, visando o desenvolvimento integral da crianga e do jovem
— apresenta o curriculo, levando em conta a cultura herdada da humanidade e
as questdes modernas do homem e da sociedade. A abordagem do
conhecimento deve superar a educagdo meramente especializada e
académica, entendendo o aluno como um ser uno, atendendo em suas
diferengas.

A perspectiva salesiana valoriza as pessoas em seu processo de
individualizagdo e socializacfo, as realidades terrenas, desenvolvendo o
sentido critico, cuidando da preparacdo para a liberdade, para a vida e o
exercicio profissional. (SMOLE, 2010, p.8)

A partir dessa organizacdo, surgiu uma escola onde o espa¢co do conhecimento esta
intimamente ligado a uma aprendizagem voltada para a formacdo cidada do estudante, onde a
escola passa a ser vista como um espaco de apropriacao de conhecimentos e valores. A sala de
aula torna-se um ambiente de conhecimento compartilhado onde os saberes estdo vinculados a
formacdo do estudante e sua respectiva realiza¢do dos projetos de vida pessoais.

Os livros didaticos de Histéria foram organizados e produzidos com o intuito de
conduzir o ensino de forma eficaz, possibilitando ao estudante uma intervencdo critica a partir
da organizacdo curricular em areas do conhecimento. Cabe a cada area auxiliar o estudante a
estabelecer relagOes a partir dos diferentes olhares e discursos.

As areas presentes no Projeto Pedagdgico da RSE sdo as mesmas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em especial os do Ensino Médio (PCNEM), séo elas:

- Linguagens e Codigos: Arte, Educacdo Fisica, Informatica, Lingua Portuguesa e Lingua(s)
Estrangeira(s).
- Ciéncias da Natureza e Matematica: Ciéncias e Matematica, Quimica, Fisica, Biologia.

- Ciéncias Humanas: Ensino Religioso, Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.
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Conforme o Marco Referencial:

A organizagdo em &reas tem por objetivo reunir os conhecimentos que
compartilham os mesmos objetos de estudo e facilitar a comunicacdo e o
desenvolvimento de uma pratica escolar integradora e critica. Com seus
proprios conceitos, procedimentos, aplicagdes e modos de solucionar os
problemas concretos, cada area viabiliza, na praxis, suas concepcles
epistemoldgicas e socioculturais. (RSE, 2005, p.20)

Nesse sentido, 0 ensino deve ampliar o trabalho em grupo e a partir dessa mudanca
curricular torna-se indispensavel também a participacdo e atuacdo da Coordenacdo
Pedagdgica, com o intuito de auxiliar a construcéo de projetos e atividades mais globalizadas,
que possam incluir novas habilidades, conceitos e contextos diferentes. No entanto, essa
conexdo e consequente integracdo das areas necessariamente precisam estar ligadas ao
desenvolvimento de habilidades comuns que estdo devidamente listadas no material didatico
do professor. Desta forma, os livros didaticos apresentam na sua estrutura atividades
globalizadas com o intuito de desenvolver as diversas habilidades e consequentemente
conectando conceitos e contextos das diferentes areas em questdo. Por exemplo:

De acordo com o Projeto Pedagdgico, as habilidades comuns sdo:

leitura e interpretacdo de diferentes linguagens: textos narrativos, poéticos e
informativos; mapas, fotos, gravuras, documentos de época, desenhos,
gréficos, tabelas, etc.;

escrita: producéo de textos em diversas linguagens, organizagéo e registro de
informacdo;

expressdo oral: exposicao clara de ideias e argumentacdo coerente, analise de
argumentacdes de outras pessoas;

analise e interpretacdo de fatos e ideias: coleta e organizacdo de informagoes;
estabelecimento de rela¢Ges; formulacdo de perguntas e hipéteses;
mobilizacdo de informacdes, conceitos e procedimentos em situacGes
diversas.

Além disso, tendo em conta a caracterizagdo das areas e a responsabilidade
do aluno para 0 mundo das informacBes em rapidas e constantes mudangas,
todas as disciplinas incluem educagdo tecnolégica e se utilizam de recursos
das novas tecnologias da informacéo e da comunicagéo. (RSE, 2005, p. 21)

Percebemos, igualmente que para a concretizacdo da proposta de mudanca curricular
elaborada pela RSE, ainda faz-se necessario uma interatividade entre as areas do
conhecimento, que antes eram estudadas de forma separada e agora precisam ser aprendidas
de forma globalizada. Para que isso se concretize nas salas de aula é necessaria a cooperacao
dos professores, visto que trabalhar de forma interdisciplinar ndo é uma tarefa facil, devido a
dificuldade de substituir o trabalho isolado por um trabalho em pares.

No entanto, a educacdo atual, necessita com urgéncia de professores abertos a novas

formas de trabalho, precisamos nos adequar a realidade moderna e a0 mesmo tempo

necessitamos integrar o aprendizado tedrico com a nossa praxis. Pois, sem a prética, a
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interdisciplinaridade se torna praticamente nula, impossibilitando a implementacdo eficiente
do processo ensino-aprendizagem.
Os livros didaticos sdo considerados pela RSE, um grande componente para a

efetivacdo da Proposta Pedagogica no Brasil. De acordo com o Projeto Pedagogico:

O material didatico da RSE assume em todos os sentidos um papel
fundamental nesse Projeto, por se tratar de um dos instrumentos principais
para sua implantacdo, além de suscitar a formacédo continuada dos professores
e de garantir apropriacdo dos conhecimentos pelo aluno. A preocupacdo com
os principios aqui explicitados perpassa tudo o que é produzido para o
professor e o aluno, de tal forma que o material didatico torna visivel,
concretiza e confere unidade a este Marco Referencial. (PROJETO
PEDAGOGICO, RSE, 2005, p. 25)

De acordo com essa proposta, o livro didatico estd diretamente ligado ao processo
ensino-aprendizagem no cotidiano escolar, ele por sua vez é responsavel por direcionar 0s
conhecimentos trabalhados em sala de aula. Portanto, o uso do livro didatico pode ser
considerado um grande aliado na pratica pedagdgica, ou ao contrario podera ser um mero
reprodutor de conteldos, no momento em que a formacdo dos professores seja limitada em
decorréncia da sua formacao profissional.

Sabemos de toda a importancia e relevancia do uso do livro didatico no contexto
escolar. 1sso se deve ao fato do mesmo estar intimamente ligado ao processo de aprendizagem
na sala de aula, pois é inserida no livro didatico toda uma interpretacdo historica
consequentemente responsavel por uma aprendizagem histdrica por parte dos estudantes. De

acordo com Bittencourt:

[...] o livro didatico independentemente da condi¢do do professor, no
transcorrer do século XX, transformou-se em uma ferramenta de trabalho
indispensavel na sala de aula. Nos anos seguintes, o aperfeicoamento técnico
na fabricacdo do livro e a possibilidade de ser consumido por um nimero
cada vez maior de alunos aliados a continuidade de uma precéria formacdo do
corpo docente fizeram do livro didatico um dos simbolos da cultura escolar,
um depositério privilegiado do saber a ser ensinado. (BITTENCOURT,
20084, p. 190)

Compreendido o livro didatico como um guia de suma importancia na sala de aula e
consequentemente um instrumento mais utilizado nas escolas salesianas, o livro passa a ser
entendido como um conjunto de saberes que oficialmente passa a ser transmitido aos
estudantes por mediacdo dos professores. O que se busca a partir dessa mediacdo é
impulsionar e favorecer a aprendizagem histdrica satisfatoria por parte dos estudantes,
consequentemente auxiliando no processo de ensino e aprendizagem e na formagdo do
pensamento historico do mesmo.

Portanto, ainda segundo Bittencourt:
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[...] o livro didatico é também um depositario de conteidos escolares, suporte
bésico e sistematizador privilegiado dos contetidos elencados pelas propostas
curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e
técnicas considerados fundamentais de uma determinada época. O livro
didatico realiza uma transposicdo do saber académico para o saber escolar no
processo de explicitacdo curricular. (BITTENCOURT, 2006, p. 72)

Dessa maneira, o livro didatico é entendido na sua complexidade, vai além do escrito
entre as linhas da cultura material escolar, entende-se 0 mesmo como um recurso didatico
metodologico que por sua vez traz varios questionamentos e problematicas na sua efetiva
utilizacdo no contexto da sala de aula. Mas que tira do professor a autonomia na interpretacao
e conducéo do fazer docente cotidiano.

Durante muito tempo a utilizacdo do livro didatico estava vinculada a memorizagédo
dos contetidos e o papel do professor como um mero coadjuvante do processo de aquisi¢do e
transmissdo do conhecimento. Hoje, no entanto o professor tornou-se um mediador no
processo de construgdo do conhecimento histérico por parte dos estudantes.

De acordo com os autores do livro didatico da RSE:

Essas questdes fundamentaram a nossa decisdo de buscar outras formas de
organizacdo curricular ndo vinculadas a modelos cujo principio condutor da
sele¢do de contetdos fosse o cronologico-linear. Escolhemos com certa
liberdade (apoiados nos PCNs, claro) outros arranjos de contetdos e
sugerimos praticas inovadoras em sala de aula. Isso para propiciar aos alunos
condig¢Bes de aproximacéo e andlise da realidade social presente, algo muitas
vezes impossivel de conseguir, quando a op¢do é a sucessdo linear da histéria
de todos os povos, da Pré-Histéria até os dias atuais. (GRANGEIRO &
MACHADO, 2010, p.40)

A escolha dos contetidos da cole¢do dos livros didaticos da RSE ndo obedece a uma
ordem cronolégica-linear, ou seja, ndo seguem a classica periodizacdo baseada na cronologia
e na Histdria quadripartite. Os contetdos sao divididos por eixos norteadores, distribuidos de
acordo com as trés séries do Ensino Médio. No primeiro ano os estudantes trabalham com os
contetidos inseridos na tematica: “ldentidade: eu em construcdao”, no segundo ano a tematica
esta voltada para a “Construcdo do Mundo Contemporaneo” e no terceiro e ultimo ano do
Ensino Médio os estudantes se deparam com conteddos inseridos no “Século XX”. Essa

escolha, portanto, ainda segundo 0s autores, esta relacionada a:

[...] possibilitar aos educandos perceberem acontecimentos em sucessdo e
proporcionar a diferentes pessoas as condi¢cBes de compartilhar de uma
mesma referéncia de localizagdo dos acontecimentos. [....] o desdobramento é
perceber nas periodizagfes , que assinalam continuidades e descontinuidades
na vida coletiva, também uma construcdo que obedece aos ditames das
relac6es de poder e de dominacéo existentes nas sociedades. Trabalhar com a
duracdo nessa perspectiva implica tanto aprender a periodizar quanto a
questionar as periodizagdes existentes e até propor outras. (GRANGEIRO &
MACHADO, 2010, p. 40)
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Os autores deixam clara a importancia de lidar com a multiplicidade dos tempos da
Historia, pois a escola precisa formar pessoas capazes de compreender o mundo de forma
critica e reconhecer-se nele como parte integrante pertencente a um grupo social e integrante
de uma cultura. De acordo com esse entendimento, assim esta distribuido e organizado o
curriculo da RSE:

Quadro 2:0rganizacdo dos conteudos da colecao de Historia do ensino Médio da RSE

Série Conteldos

Volume 1 - 12 série | Unidade 1 — Identidades em construcao

do ensino médio Jovens, juventudes, historias

Jovens em outras culturas

Unidade 2 — A invencéo da cidadania

Cidade, cidadania, democracia: a experiéncia dos gregos
Os romanos e sua experiéncia republicana

Revolugéo Francesa, cidadania e democracia

Unidade 3 — A construcdo do mundo moderno
Tempo, espaco e modernidade

Ordem e desordem na modernidade: o tempo da politica e o Estado
moderno

Na busca pelo paraiso, a descoberta do outro

Volume 2 - 22 série | Unidade 1 — A produc¢do do mundo contemporaneo
do ensino médio Artesdos e camponeses na Europa medieval

No ritmo da indUstria

Trabalhadores de todo o mundo, uni-vos!

Unidade 2 — Terra e poder

Terra e poder na América Latina

O acesso a terra no Brasil, ordem e (des)ordem

O concerto das nagdes ou 0 massacre dos povos
Unidade 3 — Mundos do trabalho no Brasil

Entre o cativeiro e a liberdade

Trabalho, indUstria e movimento operério

Riquezas e misérias: duas faces da construcao do Brasil

Volume 3 - 32 série | Unidade 1 — Estados, nacGes e nacionalismos

do ensino médio A formacao das na¢des ou 0 mundo a beira da guerra

A (dificil) construcao da nacéo brasileira

Estados Unidos: formando uma nagéo

Unidade 2 — Os dilemas do século XX

Brasil: a ordem republicana ou como eliminar a participacdo popular
O capitalismo contestado ou a constru¢cdo do mundo comunista
Guerras e crises capitalistas

Unidade 3 — Autodeterminacdo dos povos e novas formas de
dominacgéao

Os paises “pobres” no cenario mundial

Nova ordem mundial?

Brasil, um pais de desigualdades e diversidades

Fonte: Volume 1: ROTA, MACHADO, 2010. Volume 2: CANDIDO, MACHADO, 2011. Volume 3:
CANDIDO, MACHADO, 2011. Organizado por Luciana Gerundo Hornes, com base no trabalho dissertacéo de
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Mestrado de Geane Kantovitz intitulado: O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DA REDE SALESIANA DE
ESCOLAS EM SANTA CATARINA; DESAFIOS NA FORMACAO DO PENSAMENTO HISTORICO, p. 58

A escolha dos contetdos da colecdo dos livros didaticos da RSE foram todos
selecionados pelos autores (ROTA, MACHADO, 2009, p.36) e estdo de acordo com as
diretrizes dos PCNs.

1.4 DESCRICAO DA COLECAO DOS LIVROS DIDATCOS

Ao observarmos a colecdo do ensino meédio de Histéria da RSE, reconhecemos
elementos interligados onde os autores procuraram relacionar contetdos e atividades
propostas com a organizagdo temporal adotada pelos autores da obra, identificamos uma nova
compreensdo entre o passado e 0 presente, ao atribuir distanciamentos e aproximacgdes com o
tempo histérico percebemos isso atraves das permanéncias ou rupturas com aos
acontecimentos historicos apresentados e analisados pelos estudantes.

Outra questdo importante se refere a corrente historiografica que os autores se
baseiam, percebe-se uma aproximagdo com a Nova Historia nos discursos dos autores, ao
trabalhar com os temas, observamos a preocupagao que 0s mesmos tiveram em devolver aos
sujeitos historicos a sua identidade expropriada pelo exercicio da dominacdo e nos ditames
das relacBes de poder existentes nas sociedades. Observa-se uma releitura dos movimentos
sociais, da luta dos trabalhadores em diferentes momentos historicos e na “reconstrucdo” de
suas experiéncias, ocasionando uma restituicdo de sua identidade como sujeitos historicos.

Ademais, percebemos também auséncia de certos conteudos pertinentes ao ensino-
aprendizagem como o contetdo sobre a Pré-histéria, o Egito Antigo, o Primeiro e Segundo
Reinado no Brasil, esses conteldos foram excluidos no momento da elaboracdo do livro
didatico. No entanto, os professores possuem liberdade para organizarem as suas respectivas
aulas, e nesse sentido podem optar ou ndo, por acrescentarem os conteldos de acordo com as
suas necessidades pessoais. Acrescenta-se nesse momento a questdo dos conteldos da
Histdria local e regional, que também ndo estdo contemplados nos livros didaticos de
Historia, mas que podem ser incluidos no curriculo escolar.

A proposta de ensino por eixos tematicos exige também por parte dos professores uma
reorganizacdo do seu trabalho, um repensar das préticas pedagdgicas, fazendo com que o
mesmo assuma uma nova postura frente & producdo de conhecimento historico e sua

respectiva difuséo.
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Nessa perspectiva, ao trabalhar com o ensino de Historia em sala de aula
estabelecemos uma relagédo com a formacdo do estudante para o desenvolvimento de uma
postura cidadd, tornando-o capaz de compreender e reconhecer-se no mundo o qual estd
inserido.

Para tornar essa acdo pedagdgica concreta, toda a estruturacdo de ensino, seu
planejamento, as atividades, os recursos exigem ac0es coerentes com essa nova proposta de
um projeto pedagdgico. Cabe ao professor, oportunizar atividades e tarefas, que de algum
modo interessem e envolvam os estudantes, nesse sentido ao realizar uma atividade, os
estudantes devem ser estimulados a fazer uma discusséo, levantar problemas, fazer pesquisas,
onde os mesmos tenham condi¢cbes de observar, refletir e construir o seu préprio
conhecimento. Ou seja, a variedade de instrumentos de aprendizagem, favorece o processo de
ensino, ndo ha davida da necessidade do professor ter uma visdo clara dos objetivos e critérios
do seu trabalho, dos pontos importantes da sua acdo didatica e dos indicadores daquilo que o
mesmo valoriza e que pretende ver desenvolvidos nos seus estudantes.

De acordo com essa proposta pensada e concretizada no Marco Referencial, 0 mesmo

nos permite optar por diferentes formas de aprendizagem:

Todas as areas e matérias, cada qual com suas linguagens e formas textuais
préprias, devem suscitar, por exemplo, a formacdo do leitor e do escritor,
cuidando todas elas para que o aluno, como ser uno, se aproprie de uma das
chaves que lhe permitira ser um cidaddo produtivo e critico, capaz de
compreender e transformar a cultura e a sociedade.

Outra habilidade a ser valorizada por todas as disciplinas é a pesquisa. [...] A
pesquisa pressupde a capacidade de escolha e decisdo sobre o que é e 0 que
ndo é adequado, assim como de interpretacdo critica dos dados levantados.
(Projeto Pedagdgico, RSE, 2005, p.23)

Portanto, toda a estrutura de ensino, do planejamento as a¢des coerentes com as metas
estabelecidas, sdo préaticas conduzidas pelo professor, mas 0 mesmo pode ter no livro didatico
de Historia o seu guia norteador de planejamento e execucao do seu trabalho docente.

Ao observarmos a colecdo do ensino médio de Historia da RSE reconhecemos
elementos interligados onde os autores procuraram relacionar contetdos e atividades
propostas com a organizacao temporal adotada pelos autores da obra, identificando uma nova
compreensdo entre o presente e o passado, ao atribuir distanciamentos e aproximacgdes com o
tempo historico.

Os trés volumes da colecdo do material didatico ja se encontram na segunda edicé&o,
todos sdo livros encadernados de forma espiral. O Volume 1 é composto por 268 paginas, 0
Volume 2 por 275 péaginas e o0 Volume 3 por 322 paginas.
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Na sua capa, os trés volumes identificam o titulo da disciplina, os autores, a série e a
identificacdo de RSE. As ilustracdes das capas de cada um dos volumes estdo relacionadas

com os conteddos tratados no interior do livro didatico.

Imagem 1:Capa do volume 1.

Historia

Paulo Storace Rota
Ronilde Rocha Machado

Ensino Médio

2% edicao

Fonte: ROTA, MACHADO, 2010.

Imagem 2:Capa do volume 2.

- - ]
Historia
Ronilde Rocha Machado
Candido Grangeiro

Ensino Médio
22 edicao

Fonte: GRANGEIRO, MACHADO, 2011.
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Imagem 3:Capa do volume 3

1] - =1
Historia
Ronilde Rocha Machado
Candido Grangeiro

Ensino Médio

2% edicao

Fonte: GRANGEIRO, MACHADO, 2011.

Em relagdo a sua organizacdo os capitulos seguem a seguinte ordem: abertura do
capitulo com imagens sempre relacionadas ao assunto abordado, imagens essas que na sua
grande maioria estdo relacionadas a temas e questionamentos atuais; o capitulo tem uma se¢ao
intitulada “Para inicio de conversa”, na qual os autores organizaram um pequeno texto que
possibilita tanto o estudante como o professor fazer algumas consideracgdes e questionamentos
sobre o conteudo, e, em seguida algumas atividades que tem como objetivo aproximar o
estudante dos temas que serdo discutidos ao longo do capitulo, com o intuito de reunir
conhecimentos prévios e consequentemente elaborar hipoteses relacionadas ao tema.

Na continuidade do capitulo, hd uma se¢do “Conversando sobre o tema”, na qual o
contetdo é desenvolvido de forma narrativa com recursos de imagens, mapas, quadros,
pinturas, tabelas e atividades identificadas como “Pensar e fazer”, onde muitas vezes s&o
sugeridos trabalhos e atividades em grupos para a realizacdo dessas questdes com o intuito de
desenvolver a socializacdo e o trabalho em equipe por parte dos estudantes. Na sequéncia,
encontra-se a segdo “Sistematiza¢do”, onde oS autores propdem atividades envolvendo todo o
desenvolvimento do assunto, observamos nesse momento uma atividade de revisdo e em
seguida a secdo “Um passo adiante”, que através de topicos, expdem o que os autores

consideram mais importante que os estudantes deveriam ter aprendido; na fase final do
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capitulo, ha uma segdo ‘“Para saber mais”, onde sdo sugeridos filmes, livros, para um
aprofundamento do tema e para conclusdo de cada capitulo sdo apresentados questdes de
vestibular e Enem.

No inicio de cada unidade, hd uma apresentacdo geral do contetdo. Observamos a
intencdo de situar o leitor no que se refere aos objetivos da unidade e a sua estrutura
metodoldgica apresentada no material didatico.

Na primeira unidade do Volume 1, aparece uma mensagem da autora, na qual a
mesma expdem 0 que 0s autores da colecdo pretendem passar para 0s estudantes sobre o

ensino de Historia. Na abertura, encontramos o seguinte comentario:

Esse é o sentido que queremos dar ao trabalho desenvolvido na colecdo de
Historia do ensino médio: ajudar vocé a perceber que a construcdo do
conhecimento envolve diferentes modos de interpretar acontecimentos e
processos, estejam eles no presente ou no passado. Esse posicionamento
requer também abrir espago para o novo. Significa olhar o contexto cultural e
os desafios colocados em nosso dia-a-dia, num constante didlogo com os
mais diferentes sujeitos sociais. (ROTA, MACHADO, 2009, p. 10)

Observamos também que os autores da colecdo dos livros didaticos de Historia do
Ensino Médio da RSE, destacam a importancia da utilizacdo de documentos épicos, 0s quais
estdo presentes em todo o conteudo historico e pedagdgico do livro didatico. Para os autores,
0s documentos de época complementam uma fundamentacdo tedrica, para iSSO 0S mesmos

citam a professora Conceicdo Cabrini (1998):

As vozes dos sujeitos historicos expressas nos documentos possibilitam ao
aluno a visdo de que a construcdo historica é resultado de diferentes agdes
humanas. Cada grupo social em seu fazer expressa fragmentos de uma
verdade, contribuindo para mudancas ou permanéncias de uma sociedade
[...]. (CABRINI, 1998, apud ROTA, MACHADO, 2009, p. 41)

Seguindo as orientagdes de Barca (1998, apud ROTA, MACHADO, 2009, p.41), 0s
documentos de época sdo importantes para a interpretacdo dos acontecimentos histéricos e
através da sua andlise detalhada o professor se utiliza desse recurso a fim de permitir ao
estudante um didlogo com realidades passadas, para que o mesmo tenha condi¢cdes de
desenvolver o sentido de andlise histérica. O contato direto com as fontes permite uma
familiarizacdo do estudante com as formas de representacdo das realidades do passado e do
presente, auxiliando e fortalecendo a sua capacidade de raciocinar baseada em uma situacao
apresentada. Essa metodologia propde um didlogo entre o professor, o estudante e as fontes,
onde estudantes e professores pensam historicamente e vivenciam um conhecimento historico
numa dimensdo humana, visto que esse passado passa a ter significado para ambos. Os
documentos utilizados nos livros didaticos sdo variados, tais como: documentos oficiais,

poemas, objetos, graficos, filmes, musica, fotografia, entrevistas, mapas e gravuras.
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As fontes documentais utilizadas nos livros didaticos de Historia do Ensino Médio da
RSE estdo presentes no conteddo histérico, quanto nos contetdos pedagdgicos, além de ter
uma série de documentos escritos, intitulado: “Textos complementares”, esses textos estao no
final de cada unidade do livro e séo trabalhados nas atividades, como podemos observar na
seguinte questdo do Volume 2, onde o conteldo que estava sendo estudado era a

Industrializacdo: um processo social;

Na secdo Textos complementares ha um documento de carater oficial: um
alvara assinado por dona Maria I. Leia esse documento, discuta-o com um
colega e responda as questoes:
a) ldentifique o documento: tipo, autor, época, a quem se dirigia.
b) Qual a finalidade do documento?
¢) Que argumentos sdo usados para justificar a decisdo tomada?
d) Intencionalidade do documento: que projeto de colonizagdo é possivel
vislumbrar na analise dos argumentos de dona Maria 1?
e) Do ponto de vista dos interesses de certos grupos da col6nia, que impactos
ou desdobramentos essa decisdo provocou? (Vol. I, 2011, p. 215/216)
Percebemos através dessa atividade que o estudante estd manuseando um documento
de época e ao mesmo tempo ele esta construindo a sua narrativa historica, pois o passado esta
sendo apresentado de uma maneira contextualizada, ou seja, o passado adquire significado e a
compreensdo do mesmo acarreta por parte dos estudantes um aprendizado historico.
Assim, ao considerar o livro didatico como um guia, um instrumento norteador de
trabalho do professor da RSE, sentimos a necessidade de analisar as representacdes das
apropriaces que fazemos do livro didatico por parte tanto dos professores quanto dos
estudantes, visto que 0os mesmos, sdo leitores e produtores de sentidos e os seus diferentes

olhares sobre o livro podem ser representados e apropriados de diferentes formas.
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CAPITULO 2
A PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES DA REDE SALESIANA DE
ESCOLAS (RSE), NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO HISTORICA - O DESAFIO
DE ENSINAR REINVENTANDO OS SENTIDOS

Nesse momento do nosso trabalho buscamos elencar e discutir as percepgdes dos
professores salesianos sobre o material didatico e consequentemente como 0S MeSMOS
desenvolveram a sua pratica docente, para esse fim compartilhamos dos seguintes topicos.

O objetivo desse capitulo é estudar e analisar a pratica didria na escola e na sala de
aula dos cinco professores de Historia da Rede Salesiana de Escolas (RSE), do estado do Rio
Grande do Sul. Essa pesquisa tem o intuito de debater as questfes pertinentes ao movimento
dos pesquisadores educadores, onde 0os mesmos a partir das suas proprias praticas diarias
desenvolvem materiais de estudo que visam uma discussao sobre as questfes pertencentes ao
processo de ensino-aprendizado. Esse estudo é parte de uma investigacdo auto reflexiva, visto
que um dos professores participantes é a autora desse trabalho.

Ao fazer uma breve analise sobre a histéria e o percurso do movimento dos
educadores que se tornam pesquisadores da sua propria pratica, observamos que esse
movimento ndo é recente no cenario da histéria educacional. Com base em estudos de
Anderson, Herr e Nihlen (1994), “a ideia de educadores fazendo pesquisa nas escolas vem de
no minimo final do século XIX e inicio do XX, com o movimento para o estudo cientifico da
educacdo” (p.10). No entanto, nesse momento especifico do movimento dos educadores, “aos
professores deu-se 0 papel de executar pesquisas em salas de aulas que foram elaboradas por
pesquisadores da universidade” (p.10). De acordo com esses autores, cabia aos professores
somente fornecer dados gque seriam estudados e analisados pelos pesquisadores académicos.

Como bem sabemos, existe uma relacdo de hierarquia entre universidade e escolas,
presente em discussdes até os dias atuais, 0s professores permanecem vistos como sujeitos ou
consumidores de estudos feitos por outras pessoas e ndo como agentes do proprio processo de
pesquisa e autor da mesma. Isso ocasiona uma diferenca com relacdo ao estudo do
“pesquisador-professor” (professor académico que produz conhecimento a partir da
colaboragdo do trabalho dos professores) com o “professor-pesquisador” (professor em
formagéo, que no exercicio da sua profissdo, pensa sobre ela como um processo de ensino-
aprendizado e por esse motivo faz questionamentos e reflexdes sobre a sua pratica diaria em
sala de aula). Cabe ao primeiro um estudo distanciado, onde a atuacdo do “pesquisador-

professor” nao estd inserido como parte do problema, ja no segundo modelo de perspectiva de
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estudo, esse pesquisador se inclui na pratica docente e por esse motivo adquire um
conhecimento mais significativo da sua pratica, dando importancia ao processo de ensino e
aprendizado.

Nesse sentido o “professor-pesquisador” integra um trabalho reflexivo, pois o mesmo
estd estudando e analisando a sua propria agdo enquanto professor em sala de aula. No
entanto, essa pratica social desenvolve-se com a participacéo direta dos estudantes, visto que
essa pesquisa SO se torna relevante no momento que for atribuida a ela subsidios de
contribuicdo para a pratica docente. As reflexdes conjuntas entre os participantes desse estudo
permitem trocas de experiéncias sobre a pratica docente, além de auxiliar a organizar um
trabalho colaborativo, que tem como finalidade ndo apontar erros dos professores, mas sim
potencializar a préatica profissional dos docentes da RSE.

Esse estudo cientifico dos professores com relagdo a sua pratica docente esta inserido
num movimento educacional visando uma compreensdo maior das experiéncias em sala de
aula e consequentemente a aprendizagem profissional por parte dos envolvidos na pesquisa.
Esse movimento gerou o que conhecemos como “pesquisa-agdo”.

A partir da década de 1940, o termo “pesquisa-a¢do” comegou a ser discutido em

trabalho do psicologo Kurt Lewin:

Embora Lewin ndo foi o primeiro a usar o termo “pesquisa-agdo”, ele foi o
primeiro a desenvolver uma teoria de pesquisa-acdo que a transformou em
uma forma respeitavel de investigacdo nas ciéncias sociais. Lewin acreditava
que o conhecimento deveria ser criado a partir da solucdo de problemas em
situagBes concretas de vida. (ANDERSON, HERR e NIHLEN, 1994, p. 11)

De acordo com esse pensamento, percebemos que o professor no momento que faz
uma investigacao da sua pratica adquire um conhecimento mais aprofundado do seu trabalho,
pois 0 mesmo comegca a pensar e analisar as questdes diarias do seu cotidiano escolar e nesse
instante passa a ter condi¢6es de perceber e reconhecer as boas praticas das indiferentes ou até
mesmo as ruins.

A pesquisa-acdo no dmbito educacional sofreu mudancas significativas no inicio dos
anos 50 e 60, o interesse por esse modelo de estudo decresceu em grande escala ndo s6 nos
estudos sobre a educacdo, mas também nas ciéncias sociais, no entanto o interesse em
pesquisa-a¢do nunca desapareceu por completo. Esse momento de diminui¢do da pesquisa e
consequentemente desinteresse por parte dos pesquisadores atribui-se a grande critica por
parte dos pesquisadores tradicionais, dos quais julgavam os critérios utilizados pela pesquisa-
acao ineficaz no ambito de uma pesquisa académica, visto que 0os mesmos se utilizavam de

critérios positivistas em seus estudos.
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No entanto, através do trabalho de Lawrence Stenhouse, a partir dos anos 60 a
pesquisa-acdo na Gré-Bretanha novamente comega a chamar atencdo por parte dos

educadores. De acordo com Andreson, Herr e Nihlen;

O apogeu da pesquisa-acdo na Gra-Bretanha viu um movimento de
professores-investigadores nas escolas e um grande nimero de projetos de
pesquisa-acdo colaborativa financiada pelo Estado. Durante as décadas de
1970 e 1980, um intenso debate aconteceu na Inglaterra sobre diversos temas
em pesquisa-acdo. (ANDERSON, HERR, NIHLEN, 1994, p.15)

Observamos que nesse momento as discussdes em relagdo a pratica docente retorna
novamente independente das criticas que foram colocadas a ela no passado, surge nesse
momento outro movimento que teve inicio na Inglaterra e logo apo6s atingiu outros paises
também, estamos nos referindo ao movimento de “pesquisa dos educadores” inserido no
movimento dos professores como pesquisadores.

No que diz respeito ao estudo desse modelo de pesquisa no Brasil, ainda registramos
pouca divulgacdo acerca desses trabalhos, no entanto observamos um crescente interesse por
parte dos professores ao reconhecer a importancia e consequentemente a sua relevancia em
adquirir conhecimento e compreensao como parte da sua préxis pedagogica, pois quando nos
propomos a fazer um estudo de caso sobre a nossa pratica docente, o professor-pesquisador
analisa as suas situacdes diarias e a partir desse resultado o mesmo passa a ter condicGes de
melhorar a sua pratica, no instante que adquire compreensdo e conhecimento dos seus
procedimentos metodoldgicos em sala de aula.

A pesquisa-acdo esta vinculada a um estudo participante, onde o pesquisador procura
unir o conhecimento com a sua pratica, ou seja, € uma metodologia de estudo onde
pesquisamos situacdes em que também o autor é analisado através da sua acdo docente. A
partir dos resultados obtidos o professor-pesquisador possui condi¢des de direcionar o0 seu
estudo para um melhoramento da sua atuagdo como profissional da area da educacao.

Esse modelo de pesquisa aos poucos vem adquirindo um papel de importancia e
interesse por parte dos docentes, devido a grande necessidade de suprir as inUmeras caréncias
entre a teoria e a pratica. Uma das principais caracteristicas desse estudo € a sua intervencao
direta na pratica do professor. Observamos isso, ja no decorrer do proprio processo de
pesquisa, quando o professor-pesquisador inicia a sua prépria analise das suas praticas em
sala de aula, de um modo critico e de cunho cientifico pautado numa ampla revisao
bibliogréfica da literatura relacionada ao tema proposto como estudo de caso. Com base nesse

conhecimento adquirido, o professor-pesquisador comeca a analisar as suas praticas de um
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modo consciente e objetivo e ndo apenas como consequéncia de uma recomendacéo, na etapa
final do trabalho.

Além disso, essa pesquisa tendo como interesse de estudo a sala de aula, a mesma
assume uma relevancia para o desenvolvimento profissional dos docentes, pois a partir dos
interesses e inquietacOes pessoais dos professores, os mesmos acabam se transformando e
amadurecendo profissionalmente.

No decorrer da implementacao dos livros didaticos da RSE foram observados diversas
interacbes e enfrentamentos entre os autores e professores, cabe salientar que essas
observacgdes foram registradas nos varios encontros organizados pela RSE, com o intuito de
aproximar os autores dos professores, a fim de dialogar a respeito das metodologias que
poderiam ser desenvolvida em sala de aula, com esse novo material didatico apresentado para
os professores da RSE. Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre o professor de Histéria e o
material didatico pode ser percebido sob olhares discordante: de um lado, o posicionamento
do professor com algumas restri¢cGes acerca do uso do material didatico, por outro, a posicdo
de dependéncia do professor diante desse material de ensino. Esta dependéncia estd
diretamente ligada ao fato do material didatico produzido pela RSE, representar um marco de
direcionamento da proposta educativa, ou seja, o livro didatico é o principal instrumento que
acompanha e direciona o trabalho do professor salesiano.

Nesse contexto, alguns professores percebiam o livro didatico de Histéria como um
importante aliado no seu processo de trabalho de ensino e aprendizagem, outros destacaram
qgue a utilizacdo do mesmo tornava as aulas pouco dinamicas e para outro grupo de
professores, o livro didatico da RSE era um importante aliado no trabalho docente, no entanto
para a sua real efetivacdo o livro didatico deveria ser bem trabalhado e explorado no cotidiano
escolar.

Constatamos através desses relatos a grande necessidade de uma preparacao por parte
dos professores, pois 0 mesmo deixava seu papel de repassar o conhecimento pronto e
localizado, onde o desdobramento dessa metodologia era uma total passividade a reflexéo e a
falta de criticidade por parte dos estudantes, para trabalhar com o ensino de Histéria mais
dindmico, onde os estudantes se deparam com realidades diversas, permanéncias e rupturas no
processo historico.

E necessario nesse contexto de construcdo e mudanga do material didatico, que o
professor esteja preparado para trabalhar com essa colecdo. Nesse sentido, constatamos
aspectos relevantes desse estudo, que tem como finalidade analisar a utilizagdo do livro

didatico pelos professores. Bem como perceber como 0s mesmos se apropriam do contetdo
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historico, visto que esse contetido foi organizado de forma temética e ndo mais cronologico e
linear, portanto percebemos a importancia de um estudo com relacdo as praticas pedagdgicas
dos professores de Historia do estado do Rio Grande do Sul. E por ultimo, como os
professores de Histdria estabelecem a partir das suas praticas uma relacdo com a Educacéo
Historica.

Reconhecemos que as relagGes do professor de Historia com os livros didaticos estdo
articuladas entre professor, estudante e conhecimento histérico. No entanto, € necessario
compreender os procedimentos utilizados pelo professor através da sua transposicdo didatica
do saber histérico, para o saber em sala de aula e consequentemente a aprendizagem histérica
por parte dos alunos. Nesse sentido, cabe ao professor elaborar condi¢des de aprendizagem
capaz de permitir ao estudante que os mesmos percebam e compreendam as marcas do
passado inseridas no seu presente e a partir dessa compreensdo do passado o estudante passa a
visualizar um futuro.

A Historia a ser ensinada e aprendida pelos estudantes aponta a importancia e o
esforco de construir um dialogo entre o presente e o passado, onde essas realidades distintas
podem ser Uteis para a preparacdo do futuro.

De acordo com Risen, a ideia de dar sentido ao presente tendo como referéncia o
passado e visualizando o futuro é um processo de ensino e aprendizado relacionado a

consciéncia historica por parte dos estudantes. Segundo o autor:

A consciéncia histérica da estrutura ao conhecimento histérico como um
meio de entender o tempo presente e antecipar o futuro. Ela é uma
combinacdo complexa que contém a apreensdo do passado regulada pela
necessidade de entender o presente e de presumir o futuro. (RUSEN, 2011,
p.37)

Dessa forma, o estudante a partir desse conhecimento adquire condi¢des préaticas de
entender o seu presente, com base no seu passado e direcionar a¢des futuras pautada em um
conhecimento histérico. Sendo assim, o estudante passa a tratar o seu passado como
experiéncia e por meio desse conhecimento passa a contextualizar determinadas situagdes e
evitar analogias duvidosas.

A sociedade atual esti cercada de novas formas de comunicac¢do e informagéo, no
entanto essa informacdo deve ser estar pautada numa apropriacdo de conhecimento. O espago

escolar necessita também adaptar-se aos novos tempos, conforme destaca Caimi:

[...] estudos recentes sobre os processos do pensar e do aprender, em suas
diversas vertentes, acentuam o papel ativo dos sujeitos/alunos em seus
percursos de aprendizagem e o protagonismo do professor na promogéo de
situacBes educativas que favorecam o desenvolvimento de habilidades de
pensamento, traduzidas na construgdo de competéncias cognitivas para o
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aprender a aprender®, e que, a0 mesmo tempo, possam educar os jovens com
base nos valores contemporaneos. (CAIMI, 2009, p.65)

Nesse sentido, precisamos reconhecer a importancia que o material didatico ocupa
como veiculo da cultura escolar, portanto precisamos analisa-los de uma forma mais
consistente para compreendermos como 0s seus saberes estdo sendo trabalhados em sala de
aula. A sociedade contemporanea hoje vivencia inimeras transformacdes tanto educacionais
como tecnoldgicas. Enfatizamos que em funcdo dessas transformacdes precisamos entender
como o professor salesiano esta se apropriando do conhecimento presente no livro didatico,
essas questdes sdo pertinentes visto que o material didatico corresponde ao principal
instrumento da cultura escolar da RSE.

Sabemos que o livro didatico por si s6 ndo atende as necessidades e expectativas dos
estudantes. Desse modo precisamos reconhecer o papel do professor como elo entre a
aquisicdo de conhecimento vinculado a compreensdo dos fatos histéricos por parte dos
estudantes. Portanto, o professor também é um produtor de conhecimento e através das suas
praticas em sala de aula, auxiliado ou ndo pelo material didatico o mesmo atribuiu sentidos ao
conhecimento historico.

Diante dessas inquietacGes destacamos aqui a formacgdo dos profissionais de ensino,
pois reconhecemos 0 quanto a sua formacdo académica contribui para a construcdo da
aprendizagem historica por parte dos estudantes. Dos cinco professores pesquisados dois sdo
mestres, um tem especializacao e dois sdo mestrandos. A autora dessa pesquisa ja se encontra
na fase final do mestrado. Os docentes em questdo fizeram sua graduacao e pds-graduacao em
universidades federais e particulares.

De acordo com essas declaracdes, percebemos que os professores do estado do Rio
Grande do Sul estdo buscando um aprofundamento e aprimoramento da sua formacao, isso
demonstra por parte dos docentes uma preocupacdo em aperfeicoar cada vez mais a sua
pratica, ndo ficando preso apenas na formacdo inicial de cada um dos envolvidos nessa
pesquisa.

Cabe salientarmos nesse estudo, que a RSE reconhece a necessidade de formacéo
continuada dos docentes salesianos, nesse sentido oferece cursos on-line de Especializagéo,
organizados pela Universidade Catolica de Brasilia - UCB. Esses cursos sdo divulgados aos
professores de acordo com a disponibilidade de cada area de conhecimento disponivel através
do calendéario da UCB. As aulas sdo administradas a distancia, mas as provas e apresentacao
final do trabalho s&o executadas no Polo Porto Alegre, na faculdade Dom Bosco, localizada
na capital do estado. A RSE possui 118 instituicdes de ensino distribuidas em todo territorio
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nacional, espalhados em 20 estados brasileiros, organizados em seis polos. Cada polo fica
responsavel e responde por algumas escolas e todos se localizam nas capitais dos estados
brasileiros. A distribuicdo dos polos ficou assim organizada: Belo Horizonte, Sdo Paulo,
Campo Grande, Porto Alegre, Recife e Manaus.

Reconhecendo a importancia da valorizagédo e do aperfeicoamento dos profissionais da
educacdo, a RSE além de disponibilizar esse curso de Especializagdo, também oferece suporte
financeiro permitindo a realizacdo desse estudo, nesse sentido a Instituicdo Salesiana se
responsabiliza pela maior parte das mensalidades do curso e também custeia as despesas para
a execucdo das provas e defesa do trabalho final. Esse incentivo financeiro estd dentro das
propostas oferecidas pela RSE, pois a mesma percebe a importancia da valorizacéo
profissional e que essa constante atualizacdo € a garantia do sucesso da concretizacdo da
proposta curricular pensada e organizada pelo Projeto Pedagogico da Rede.

De acordo com essa apropriacdo de saberes por parte dos professores salesianos, esse
conhecimento adquirido permite aos mesmos modificar a sua postura didatico-pedag6gico
pautada em novos referenciais tedricos para a sua pratica. E importante salientarmos que 0s
professores possuem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois
somos nds que ensinamos e assumimos 0 compromisso de fazer o estudante aprender. Quando
noés diminuimos o nosso papel no processo educacional essa atitude tende a repercutir numa
diminuicdo do nosso desempenho e da nossa qualidade de trabalho.

Portanto, precisamos estar sempre atentos para a nossa pratica docente, esse € um
desafio constante e continuo, pois precisamos atender as necessidades dos nossos estudantes,
proporcionando a eles uma compreensdo da Histéria a partir de uma tomada de consciéncia
com relacdo a aprendizagem historica.

De acordo com Gago, cabe a escola e ao professor:

A sala de aula deve encorajar a expressdo de ideias (numa légica de tentativas
e ndo de certo/errado), de forma a que os estudantes aceitem correr o risco de
exporem as suas ideias e experiéncias. O erro é pensado como um contributo
importante para a procura da compreensdo e ndo propriamente para punir.
Visa-se encorajar o questionamento e permitir ao estudante que experimente
ser questionador acerca da realidade em estudo. (GAGO, 2009, p.177)

Nessa linha de pensamento, a sala de aula e o professor adquire uma importancia no
sentido da mudanca curricular, pois ndo basta as escolas aderirem a uma nova abordagem
pedagdgica e metodoldgica da disciplina se os professores ndo estiverem compactuando com
essa mudanca, nada vai acontecer de fato e nesse sentido os estudantes vdo permanecer ndo
fazendo parte de um processo vivo e em constante (re)construcdo que serve como orientacdo

para a sua propria vida. E necessario dar possibilidades aos estudantes, que 0s mesmos
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pensem acerca da sua realidade e cabe ao professor de Histdria vivenciar uma cultura pautada
no questionamento no espaco escolar.

Desse modo, pensamos que 0 processo de ensino e aprendizagem deve estar sempre
relacionado numa logica de aprendizagem significativa dos estudantes, ou seja, 0S mesmos
devem construir ao longo da sua caminhada escolar o gosto pela aquisi¢do de conhecimento
historico e, que com o passar do tempo essa aquisicdo e consequentemente construcao de
significados ira a se transformar em um desenvolvimento da capacidade de empatia histérica
na vida de cada estudante. Quando nos referimos ao termo “empatia historica”, pensamos na
capacidade de pensar e sentir o que outra pessoa sentiu e pensou em outro tempo historico.
Para Asbby e Lee a empatia funciona como “um empreendimento, onde alunos mostram a
capacidade de reconstruir 0s objetivos, os sentimentos, os valores e crencas dos outros,
aceitando que eles podem ser diferentes dos seus” (apud Pereira 2003, p.53). Ou também
como uma realizacdo — algo que acontece quando sabemos o0 que o0 agente historico pensou,
quais seus objetivos, como entenderam aquela situacdo e se conectamos tudo isto com o que
os outros agentes fizeram.” (LEE apud ABUD, 2005, p.312)

Nesse sentido a empatia histérica € um componente necessario para o entendimento da
Historia e consequente promocdo da consciéncia histérica ndo somente por parte dos
estudantes, mas também com relacdo a pratica do professor que atua diretamente na sala de
aula. Suas acGes e procedimentos metodolégicos visam a construcdo de um ser social, apto a
viver em sociedade e livre para fazer as suas préprias escolhas tanto pessoais, como politicas,
ou sociais. Segundo Peter Lee “o estudante ao estabelecer uma relagdo empéatica com
determinado agente histérico tem que saber explicar e entender as motivacles, crencas e
valores no contexto do passado.” (LEE, DICKINSON, ASHBY, 1998). Dessa maneira
atribuimos a importancia para o desenvolvimento de praticas metodoldgicas que visam
exercicios empaticos, ou seja, como exemplo podemos citar o trabalho com fontes
documentais, pois 0os mesmos tem a finalidade de auxiliar o estudante a imaginar outro
contexto histdrico diferente do seu e de certa forma atribuir a esse periodo distante, novos
significados para o seu tempo presente.

Desse modo, ao perceber a fala de alguns dos estudantes pesquisados, constatamos que
eles utilizam o material didatico como uma ferramenta de orientacdo do passado. Tanto o
livro didatico quanto a presenca do professor fornece condi¢Ges necessarias para analisar
diversas experiéncias historicas. De acordo com a proposta dos autores do material da RSE,
os livros didaticos devem propor que os estudantes “se apropriem e utilizem com desenvoltura

as nogdes e 0s conceitos necessarios a analise, cada vez mais consciente e autbnoma, do
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presente ¢ do passado.” (ROTA, MACHADO, 2006, p.41). Portanto, para um grupo de
estudantes identificamos uma troca de sentidos entre os autores, o texto produzido e o leitor,
inserido em um contexto socio historico.

Mas também é importante enfatizar que na visdo de outros estudantes pesquisados a
Historia permanece sendo uma disciplina que ensina ou transmite conhecimento através dos
grandes feitos do passado, uma parcela consideravel deles permanece priorizando o ensino de
Histdria que trabalha com a memorizacao selecionando os fatos mais relevantes, geralmente
esses conteudos sdo apresentados por uma sequéncia de fatos que sdo descritos através de
uma longa periodizagdo. Essas informagOes para o estudante na maioria das vezes néo
apresenta conexdo entre si e a realidade deles, por isso observamos que eles acabam se
desinteressando pelos contetdos de Historia.

Por conta disso, precisamos buscar aprofundar as nossas reflexdes acerca do ensino de
Historia e da nossa pratica em sala de aula e encarar de forma consistente a questdo do
conhecimento e 0 seu processo continuo de construcdo, nesse sentido precisamos mudar as
nossas metodologias e buscar formas mais adequadas e atualizadas para serem utilizadas no
espaco escolar. A sala de aula ndo pode mais ser vista apenas como um espaco de reproducéo,
mas sim como um espago de investigacdo, colocando o estudante em seu papel de
protagonista do seu préprio saber.

O livro didatico da RSE convida o estudante a pensar e a refletir através das inimeras
atividades propostas pelo material e também questdes abordadas pelos professores através das
aulas expositivas. No relato dos professores observamos a preocupacédo de trabalhar com os
contetdos de uma forma reflexiva e critica. Através das problematizacBes os docentes
conseguem partir para uma construcdo histérica destacando o quanto é importante a leitura
prévia dos contetdos para uma futura discussdo em sala de aula e também a necessidade do
estudante de elaborar de forma autdbnoma o registro das analises sobre as sinteses dos
contetidos que estdo sendo estudados. No entanto, ainda percebemos que os estudantes na sua
grande maioria ndo fazem essa leitura prévia dos conteudos para uma futura discussédo em sala
de aula e essa atitude muitas vezes remonta em aulas totalmente expositivas onde somente o
professor tem a vez de falar e o estudante apenas absorve aquele conteddo que estad sendo
trabalhado naquele momento. De acordo com a metodologia presente no livro do professor
(LP) essa leitura previa € essencial para uma futura discussdo em sala de aula, percebemos
nesse sentido que a realidade que se apresenta ndo é a que 0s autores imaginavam ou
esperavam, pois 0s estudantes ainda esperam por aulas expositivas para depois ir além do seu

conhecimento sobre o contetdo. Ou seja, primeiro eles esperam que o professor esclareca o
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contetdo para depois eles fazerem as devidas leituras para uma compreensdo mais ampla do
assunto abordado. Com isso, observamos o papel relevante do professor em sala de aula, pois
se a aula for instigante, apaixonante e esclarecedora o estudante vai ter interesse de procurar
entender melhor aquele assunto, no entanto, se a aula for meramente descritiva, as leituras vao
apenas ficar condicionadas as questdes de avaliagdes futuras.

As dificuldades apresentadas em sala de aula ainda persistem, no entanto precisamos
assumir uma postura diferenciada em relacdo ao ensino de Histdria cabe ao professor mediar a
aprendizagem historica com os procedimentos metodoldgicos disponiveis e necessarios, para
que o estudante possa fazer as suas observacOes sobre o passado de acordo com a
compreensdo que ele adquiriu sobre o mesmo. Essa capacidade de pensar e argumentar de
forma consistente a partir da organizacdo dos pensamentos a respeito de um determinado
conteddo historico percebemos através das narrativas produzidas pelos estudantes. De acordo

com Riusen:

A narrativa histérica pode ser vista e descrita como essa operacdo mental
constitutiva. Com ela, particularidade e processualidade da consciéncia da
histéria podem ser explicitadas didaticamente e constituida como uma
determinada construcdo de sentidos sobre a experiéncia do tempo. O
aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo
mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da
narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem. (RUSEN, 2011, p.43)

O autor ainda destaca que:

A narrativa histérica pode entdo, em principio, ser vista como aprendizado
quando, com ela, as competéncias forem adquiridas através de uma funcéo
produtiva do sujeito, com as quais a historia sera apontada como fator de
orientacdo cultural na vida pratica humana. Trata-se de uma significativa
orientacdo da vida pratica humana relacionada a trés dimens@es temporais por
meio da visualizacdo do passado, resumidamente formulado em um termo:
“competéncia narrativa” (RUSEN,1994, p.45s). A unidade do aprendizado
historico em suas complexas referéncias a desafios do presente, experiéncias
do passado e expectativas de futuro encontra-se resolvida na estrutura
narrativa deste trabalho de interpretagdo. (RUSEN, 2011, p.43/44)

Ao se considerar os argumentos de Rusen identificamos que a construcdo narrativa
historica produzida pelos estudantes, € 0 modo dos mesmos pensar a cerca dos seus
conhecimentos de uma maneira organizada e racional, onde esses pensamentos agora estao
constituidos de sentido, ou seja estdo interligados numa temporalidade inserida num contexto
global. Esses registros das analises e sinteses dos estudantes fornecem autonomia e com o
passar do tempo e através do exercicio de escrever permanente, o estudante amadurece as suas
ideias com o propdésito de uma orientagdo para a sua vida pratica no tempo. Portanto, o

estudante ao se deparar com essa metodologia em sala de aula acaba conhecendo importantes
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processos de aprendizagem, ou seja: ‘“‘sentido ao passado”, “orientacdo temporal”,
“competéncia narrativa” e por ultimo “consciéncia histdrica”.

Ao pensarmos na perspectiva adotada pela RSE com relacéo a elaboracdo dos livros
didaticos, refletimos a respeito da nossa pratica docente carregada de significados de ordem
transformadora, e nesse momento o papel do material didatico proposto pelos autores,
fornecem de certa forma suporte para a concretizacdo dessa nova estrutura de ensinar
Histdria. Rusen (2010) destaca que o livro didatico é um importante guia na sala de aula, pois
permite ao estudante uma orientacdo da experiéncia de vida por meio da memoria historica,
mas para que o livro seja considerado ideal no processo da aprendizagem historica ele deve
atingir trés competéncias historicas: a experiéncia, a teoria e a pratica®.

De acordo com o autor:

A aprendizagem da histéria é um processo de desenvolvimento da
consciéncia historica no qual se deve adquirir competéncias da memoria
histdrica. As competéncias que permitem efetuar uma idéia de organizacdo
cronoldgica que, como uma coeréncia interna entre passado, presente futuro,
permitird organizar a propria experiéncia de vida, s8o as mesmas
competéncias de que necessitam para poder receber e também para produzir
historias. (RUSEN, 2010, p. 113).

O autor também destaca que, “para atingir essas competéncias, ¢ importante que o
livro didatico possa cumprir sua fungdo de guia do processo de aprendizagem historica.”
(RUSEN, 2010, p.114/115). De acordo com os relatos dos professores nds percebemos e
reconhecemos a tentativa dos autores de considerar o tempo histérico como fonte de analise
procurando aproximar “a experiéncia”’, “a teoria” e a “pratica”. Ou seja, os conteudos
historicos estdo inseridos numa integracdo entre a percepcao, a interpretacdo e a orientacao.
Mas é importante salientarmos da presenca do trabalho do professor, dentro da perspectiva
adotada pela Rede o docente necessariamente precisa se adequar a essas transformacdes
metodoldgicas.

Dos cinco professores do estado do Rio Grande do Sul, trés sdo homens e duas
mulheres, desses apenas dois ndo participaram da construcdo do Projeto da Proposta
Pedagdgica e desses dois um ndo teve nenhum tipo de capacitagdo com os autores. O ultimo
encontro entre autores e professores foi organizado no final do ano de 2009, de la para cé as
capacitacbes foram todas organizadas pela autora do Projeto Pedagogico da RSE a professora

24 A competéncia embasada na experiéncia consiste em saber perceber o passado como tal, isto é, em seu
distanciamento e diferenciacdo do presente, em vé-lo a partir do horizonte de experiéncias do presente como um
conjunto de ruinas e tradicdo. A competéncia tedrica (ou interpretativa) consiste em saber interpretar o que temos
percebido com passado em relagdo e conexdo de significado e de sentido com a realidade e a competéncia de
orientagdo consiste em admitir e integrar a “Histéria” como constru¢do de sentido com o contetido de
experiéncias do passado, no marco de orientacdo cultural da prdpria experiéncia de vida.
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doutora Katia Smole e esses encontros de formacéo continuada eram oferecidos via online.
Cabe ressaltar que essas capacita¢cbes ndo gerava nenhum tipo de discussdo com relacdo a
proposta inicial, visto que na maioria das vezes foi organizada pela professora doutora Katia
Smole, que acabava se detendo sempre a sua area de formacéo inicial que era a matematica,
nesse sentido as discussdes eram todas para essa area em questdo esquecendo um
aprofundamento tedrico com as demais areas existentes no curriculo. 1sso gerou um grande
descontentamento e desinteresse por parte dos professores envolvidos nesse processo
educativo.

A producéo autoral dos livros didaticos ndo ficou restrita aos autores selecionados pelo
grupo Mathema e da equipe pedagdgica da RSE, mas também contemplou a participacdo dos
professores das escolas para a elaboracdo do material didatico. Por amostragem, varios
professores puderam contribuir no processo de elaboracdo, na perspectiva de sugestfes e de
leitura critica em relacdo ao material que estava sendo organizado. Alguns professores
tiveram seus materiais de pesquisa escolhidos, podemos destacar a presenca de um dos nossos
participantes desse estudo o seu material intitulado: Guerra dos Farrapos ou Decénio Heroico
(1835-1845) esta inserida no livro do 8° Ano do Ensino Fundamental.

Quanto a elaboragdo e a selecdo de conteudos, o livro didatico utilizado no ensino
fundamental e médio foi estruturado para durar quatro anos (2004- 2007), sendo implantado
gradativamente e sob a supervisdo direta das equipes pedagogica e editorial, além de ser
avaliado por um grupo de professores de diferentes universidades do Brasil. Além desse
grupo, os professores e alunos avaliam anualmente os livros didaticos por meio de formulario
préprio enviado para as escolas salesianas. Os livros da Rede ndo passam pela avaliagcdo do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)®. Segundo entrevista cedida pela equipe
pedagdgica da Rede, os livros ndo passam pela avaliagdo do PNLD por serem livros ndo
reutilizaveis, pois as atividades pedagogicas sdo elaboradas e devem ser realizadas no proprio
livro, além de ser um material exclusivo para alunos e professores das escolas salesianas do
pais.

As avaliagdes que eram feitas anualmente com relacgdo a utilizacao do livro didatico de
certa maneira, na maioria das vezes nao correspondiam a realidade prevista no teor da

pesquisa, Vvisto que estamos nos referindo a escolas que sdo de cunho particular, e como

%5 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuigéo de
obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagdo, em
1929. Ao longo desses quase setenta anos, o programa se aperfeicoou e teve diferentes nomes e formas de
execucdo. O PNLD é voltado para a educacao basica publica, incluindo as classes de alfabetizacdo infantil.
Fonte:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&Itemid=668.  Acesso
em: 11 de jan. de 2014.
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nessas pesquisas havia identificacdo tanto da escola quanto da disciplina, muitos dos
professores ndo expressavam as suas opinides com medo de alguma represaria. Nesse caso,
foram observados que muito docentes preferiam responder de forma neutra, ocasionando um
processo de duvida com relacao a utilizacdo e avaliacao dos livros didaticos. Com relacdo aos
estudantes esses eram bem mais sinceros a respeito das opiniées formadas sobre a avaliacdo
do material didatico.

Conforme descricao abaixo segue o modelo dessas avaliagdes:

Imagem 4: Formulario enviado anualmente pela RSE, para avaliacdo dos livros
didaticos pelos professores

| @ |

5, REDE SALESIANA DE ESCOLAS - AVALIAGAO DO LIVRO DIDATICO o
RSE FORMULARIO PARA OS EDUCADORES el 2

Instrugdes para o preenchimento deste formulario

1 - Preencher o circulo do cédigo da escola. PAGINA 1 DE 2
2 - Preencher o circulo correspondente ao livro avaliado.
3 - Para critério de avaliagédo, preencher um e sé um circulo. N=Nunca R=Raro F=Frequente S=Sempre
1 - FAVOR IDENTIFICAR O CODIGO DA SUAESCOLA | | 2 - LIVRO EM AVALIAGAO |
i EAAAANAAANAE 22 ano do ensino médio
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sedigic OOQOQOOQO0O0O0OQC0O O MH2A - Histdria (O MR2A -Ensino Religioso

3 - CRITERIOS DE AVALIACAO |
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- Relaciona os conteldos ao cotidiano dos alunos, sempre que possivel. .

- Introduz os conteldos de forma atraente e instigante. ............ccceevecee s

- Contém os contetidos necesséarios ao ensino dos alunos deste nivel. .....

1

2

3

4

5 - O detalhamento dos conteldos é adequado ao nivel dos alunos. ...
6 - Usa linguagem adequada & faixa etaria. .........ce oo sene i

7 - Incentiva a observagio critica da realidade. .

8 - Incentiva a conStruGAD dO CONMMECIMIBNTOL Lot e e e sereaes seee e seeene e ete semnan 2emnere seeeeeamaane 2 ereenane
9 - Propicia a aplicagdo dos conhecimentos proprios 8 NOVAS SHUAGOES. ... e i coeee eeeee e aaeeeeanaseaes

10 - Procura desenvolver a comparacao e interpretacéo de fatos e/ou ideias
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12 - Promove o uso de diferentes formas de raciotinio. ..o s e e s sseee e aee
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14 - Favorece o desenvolvimento da expresséo oral. ...

15 - Favorece o desenvolvimento da expressao escrita. ..........oveeeiccnne i

16 - Explora diferentes linguagens (gréficos, desenhos, mapas, videos, fotos.. ). ..
17 - Trabalha os aspectos éticos relacionados aos conteldos estudados. ...
18 - Indica fontes de pesquisa para ampliar e/ou confrontar pontos de vista. ............ccceee.

18 - Utiliza novas tecnologias facilitadoras do processo de construgéo do conhecimento.

0000000000 OOOOOOOOO0E
0000000000000 O0OOOOO0O=
0000000000000 O0OOOOO0O™
0000000000000 OOO000OO0W

20 - Apresenta informag0es 8 CONCBIT0S COMBIOS. ... it s s s sesane s e

Livro do aluno - Parte Il - Atividades e exercicios N R F S
21 - Propde atividades em guantidade adequada a consirugao do conhecimenio. ... ... eeceiiisnes O O O O
22 - Propoe atividades diversificadas. .......... .o e O O O O
23 - Propoe atividades pertinentes e adeqguadas aos temas abordados O O O O
24 - Propoe atividades gradativas quanto & dificuldade. ... O O O O
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Formaiirio Educadores PensuEMAL 1 @ sams owiriss |



74

Imagem 5: Formulério enviado anualmente pela RSE, para avaliagdo dos livros

didaticos pelos estudantes

@

(3, REDE SALESIANA DE ESCOLAS - AVALIAGAO DO LIVRO DIDATICO
RSE FORMULARIO PARA OS ALUNOS
Instrugdes para o preenchimento deste formulério

1 - Preencher o circulo do codigo da escola. PAGINA UNICA
2 - Preencher o circulo correspondente ao livro avaliado.
3 - Escolher 5 criangas, por escola, para responder sobre todos e cada um dos livros, em dias separados para cada livro:

®00

| 1-FAVOR IDENTIFICAR O CODIGO DA SUAESCOLA | | 2 - LIVRO EM AVALIACAO |
o i 2 3 4 5§ 6 7 8 9 o 2 eh
12 digito (o)o O OO O O OO O 22 ano (antiga 12 série) do ensino fundamental
L 1 2 4 I FC2A - Ciéncias FL2A - Lingua Portuguesa
2dgo OOBAOAAOD © O uaForg
. 01234 58 78 32 FG2A - Geografia FM2A - Matematica
sage OOOOOOOOHS O oefa O
. 01 234 58 1829 FH2A - Histéria FR2A - Ensino Religioso
sdge OODOOOOOES O sora O o

3 - CRITERIOS DE AVALIAGAO

ATENGADO: as respostas deverao ser digitadas e enviadas a coordenagao de avaliagao
através do e-mail pol lohorizonte@rse.org.br

1. Escreva abaixo, o que este livro apresenta e o que vocé gostou muito de fazer?

2. Cite uma ou duas coisas que vocé aprendeu com este livro?

3. Este livro propde alguma atividade que vocé nao gostou? Qual? Por qué?

Furmsubirio Alunas 2asa-EF.indd | @ TROR 08:16:39

De acordo com o modelo de avaliagbes encaminhado para todas as escolas da Rede

Salesiana de Escolas (RSE), podemos observar que o carater descritivo das opinides estava
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apenas no material que era apresentado aos estudantes. Com relagdo a avaliacdo por parte dos
professores, as respostas eram todas de carater fechado, impedindo uma avaliacdo mais
condizente com a realidade esperada. Nesse sentido, esse estilo de avaliacdo ndo possui
nenhuma efetividade, pelo fato que a devida opinido a cerca do material didatico era sempre
muito diferente dos dados apresentados no final de cada ano para a equipe gestora e para as
Inspetorias de cada regido em questéo.

Devido as grandes questdes que cercavam a utilizacdo desse material didatico e
principalmente reconhecer a sua importancia no processo de ensino e aprendizagem das
escolas salesianas e entender de forma mais consistente qual o papel que esse livro didatico
realmente exercia no contexto da formacdo da aprendizagem histérica por parte dos
estudantes, foram questdes debatidas com os professores envolvidos nessa pesquisa, no
entanto, essas questdes ndo foram tdo questionadas conforme o que se esperava no inicio
desse estudo, devido a problemas internos decorrentes a restricbes pessoais em virtude de
possiveis represarias num futuro proximo. Ndo podemos esquecer que estamos tratando de
uma rede de ensino particular. Por esse motivo a situacdo dos professores em muitos
momentos é muito instavel e por isso requer todo cuidado ao relatar as opinides referentes aos
seus pensamentos a cerca do seu trabalho. Portanto mesmo sabendo que seria prejudicada
nesse ponto tive que respeitar as decisoes e receios dos meus colegas em questéo.

Com relacéo aos itens selecionados para avaliar o papel do professor inserido nessa
cultura escolar e conseguir perceber como esse profissional da educacdo organizava a sua
pratica docente, e reconhecer qual a visdo dele sobre o material didatico do qual ele tinha
obrigacgdo de trabalhar, visto que esse material foi imposto pela equipe pedagdgica da Rede,
enfim conseguir perceber as apropriacdes que eram feitas com relacdo a escrita do material
didatico. E por dltimo fazer um paralelo com os livros didaticos de cunho mais tradicional.
Essas questbes foram levantadas de acordo com a necessidade de perceber qual era a préatica
desempenhada pelos professores gauchos de acordo com as necessidades atuais do processo
educacional brasileiro.

De acordo com as davidas que cercavam esse estudo de caso, foram apresentadas as
seguintes questoes:

Nome e titulagdo do docente

Local onde fez a graduagao?

Local onde fez a especializagdo, mestrado ou doutorado?
H& quantos anos leciona nessa escola?

No seu trabalho em sala de aula vocé fica “preso” no livro didatico?
Qual o papel do livro didatico no ensino?
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e Vocé acredita que o livro didatico contribui para o planejamento do contetdo?
Como?

Vocé consegue trabalhar todos os contetidos do livro didatico?

Que contetdos, temas vocé mais privilegia?

Em sua opinido o livro da Rede possui formato claro e é bem estruturado?

O livro didatico da Rede orienta o professor a considerar as varias propostas
explicativas de um contetdo?

Vocé recebeu capacitacdo para o uso desse livro didatico?

Como vocé participou da construcao dessa proposta pedagdgica?

O livro didatico estimula uma reflexdo sobre a identidade do aluno?

Vocé tem dificuldades em trabalhar com o livro didatico da Rede?

Vocé acredita que o estudante se identifica com o livro didatico?

Conforme esses questionamentos colocados para os professores de Historia da Rede
Salesiana de escolas (RSE), foi utilizado como metodologia a utilizacdo de entrevistas e logo
apos a devida transcricdo das mesmas. A escolha por utilizar fontes orais teve como base,
poder ter mais contato e aproximacdo com o material que estava sendo pesquisado, visto que
0 tema em discussdo desse estudo estava em torno da pratica do docente dos responsaveis por
trabalhar com a disciplina de Histéria. Apesar dos livros didaticos estarem a muito tempo
sendo trabalhados nas escolas salesianos, ainda permanecia muitas lacunas a cerca do trabalho
executado pelos professores e principalmente qual o olhar que esses profissionais tinham com
relacdo ao livro didatico.

Desde o inicio da implantacdo de um novo material didatico houve a necessidade dos
professores de se adequarem aos novos métodos que estavam sendo colocados através do
livro didatico, onde em cada plano geral dos capitulos apresentados uma mudanca
significativa de métodos era proposta para os professores para trabalhar em sala de aula. A
abordagem temaética de conteudos, a problematizacao, os debates, tudo agora estava inserido
nas atividades presentes no livro didatico. Nesse momento cabia ao professor (re)pensar as
suas praticas que agora estavam condicionadas a provocagdo, ao questionamento, ao pensar o
desconhecido, fugindo totalmente da metodologia que priorizava um ensino pautado na
memorizacdo e narracdo de conteudos historicos. Através do relato dos professores
percebemos que todos apontam para a necessidade da formacéo e da pratica dos docentes que
atuam na sala de aula. Reconhecemos a veracidade dessa informagéo ao perceber que todos os
professores envolvidos nessa pesquisa continuaram seus estudos além da sua formacdo inicial.

Sabemos que para os professores da RSE o livro didatico assume o controle do
planejamento das aulas de Historia, pois estamos condicionados a trabalhar com os conteudos
determinados por esse material, vale lembrar que de acordo com cada escola e respectiva

coordenacdo os professores possuem uma certa autonomia para incluir ou retirar algum
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contetdo, mas em via de regra seguimos uma sequéncia sugerida pelos livros. De acordo com
um professor pesquisado, quando o mesmo é questionado a respeito se ele consegue trabalhar
com todos os contetidos do livro, o mesmo faz a seguinte observacao: “Isso € praticamente
impossivel, o livro didatico € muito complexo na sua estrutura de organizacdo de textos, por
esse motivo as vezes ficamos muito tempo contextualizando o conteudo que esta sendo
trabalhado, para permitir que o estudante consiga entender a matéria” (Resposta do professor
V), os outros também admitem essa dificuldade e colocam outra questdo a ser levado em
conta nesse processo de discussao: “Além de ter que trabalhar com o material didatico proprio
da RSE, eu também tenho que dar conta de um material extra que corresponde as
necessidades das provas de vestibular da regido préxima a minha escola, isso acaba
dificultando muito o meu trabalho em sala de aula, pois o tempo se torna muito curto.”
(Resposta do professor 1). Comparando com a pesquisa da colega e historiadora Geane
Kantovitz, os professores catarinenses também se questionam a cerca de o excesso de
contetidos presentes no material didatico e muitas vezes esse conteido ainda esta inserido em
textos muito complexo com excesso de teorizagdo. Observamos que tanto nas escolas gatchas
guanto nas escolas catarinenses as realidades entre a apropriacdo do livro didatico para os
estudantes e para os professores sdo muito semelhantes, ou seja, nenhum desses estados
mostrou mais autonomia perante a aprendizagem dos estudantes e também a grande questdo
da falta de aulas para a concretizacdo da proposta do material didatico ela é presente tanto na
fala dos professores gatchos quanto na fala dos professores catarinenses, ambos questionam o
namero restrito de aulas dedicadas a disciplina de Histdria. Para ambos os professores essa
falta de periodos acarreta para o estudante um conteldo mais pesado para ser compreendido,
pois as devidas discussfes ndo existem decorrentes do tempo previsto na grade curricular e
ndo podemos esquecer somadas a esses questionamentos ainda persistem por parte de
algumas escolas as cobrancas da coordenacdo em vencer os contetdos previstos no livro
didatico.

Consoante a afirmacdo desses professores identificamos a dificuldade deles de
trabalhar e administrar os determinados contetidos, que de certa maneira exigem por parte dos
estudantes um dominio de contextualizacdo, isso faz com que o professor esteja sempre
mediando o processo de compreensdo dos contetdos. E também além de reconhecermos que
0 tempo destinado as aulas de Histdria é pouco, ao ter que incluir outros conteudos isso fica
muito mais dificil e complexo para o professor consiga alcancar 0s seus objetivos

profissionais.
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Salientamos a importancia da escrita dos conteudos historicos para o processo de
formagdo do pensamento historico, essa escrita deve estar pautada num encantamento para 0s
estudantes e também para os professores, no entanto percebemos atraves dos relatos dos
docentes e também das conversas ao longo do ano de 2013 com os estudantes que o livro
didatico de Historia é bastante complexo com um contetdo historico excessivamente teérico e
que necessita constantemente da participacdo e intermediacdo do professor para que o
estudante consiga fazer as relacGes e entendimentos que prescreve e julga necessario para o
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com os dados da historiadora Geane Kantovitz
dos cinco professores pesquisados, trés destacam a importancia do professor no processo de
mediacdo para a construcdo do pensamento histérico, os mesmos acreditam que a presenca do
professor nesse processo € muito mais significativa do que a escrita do livro didatico.
Observamos ao comparar com os relatos dos professores galchos que esses, dos cincos
professores analisados quatro percebem que o livro didatico por si s6 ndo auxilia na formagéo
do pensamento historico e que ele s6 tem valor com o trabalho e a mediacdo necesséria do
profissional da educacéo.

Quando relacionamos a escrita do livro didatico de Historia pautada em eixos
teméaticos se a mesma orienta os estudantes a perceberem os conteidos inseridos em um
determinado tempo e espaco, trés professores catarinenses afirmam a necessidade da presenca
e mediacdo do professor nesse sentido, enquanto aqui no estado do Rio Grande do Sul quatro
confirmam essa necessidade também, apenas um se manteve neutro, preferindo ndo comentar
nada a respeito dessa questéo.

Rusen ainda destaca:

[...] a questdo sobre se certos contelidos histdricos sdo adequados ou néo para
um livro didatico depende do grau em que estes contribuam para a
compreensdo do presente e as oportunidades vitais das criangas e jovens
(RUSEN, 2010, p. 116)

Para o autor o livro didatico somente € util se for possivel trabalhar com ele, em sala
de aula conduzindo o estudante a sua prépria autonomia intelectual e baseada nessa
perspectiva, observamos que ainda ha uma grande dependéncia por parte da intermediag¢éo do
professor na elaboragéo das atividades propostas pelo livro aos estudantes. Nesse sentido
reconhecemos que o material didatico ndo consegue estimular um ndmero consideravel de
estudantes as competéncias de percepcdo, interpretacdo e orientacdo, que para Risen sao
totalmente necessarias no processo de aprendizagem em sala de aula. Pois essas competéncias
possibilitam a construcdo da aprendizagem histdrica. A resposta para esse problema esta na

critica constante da grande teorizagdo dos textos no material didatico.
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Com relagdo ao contelido excessivamente tedrico isso tambeém acarreta dificuldades
das aulas seguirem o seu cronograma estipulado e organizado pelo professor. De acordo com
o relato de um docente pesquisado ele somente consegue vencer 0 conteldo previsto no
material didatico porque ele também leciona as disciplinas de Filosofia e Sociologia. Nesse
sentido ele consegue adequar as caréncias das discussdes referentes a disciplina de Historia
completando nas aulas de Filosofia e Sociologia. Reconhecemos nesse momento a capacidade
desse professor de se adequar as suas limitacfes temporais referentes ao periodo destinado as
aulas de Histéria 0 mesmo consegue encontrar diferentes alternativas possiveis para atender
as necessidades da aprendizagem.

No entanto, percebemos que muitas vezes a incompatibilidade entre o tempo
disponivel para a disciplina e a quantidade de contetdo histérico para trabalhar em sala de
aula, além de algumas limitaces da autonomia dos professores®® dificultam o processo de
ensino e aprendizagem e consequentemente os estudantes ndo conseguem compreender a
importancia da Histdria numa perspectiva de experiéncia do passado, de orientacdo no tempo
presente e perspectivas para o futuro. Nesse caso a Historia acaba sendo somente uma
disciplina responsavel para dar condi¢fes necessarias de o estudante passar no ENEM e no
vestibular, com isso acabamos retomando a uma metodologia despojada de carater neutro
ligado a uma visdo convencional de transmissdo de conhecimento. De acordo com essas
questBes levantadas reconhecemos que o livro didatico por si s6 ndo consegue transformar a
producdo do conhecimento historico. Ele deve estar totalmente alinhado com a préatica
docente e as estruturas curriculares das escolas.

Outra questdo que salientarmos é a mudanca no modo de se escrever a Histdria e por
sua vez as apropriacOes por parte dos professores com relacdo a essa nova estrutura de
conhecimento, nesse sentido precisamos compreender que essa disciplina dialoga com o0s
acontecimentos, mas que antes de tudo é uma ciéncia que pode ser vista e revista sob
diferentes olhares historicos. Diante da construcdo de um novo curriculo de Histdria
precisamos levar em conta que, quando uma instituicdo escolar organiza uma nova concepgao
de ensino de carater social as praticas envolvidas na educagdo séo intrinsecamente éticas e
politicas. Nesse caso as relagdes estabelecidas entre escola/curriculo/prética docente estdo
condicionadas para a formacdo e construcdo de identidades sociais e formacdo para a

cidadania. Dos relatos observados através das falas dos estudantes, 0s mesmos reconhecem

2 Refere-se aqui a cobranga de algumas escolas em terminar o contetido escolar até o fim do ano, assim como as
atividades do livro didatico.
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que os textos presentes nos livros didaticos apresentam uma visdo muito mais politica do que

cultural. Conforme descri¢do do Gréfico 1:

Para vocé, o contetido do livro didatico de histéria é
predominantemente?

100

80

40

20 1

Politico Econdémico Social Cultural = Religioso
Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes

Esse direcionamento do ensino a abordagem tematica proporciona uma visao mais
clara dos objetivos que os professores pretendem alcancar com 0s meus estudantes, o
aprendizado através dessa tematica se torna mais significativo para o estudante e
consequentemente favorece a promocdo do desenvolvimento das competéncias e habilidades.
Mas para que essa proposta se concretize € necessario sempre estar ligada a uma
contextualizacdo e também a utilizacdo da unido interdisciplinar entre as diversas disciplinas
do curriculo escolar. Atraves desses eixos integradores surge um novo modelo de ensino que
tem por finalidade propor para os estudantes uma maior significacdo ligada a uma menor
fragmentacdo dos contetdos historicos.

Outra questdo importante esta ligada aos conhecimentos que o estudante tras da sua
trajetéria de vida, podemos mencionar que todo conhecimento do estudante adquirido
remonta a um conjunto de significados que pode ajuda-los num futuro préximo ou no
presente, basta que esse conhecimento esteja ligado a uma orientacdo temporal. Ou seja, todo
conhecimento vivenciado sdo armazenados, porque fazem sentido ao estudante. Por isso €

necessario que a nossa pratica docente estabeleca uma relagéo aos conteudos de conhecimento
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cientifico com os conhecimentos trazidos dos estudantes, pois é essa relacdo que faz o
estudante aprender de fato e ndo apenas memorizar acontecimentos referentes ao passado.

Podemos imaginar esse conhecimento como pecas de um quebra cabeca que ao serem
conectados, ou seja, colocados um perto do outro nos fazem aprender a partir de uma
perspectiva de significado e isso é o que fornece a construcdo da aprendizagem histérica por
parte dos estudantes.

No entanto, o simples fato de trabalhar com um material estruturado em eixos
tematicos ndo € uma garantia por si s6 de rompimento com a visdo determinista da Historia,
mas sim devemos condicionar as nossas praticas docentes voltadas para uma transposi¢do do
conhecimento histdrico pautado na problematizacdo. E essa problematizacio que vai nos
permitir reconhecer o0s conhecimentos prévios dos estudantes, a sua cultura propria, as
representacdes que eles construiram ao longo do tempo referente ao seu passado e
principalmente despertar nesse estudante a sua memoria historica.

Ao despertar no estudante a sua memoria historica 0 mesmo através da pratica de
exercicios argumentativos ird com o tempo construir a sua “competéncia narrativa”, ou seja, a
sua capacidade de organizar os seus pensamentos de forma coerente e descritiva. De acordo

com Rusen:

[...] narragdo tem a fungdo geral de servir para orientar a vida pratica no
tempo. Mobiliza a meméria da experiéncia temporal desenvolvendo a nogédo
de um todo temporal abrangente, e confere uma perspectiva temporal interna
e externa & vida pratica. (RUSEN, 2011, p. 62)

Nesse sentido as novas praticas visando uma ampla discussdo e reflexdo de
determinados contetdos histdricos, podem auxiliar no trabalho de construcdo narrativa, ndo
apenas numa disciplina especifica, mas também entre os pares. A ligacdo entre diferentes
disciplinas a partir de um enfoque tematico e problematizado possibilita além de ampliar a
visdo dos nossos estudantes acerca de um conteldo, possibilita a transformacdo do saber
historico para algo coletivo, ndo s6 por parte dos estudantes, mas também por parte dos
professores, que vdo comegar a conhecer e caminhar por outros campos do conhecimento.
Essa ampliacao de visdes pode estar relacionada em inimeras atividades que propiciem a livre
expressdo de um fazer/saber criativo por parte dos estudantes envolvidos nessa estrutura de
aprendizagem.

A partir da construcdo das narrativas por parte dos estudantes, constatamos que 0s
desafios apresentados aos professores de Historia e também para os autores dos livros
didaticos da RSE, ainda sdo inumeros, isso se da devido a uma sociedade inserida numa

geragdo contemporanea, que visa o imediatismo e o consumismo de uma informacdo cada vez
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mais rapida ao alcance deles. Por mais que questionamos a importancia da disciplina de
Historia na vida desses estudantes, o conhecimento adquirido por eles ainda ndo é prioridade
para uma parcela consideravel dentro do ambiente escolar. A preocupacdo muita vezes ainda
persiste em estar pautada somente na aprovacdo do ENEM ou das provas de vestibular, ndo
levando em conta esse conhecimento para a vida pratica como formadora de um pensamento
historico para toda uma vida.

Enfim, o livro didatico é um instrumento que precisa ser constantemente discutido e
repensando tanto na sua producdo quanto na sua melhor utilizacdo e apropriacdo em sala de
aula, principalmente nas condi¢6es que sdo oferecidas aos professores para trabalhar com esse
material didatico na sua totalidade tanto historiogréfica quanto metodoldgica, ou seja, nas
condicdes e aproximacbes entre o tempo disponivel e a quantidade de informacbes e
discussbes que devem ocorrer nas aulas de Historia, podendo assim, o livro didatico ser mais
bem aproveitado e também passar a ser visto como uma importante ferramenta no ensino de
Historia. O que se entende pelo melhor aproveitamento e utilizacdo é a exploracdo mais
adequada de suas potencialidades, pois 0 que estd ocorrendo no cotidiano das aulas de
Histdria é a preocupacao do professor em cumprir o programa curricular e terminar o livro
didatico “expondo sua matéria”. Os professores devem estar cientes de que “o ensino de
Historia ndo deve ser, portanto, encarado ndo como um produto e sim como um processo que

admite diferentes enfoques, conclusdes provisorias e relativas.” (ROCHA, 2001, p. 64)
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CAPITULO 3
APRENDIZAGEM HISTORICA: A FORMACAO DA CONSCIENCIA
HISTORICA PAUTADA NAS APROPRIACOES DO CONHECIMENTO
APREENDIDOS PELO LIVRO DIDATICO DA REDE SALESIANA DE ESCOLAS
(RSE)

Nesse capitulo vamos abordar e analisar como 0s estudantes compreendem a Historia,
a partir do que lhes € ensinado. Em outras palavras, como 0s estudantes se apropriam do
conhecimento histérico numa perspectiva de presente, passado e futuro. Portanto, nosso
objetivo é investigar o aprendizado histérico dos estudantes do Ensino Médio da RSE do
estado do Rio Grande do Sul.

Segundo Risen:

O aprendizado histdrico é uma das dimensGes e manifestacfes da consciéncia
historica. E o processo fundamental de socializagio e individualizagio
humana e forma o ndcleo de todas estas operac@es. A questdo basica é como
0 passado ¢ experienciado e interpretado de modo a compreender o presente e
antecipar o futuro. (RUSEN, 2011, p.39)

De acordo com o autor, 0 passado esta vinculado as experiéncias vividas por pessoas
OU grupos e que essas experiéncias estdo vinculadas as expectativas dos mesmos com relacao
a um futuro. Portanto, o aprendizado histdrico estd intimamente ligado as experiéncias e
expectativas relevantes ao presente, nesse sentido a interpretacdo do passado deve estar
vinculada com a construcéo de sentidos por parte dos estudantes, onde o contetdo relacionado
ao passado seja 0 marco de orientacdo da propria experiéncia de vida e construcdo de
sentidos, para uma formacéo de consciéncia historica.

Portanto, percebemos a necessidade de aprofundar um estudo a cerca da utilizacdo e
apropriacdo do livro didatico por parte dos estudantes do Ensino Médio, ou seja, os sentidos
da Historia aprendida através dos livros didaticos elaborados pela RSE e organizados com o
referencial estruturado na Historia Tematica. Nessa perspectiva procuramos compreender
como as atuais propostas de renovacdo metodologicas auxiliam ou ndo num pensar
historicamente por tarte dos estudantes.

O problema central desse capitulo é: o livro didatico por si s6 pode tornar-se uma
ferramenta capaz de impulsionar e favorecer a aprendizagem historica? E nessa perspectiva
vamos discutir as apropriacfes que o0s estudantes do Ensino Médio, estabelecem entre a
leitura do livro didatico de Histéria e a consequente construcdo do seu conhecimento

histérico, em outras palavras como o material didatico organizado através de eixos tematicos
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proporciona um pensar historicamente por parte dos estudantes. Ndo h& ddvida que
precisamos de inovacOes nas questdes educacionais, no entanto assistimos no decorrer do
tempo o surgimento de indmeras propostas de renovacao metodoldgica, mas se faz necessario
percebemos que, mesmo dentro das questdes de renovacdo metodolégica de ensino,
observamos continuidade e permanéncia de métodos de ensino tradicionais.

Portanto as nossas reflexdes estdo marcadas no sentido de perceber como os
estudantes estabelecem relacéo entre as apropriacdes dos saberes histérico e a sua vida fora do
contexto escolar. Por conseguinte, como 0s mesmos compreendem o movimento da Histdria
na sua vida presente.

Em resumo, de acordo com Riisen: “Histdria como matéria a ser ensinada e aprendida
tem que passar por um exame didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para a vida”
(RUSEN, 2011). Isso decorre de uma atenta observagdo por parte dos professores tanto na
escolha dos métodos de ensino, quanto na escolha da selecdo dos conteudos, visto que,
trabalhar com o livro didatico na sua integra é uma tarefa complexa, salientamos isso porque
o livro didatico de Histdria foi elaborado para uma proposta de trabalho de, no minimo trés
aulas semanais, no entanto, verificamos uma autonomia na organizacao da grade curricular,
em especial da disciplina de Histdria, como podemos observar no quadro N°: 3

Quadro 3: Distribuicdo das aulas de Histéria no Ensino Médio nas escolas envolvidas

na pesquisa.

Escola Salesiana Quantidade de aulas | Quantidade de aulas | Quantidade de aulas
na 12 série na 2@ série na 32 série

Colégio Nossa Senhora laula laula laula

Auxiliadora

Colégio Dom Bosco 2 aulas 2 aulas 2 aulas

Colégio Liceu Salesiano 2 aulas 2 aulas 2 aulas

Ledo XIII

Instituto Laura Vicuna 2 aulas 2 aulas 2 aulas

Colegio Dom Bosco 2 aulas 2 aulas 2 aulas

Organizado por Luciana Gerundo Hornes, com base no trabalho Dissertacdo de Mestrado de Geane
Kantovitz intitulada: O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DA REDE SALESIANA DE ESCOLAS EM
SANTA CATARINA: DESAFIOS NA FORMAGCAO DO PENSAMENTO HISTORICO, p. 39
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Apesar de a Proposta Pedagogica da RSE, através da utilizacdo do Marco Referencial
estabelecer as diretrizes de funcionamento das escolas salesianas, observamos nas cinco
escolas do estado do Rio Grande do Sul, adaptacdes individuais no que se refere a grade
curricular. Embora facam parte de uma Rede de Escolas e sigam um Marco Referencial, as
instituicdes se adaptam de acordo com as suas necessidades locais.

Nesse sentido, precisamos considerar as diversidades e multiculturalidade existentes
em cada regido onde encontramos uma escola salesiana no estado do Rio Grande do Sul, e
nessa perspectiva os professores de Historia da RSE precisam direcionar a escolha dos
contetdos a ser ensinado para os estudantes que frequentam as instituicdes, um contetido
articulado entre a teoria e a pratica. Portanto, a utilizacdo do livro didatico da Rede é parte
fundamental, dentro desse processo de escolha de contetdos e principal guia de trabalho do
professor.

N&o podemos esquecer que dentro das perspectivas do ensino da RSE, a nova proposta
curricular esta articulada para a formacéo de um estudante autbnomo e critico do seu papel na
sociedade, para isso precisamos de uma estrutura curricular e uma mentalidade diferente por
parte dos professores, para que 0 mesmo ultrapasse as barreiras do formal e isso implique um
repensar na sua postura profissional perante os desafios do mundo moderno, assim como na
sua atualizacdo constante.

Percebemos ao longo das leituras e observacOes diarias por parte da pratica dos
docentes, que o profissional da educacdo que tem uma formacdo continuada possui uma maior
relacdo ao desempenho dos seus alunos. Pois, esse professor acaba desenvolvendo uma
capacidade critica do seu trabalho e essa capacidade de olhar para a sua pratica de maneira
racional acaba desenvolvendo uma maior confianca educacional, tanto para os estudantes
quanto para os professores.

Com o surgimento da RSE, houve uma mudanca significativa de conceber o ensino
nas escolas salesianas. Essa mudanca atingiria proporcdes relevantes no modo educacional
das escolas e consequentemente nas praticas educacionais vigentes. Nesse sentido os livros
didaticos sdo de suma importancia no processo de aprendizagem em sala de aula, pois a
utilizagdo dos mesmos como instrumento do processo de ensino e aprendizagem aliados a
uma orientacdo consciente por parte dos professores permitira uma aquisicdo de
conhecimento vinculada a aprendizagem historica.

Ao trabalharmos com a perspectiva da aprendizagem historica, Rusen enfatiza que:

A aprendizagem historica € um processo de fatos colocados conscientemente
entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudancas
que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, 0 ser
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subjetivo e a compreensdo de si mesmo assim como a sua orientagdo no
tempo. (RUSEN, 2011, p.82)

Nesse sentido o estudante adquire conhecimento significativo permitindo ao mesmo a
elaboracdo e producdo de competéncias ligadas a aprendizagem que deve estar intimamente
ligada a construcdo de sujeitos, capazes de estruturar suas identidades e subjetividades sociais
préprias de cada individuo.

Ao direcionar uma breve analise ao curriculo para a formacdo de identidades, 0s
autores do livro didatico de Historia do Ensino Médio da RSE, descrevem qual é o estudante

que se pretende formar a partir dessa mudanca educacional pautada na proposta salesiana:

Questionadores e competentes na sua capacidade de ler e participar do mundo
em que vivem, para isso dotados com as habilidades que fortalecem a
liberdade de espirito: curiosidades e aberturas ao exterior (do que € dito,
ensinado, conhecido, recebido); capacidade de aprender por si mesmos;
capacidade de problematizar; prética de estratégias cognitivas; possibilidade
de verificar e eliminar o erro; invencéo e criagdo; consciéncia reflexiva, ou
seja, a capacidade de se autoconhecer, auto pensar e autojulgar (consciéncia
moral). (GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p.38)

Nesse sentido, ao nos referirmos a formacdo dos estudantes da RSE, os livros
didaticos da Rede estdo voltados para “formar um cidaddo comprometido com a dignidade
humana e a vida; autbnomo, critico, solidario e capaz de respeitar as diferencas culturais”
(GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p.36). Por isso, devemos considerar relevante por parte
dos professores a nossa escolha ao selecionar e desenvolver os conteidos nas nossas praticas
educativas, esse procedimento é essencial para o sucesso dessa implantacdo do material
didatico, do qual foi organizado por eixos tematicos, a nossa pratica docente consciente e
comprometida com o processo de ensino e aprendizado é fundamental para a concretizacao
eficaz dessa proposta.

Por esse motivo, o livro didatico deve ser compreendido como uma importante
ferramenta que contribui para o processo de ensino e aprendizado no cotidiano escolar, nesta
pesquisa pretendemos analisar seus aspectos positivos e negativos, ndo apenas na sua escrita
dos contetdos historicos trabalhados em sala de aula, mas principalmente como os estudantes
se apropriam do conhecimento histérico a partir da leitura e compreensdo do mesmo.

Os estudantes que auxiliaram e contribuiram para a realizagdo dessa pesquisa foram da
turma do 3° Ano do Ensino Médio, pertencentes ao Colégio Liceu Salesiano Ledo XIIlI,
localizado na cidade do Rio Grande e respectivamente alunos da autora desse trabalho. O
caminho percorrido nessa pesquisa no que diz respeito a metodologia aplicada com 0s
estudantes, foi a utilizacdo de fontes orais, ou seja, através de entrevistas, foi aplicada a

Histéria Oral Tematica.
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De acordo com Meihy e Holanda, entendemos por Histdria Oral Temaética:

Mesmo abrigando indices de subjetividade, a histdria oral tematica é mais
passivel de confrontos que se regulam a partir de datas, fatos, nomes e
situacOes. Quase sempre, a histdria oral tematica equivale a formulacdo de
documentos que se opGem as situacGes estabelecidas. A contundéncia faz
parte da histéria oral tematica que se explica no confronto de opinides
firmadas. Assim, por natureza, a histdria oral tematica é sempre de carater
social e nela as entrevistas ndo se sustentam sozinhas ou em vers@es Unicas.
(MEIHY e HOLANDA, 2013, p.38)

Nesse sentido, foram realizadas entrevistas pautadas em um direcionamento especifico
com os estudantes e também ao longo do ano de 2013 varias conversas informais foram
realizadas no decorrer das aulas de Historia, visto que os entrevistados eram alunos da autora
dessa pesquisa. Atraves desse material fornecido pelos estudantes, a pesquisadora coletou
informacBes a cerca das apropriacdes que o livro didatico de Histéria atribuiu ou ndo ao
conhecimento histérico de cada um deles durante o seu percurso escolar.

Ap0s a coleta de dados dos entrevistados o material foi devidamente transcrito com a
maior fidelidade possivel em seguimento, o material coletado foi devidamente analisado e
interpretado. Para proceder a andlise dos documentos transcritos foi adotada a técnica de
Analise de Conteudo, pois a mesma teve a funcdo de dialogar com o método quantitativo e
qualitativo. De acordo com Bardin (2011), este método ¢ composto por trés fases: a “Pré-
analise”, a “Exploragdo do material” e por altimo o “Tratamento dos resultados obtidos e
interpretados”. Nessa fase da pesquisa a autora analisou através das falas dos estudantes como
eles se apropriam do contetdo histérico presente nos livros didaticos da RSE, para a sua
construcdo de orientacdo para a vida. Para verificarmos essas questdes pertinentes a esse
estudo de caso, foi construido um roteiro contendo perguntas relacionadas as apropriaces
referentes aos estudantes em relacdo ao material didatico estruturado por eixos tematicos.
Nosso questionamento esteve pautado na relacdo de apropriacdo do material didatico,
influenciando ou ndo a construcdo da aprendizagem histérica dos estudantes do Colégio Liceu
Salesiano Ledo XIII, localizado na cidade do Rio Grande, no estado do Rio Grande do Sul.

Diante disso, o roteiro de perguntas que compds esse estudo de caso, foi estruturado da
seguinte forma:

e Quanto tempo vocé utiliza o livro didatico de Historia da RSE? E quanto
tempo vocé estuda nessa escola?

e Considerando os temas abordados no livro didatico, vocé considera que a
quantidade de aulas semanais é suficiente?

e Qual é o principal motivo que te leva a ler o livro didatico?
e Como vocé considera o livro didatico?
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e Como vocé considera o livro de Historia da RSE, em relacdo a apresentacao
gréfica considerando a introducdo, apresentacdo, indice, glossarios e
bibliografia?

e Como vocé vé a escrita dos contetdos historicos presentes no material didatico
da RSE?

e Como vocé analisa as atividades presentes no livro didatico de Historia da
RSE?

e A leitura do livro didatico de Historia despertou em vocé interesse para saber
mais sobre o passado?

e Quando vocé Ié o livro didatico de Historia, vocé se reconhece como parte da
Historia nele narrada?

e O que vocé estudou no material didatico da RSE, contribuiu para explicar ou
entender determinadas agdes humanas ao longo dos tempos?

e Ao ler o livro didatico vocé percebe a orientagdo no tempo no que diz respeito
a relacdo entre o passado, o presente e o futuro?

e \océ consegue identificar as diversidades entre pessoas de diferentes etnias e
culturas?

e Para vocé o conteudo do livro didatico de Historia é predominantemente
politico, econdmico, social, cultural ou religioso?

e Os textos, os graficos e os mapas presentes no material didatico sdo de féacil
compreensédo?

e As atividades propostas no livro didatico possibilitam compreender e
interpretar as diferencas do passado em relacéo ao futuro?

e Com relacdo ao contetudo contemplado no livro didatico, vocé considera ele
atual ou ndo?

e O livro didatico da RSE apresenta varias explicacdes para um mesmo
acontecimento historico?

e Em sua opinido, a leitura dos textos complementares presentes em todos 0s
capitulos do livro didatico, auxilia um entendimento maior dos acontecimentos
historicos?

e Os conhecimentos adquiridos por meio da utilizacdo do livro didatico sdo
importantes para a sua vida fora do contexto escolar?

e Por meio da leitura do livro didatico vocé consegue estabelecer relacdo entre o
passado, o presente e o futuro, na sua vida fora da escola?

e Como vocé estabelece essa relacdo?

e Vocé tem lembranca de outros livros didaticos?

e E qual deles vocé se identifica mais para estudar, os da RSE ou os livros
didaticos selecionados pelo PNLEM (Programa Nacional do Livro do Ensino
Médio)?

A turma em questdo era composta por trinta e dois estudantes, quatorze meninas e
dezoito meninos, com a faixa etaria entre 16 a 18 anos. A maioria desses estudantes possuli
uma renda familiar estavel, mas também encontramos estudantes que possuem bolsa de

estudo?’. As familias dos estudantes, na sua maioria sio profissionais das areas liberais e do

27 As Bolsas de Estudos atualmente sdo regulamentadas pela Lei 12.101/2009. Os Colégios, como Entidade
Beneficente de Assisténcia Social, sem fins lucrativos, beneficiaria da isencdo/imunidade a impostos/tributos,
tém a obrigatoriedade de ofertar em gratuidade de atendimento na area de sua principal atividade (educacéo)
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setor publico, tanto federal quanto estadual. Grande parte desses estudantes, conforme
constatado na pesquisa, estudaram na escola por mais de trés anos. Dos trinta e dois
estudantes, vinte e quatro estavam nesse percentual, quatro estava ha dois anos e quatro era o
primeiro ano que entraram na escola. A partir desses dados, constatamos uma grande
fidelizagdo com a escola.

Essa relacdo de confianga com o trabalho desenvolvido no Colégio Salesiano Ledo
XII11, percebemos ao constatar que dos vinte e quatro estudantes que estavam ha mais de trés
anos na escola, oito deles estudaram desde o inicio da sua vida escolar, ou seja, entraram na
instituicdo na Pré — escola e somente sairam ao concluir o Ensino Médio.

Ao questionar os estudantes durante a pesquisa sobre a quantidade de aulas semanais
dedicadas a disciplina de Historia, visto que essa escola apresenta na sua grade curricular duas
aulas semanais; foi perguntado se eles consideravam esse tempo de aula suficiente para
desenvolver os temas abordados no livro didatico, teve-se como resultado conforme Grafico

2:

Considerando os temas abordados no livro didatico, vocé considera
que a quantidade de aulas semanais é suficiente?

i Sim, .é
41% suficiente

M Deveria ter
mais aulas
por semana

Deveria ter
menos aulas
por semana

59

Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes

20% da receita efetivamente recebida anualmente. Assim, entende-se que a gratuidade seria a contrapartida da
entidade perante os impostos “ndo pagos”. Logo, pode-se de maneira simplista supor que os impostos pagam 0s
estudos daqueles que necessitam do auxilio/beneficio. A Bolsa de Estudos é um direito daquele que dela
necessita, ndo é concessao de caridade, e o aluno bolsista goza de igualdade de direitos e deveres entre o corpo
discente escolar (informagdes recebidas pela Assistente Social do Colégio Liceu Salesiano Ledo XllI, Cecilia
Colembergue da Cunha, por meio do email lugerundo@yahoo.com.br).
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Segundo os dados, 41% acreditam que a quantidade de aulas por semana é suficiente,
enquanto 59% acreditam que esse nimero ndo é suficiente, nesse sentido os estudantes
perceberam uma grande incompatibilidade entre a quantidade de aulas semanais e a
quantidade de contetdos propostos nos livros didaticos de Historia da RSE do Ensino Médio.
Podemos identificar essa incompatibilidade entre o contetdo a ser ensinado e a quantidades
de aulas de Histdria prevista no curriculo, com base no seguinte exemplo: o capitulo 3 do

(13

Volume 3, intitulado “ Estados Unidos: formando uma nag¢do”. Conforme o MP, o tempo
sugerido para o estudo desse capitulo € de seis aulas. Ou seja, se compararmos com a carga
horaria semanal da escola, levamos aproximadamente trés semanas trabalhando com essa
temética em sala de aula. No entanto no LA, o capitulo é assim estruturado: possui dez sub
topicos, distribuidos em 37 paginas de conteudo, seis textos complementares, 17 questbes da
secdo “Pensar e fazer”, cinco questoes da sec¢do “Sistematizacao”, 14 questdes da secdo
“Questdes de vestibular”, cinco sugestdes de bibliografias e nove sugestoes de filmes.

Portanto, diante da complexidade do Capitulo 3 do Volume 3, percebemos que o
tempo exigido para a execu¢do desse contetdo é totalmente incompativel com o numero de
aulas semanais de Historia, visto a quantidade de discussfes sobre o tema e a incorporacao de
temas atuais, nesse sentido, para os estudantes o tempo dedicado a essa série de informacdes é
inferior ao que seria apropriado, acarretando para 0s mesmos uma viséo onde o livro tornou-
se muito complexo e de dificil compreenséo.

Sabemos que o livro didatico de Historia é uma ferramenta na sala de aula, pois se for
bem trabalhado, 0 mesmo assume uma funcédo de instigar a construcdo do processo de ensino
e aprendizagem, ndo apenas como uma mera recepc¢do de conhecimento, mas sim como uma
aquisicdo do saber histérico pautado na aprendizagem histérica. Entendemos por
aprendizagem histérica a capacidade do estudante de refletir 0 seu tempo presente a partir das
suas experiéncias do passado, com isso, 0 mesmo adquire condi¢des de pensar e estruturar um
futuro, tanto para ele proprio quanto para 0s que estdo a sua volta, nesse sentido, estudar
Historia passa a ser o meio de construir um sentido para a vida, através das vivéncias
passadas.

Assim, ao utilizarmos o livro didatico em sala de aula pretendemos conhecer e analisar
as representacOes construidas ao longo da Histdria dando oportunidade de fomentar debates
com argumentos validos e uma ampla analise critica dos fatos historicos e culturais.

Reconhecendo a relevancia na visdo da RSE sobre a utilizacdo do livro didatico na
sala de aula como instrumento de aprendizagem dos estudantes, os mesmos foram

questionados a respeito da sua leitura. O resultado evidencia-se no Grafico 3:
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Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes

Observamos nesse grafico que o item “Estudar para a prova” ¢é a principal
preocupacdo dos estudantes salesianos pesquisados esse item apresenta 66%, para 0s
estudantes galchos e 37% para os estudantes catarinenses, nesse sentido percebemos que 0s
estudantes galchos estdo mais preocupados com as provas de selecdao no final do ano, provas
essas vinculadas ao término do Ensino Meédio, vestibulares e ENEM. Para esses
questionamentos encontramos os seguintes resultados: 9% dos estudantes galtchos leem o
livro didatico para conhecer 0 seu passado e entender o seu presente, essa mesma pergunta
para os estudantes catarinenses deu como porcentagem 12%; 9% leem para preparar-se para
as aulas, com relacdo aos estudantes catarinenses deu 12%; dos estudantes gautchos 9%
acreditam que a leitura do livro didatico serve para os mesmos, formar uma opiniao a respeito
de um determinado assunto, enquanto para o0s estudantes catarinenses essa é de 21% e 7%
admitem que ndo leem o livro didatico, somente estudam pelo caderno ou pelas apostilas do
cursinho, no entanto o numero de estudantes catarinenses que admitiram ndo ler o livro
didatico € superior aos gauchos, pois dos entrevistados 12% néo leem o material didatico.
Visto que alguns desses estudantes concomitantemente fazem o terceiro ano do Ensino Meédio

e cursinho preparatério para 0 ENEM e Vestibulares.
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Na fala dos estudantes essa preocupacdo € evidente, oS mesmos reconhecem a
importancia da leitura do livro didatico e que os livros ao serem bem trabalhados fornecem
condicdes para 0 estudante entender 0 seu presente atraveés do seu passado, no entanto, ao
serem questionados a respeito da apresentacdo grafica do livro de Historia da RSE,
considerando a sua introducdo, apresentacdo, indice, glossarios e bibliografia os estudantes na
sua grande maioria responderam que encontram dificuldades, pois a sua estrutura para eles é
um pouco confusa.

Entre as respostas destaca-se:

O livro da Rede nos tras um material rico, para quem ja se situa no assunto e
0 conhece, para a primeira aprendizagem ele ndo se torna claro e deixa muito
a desejar, fazendo com que o aluno busque outras fontes para compreender 0
conteido que esta sendo estudado. Preferia os livros didaticos utilizados nas
outras escolas, pois eles sdo bem facil de entender. (Resposta de estudante 3)

Com base nesse relato que o estudante descreve sobre a sua dificuldade de entender o
livro de Histéria da RSE e somando ao fato do livro didatico ndo respeitar uma ordem
cronoldgica e uma sequencia linear dos assuntos trabalhados no material didatico, observamos
uma grande dificuldade de aceitacdo desse material, pois 0 mesmo acaba dificultando o
entendimento da disciplina.

Nos encontros organizados pela RSE, os autores sempre expressaram a ideia de que o
estudante ja vem com o conhecimento prévio, porém isso nem sempre se concretiza no
cotidiano escolar acarretando a necessidade da mediacdo do professor. Com isso
identificamos a importancia de relacionar a pratica pedagogica voltada para a orientacdo
historica do estudante. Essa orientacdo fornece condi¢des para que 0 mesmo se aproprie do
conhecimento histérico considerando as respectivas especificidades e multiplicidades dos
fatos historicos.

Nesse sentido observamos o trabalho em conjunto entre a pratica docente e a

utilizacdo do material didatico, segundo Bittencourt:

[...] ao se considerar a dimenséo das formas de consumo do livro didético,
ndo se pode omitir o poder do professor. Cabe a este na maioria das vezes, a
escolha do livro, e sua leitura na sala de aula é determinada também pelo
professor. Os capitulos selecionados, os métodos de leitura em grupo ou
individual, assim como tarefas decorrentes da leitura, sdo opg¢des exclusivas
do professor, mesmo quando inseridas e limitadas por projeto pedagégico
estipulado pela escola. (BITTENCOURT, 2006, p. 76)

Sabemos que os professores da RSE ndo escolhem o livro didatico e que 0s mesmos
sdo orientados em alguns casos especificos a utilizar o livro didatico na sua totalidade. E

importante ressaltarmos que isso € particular de cada coordenagdo, reconhecemos a
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importancia da utilizacdo do livro didatico como guia norteador das praticas docentes nas
escolas salesianas, no entanto em algumas instituicdes existe uma flexibilizacdo em relacéo a
sua utilizacdo na integra.

Nesse sentido, ao reconhecer que o livro didatico € um importante instrumento
metodoldgico, percebemos que 0 mesmo necessariamente precisa contemplar aspectos que
envolvam o0s estudantes, ou seja, os livros didaticos precisam necessariamente estar
interligados com as rela¢Bes do saber histdrico vinculado aos critérios de analise e respectiva
utilizacdo, no entanto para que isso se concretize, segundo Riisen,”[...] as caracteristicas que
distinguem um bom livro didatico s&o essencialmente quatro: um formato claro e estruturado;
uma estrutura didatica clara; uma relagdo produtiva com o aluno e uma relagdo com a pratica
em sala de aula.” (RUSEN, 2011, p. 115)

Portanto, ao nos questionarmos a respeito de um livro didatico ideal, perguntamos aos
nossos estudantes o que eles pensavam com relacao a escrita do contetido no livro didatico de
Historia da RSE. Constatamos que, 59% dos entrevistados gatchos consideram o livro um
pouco confuso, enquanto dos catarinenses essa porcentagem esta em 25%, com relacdo as
informacBes e conceitos possiveis de serem entendidos, 22,% dos estudantes galchos
consideraram o livro excessivamente tedrico e complexo nas informagdes e conceitos,
enquanto os catarinenses somam 52%; 16% consideram o livro didatico muito preciso nas
informacdes e conceitos e 3% Vé o livro didatico muito simplificador nas suas informagdes e
conceitos dentro das informacdes dos estudantes gauchos.

Segundo Risen, o livro didatico somente é (til se for bem aproveitado e trabalhado em
sala de aula, caso o material fique apenas na condi¢cdo de narrar acontecimentos historicos, o
mesmo acaba perdendo a seu real significado no processo de aprendizagem, ou seja, 0 grande
valor do livro didatico para o ensino € estimular as competéncias de percepc¢do, interpretacdo
e orientacao.

Sendo assim, a escrita dos contetdos histéricos deve estar ligada a um encantamento
por parte dos estudantes, os mesmos precisam ter condigdes de interpretar os textos com
clareza, dando possibilidade de reconhecerem as intenc6es didaticas propostas pelo material e
também pelo professor. No entanto, percebemos através das falas dos estudantes que eles
encontram dificuldades para entender o contetdo historico, essa dificuldade de compreensao
acarreta a necessidade constante de auxilio do professor para conseguir realizar 0s
entendimentos e conexdes necessarias para a sua aprendizagem.

Ao considerar os argumentos de Risen, podemos afirmar que somente 16% dos

estudantes pesquisados demonstram encontrar encantamento na leitura do livro didatico, os
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mesmos consideram o livro do volume 3 excessivamente extenso, visto que ele possui 332
paginas, comparando com 0s outros dois volumes esse € 0 que apresenta maior nimero de
paginas, nesse sentido para os estudantes e consequentemente para os professores o material
didatico do 3° Ano do Ensino Médio se torna um grande desafio semanal.

Mas, apesar dos estudantes apresentarem dificuldades em analisar os textos no livro
didatico, principalmente por acreditarem que eles sdo extremamente tedrico, 87% dos
estudantes percebe que as atividades propostas pelo material didatico estimulam os mesmos a
fazerem comparacGes, identificar semelhancas e diferencas entre os acontecimentos e também
recorrem muitas vezes as bibliografias indicadas nos livros didaticos como complemento de
estudo.

De acordo com Schmidt e Cainelli:

Um dos principais significados apontados para a aprendizagem histérica é
transformar informagBes em conhecimentos, apropriando-se das ideias
histdricas de forma cada vez mais complexa, no sentido da construcdo de
uma literacia?® histérica, ou seja, de seu prdprio processo de alfabetizacdo
histdrica significativa. (SCHMIDT e CAINELLI, 2010, p.66)

Percebemos dentro desse conceito colocado pelas autoras que, embora os estudantes
mostrem sinais de dificuldade ao analisar o livro didatico os mesmos reconhecem que as
atividades propostas possibilitam uma maior compreensdo a cerca do passado, e que ao se
depararem com essas questdes eles se permitem dialogar com outras realidades e esse dialogo
necessariamente esta ligado a interpretacdo historica dos fatos e sdo a partir dessas
interpretacdes que os estudantes constroem as suas narrativas baseadas nas suas proprias
analises do passado.

Utilizando aqui os argumentos de Risen sobre a compreensdo de narrativa historica,

percebemos que:

[...] a narrativa historica: é um sistema de opera¢Bes mentais que define o
campo da consciéncia historica. Aqui o tempo é visto como uma ameaca a
normalidade das relagfes humanas, lancando-as para o abismo das incertezas.
A experiéncia mais radical do tempo é a morte. A histéria é uma resposta a
esse desafio: € uma interpretacdo da experiéncia ameacadora do tempo. Ela
supera as incertezas ao compreender um padrdo significativo no curso do
tempo, um padrdo que responde as esperangas e as intencdes humanas. Este
padrdo da um sentido a histéria. A narrativa é, portanto, o processo de
constituicdo de sentido da experiéncia do tempo. (RUSEN, 2011, p. 95)

28 O conceito de literacia histdrica entende que a finalidade do ensino da Histdria é levar a populagdo os
conteddos, os temas, os métodos, os procedimentos e as técnicas que o historiador utiliza para produzir o
conhecimento historico, ressalvando que ndo se trata de transformar todas as pessoas em historiadores, mas de
ensinar a pensar historicamente. Isso pressupde saber como dialogar com outras pessoas de outras épocas e
lugares, procurando conhecer como elas viveram, o que fizeram, por que fizeram, quais eram suas lutar de seus
problemas, bem como pode ajudar a encontrar respostas para nossas ddvidas, problemas, dificuldades e,
também, a realizar os sonhos. (SCHMIDT e CAINELLI, 2010, p. 66)
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Assim um dos estudantes menciona sobre a sua compreensdo a respeito da disciplina
de Historia na sua vida pratica, ele afirma: “Pois, ¢ a partir das minhas leituras que posso
argumentar sobre o futuro, usando os conhecimentos adquiridos no passado” (Resposta
estudante 5), constatamos que, 0 mesmo percebe a importancia da disciplina de Historia no
momento que pretende entender 0 seu presente através de comparagdes com o passado. Ao
perceber que esse passado tem relevancia para a sua vida, o tempo se torna ciclico e nesse
sentido o tempo é visto como uma experiéncia de mudanca do homem e a sua construcao
narrativa estd diretamente ligada a memoria, sendo que a memoria nada mais é do que a
experiéncia humana.

No entanto, para 47% dos estudantes pesquisados, o material didatico “despertou
pouco interesse” ou “ndo despertou interesse”. Reconhecemos que a leitura do livro didatico
deve contribuir para a compreensdo do passado, porém uma quantidade relevante de
estudantes ainda ndo compreende o material didatico como uma ferramenta importante de
formacdo histdrica e consequentemente como orientacdo para a vida, salvo aqueles que
direcionam o conhecimento do livro para a preparacdo do ENEM, do vestibular ou para a sua
vida profissional.

Ao dar vozes aos estudantes com relacdo a sua percep¢do sobre o livro didatico,
podemos destacar 0s seguintes comentarios de ordem contraria ao material didatico.

Selecionamos trés opinides semelhantes em relagdo a opinido sobre o livro:

Né&o gosto das opinides expressas nos livros da Rede, além do mais acho eles
muito confusos. (Resposta estudante 3)

Gosto muito mais dos outros livros didaticos, pois eles seguem uma ordem
mais coerente e ainda ddo mais importancia a pontos cruciais da Historia.
(Resposta estudante 10)

N&o gosto dos livros da Rede, os outros livros didaticos para mim sdo mais
claros e esclarecedores do que 0s nossos. (Resposta estudante 15)

Ao considerarmos o livro didatico uma producdo que envolve diferentes sujeitos,
percebemos que as apropriacdes e interpretacGes histdricas sobre esse material pode variar
conforme a visdo dos estudantes, ao refletir sobre o seu material de estudo, destacamos

algumas opiniGes positivas com relagdo ao material em questéo:

Me identifico e gosto muito mais dos livros da Rede, pois eles sdo muito mais
completo do que os outros e também gosto das atividades propostas neles,
elas me fazem pensar a respeito do contetdo que eu estou estudando.
(Resposta estudante 2)

Gosto dos livros da Rede, no inicio senti dificuldade de entendé-los, mas
agora ja consigo compreender o contetido e entendo o que eles pretendem me
passar. (Resposta estudante 4)

Prefiro muito mais os livros da Rede, pois estes estimulam a minha
curiosidade e 0 meu pensamento critico, com relacdo ao passado. (Resposta
estudante 23)
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Gosto do livro da Rede, porém é preciso uma professora ou alguém
capacitado para explicar o mesmo. Ndo é um livro de facil compreensdo.
(Resposta estudante 22)

Identificamos através desses relatos que a narrativa produzida pelo material didatico,
muitas vezes auxiliado pelas narrativas dos professores possibilita a aprendizagem dos
estudantes. E necessario percebermos como eles se apropriam das suas e leituras, ou seja,
como eles compreendem e constroi sentido a Histdria, a partir da sua realidade social, local e
global.

Essas narrativas produzidas pelos estudantes ou pelos professores € que fornecem
sentido ao passado historico, por meio das aulas de Histdria adquirimos condi¢fes reais de
interpretar, explicar e utilizar esse conhecimento para projetar uma agédo futura. De acordo
com Husbands, as narrativas sao um componente fundamental para a compreensdo historica,
isto é:

[....Jcontar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem; submeté-
las a um exame critico, criando um sentido da sua “naturalidade”, assim
como da sua logica. Envolve uma duvida cética implicita sobre o carater das
histérias que contamos. Significa relacionar historias aqueles “principios
organizadores” — as ideias de causa, continuidade, mudangca — do complexo
discurso histérico. (HUSBANDS, 2003, p.51)

Nesse sentido, entendemos que a narrativa € o grande referencial norteador para a
Educacdo Historica, pois é através dela que interpretamos e damos significado ao passado
essa interpretacdo deve estar relacionada ao principio de liberdade do leitor. Assim,
entendemos que alguns estudantes, diante das opinides dos autores nas construcdes dos textos
didaticos se sentem limitados e induzidos as apreciacGes pessoais desses autores. Sendo
assim, precisamos considerar o papel do professor como mediador desse processo de
aprendizagem, permitindo aos estudantes capacidade critico e autonomia para produzirem 0s
seus proprios sentidos na sua compreensado histérica com relagdo ao passado.

3.1. FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA PARA A ORIENTACAO NO
TEMPO

Entendemos por consciéncia historica a capacidade de orientacdo para a vida, nesse
sentido percebemos que o grande desafio ao ensinar Historia é pensar no real significado da
nossa disciplina na vida dos nossos estudantes. Através de um ensino reflexivo e dinamico,
nos professores podemos fazer o estudante compreender a realidade que o cerca. Para isso €
necessario que 0 mesmo Sse perceba como sujeito da Historia e da producdo desse

conhecimento. Conhecimento esse, compartilhado em sala de aula entre professores e
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estudantes baseado em um didlogo constante entre presente e passado, esse didlogo propicia a
construcdo da compreensdo histérica no ambiente escolar. E necessario conhecermos o
passado, pois somente assim podemos interpreta-lo e narra-lo conforme o nosso entendimento
sobre essas questdes.

Ao pensarmos no passado e a sua real intervengéo no futuro, vale ressaltarmos que de
acordo com Schmidt e Cainelli, ao reconhecermos a importancia do ensino de Historia
percebemos que, é através dessa disciplina que os estudantes percebem-se como um ser social
e, portanto, todos vivemos no coletivo, nesse sentido nossas atitudes vao além do que noés
mesmos podemos visualizar.

Sendo assim:

[...] compreende que o passado, objeto de estudo da Histdria, um dia ja foi o
presente e o futuro de alguém; que vivemos em uma sociedade que é como ¢é
porque pessoas que viveram antes de nds tomaram determinadas decisdes que
nos fizeram ser 0 que somos € 0 que ndo somos. Isso é importante porque
leva em consideracdo o fato de que nossas decisfes, tanto individuais como
coletivas, também criam determinado futuro para nossos descendentes.
(SCHMIDT e CAINELLLI, 2010, p.69/70)

Para professores e estudantes, as experiéncias do passado podem ser repetidas no
futuro, por isso precisamos compreender que ao estudar as questdes referentes ao passado
estamos constituindo uma formagdo intelectual pautada num pensamento historico sob o
ponto de vista cientifico, portanto, esse novo olhar sugere uma andlise por parte de ambos no
que diz respeito as nossas mudancas de atitudes relacionadas ao presente.

Ao serem questionados se o livro didatico da RSE estabelece relacdo entre presente,
passado e futuro os estudantes do 3° Ano do Ensino Médio, apresentaram diferentes visdes
50% percebem essa relagdo em alguns momentos especificos, 43% identificam essa relacdo
em varios momentos, enquanto 7% afirmam quase nunca perceber essa ligacdo entre essas
trés dimensdes do tempo.

No entanto, quando os estudantes foram indagados se a leitura do livro didatico
oportuniza que 0os mesmos se reconhegcam como parte da Histdria nele narrada, assim os

estudantes responderam, conforme Grafico 4:
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Quando vocé Ié o livro didatico de Histdria, vocé se reconhece como
parte da Histéria nele narrado?

7%

- Sim
. Mais ou Menos

Nao

Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes

Notamos através do grafico, que uma grande porcentagem de estudantes se reconhece
em parte, inseridos na Historia narrada pelo livro didatico de Histéria da RSE, no entanto
apenas 7% tem essa certeza absoluta de estarem fazendo parte da Histdria que esta sendo
narrada e discutida em sala de aula, enquanto 72% se reconhecem as vezes fazendo parte
dessa Historia que é narrada nos livros didaticos e 21% nédo se vem como parte da Historia
narrada nos matérias didaticos. Observamos nas conversas informais e também quando foram
perguntados a respeito da importancia do livro didatico para compreensdo da acdo humana ao
longo dos tempos, identificamos que 47% dos estudantes veem na leitura do livro didatico
subsidios positivos na compreensdao do passado através da humanidade, 34% vé essa
contribuicdo de maneira mais eficiente enquanto para 7% dos estudantes permanecem sem ver
a acdo humana ao longo dessa aprendizagem e para 12% essa contribuicdo ainda € muito
superficial para esses estudantes.

Nesse sentido, precisamos repensar a nocao de tempo inserida nas nossas praticas
docentes. Estamos falando nesse momento de refletirmos sobre o sentido politico e social que
a nossa disciplina exerce no ambito escolar. Ao pensar na construgdo das relagdes entre

presente, passado e futuro, Schmidt e Cainelli ressaltam que:

A questdo da temporalidade precisa ser discutida no ensino de histéria nas
relacbes que professores e alunos estabelecem entre a cronologia, a
periodizacdo e os processos historicos. Ensinar historia hoje pressupde ter o
tempo como significante para que o sujeito, a partir de temporalidades
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diversas, possa perceber que aprender histéria é reconhecer em outros tempos
e sujeitos experiéncias, valores e praticas sociais. Principalmente é
proporcionar ao aluno reconhecer-se enquanto sujeito de seu tempo e com
isso conseguir que ele reconheca outros sujeitos em tempos diversos.
(SCHMIDT e CAINELLI, 2010, p. 106)

Nesta forma de aprendizado, os estudantes através do conhecimento historico
principalmente pautado na construcdo de significados das experiéncias passadas, 0S mesmos
iram partilhar de uma educagéo voltada para a formacdo humana, tornando a Histéria valida
para a vida pratica numa dimensdo de presente, de passado e de futuro e que pode ser
modificado com base em diferentes modos de se conhecer a Historia.

Podemos afirmar que os estudantes estdo inseridos num processo de construgdo de um
novo olhar para o ensino de Historia, e que os mesmo notamos uma identificacdo lenta, mas
gradual no momento em que identificamos a percepgédo desses ao reconhecer as relagdes entre
0 presente e o0 passado. Porém, essa € uma caminhada longa repleta de desafios,
principalmente no que se refere ao professor, pois essa mudanca sé tera resultado concreto, no
instante que as praticas diarias em sala de aula adquiram novos paradigmas, prevalecendo os
didlogos e as articulacbes entre professor/estudante/contetido histrico e que esses
conhecimentos trabalhados nas instituicGes escolares passam a ter um real significado para os
estudantes, que 0s mesmos possam perspectivar um futuro pautado no conhecimento do seu
passado e do seu presente.

Ao serem questionados ao efetuarem a leitura do livro didatico se os estudantes se
identificavam com a diversidade entre as pessoas de diferentes etnias e diferentes culturas,

assim responderam os estudantes, conforme Grafico 5:

Ao ler o livro didatico de Histéria, vocé identifica a diversidade entre
pessoas, diferentes etnias e culturas?

9%

M Sim, em
varios
momentos

M sim, em
alguns
momentos

Quase
nunca

M Nunca
569

Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes
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Notamos a partir da leitura do grafico um numero consideravel de estudantes que
identificam as diferencas e diversidades entre vérias culturas, através de seus relatos, alguns
se voltam para uma Historia que procura problematizar e consequentemente buscar respostas
para 0s acontecimentos interligados a outros eventos histdricos, sendo assim ficou assim
definida a pesquisa: 56% identificam em varios momentos, 35% identificam em alguns
momentos, 9% quase nunca percebem e ninguém responde nunca. Observamos a partir da
leitura do livro didatico que os autores enfatizam a importancia da analise de documentos sob
diferentes olhares. Podemos citar como exemplo uma atividade que consta no livro do volume
2, no capitulo quatro intitulado “Terra e poder na América Latina”, nesse capitulo verificamos
a presenca de documentos histéricos, utilizando inclusive diferentes historiadores com
distintas visdes a respeito do processo de colonizacdo da Ameérica espanhola.

Numa das atividades propostas aos estudantes, os autores citam dois textos de Ciro
Flamarion Cardoso e dois de Ledn Pomer. Esses textos procuram explicar diferentes pontos
de vista sobre a posse de terra entre os povos da sociedade Inca e, em seguida propdem uma
série de atividades de interpretacdo de textos. Os trechos a seguir ajudam a compreender esse

processo de entendimento do fato histérico a partir de varios olhares:

Texto A- As terras sdo de propriedade coletiva, do calpulli, dos templos e das
cidades. O uso ¢ individual e todo adulto tem o direito imprescritivel de obter
uma parte para cultivar e manter-se, e o dever de trabalha-la. Esta Gltima
exigéncia apresenta excecBes nos tempos finais da Confederagdo Asteca.
Sacerdotes, dignitarios e comerciantes foram eximindo-se da obrigacéo. [...]
N&ao poucos hierarcas tinham terras cultivadas pelos tlatlacotin, e cujos
produtos eram totalmente apropriados por eles. O proprio ato de atribuir
terras em usufruto, privativo do soberano, indica que a propriedade coletiva
da terra estd longe de ser absoluta. Sem ddvida, parece que o Estado é
proprietario de terras ou pelo menos possuia a capacidade de dispor delas.
(POMER, 1983, apud, GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 95).

Texto B- Quanto a estrutura agraria, pode-se afirmar a existéncia de diversas
formas de propriedade, talvez redutiveis [...] a trés modalidades principais: 1)
propriedade comunal: as terras do bairro ou calpulli, subdivididas em terras
de cada linhagem e terras realmente comunais; 2) propriedade de nobres, em
grande parte em terras conquistadas, individual, aliendvel entre eles com
certas restricGes, transmissivel por heranga; 3) diversos tipos de propriedades
publicas, cujos frutos iam para a casa real, os templos, o abastecimento de
guerra e a administracdo. (CARDOSO, 1987, apud, GRANGEIRO,
MACHADO, 2006, p. 95).

Texto C- A divindade ou fetiche tutelar do ayllu, a waka e o chefe, recebiam
prestacoes de trabalho da comunidade; ndo havia, porém, qualquer forma de
tributos in natura, além de prestacdes de trabalho. O Kuraka centralizava,
através de tais trabalhos forcados (mita), mais riqueza — representada em
especial por bens raros como a coca, a bebida fermentada de milho, certos
tipos de vestimentas, etc. do que qualquer outro membro do ayllu (...).
(CARDOSO, 1987, apud, GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 95).

Texto D- Camponeses e artesdos eram obrigados a trabalhar gratuitamente na
construcdo de paldcios [...] e muitos mais trabalhos que a complexa estrutura
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do Império requeria [...]. O sistema de exploragdo das minas era feito por um
processo de rotatividade da mdo de obra — conduzido compulsivamente,
tendo como remuneracdo apenas o alimento - chamado MITA. Os
conquistadores espanhdis continuaram usando 0 mMesmMO processo e
mantiveram o0 mesmo nome. (POMER, 1983, apud, GRANGEIRO,
MACHADO, 20086, p. 95).

Nesse mesmo conteudo, os autores da colecdo apresentam na secdo complementar trés
textos para analise: “A conquista espanhola, analisada por Eduardo Galeano” (Anexo), “A
conquista espanhola, analisada por Leon Pomer (Anexo) ¢ “A conquista espanhola, segundo
Tzvetan Todorow” (Anexo). Todos o0s textos apresentam a mesma tematica e abordam as
visdes dos povos conquistados ndo dos conquistadores, no entanto apresentando diferentes
perspectivas, possibilitando ao estudante, que 0 mesmo possa elaborar um conceito préprio
com base nas suas leituras e discussdes historiograficas. Nesse sentido, a colec¢do dos livros
didaticos oportuniza uma abordagem da Histéria ndo mais como um discurso univoco, mas
sim mostrando varios pontos de vista de diferentes tempos e espacos. A escolha de descrever
esse material que consta no livro didatico do volume 2 também consta no trabalho de pesquisa
da dissertacdo de mestrado de Geane Kantovitz, mas € importante ressaltar que essa decisao
foi decorrente da grande aceitacdo dos estudantes quando trabalhamos com essa temaética, 0s
mesmos encontram fascinio pelo tema e ao mesmo tempo desconfianga por trabalhar com um
assunto tdo complexo.

Podemos destacar outro exemplo de atividade sugerida da se¢do “Pensar e fazer” para

0s estudantes nesse mesmo capitulo, para exemplificar:

18. Compare o projeto de Colombo com o de outros conquistadores, como
Cortez e Pizarro. Vocé acha que eram semelhantes ou diferentes? Justifique
sua resposta.

23.Retome 0 mapa da colonizagdo espanhola, a pagina 100. Compare-0 com
um mapa atual do continente americano. Que mudancgas vocé observou na
configuracédo dos territdrios? Que informagdes e idéias do texto podem ajuda-
lo a explicar essas mudancas?

25. Releia o item sobre as independéncias da América espanhola. Organize
um quadro com as mudancas e permanéncias, indicando o pais. Houve mais
mudancas ou mais permanéncias? Por que?

26. Na sua visdo, quais 0s grupos sociais privilegiados com a independéncia
do México e no Peru? Quais 0s grupos prejudicados ou excluidos das
mudangas realizadas? (CANDIDO, MACHADO, 2005, p. 106)

As atividades selecionadas explicitam alguns conceitos importantes no ensino de
Histdria, como, por exemplo, mudancas, permanéncias e exclusdo. As atividades podem
contribuir na formagdo de um entendimento subjetivo da Historia, oportunizando ao estudante
uma relagdo entre os diferentes momentos e espacos histdricos. Porém, dificilmente o
estudante formulara sozinho tais conceitos, precisando assim do auxilio do professor e uma

discussdo coletiva do assunto. O que se destaca aqui é impossibilidade de executar todas as
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atividades do capitulo no contexto escolar, ou ainda, solicitar que o estudante as execute em
casa sem a mediacdo do professor, tornando a atividade sem significado e desvinculada do
conteddo programatico, como alguns estudantes apontaram na pesquisa, quando 0s mesmo
consideram o livro didatico muito tedrico e de dificil compreenséo.

De acordo com essas questdes referentes as atividades propostas no material didatico,
quando os estudantes foram questionados a respeito das atividades possibilitarem uma maior
compreensdo e interpretacdo das diferencas do passado em relacdo ao presente, assim 0s

estudantes responderam conforme Gréfico 6:

As atividades do livro didatico possibilitam compreender e interpretar
as diferengas do passado em relagdo ao presente?

139

M Sim, em
varios
momentos

M sim, em
alguns
momentos

Quase
nunca

B Nunca

569

Fonte: Organizado por Luciana Gerundo Hornes

Conforme as respostas, percebemos que: 31% em varios momentos eles compreendem
e interpretam as diferengas entre o passado e o presente, 56% em alguns momentos fazem
essa interpretacdo 13%, quase nunca conseguem fazer essa relagdo e ninguém respondeu que
nunca consegue realizar essa compreensdo e interpretacdo do passado em relacdo ao presente.
Verificamos portanto, que 0s mesmos atraves das atividades propostas no material didatico
em alguns momentos eles conseguem compreender e interpretar as diferencas do passado em
relagdo ao presente. Mais uma vez estamos ratificando que a complexidade das atividades
propostas muitas vezes nao consegue atingir os seus objetivos devido a falta de entendimentos

dos assuntos interligados a outros eventos. Nesse sentido, o estudante tem dificuldade de
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entender os acontecimentos historicos de uma maneira mais complexa e articulada com outros
fendmenos histdricos, ja que os mesmos estdo mais acostumados com atividades mais
objetivas.

Em relacdo ao conteudo contemplado nos livros didatico, 84% dos estudantes
consideram que os temas que sdo trabalhados na colecdo sdo atuais, 3% acreditam que os
contetdos sdo muito atuais, enquanto 13% veem 0s conteudos ultrapassados, talvez por ndo
perceber nenhum significado com relacdo a esse passado, ndo conseguem perceber a sua
importancia para o seu estudo e aprofundamento. Mas, quando 0s mesmos sdo questionados
com relagdo as propostas explicativas para os acontecimentos que estdo sendo apresentados
no material didatico, 59% dos entrevistados reconhecem em alguns momentos, essas
diferentes visbes para explicar um mesmo fendmeno historico, 9% reconhecem em Varios
momentos, 28% quase nunca percebem isso e 4% nunca percebeu que o material didatico
apresenta varias propostas explicativas para um mesmo acontecimento. Percebemos que a
dificuldade de reconhecerem as varias propostas referentes a explicacdo de um mesmo
fendmeno histérico com o passar dos anos vem diminuindo, pois os estudantes estdo mais
familiarizados com o material proposto pela RSE e com isso, constatamos um crescimento
substancial no seu aprendizado. Esse amadurecimento por parte dos estudantes esta ligado a
um processo gradual, mas que proporciona um aumento consideravel de individuos que hoje
atribuem sentidos e significados ao ensino de Histdria na sua vida prética.

A colecdo dos livros da RSE oportuniza ao leitor uma abordagem da Historia através
da analise de vérios textos, documentos, imagens, graficos e textos complementares. Esses
diferentes olhares da Historia permitem ao estudante compreender essa disciplina que é uma
ciéncia, mas que principalmente dialoga constantemente com multiplos acontecimentos e que
por isso € necessario ser vista por diferentes olhares historicos. Através dessa pesquisa
percebemos que os estudantes recorrem aos textos complementares para o seu aprendizado,
pois 84% dos estudantes atribuem a leitura dos textos complementares uma ferramenta a
mais, no seu entendimento e é atraves desses textos que a Histdria passa a ter significado, ou
seja, 0 estudante passa a entender as mudangas que ocorrem no mundo e com as pessoas. Esse
entendimento e consequentemente a aquisi¢do de experiéncia por parte dos estudantes vem
acarretar uma construgdo do conhecimento histérico, isso se da a partir da interacéo e relacao
entre professor e estudante produzindo nesse sentido, o0 acumulo de saberes que possibilitaram
a formacao do pensamento historico.

Quando os estudantes foram questionados a respeito dos conhecimentos adquiridos no

livro didatico se eles sdo importantes na sua vida fora da escola, percebemos que em relacgdo a
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visdo que eles atribuem ao livro didatico para a sua vida préatica e as suas representacées no
que toca ao conhecimento histdérico, os mesmos compactuam de visfes diferentes a respeito
do mesmo material didatico. Ou seja, por um lado esse material ¢ “desinteressante”,
“confuso”, “dificil de entender” e que serve apenas para estudar para as provas € passar no
ENEM e no vestibular e por outro lado esse material didatico fornece conhecimentos
relevantes para a vida desses estudantes fora ambiente escolar. Com relacéo a essa afirmacao
75% dos entrevistados reconheceram a importancia dos conhecimentos adquiridos em sala de
aula para a sua vida fora da escola.

Sabemos que o material didatico da RSE € o guia norteador do trabalho do professor
salesiano e que a sua utilizacdo tanto pelos professores quanto pelos estudantes é o
instrumento de concretizacdo e sucesso da mudanga na estrutura de ensino das escolas
salesianas. No entanto, precisamos reconhecer e considerar 0s aspectos positivos e negativos
que norteiam as resisténcias e os entraves para a utilizacdo desse material tanto por parte dos
estudantes quanto por parte dos professores. Visto que, para a concretizacdo da Proposta
Pedagogica da Rede o livro didatico deve ser compreendido como o principal elemento no
processo de ensino e aprendizado no cotidiano escolar salesiano.

Mas como vamos entender essas distorcdes com relacdo ao livro didatico e a sua
importancia como proposta de ensino de Histéria? Precisamos analisar os relatos dos
estudantes sobre a importancia de compreender o passado para a sua vida atual e reconhecer
gue para uma parcela consideravel deles, o ensino de Histéria permanece desvinculado ao
processo de formacdo do pensamento histérico e a importancia que dao a essa disciplina é:
“uma matéria a mais para estudar”’, sem relagdo nenhuma com a sua vida pratica. Nesse
sentido a visao unilateral dos fatos historicos é que prevalecem para esses estudantes.

Apesar da proposta dos autores dos livros didaticos da RSE direcionar aos estudantes
um conhecimento ndo pautado numa narracao linear e progressiva, 0s mesmos desenvolveram

13

um livro didatico com a intencdo de que os estudantes: “... se apropriem e utilizem com
desenvoltura as nocdes e 0s conceitos necessarios a analise, cada vez mais consciente e
auténoma, do presente e do passado.” (ROTA, MACHADO, 2009, p.40). Através desse
estudo percebemos que para muito dos nossos estudantes, isso ainda ndo faz parte do seu
pensamento.

Enfim, é visivel a permanéncia dos conceitos tradicionais da Histdria e
consequentemente o livro didatico permanecer como um simples mecanismo de leitura do
passado, sem relagdo nenhuma com a vida presente, fora do contexto escolar. Sabemos que a

proposta dos autores do material didatico da RSE era formar um estudante capaz de modificar
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as suas agOes enquanto ser humano, para isso: “... formar cidaddos que participem da
construcdo do conhecimento histérico como opcao interpretativa que os seres humanos fazem
de suas experiéncias, visando a compreensdo das praticas coletivas em sua dinamica de
transformagdo ou continuidade.” (ROTA, MACHADO, 2009, p.41). No entanto, o olhar
tradicional dos fatos histéricos, ainda permanece nas representacdes de alguns estudantes do
3° Ano do Ensino Médio do Colégio Liceu Salesiano Ledo XIII, outros porém conseguem
atribuir sentidos da disciplina de Histdria com a sua vida pratica e esses sentidos fornecem um
meio de orientacdo no tempo e na sua formacao do pensamento historico.

Destacamos aqui o grande desafio que nds professores de Histdria travamos todos 0s
dias, no sentido de através das nossas praticas em sala de aula atribuir sentidos e significados
ao ensino da nossa disciplina, para que aos poucos esses sentidos facam parte do cotidiano
escolar e que os estudantes comecem a ver a Historia como uma forma de orientacdo no
tempo e consequentemente formadora da Consciéncia Histérica.

Quadro 4:

/

> 4
Aprendizagem
Historical

Fonte: Esquema explicativo organizado por Luciana Gerundo Hornes

Esse modelo representa as perspectivas de orientacdo para o trabalho do professor de
Historia, pautado na concretizacdo do desenvolvimento da aprendizagem histérica e

consequente formacdo da Consciéncia Historica no cenario educacional.
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Para tanto podemos observar que, a aprendizagem histérica é o processo no qual o
individuo a partir do seu proprio conhecimento comeca a interpretar de forma consciente 0s
conteudos estudados e dentro desse processo comeca a dar significados ao tempo historico.
Portanto, ndo podemos esquecer que a Histdria é constituida de interpretacdes pessoais. Ao
compreender uma perspectiva do passado, precisamos analisa-las de forma critica, nesse
sentido o passado vai sofrer uma interpretacdo e consequentemente um novo significado
agora no presente, de forma que o0 mesmo passado se transforme em orientacéo e acdo futura
por parte do individuo. Apesar de ndo podermos modificar o passado, podemos estruturar
questBes sobre o presente e pensar consciente com relacdo ao futuro, isso é a capacidade do
individuo de se orientar no tempo.

Nesse sentido, ao adquirir a capacidade de orientacdo e compreensdo do passado € de
suma importancia estabelecer um olhar diferenciado para as anotacdes e registros dos
estudantes, pois é a partir dessas narrativas que as memorias histéricas vao estar relacionadas
quanto a forma como o individuo pensa o seu proprio passado e como ele relaciona com o
seu presente, a narracao produzida pelos estudantes € a interpretacdo deles em relacdo a uma
determinada realidade, pautada em valores morais e argumentativos. Ndo podemos esquecer
que esse processo de aprendizagem historica esta diretamente relacionado a préatica docente e
as formas de ensinar que o professor vai utilizar como método pedagdgico por isso,
precisamos buscar novas metodologias e pensar no espago escolar como um lugar de
producdo de conhecimentos onde o estudante € colocado como protagonista do seu préprio
saber.

Essa nova concepgdo de ensino de Historia permite ao estudante que 0 mesmo possa
fazer inferéncias sobre o passado de forma mais integrada com a sua vida atual, portanto ao
pensar historicamente, tanto o professor quanto o estudante ao longo da sua trajetoria de vida
vao ter oportunidade de construir inimeras relagdes com o mundo em que eles estdo
inseridos. E esse conhecimento atribuido a um sentido de orientacdo é o que constitui a

formacéo da Consciéncia Historica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada com os professores de Histdria da Rede Salesiana de
Escolas (RSE), do estado do Rio Grande do Sul, os autores dos livros didaticos e 0s
estudantes do 3° Ano do Ensino Médio, com o intuito de investigar as apropriacdes e a pratica
docente numa perspectiva da Educacdo Histdrica, chegamos a algumas conclusdes e
colocamos outras questdes que ndo foram possiveis de serem contempladas nesses estudo
de caso.

A Rede Salesiana de Escolas (RSE), desde 2002 optou por organizar uma cultura
escolar prépria com a intengdo de integrar todas as escolas que seguem a proposta educativa
salesiana.

Essa Rede é formada por 118 instituicGes de ensino que estdo diretamente ligadas aos
seis polos que integram as escolas em todo o territorio nacional.

De acordo com esse estudo de caso, percebemos que a ideia central da equipe
pedagdgica da Rede Salesiana de Escolas e dos autores do material didatico seria que as aulas
de Historia deveriam ser todas conduzidas seguindo as normativas incluidas no material do
professor (MP) e consequentemente o livro didatico deveria ser utilizado como um guia
norteador do trabalho docente. No entanto, observamos que devido a incompatibilidade entre
a quantidade de contetdo histérico presentes nos livros didaticos do Ensino Médio e a
guantidade de horas semanais previstas no curriculo escolar de cada instituicdo de ensino, a
apreensdo e a problematizacdo dos conteudos ficam comprometidos e limitados ao cotidiano
escolar.

Considerando que o material didatico foi elaborado na perspectiva da Historia
Tematica, priorizando conteddos mais significativos para os estudantes com o intuito de
promover e desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para a construcdo da
consciéncia histdrica, por parte tanto dos estudantes quanto dos professores, no nosso caso
especifico os de Histdria. Esses conteudos priorizam o trabalho interdisciplinar, nesse sentido
o enfoque metodoldgico passou a interligar, de determinada forma varias disciplinas. Esse
novo conceito de ensino apresentado ndo objetiva apenas a visdo de um determinado
conhecimento especifico, mas sim articula o intercdmbio e o dialogo de diferentes disciplinas
ou ensinamentos providos pelos diversos profissionais envolvidos no processo educacional ,
com o intuito de gerar uma maior compreensdo e significacdo dos contetdos trabalhados em

sala de aula.
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Observamos também nessa pesquisa, que de acordo com a proposta da equipe
pedagoOgica da Rede Salesiana de Escolas (RSE), o livro didatico deveria ser o marco
principal do trabalho do docente, ou seja, ele deveria ser utilizado como principal ferramenta
do professor em sala de aula. Porém, de acordo com as analises feitas no decorrer desse
estudo de caso, percebemos que 0s usos e apropriacdes do livro didatico sdo adaptados por
condigdes que se relacionam de modo complexo, quer dizer, cada professor se adapta e utiliza
o livro didatico de acordo com as representacdes que dele faz, sejam representacGes
vinculadas ao livro como ferramenta de direcionamento das suas aulas ou como forma de
resisténcia, limitando um pouco sua utilizacdo, por perceber que a sua escrita torna as aulas
menos dindmicas e com menor entendimento dos estudantes em decorréncia dos textos serem
muito tedricos, dificultando a aprendizagem dos estudantes.

Portanto, embora todos os professores recebam formacdo e orientacdo pelo mesmo
polo e pelos autores dos livros, os mesmos demonstraram percepgdes diferentes no que
concerne aos usos e apropriacdes do livro didatico.

Salientamos que, quando os professores demostram 0 seu descontentamento em
relacdo a escrita do contetdo historico contido no livro didatico, os mesmos enfatizam que
esses textos sdo excessivamente tedricos dificultando a aprendizagem histérica dos
estudantes, principalmente por ndo apresentarem uma organizacéao linear dos fatos histéricos,
sendo necessario recorrer a todo momento a mediacdo do professore.

Nesse caso, observamos que a abordagem tematica dos conteudos, foi escolhida como
metodologia para o ensino de Historia, com o intuito de oportunizar maior autonomia ao
estudante e consequentemente a formacdo do pensamento histérico. No entanto, pelas
narrativas dos estudantes, percebemos que o livro didatico por si s6 ndo atende tais
proposicdes sem a mediacdo efetiva do professor.

Sendo assim, podemos perceber o quanto o papel do professor e as suas devidas
praticas metodoldgicas estdo inseridas na construcdo do conhecimento histérico e na
elaboracdo de sentidos por parte dos estudantes.

Ao reconhecermos gue o livro didatico de Historia da Rede Salesiana de Escolas exige
a mediacdo constante do professor para a efetiva compreensdo dos conteidos historicos, pois
0 mesmo ¢ bastante tedrico em relagdo a sua escrita e que a orientacdo da equipe pedagogica
de algumas escolas determina que o livro seja esgotado integralmente até o final do ano
letivo, o livro didatico torna-se cansativo e de dificil compreensdo para os estudantes. Nesse
sentido, o processo de ensino e de aprendizagem ocorre de maneira acelerada e com poucas

possibilidades de problematizacdo dos fatos histéricos, dificultando a formacgdo do
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pensamento histdrico e consequentemente os estudantes ndo terdo capacidade de formularem
uma aprendizagem historica significativa.

Percebemos que o livro didatico ¢ um grande aliado no trabalho didrio do professor,
que 0 mesmo tem o papel de contribuir para potencializar a capacidade do estudante de
refletir sobre o seu passado, seu presente e seu futuro, apropriando-se dele e constituindo a si
préprio nessa relacao.

Porém, para um numero consideravel de estudantes o livro didatico permanece sendo
importante somente por causa das provas durante o ano letivo e provas de carater seletivo
como 0 ENEM e o vestibular. Sendo assim poucos percebem o livro didatico como um
importante mecanismo no processo de formagéo historica e como meio de entendimento do
presente e orientacdo para o futuro.

Por fim, constatamos que conforme estudo elaborado pela pesquisadora Geane
Kantovitz professora do estado de Santa Catarina e o presente estudo em questdo chegamos a
consideracOes finais praticamente semelhantes, isso permite um questionamento ainda maior
por parte dessa proposta de mudanca curricular e producdo de material didatico préprio
proposto pela Rede Salesiana de Escolas (RSE). Pois acabamos percebendo que as
dificuldades em trabalhar com esse material sdo inUmeras e as resisténcias por parte dos
estudantes acontecem tanto aqui no estado do Rio Grande do Sul quanto no estado de Santa
Catarina, nesse sentido acreditamos que seria pertinente algum professor-pesquisador do
estado do Parana, que o mesmo se interesse pela problematica e colocasse em pratica esse
olhar com relacdo a préatica docente no estado do Parana e as respectivas apropriacfes desse
material didatico aos professores e os sentidos atribuidos aos estudantes desse estado em
questdo. Nesse sentido teriamos a partir desse estudo uma visdo global da regido Sul como um
todo, incluindo os estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana e que pertence a um
mesmo polo de administracdo e como o Parana consegue por parte dos professores a devida
apropriacdo dos contedos sob um viés da Histéria Tematica e a partir dessa apropriacdo
como os docentes conduzem suas praticas diarias de acordo com a formacao da aprendizagem
historica dos nossos estudantes.

De acordo com os critérios pertinentes a comparacéo entre os dois estados em questéo
precisou identificar alguns itens que merece destaque, por exemplo, com relacéo a leitura feita
pelos estudantes salesianos identificamos que os gauchos leem um pouco mais o livro
didatico do que os estudantes catarinenses, visto que para o estado de Santa Catarina 12% dos
estudantes admitiram ndo ler o material didatico, enquanto aqui no sul essa porcentagem foi

de 7%. Diante desse resultado € necessario que os professores comecem a dar uma atengédo
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maior para essa situacdo ndo permanecer ou aumentar, pois sabemos 0 quanto a leitura é
essencial para a construgéo da independéncia intelectual do estudante.

Com relacéo a escrita do livro didatico 59% dos estudantes gadchos acreditam que ela
é muito confusa e por isso de dificil compreensdo, ja em Santa Catarina 25% dos estudantes
tem essa opinido com relacdo & escrita dos textos, no entanto quando nos referimos as
questBes da escrita excessivamente tedrica a porcentagem se inverte, pois 52% dos estudantes
catarinenses reclamam dos textos muito tedricos, enquanto para os gauchos esse problema
esta presente em 21% dos entrevistados. De acordo com essa pesquisa 0s estudantes gatchos
tem mais dificuldade de entender a escrita dos textos didaticos, enquanto os estudantes
catarinenses tem mais dificuldade de ler os textos com base mais teorica.

De acordo com o olhar dos professores, 0s questionamentos permanecem muito
semelhantes de ambos os estados, pois todos questionam o numero de aula dedicado a essa
disciplina, também veem a necessidade de mediar com os estudantes sempre na execucdo das
atividades propostas no material didatico, pois tanto os professores do sul quanto os
catarinenses admitem a ampla complexidade dessas atividades. No entanto, dos professores
pesquisados nesse trabalho todos utilizam o material didatico, mesmo sabendo que trés dos
professores ndo conseguem terminar todo o conteddo previsto no ano letivo, enquanto um
professor catarinense admite ndo utilizar esse recurso pedagdgico.

No que diz respeito aos estudantes quando os mesmos sao questionados se a leitura do
livro didatico desperta interesse sobre o passado as respostas de ambos os estados sdo bem
préximas, enquanto 43% dos estudantes galchos se interessam pela leitura essa porcentagem
catarinense € de 45%, e dos que admitem terem pouco interesse pela leitura para saber mais
sobre o passado essa porcentagem se da 31% para os galchos e 28% para 0s catarinenses.

Finalizando essa comparacdo com o intuito de perceber a relacdo dos conhecimentos
adquiridos por meio do material didatico se eles eram importantes fora do contexto escolar,
obtivemos como resposta 83% dos alunos catarinenses reconhecem essa relevancia para a sua
vida, bem semelhante a essa porcentagem aqui no sul, 75% dos estudantes também acreditam
na importancia de adquirir conhecimentos para a sua vida além dos portdes escolares.

Ressaltamos, mais uma vez a importancia de discutir a pratica docente e as suas

respectivas apropriacdes das teorias vinculadas a sua pratica diaria. De acordo com Penteado:

[...] a pesquisa-ensino oportuniza aos professorandos a constru¢do de sua
identidade de profissionais que se sabem (desvendaram o seu professor
introjetado); de profissionais do “saber” e do “saber fazer com o saber”, ja
durante sua formacéo inicial. Em outras palavras: é preciso que o professor
ndo so se conheca e conhega a consistentemente 0 campo de saber com cujos
conhecimentos vai trabalhar na escola (por exemplo, historia, matematica,
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lingua portuguesa etc.), mas também que saiba trabalhar com esse saber no
ensino escolar. (PENTEADO, 2010, p.49)

Em outras palavras, se faz necessario que o professor se reconheca como parte
integrante  do processo ensino-aprendizado, articulando saberes as suas praticas
metodologicas, pois somente dessa maneira vinculando teoria a pratica docente o

conhecimento histdrico estara articulado plenamente com a Educacédo Historica.
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ANEXOS:

- Textos

complementares

TEXTO 1

Genocidio

Além da destruicao em massa, caracteriza-se como
genocidio “todo projeto sistemdtico que tenha por ob-
jetivo eliminar um aspecto fundamental da cultura de
um povo” (Bobbio; Matteucci; Pasquino. Diciondrio de
Politica. Brasilia: Editora

da UnB, 1998). O termo foi usado pela primeira vez
em 1944 por R. Lemkin, para caracterizar a politica
racista do nazismo, com a eliminacdo fisica de judeus,
comunistas, homossexuais, ciganos e outros cidaddos ale-
mdes ndo qualificados como “arianos” e/ou ndo simpa-
tizantes da ideologia nazista.

Embora os massacres coletivos sejam uma prdtica
existente desde tempos muito antigos, foi a partir da
condenagado dos crimes do nazismo que se procedeu a
caracterizagdo do genocidio como crime contra a hu-
manidade. Sob os auspicios da ONU, na Assembleia
Geral de dezembro de 1948, aprovouse a Conven-
¢do das Nagbes Unidas que, no seu artigo 2% defi-
nia genocidio como qualquer um dos seguintes atos,
cometidos com a inten¢do de destruir, no todo ou em
parte, um grupo nacional, étnico, racial ou religioso,
enquanto tal:

* Exterminio de membros do grupo;

* Atentado grave contra a integridade fisica ou men-
tal de membros de um grupo;

* Submissdo intencional do grupo a condiges de
existéncia tendentes a provocar sua destruicdo fisica,
total ou parcial;

* Medidas tendentes a impedir os nascimentos no
ambito do grupo;

» Transferéncia forcada de criancas de um grupo

para outro.

TEXTO 2

A conquicta espanhola,

analicada por Eduardo Galeano

“Havia de tudo entre os indigenas da América: as-
tronomos e canibais, engenheiros e selvagens da Idade
da Pedra. Mas nenhuma das culturas nativas conhecia
o0 ferro nem o arado, nem o vidro e a pélvora, nem em-
pregava a roda, a ndo ser em pequenosn carrinhos. A
civilizacdo que se abateu sobre essas terras, vinda do
além-mar, vivia a explosdo criadora do Renascimento:
a América aparecia como uma invencdo a mais, incor-
porada, junto com a pélvora, imprensa, papel e biissola,
ao efervescente nascimento da Idade Moderna. O des-
nivel do desenvolvimento de ambos os mundos explica a
relativa facilidade com que sucumbiram as civilizagées
nativas. Ferndo Cortez desembarcou em Veracruz acom-
panhado por ndo mais de 100 marinheiros e 508 solda-
dos; trazia 16 cavalos, 32 bestas, 10 canhées de bronze
e alguns arcabuges, mosquetdes e pistolas. Bastou-lhe
isso. E no entanto a capital dos astea‘gf, Tenochititldn,
era cinco vezes maior que Madrid e tinha o dobro da
populacdo de Sevilha, a maior das cidades espanholas.
Francisco Pizarro, por seu lado, entrou em Cajamarca
com 180 soldados, 37 cavaleiros, e encontrou um exérci-
to de 100 mil indios.

Os indigenas foram derrotados também pelo assom-
bro. O imperador Montezuma recebeu, em seu pald-
cio, as primeiras noticias: um grande “monte” andava
mexendo-se pelo mar. Outros mensageiros chegaram
depois:
dispara um canhdo, como ressoa seu estrépito, como
derruba as pessoas” ... Os estrangeiros traziam “vea-
dos” Sem titulo-1 1 30/6/2010 11:05:29 nos quais
montavam e “ficavam na altura dos tetos”. Por to-

...muito espanto lhe causou ao ouvir como se

das as partes tém o corpo envolto , “somente as caras

aparecem. Sdo brancas, como se fossem de cal”. (...)




s brilhantes que devolviam dardos e pedras.
quistadores praticavam também, com refinamento
sabedoria, a técnica da traicdo e da intrigd. Souberam
aliarse com os tlaxaltecas contra Montezuma e explorar,
com proveito, a divisdo do império incaico entre Hudscar
- Atahualpa, os irmdos inimigos. Além disso, também
wusaram outrds armas ou, se se prefere, outros fatores tra-
balhararrrslgetivumente para a vitéria. Os cavalos e as
bactérias, por exemplo”.

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Lati-
na. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. p. 28-29.

A conquista ecpanhola,
analicada por Lesn Pomer

Argumentou-se que ds armas de fogo e os cava-
los aterrorizaram os indios a ponto de paralisd-los. O
argumento ¢ inconsistente. Isso explicaria que os 182
homens que Francisco Pizarro colocou em Cajamarca
(dos quais s6 um terco a cavalo) derrotassem em meia
hora, talvez mais de 20 mil guerreiros nativos sob o
comando do inca Atahualpa? E dificil aceitar isso. Sa-
bemos que 0s incas — Gssim como 0s astecas e Outros
DOVOS — encaTavam a guerra como uma questdo perma-
nente; que sua coragem ndo era inferior a ‘de ninguém,
nem a dos soldados barbudos vindos do ultramar, reves-
tidos de couracas e com o taio da morte em suds mdos.
Sabemos o que foi a defesa de Tenochititldn pelos as-
tecas durante dois anos e meio, e ndo ignoramos que
Cortez venceu, ndo propriamente porque 0s arcabuzes
o canhdes lhe davam superioridade, mas porque conta-
va com um considerdvel exército de indios que odiavam
os astecas.

Ndo sdo poucos os historiadores que assinalam o
que usualmente chamdramos de “pressdgios” [...] No
Peru, México e outras dreas da América pré-colombiana
corriam lendas ou profecias sobre a préxima chegada,
do Oriente, de deuses bdrbaros, em templos flutuantes,
montados em centauros terrificos e treinados no manejo
do trovdo e do aio. [...]

anunciada, pmfeti’zhda. ;
) entanto, hd outro aspecto que convém des-
tmaquﬁéjéfoimpni' do. Eng to dominadores,
incas e astecas enfrentavam a resisténcia silenciosa dos
povos que deviam pagarlhes tributos e que tinham que
aceitar imposicoes ultrajantes como, talvez, aquela que
se referia ao deus dos vencedores. Tanto no Meéxico como
no Peru, os espanhdis contaram com a eficaz colabora-
¢do de comunidades indigenas que se conservavam inde-
pendentes, ou que estavam lutando de alguma maneira
para livrarse das garras do poder alheio. Totonecas e tla-
xaltecas foram providenciais aliados de Herndn Cortez;
também a guerra fratricida no meio inca foi importante
para Pizarro e sua tropa.

[...] De fato, as duas mais importantes estrutu-
ras politicas do continente demonstraram ser muito
mais artificiais do que se poderia supor. [...] E bom
lembrar que em ambos os casos, tratava-se de estru-
turas politicas relativamente recentes, em processo
de construcdo e afirmagdo, mais a asteca do que a inca.

[...] Quando a cabeca de ambos os impérios é corta-
da, a estrutura toda desmorona. O cardter autocrdtico e
extraordinariamente centralizado da dominagdo, parti-
cularmente no incdico, devia resultar no que a histéria
nos ensina. Funciondrios, sacerdotes e militares obede-
ciam as ordens que vinham de cima, comegando pelo
magistrado supremo laico e religioso, que se prolongava
para baixo através de sucessivos estratos de sacerdotes,
funciondrios e militares que comunicavam ds determi-
nagoes entre si até fazélas chegar ao povo, as imensas
massas de camponeses.

POMER, Leon. Histéria da América hispano-indigena. S&o
Paulo: Global, 1983, p. 83-85.

TEXTO 4

- q
cegundo Tzvetan Todorov

Sem negar totalmente a validade dos principais
argumentos defendidos pelo escritor Eduardo Gale-
ano e pelo historiador Leon Pomer, o também histo-
riador Tzvetan Todorov elaborou uma interpretagao

... &) Unidade 2
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dos, que deveriam se repetir de tem-
pos em tempos. Era muito comum, por exemplo, a
determinacdo do destino da crianca ao nascer por
meio do estudo do calendario religioso. Também
procuravam interpretar acontecimentos inusuais,
fora da ordem estabelecida, como prentincio de ou-
tro acontecimento, geralmente ruim, para a comu-
nidade. Os ocidentais tém uma palavra para essa
forma de interpretar sinais: pressagios. Como afir-
ma Todorov, o fato de um péssaro gritar em certa
hora, de um rato atravessar o templo, de alguém
fazer uma pausa ao falar, ou de determinado sonho
ocorrer podiam ser considerados sinais de mortes
ou destruicdes a acontecer.

A vida da pessoa, portanto, nao era vista como
um campo aberto e indeterminado, que uma vontade
individual livre modelaria e sim a realizacao de uma
ordem sempre presente ainda que ndo se exclua comple-
tamente a possibilidade de alguém modificar seu proprio
destino (TODOROV, Tzvetan. A conquista da Améri-
ca: a questio do outro. Sao Paulo: Martins Fontes,
1999, p. 81).

Em suma, segundo Todorov os astecas pratica-
vam um tipo de comunicagdo que interpretava o
divino, o natural e o social por meio de indicios
e pressdgios, com o auxilio de um profissional, o
sacerdote-adivinho.

Desse ponto de vista, Todorov conclui que a con-
quista aconteceu porque os maias e astecas perderam
o controle da comunicagio, perderam a capacidade
de comunicarse com os deuses ou de anunciar o fu-
turo, a partir das referéncias dadas pelos registros do
passado. As principais evidéncias colhidas na leitura

* das fontes foram:

1) Montezuma, o imperador asteca, recusou-se
a conversar, a dialogar com Cortez. Para o autor, 2
rentincia  linguagem, por parte de um soberano e
de um povo que era mestre da palavra significava o
reconhecimento de uma derrota.

2) Montezuma ofereceu muitos presentes a Cor-
tez, desde que ele renunciasse a0 desejo de vé-lo.

Apéndice a unidade 2 .

squema d: <t >
tica a arte da adaptagio e da improvis
consciéncia dessa diferenca e tira partido
para dominar os astecas, que nio conseguem fa-
lar com as demais pessoas de modo eficaz sobre
a situacao nova.

Para os astecas, a chegada dos espanhois repre-
sentou a realizacio de uma série de maus pressigios
e com isso sua combatividade foi afetada: tratava-se
de algo contra o qual era muito dificil lutar. Mesmo
assim os conquistadores demoraram quase dois anos
para completar sua conquista!

Essa forma de comunicacio que privilegiava o
contato com o mundo, com os deuses, em detrimen-
to do contato com os homens fez com que os astecas
construissem_inicialmente uma imagem super di-
mensionada dos espanhois: pensavam que eles eram
deuses, que seus cavalos eram um prolongamento
dos homens, etc. Os espanhdis, por sua vez, foram
incapazes de perceber os astecas na sua humanidade
e trataram-nos cOmo animais.

Tanto Colombo, Cortez e os demais conquistado-
res quanto os astecas na pessoa de seu soberano e de
seus guerreiros foram incapazes, segundo Todorov,
de perceber a identidade humana uns dos outros,
isto ¢, admiti-los, a0 mesmo tempo, como iguais e
como diferentes.

A vitéria jd trazia em si o germe de sua derrota; mas
Cortez ndo podia saber disso. Assim Todorov encerra a
discussdo a respeito da conquista. Para ele, ganhan-.
do na facilidade da comunicagio entre os homens,
os espanhois e toda a “civilizagio” que se cons
truiu na América saiu perdendo, porque nao soube
aprender com o vencido outra dimensdo da comu-
nicacdo: a capacidade de integragdo no mundo, de
“conversar”com os deuses. Durante os séculos seguintes,
[o europeu] sonhard com o bom selvagem; mas o selvagem
jd estava morto, ou assimilado, e o sonho estava condenado
a esterilidade.

TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questao do
outro. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
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que o alambrado ndo proibisse os passos para onde fu-
giriam? Os habitantes das terras baixas podiam embre-
nharse nas selvas ou subir para as cordilheiras. Mas eles
viviam no telhado do mundo. Acima do chapéu de cada
um deles pendia um céu opaco as siplicas (p. 12-13).

[...] Pastoreavam quando o trem comecou a vomitar
desconhecidos. Os moradores de Ondores, de Junin, de
Huayllay, de Vila de Pasco sdo gente conhecida. Mas
aqueles sujeitos metidos em jaquetas de couro preto
ninguém identificava. Desembarcaram rolos de arame.
Terminaram a uma, almogaram e comecaram a cavar
buracos. A cada dez metros enterravam um poste.

Assim nasceu a Cerca. (p. 28).

Nesse entardecer, nesse hipécrita entardecer, sobra-

wvolta dos pastores. Para entrar em Rancas, os rebanhos
tinham que andar mais de uma légua. Rancas comegou
a murmurar. Que é que essa cerca querial Que destino
ocultava? Quem ordenava essa separagdo? Quem era o
dono do alambrado? De onde vinha? [...] A altiplanicie é
dos caminhantes. Nela nunca houve cercados (p. 40).

[...] Dom Afonso jd tinha a sua intencdo bem pen-
sada: pedir uma explicagdo as turmas. Assim foi: levan-
tou-se cedo e westiu a sua roupa preta. Para encontrar
a ponta da Cerca, caminhou quinze quilometros. De
chapéu na mao, foi andando. Homens de espingarda lhe
mandaram que parasse.

— Nao pode passar!

— Senhores, sou o Procurador legitimo de Rancas.
Com quem tenho o prazer?

— Nao pode passar!

— Tomo a liberdade de dizer-lhes, senhores, que estdo
em terras pertencentes a comunidade de Rancas. Gosta-
riamos de...

— Nao temos ordem de informar. Vd woltando! (p.
40-41).

“Ja ninguém ria da Cerca. O medo afugentava os
corvos. Mesmo assim, a gente mantinha uma luzinha

ram palavras. Pela primeira vez, a Cerca impediu a
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Simén Bolivar, Simén
Caraquetio, americano
El suelo venezuelano

Lo dio la fuerza a tu voz.

Simén Bolivar, Simén
Nacido de tu Venezuela

Y por todo el tiempo vuela
Como candela tu voz.

Como candela que va
Sealando um rumbro cierto
En este suelo cubierto

De muertos com dignidad.

ITTITTITTTTY PO

Simén Bolivar, Simén
Revivido em las memérias

Te abre otro tiempo la historia
Te espera el tiempo, Simén.

Simoén Bolivar, razén

_ Razon del pueblo profunda

Antes que tudo se hunda
Vamos de nuevo, Simén.

Simén Bolivar, Simén

En el sur, la vox amiga
En la voz de José Artigas
Que tambien tenia razén.

Disponivel em <www.dhnet.org.br/memoria/letrasrey
chile/6_simonbolivrar.htmi>.
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