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Se ndo puder voar, corra. Se ndo puder correr, ande.
Se ndo puder andar, rasteje, mas continue em frente de
qualquer jeito.”

Martin Luther King
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo identificar e analisar as narrativas dos discentes Quilombolas da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, com delimitagdo temporal dos ingressantes entre os
anos de 2014 a 2017, tanto de graduagdo, quanto de pds-graduagdo, que por meio de suas
reminiscéncias e vivéncias estudantis na Educagdo Basica na disciplina de Historia, nos permitiu
observar sua aplicabilidade, implementacdo e consequente contribuicdo para direcionar assim os
processos mentais fundamentais, na perspectiva da produgdo de experienciacdo, interpretacdo e
orientagdo em forma de pensamento, identidade e sentido histdrico para a vida pratica, no Ensino de
Historia do negro no Brasil. O caminho metodologico desta pesquisa foi o da Historia Oral, através
da utilizagdao de Historia Oral tematica e Historia Oral de vida, por tratar os sujeitos colaboradores
desta pesquisa como documentagdo viva. Optamos pela perspectiva da Historia do Tempo Presente,
com relacdo a aplicagao do Ensino de Histéria do Negro no Brasil. Apds completar quinze anos, a
Lei n® 10.639/2013 que tornou obrigatério o Ensino de Historia do Negro no Brasil, Historia da
Africa e de Cultura Afro-Brasileira, é perceptivel que a referida lei possibilitou a incorporagio
destas tematicas por muito tempo silenciado no Brasil. As narrativas colhidas para esta pesquisa,
através de depoimentos e entrevistas semi-estruturadas, apresentaram e evidenciaram os resultados
na dire¢do de que ainda estdao distantes de uma inclusao plena da efetivagao da tematica de Inclusao
do Ensino de Histéria do Negro no Brasil e, consequentemente dos Quilombos e Quilombolas,
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, transcorridos durante seus respectivos processos

estudantis e nas historias de vida desses egressos da Educagao Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria do Tempo Presente, Ensino de Historia, Historia Oral, Lei
10.639/2003, Quilombolas.



ABSTRACT

This dissertation aims to identify and analyze the narratives of the Quilombola students of the
Federal University of Rio Grande - FURG, with the temporal delimitation of the students from 2014
to 2017, both undergraduate and postgraduate, who through their reminiscences and student
experiences in Basic Education in the History discipline, allowed us to observe their applicability,
implementation and consequent contribution to direct the fundamental mental processes, from the
perspective of the production of experience, interpretation and orientation in the form of thought,
identity and historical sense for practical life, in the teaching of black history in Brazil. The
methodological path of this research was the Oral History, through the use of thematic Oral History
and Oral History of life, as it treated the collaborating subjects of this research as living
documentation. We opted for the perspective of the History of the Present Time, regarding the
application of Black History Teaching in Brazil. After completing fifteen years, Law No.
10.639/2013 that made the teaching of Black History in Brazil, History of Africa and Afro-Brazilian
Culture compulsory, it is noticeable that this law made possible the incorporation of these themes
long silenced in Brazil. . The narratives collected for this research, through testimonials and semi-
structured interviews, presented and highlighted the results in the direction that they are still far
from a full inclusion of the inclusion of Black History Teaching in Brazil and, consequently, the
Quilombos and Quilombolas, African History and Afro-Brazilian Culture, which took place during

their respective student processes and in the life histories of these students of Basic Education.

KEY-WORDS: History of the Present Time, Teaching History, Oral History, Law 10.639 / 2003,
Quilombolas.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Mestrado (TCM) insere-se na Linha de Pesquisa: “Pratica e
pesquisa no ensino de Historia” do Programa de Pos-Graduacdo em Historia da Universidade
Federal do Rio Grande — PPGH/FURG. A presente dissertacdo apresentada para defesa, que tem
como titulo: Ensino de Histéria na Educaciao Basica dos Quilombolas discentes da FURG:
Vivéncias e Reflexdes, tematica diretamente imbricada com a Historia do Negro no Brasil.

Estou intrinsecamente identificado com a pesquisa, pelo auto-reconhecimento e auto-
declaragdo de ser negro, descendente de escravizados e ter sido morador grande parte de minha vida
em uma localidade pobre, com predominancia de negros, onde ja existiu profusdo significativa de
Quilombos, que ndo mais existem e, consequentemente uma diversidade substancial de afro-
descendentes, no entanto, que pouco se reconheciam e se reconhecem como tal. A partir desta breve
reflexdo, apresento meu interesse pela tonica historica e cultural de afro-brasileiros em especial dos
Quilombos e Quilombolas, como nos apresenta a Socidloga e pesquisadora na area de Metodologia
de Pesquisa Social Maria Cecilia de Souza Minayo, afirmando que o pesquisador sempre busca
esmiucar aquilo que tem sentido e proximidade para si, desta forma, aquilo que ¢ componente
intrinseco de sua historia, “Existe uma identidade entre sujeito e objeto. A pesquisa nessa area lida
com seres humanos que, por razdes culturais, de classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro
motivo, tem um substrato comum de identidade com o investigador” (MINAYO, 2009, 13).

Partindo destas consideragdes iniciais de auto-identificacdo, avango para a descricdo de
alguns fatos presentes em minhas proprias recordagdes, desde a infancia, conduzindo-me para esta
investigacao, e dessa forma justificam as indagagdes e as intengdes presentes nesta pesquisa.

Na infincia, eu e um amigo encontramos correntes proximos a riachos e corregos no atual
municipio de Queimados, no Rio de Janeiro, Regido da Baixada Fluminense. Correntes estas que
supinhamos serem de escravizados fugidos, neste momento mesmo que de forma incipiente fluia
interesse particular pela temadtica resisténcia escrava, na Regido que vivia. Outro aspecto que
considero relevante ocorreu em marco de 2005, triste passagem da dita “chacina da Baixada
Fluminense”, em especial nos Municipios atuais de Nova Iguagu e Queimados, em quase a
totalidade dos acometidos, eram negros, pobres e moradores de uma regido assolada por péssimas
condigdes: sociais, habitacionais, econdmicas, educacionais até os dias de hoje.

Aquelas Correntes serviram de elo para minha formagdo em Bacharel e Licenciatura em
Historia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e, continuar construindo saberes nesta direcado,
como a conclusdo do Curso de Extensdo: O Negro na Educacdo Brasileira, pela Universidade

Federal Fluminense — UFF, na Faculdade de Educacdo, no Programa de Educagdo sobre o negro na
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Sociedade brasileira — PENESB. Posteriormente tive a oportunidade de concluir a Especializacao
em Historia da Africa e do Negro no Brasil, na Universidade Candido Mendes — UCAM-RJ,
Instituto de Humanidades - IH, trabalhando com a tematica: Reflexdes sobre a Historiografia da
escravidao e resisténcia escrava brasileira, tendo como o Titulo do Trabalho Final: Reconcavo da
Guanabara e a Hidra (1870 — 1888). Pesquisa esta que tratou especificamente do Reconcavo da
Guanabara parte integrante do Rio de Janeiro — Atual Baixada Fluminense — ¢ os Quilombos da
regido (denominado hidras — que atualmente sdo praticamente inexistentes) e suas acdes de
sociabilidade com a populagdo local, sendo analisada a escravidao e a crise do escravismo, dentro
do processo de formacao do municipio de Iguagu, entre o periodo de 1870 e 1888.

A partir de junho de 2014 minha esposa por questdes de trabalho veio para o Rio Grande do
Sul, especificamente para a Cidade de Rio Grande-RS e, com isso toda familia nesta transicao.

No segundo semestre de 2016 dois fatos foram marcantes para conduzir minha trajetoria no
mestrado em Historia da FURG. Primeiro tive a oportunidade de ingressar como Aluno Especial,
cursando a Disciplina: Cultura material e paisagem como campo da Historia, disciplina integrante
do Programa de Pos-Graduacdo em Historia, do Mestrado da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG. Ampliando e permitindo aprofundar meus conhecimentos, possibilitando futura pesquisa. O
Segundo fato foi o convite recebido para participar como palestrante da II Mostra Cultural
Quilombola, atividade relacionada Acolhida Cidada Solidaria da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, através da Coordenacao de Acdes Afirmativas - CAAF/ DIDES, Pro- Reitoria de
Assuntos Estudantis — PRAE e buscando reforgar comprometimento com as Politicas de Agdes
Afirmativas, para dessa forma, compor a Mesa Redonda intitulada “Ac¢des Afirmativas € o racismo
no ambito da Universidade”. Momento que me foi oportunizado compartilhar partes de minha
pesquisa na especializagdo, participar do debate sobre A¢des Afirmativas e aprofundar proximidade
com os sujeitos desta pesquisa.

Desta forma, este trabalho tem como problematica analisar os Quilombolas Discentes da
FURG, que s3o os sujeitos colaboradores desta pesquisa e, de como se percebiam no Ensino de
Historia na Educacdo Basica. Neste cenario, tendo como referéncia as reminiscéncias
especificamente com contetdos para o trato das tematicas relacionadas a diversidade étnico-racial,
com énfase na disciplina de Historia e cultura Afro-brasileira, do Negro no Brasil e da Africa, com
especificidade de Quilombos e Quilombolas. Voltando-nos para as indagagdes que permeiam entre a
lei e pratica, partindo da visdo destes sujeitos: Qual foi o impacto dessas discussdes na formacao
estudantil e de vida com base no Ensino de Historia? Quais saberes, experiéncias e concepcdes
foram apreendidas e produzidas por esses egressos da Educagdo Basica? O que sabem e o que
pensam sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais e também sobre sua especificidade como

Quilombolas? Como foram tratadas as questdes étnico-raciais em sala de aula na Educacao Basica?
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Quais as principais dificuldades encontradas e quais sdo os caminhos percorridos e percebidos para
o enfrentamento destes assuntos? Qual, como e onde houve trato com essas questdes fora do espago
escolar? Como se constroem as trajetorias dos estudantes Quilombolas da FURG, antes e durante
seus respectivos ingressos na Universidade e quais as suas representagdes sobre a insercao e os
desafios que se posicionam neste trajeto?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ identificar e analisar por meio dos sujeitos colaboradores
Quilombolas Discentes da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, buscando nas
reminiscéncias de suas vivéncias estudantis na Educa¢do Basica no Ensino de Histoéria,
especificamente do Ensino de Historia do negro no Brasil e, sua aplicabilidade, implementacao e
conseqiiente contribuicdo para direcionar assim os processos mentais fundamentais, na perspectiva
da producdo de experienciacdo, interpretacdo e orientagdo, em forma de pensamento, identidade e
sentido historico para vida pratica. Como objetivos especificos ao longo da pesquisa serdo
abordados as seguintes questoes:

a) Efetuar levantamento Bibliografico buscando refletir a questao histérica da Resisténcia negra e
especificamente dos Quilombolas no Brasil, buscar nas legislacdes educacionais que tratam de
questdes sobre o ensino de Historia e inser¢des de assuntos dos negros e cultura afro-brasileira de
1838 até nossos dias;

b) Realizar coleta de dados que ocorrera por depoimentos e entrevistas semi-estruturadas com a
metodologia de Historia Oral, suas respectivas transcrigoes e analises;

c¢) Identificar os obstaculos que esses grupos tinham e tem com relagado a terra, trabalho, educagao e
seus novos desafios desbravando o mundo Académico e consequente permanéncia e Perspectivas; e
d) Reconhecer e apontar a narrativa dos estudantes Quilombola da FURG.

Os sujeitos colaboradores para esta pesquisa e coleta de dados, foram de 11 Discentes
Quilombolas da FURG, 10 de Graduagdo e 1 de Pos-Graduacdo ingressantes entre os anos de 2014
a2017.

O ano de 2018 foi marcante, pois completaram 130 de Aboli¢ao e pos-emancipagdo do
sistema escravocrata brasileiro, além de 15 anos de Lei 10.639/2003, norma que preceitua
obrigatoriedade do Ensino de Histéria do Negro no Brasil, Historia da Africa e de Cultura Afro-
Brasileira, em todo Territorio Nacional. Vale ressaltar que esta regulamentagdo foi acrescida em
marco de 2008, portanto 10 anos, da Historia e Cultura indigena através da Lei 11.645, aspectos que
ndo foram abordados neste trabalho. O curriculo escolar da Educacdo Basica, pela contribui¢ao
dessas normativas, possibilitou e ainda possibilita a discussao desta temdtica e, consequente ruptura
do modelo eurocéntrico no ensino brasileiro, acrescido da constru¢ado de uma educagdo
multicultural na escola brasileira. Entretanto isto tem ocorrido? Como os sujeitos colaboradores

desta pesquisa, egressos da Educacdo Basica, observaram e vivenciaram em seus transcursos
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estudantis e experiéncias cotidianas, tais implementagoes? Ocorreram tais implementagdes? Quando
da proximidade das tematicas de Negros e tendo acontecido, ocorreu na escola, ou em outros
espagos mais familiares, doméstico ou mesmo comunitério?

Optamos pela perspectivas teorico-metodologica da Historia do Tempo Presente onde o
historiador, encontra-se face a face e vivenciando no seu tempo proximidade com seu objeto e/ou
sujeitos da pesquisa, assim sendo, a Historia do Tempo Presente se firma como “a Historia que
vivemos”, que “faz parte das nossas lembrangas e de nossas experiéncias” (REMOND, 2006, p.
2006) e, para orientar (nortear) o percurso metodologico, optamos pela metodologia de Historia Oral
por tratar os sujeitos colaboradores deste trabalho como “documentacdo viva”, dessa forma a
utiliza¢do de Historia Oral tematica e Historia Oral de vida. Considerando a Historia Oral Tematica
como aquela que tem como ponto de partida central a utilizagdo da entrevista e, “abrigando indices
de subjetividade”, que “se explica no confronto de opinides firmadas”, “sempre de carater social e
nela as entrevistas ndo se sustentam sozinha ou em versdes Unicas” (MEIHY, 2010, p. 38).
Pensando na Historia Oral de vida, temos como perspectiva o trabalho com a especificidade da
Tematica ora proposta, considerando o percurso estudantil de toda Educacdo Basica como parte
integrante de nossas vidas, versando “sobre aspectos continuados da experiéncia de pessoas”, dessa
forma “pela circunstancia da expressao oral, a memoria se exacerba em dois pontos principais: 1. o
processo seletivo do que dizer ¢ muito exposto; 2. o narrador tem um perfil ou algo a revelar.”
(MEIHY, 2011, p. 82). Valendo-nos de entrevistas semi-estruturadas do grupo especifico de sujeitos
colaboradores Quilombolas Discentes da FURG, egressos da Educagdo basica, possibilitando dessa
forma dar vozes para esses sujeitos, concomitante a percepcao de avangos, estagnagdo ou
retrocessos na incorporacao da tematica da Historia do Negro no Brasil, em especial de assuntos
relacionados a Quilombos e Quilombolas nas instituigdes por onde trilharam suas vidas estudantis.
Dessa forma a aplicagdo da metodologia de Historia Oral ¢ o instrumento que nos permitira
conectar, rememorar reminiscéncias de suas experiéncias escolares no Ensino Fundamental e Médio
nas aulas de Historias e os materiais didaticos por eles acessados.

Neste sentido, a organizagdo do Trabalho de Conclusdo de Mestrado se estrutura em trés
capitulos, a saber:

No primeiro capitulo intitulado: “Problematizando a Teoria: “Concepg¢des Teodrico-
metodologicas”, serdo abordadas as seguintes questdes e eixos direcionadores (norteadores):
“Historia do tempo Presente” buscando o periodo imediato e recente em sua investigagdo Historica;
“Memoria” estudo constituido partindo de uma rede relacional, com reminiscéncias proprias € em
sociedade; e “Delincamento da Metodologia de Historia Oral” estabelecendo a estrutura e
sistematizacdo dos processos de captagdo, andlises e compreensao metodologica.

J& no segundo capitulo com a designacdo: “Contextos Quilombolas: Reflexdes, Abordagens
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e Analises Historicas”, nesta perspectiva discorremos sobre: “Aquilombamento brasileira”
examinando conceitos e processos de Aquilombamento conjuntamente com a compreensdo de
Quilombos e Quilombolas; “Territério, Territorialidade e Identidade” analisando questoes
fundidrias, estabelecimento do mercado de terras, composi¢ao Quilombola e dispositivos legais,
assim como extensao e apropria¢do simbodlica identitdria; além de “Ensino de Historia e Legislagao
educacional” Legislagdo educacional que tratam de questdes sobre o Ensino de Historia e inser¢des
de assuntos dos negros e cultura afro-brasileira de 1838 até nossos dias”.

O terceiro capitulo denominado “Conhecimento Historico e sua Relagdo com a vida Pratica
Desbravando o espaco Académico”, ao qual trataremos sobre: “Conhecimento Histérico e sua
Relacdo com a Vida Pratica”, “Acdes Afirmativas e Politicas Publicas” e “Ingresso, Permanéncia,
novos desafios, resisténcia e atuais perspectivas Quilombolas” para os entrevistados e suas

respectivas comunidades.
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CAPITULO1

1 PROBLEMATIZANDO A TEORIA: CONCEPCOES TEORICO-
METODOLOGICAS

Neste capitulo, exporemos aspectos tedricos e metodoldgicos que direcionaram este
trabalho, tendo por eixos orientadores: Historia do tempo presente, memoria e metodologia da

Histdria Oral

1.1 Historia do Tempo Presente

Adotamos para esta pesquisa analisar o chamado periodo imediato, ou periodo recente, ou
periodo vivido, buscando realizar esta investigacdo na concep¢do e com referenciais teorico-
metodologicos da Historia do Tempo Presente. Para tanto o uso da memoria e a metodologia da
Historia Oral, recorrerd a Historia do Tempo Presente, privilegiando os sujeitos através de suas
contribuicdes, captando suas experiéncias e reminiscéncias do ensino basico e trajetoria de vida.

Desde a antiguidade, percorrendo o Medievo e avancando pela modernidade, o testemunho e
o registro do seu proprio tempo foram condigdes referenciais para a Historia e, neste sentido a
Historia do Tempo Presente estava intimamente ligada com a proximidade do objeto com o sujeito,
no caso especifico o Historiador, logo, atestando credibilidade da descri¢ao ou narragao.

A narragdo tinha como ponto de partida o estar presente, consequentemente haveria
descricao por conta dos historiadores, muitas vezes ndao no ato da acdo, mas logo que possivel,
ocorrendo posterior registro com a guarda de vestigios e lembrancas. A titulo de exemplo desta agao
Tucidides na Grécia Antiga (FERREIRA, 2000) por observagdo e recolhendo material durante a
Guerra do Peloponeso para posterior registro (TUCIDIDES, 1987), procurou Tucidides analisar o
seu tempo, tecendo narrativas e atuando como testemunho. Citando outro caso andlogo, apontamos
no medievo, na alta idade média com o Monge inglés, conhecido como Sdo Beda, afirmava que as
construcdes Historicas “deveriam partir de trés fontes: os documentos antigos, a tradicdo ‘dos
maiores’ € 0 seu proprio conhecimento (mea ipse cognitione scire potui)” (FICO, 2012b, p. 82).
Ainda no medievo, outra observacdo marcante, faz-se pela expressao forte e simbolica relacionado
a proximidade e testemunho, videre (FICO, 2012a, p. 45; FICO, 2012b, p. 82), ser verdadeiro pelo
fato de ter visto, atribuindo assim o conhecimento verdadeiro, referenciado pelo fato de ter visto ou
de estar presente. Na modernidade, outro exemplo relevante foi o Filosofo Gotthold Lessing um dos
representantes do Iluminismo por volta de 1759 declarou que “s6 cabe chamar verdadeiramente de

historiador aquele que descreve a historia de seu tempo” (FICO, 2012b, p. 87).
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As concepgdes de registro e andlise proximos ao tempo vivenciado pelo Historiador
perduraram até primeira metade do século XIX, contudo, a construcdo de conhecimento histdrico
partindo de concepcdes do tempo presente a partir da segunda metade do século XIX, foi
considerada ineficiente pela Escola Metodica, demarcando a distancia entre o objeto e articulagdes
historicas, assim sendo, os citados metddicos orientavam e delimitavam o abandono do
contemporaneo, tendo como alvo de investigagdo, sociedades distantes temporalmente dos
historiadores (FERREIRA, 2000). Demarco aqui dois exemplos deste periodo, um da Alemanha
outro da Franca. Pela Alemanha o Historiador Leopold Von Ranke, que indicou a impraticabilidade
de estudos e escritos em oposicao as reflexdes de seu tempo, “conviccdo de que o historiador
somente alcangaria objetividade quando se afastasse do turbilhdo dos acontecimentos recentes”
(FICO, 2012b, p. 82). Pela Franca o Historiador Numa Denis Fustel de Coulanges, defendia que a
proximidade ou o trato com o mesmo periodo temporal dos fatos embaca o tratamento
interpretativo, o impregnando com questdes do tempo ainda vivido, “nosso olhar presente ¢ sempre
tendencioso por causa de interesses pessoais, preconceitos e paixdes: ‘Compreendemos melhor os
acontecimentos e revolu¢des dos quais nada temos a temer nem a esperar’” (FICO, 2012a, p. 46).
Visoes tendem a ficar mais claras quando apartado do fato, “ha mais nitidez nesses acontecimentos
encerrados” (FICO, 2012b, p. 78).

O distanciamento do objeto esteve intimamente ligado ao estabelecimento, consolidacao e
definicdo da Historia como ciéncia e disciplina universitaria, consequentemente a busca por
neutralidade e objetividade cientifica (FERREIRA, 2000). Toda vincula¢ao de fontes ndo escritas,
imersas em subjetividade e pautadas no presente, ndo sendo preferencialmente de documentos
oficiais, afasta e desvaloriza o conhecimento. O que anteriormente era considerado uma virtude,
transforma-se em uma agao temerosa, tendenciosa e depreciada, fato que prevaleceu até inicio do
século XX, onde ¢ possivel percebermos que o estabelecimento da Historia como cientifica foi
hegemodnica da Escola Metodica/ Positivista. O Historiador Carlos Fico, Professor Titular de
Historia do Brasil da UFRJ denomina, interdi¢do do tempo presente, a posicdo contra a Historia do
Tempo Presente, do final século XIX e inicio do século XX, condicionando um distanciamento
temporal e cronoldgico, posicionando agdo de neutralidade e imparcialidade do pesquisador,
baseado no fetiche histdrico, que € sua relagdo direta ao documento (FICO, 2012a).

A missdo de decodificar os documentos, a tomada de distancia e no¢ao de objetividade, seria
necessaria para interpretagdo dos textos de tempos passados e, dessa forma os historiadores a cada
andlise mais se especializavam, através de processos € métodos com conhecimento académico, “a
separacdo entre passado e presente colocada dessa forma radical e as competéncias eruditas
exigidas para trabalhar com os periodos recuados garantiram praticamente o monopo6lio do saber

historico aos especialistas” (FERREIRA, 2000, p. 114).
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A preponderancia da Historia Politica entra em declinio concomitante com os métodos e
aportes teoricos mais contemporaneos e progressistas, pelo seu carater aristocratico. O ano de 1929
com a formagio da revista Annales e a Ecole Pratique des Hautes Etudes (Escola Pratica de Altos
Estudos) em 1948, fomentaram as modificacdes conceituais e metodologicas frente a Escola
Metddica, sem perder a importancia das fontes escritas, porém inserindo nos estudos Historicos, o
econdmico e o social. Incorporando o trabalho e producdo, distanciando-se de questdes politicas
precedidas de eventos, “identificar as estruturas e as relagdes que, independentemente das
percepgdes e das intencdes dos individuos, comandam os mecanismos econdmicos, organizam as
relagdes sociais, engendram as formas do discurso” (CHARTIER, 1994, p. 102).

Pensar, estabelecer e fazer historia com novos elementos e ampliando o olhar com relagdo ao
objeto e método, ndo afastou empecilhos, para os que buscassem fazer Histéria do Tempo Presente

fossem destinado a puro relato jornalistico, ou descrigdes sociologicas do contemporaneo,

A impossibilidade de recuo no tempo, aliada a dificuldade de apreciar a importancia ¢ a
dimensdo de longo prazo dos fendmenos, bem como o risco de cair no puro relato
jornalistico, foram mais uma vez colocados como empecilhos para a historia do século XX.
O contemporaneo podia ser matéria das Ciéncias Sociais em geral, mas ndo da historia.
Com isso, a histéria recente tornou-se uma histéria sem historiadores (FERREIRA, 2002,

318, 319).

Podemos perceber que com relacao o enaltecimento, reconhecimento e apreciacao das fontes
escritas, os relatos pessoais, a subjetividade, a histéria proxima do vivido, até esse tempo estavam
caracterizados como apartados de confiabilidade, de autenticidade ou mesmo de veridicidade.
Deixando dessa forma, ainda a margem, os testemunhos diretos e as fontes orais, fossem eles
individuais ou particulares, ou mesmo coletivos.

Como ja citado a Revista dos Anais de Historia Economica e Social (Revue Annales
d'historie économique et sociales), mais conhecida como Revista dos 4nnales, impulsionado pelo
que se convencionou chamar de Escola dos Annales, fomentou um deslocamento de paradigma
historiografico no final da década de 1920, tendo como fundadores Marc Bloc e Lucien Febvre e,
conhecidos como primeira geracdo dos Annales (1929 — 1946), reagiram fortemente com a histéria
tradicional até entdo preponderante (Escola Metddica/ Positivista), historia dos eventos e historia
politica, avancaram dessa forma marcadamente com conexdes, didlogos, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade entre historia com outras disciplinas como: sociologia, demografia, geografia,
economia, analisando e incorporando questdes como trabalho e historia-problema. Inovagdes
interessantes para uma nova perspectiva, possibilidades de outras fontes como iconograficas e orais,

incorporando e construindo historia de pessoas comuns, abrindo um novo olhar sobre o objeto de
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estudo, concebendo assim também novas tematicas, a exemplo da historia do cotidiano, histéria da
vida privada. Essa ampliagdo de uma nova trajetdria historiografica a partir da década de 1968,
assim novas concepg¢des, como a formacao da nova histéria cultural tratado especificamente com a
terceira geracdo (BURKE, 1992; PORTO, 2010). Para ilustrar o acima descrito colocamos como
exemplo a obra de Marc Bloch, “Os reis Taumaturgos”, tratando o carater sobrenatural da nobreza
da Franca e Inglaterra, trabalho que aborda questdes do campo das mentalidades e da cultura,
quando ainda ndo era um campo tedrico definido.

A chamada segunda geracdo dos Annales, tem como baliza temporal a década de 1946 a
1968, demarcamos como seu representante Fernand Braudel, tem a historia quantitativa como
referéncia (BURKE, 1992), debrugados sobre a historia serial, longa duracdo com estabelecimento
de métodos e ancorados em conceitos organizacionais e circunstanciais bem definidos:
“regularidades, quantificagdo, séries, técnicas, abordagem estrutural, tendo como centro de um
projeto intelectual oferecer dindmica as estruturas trabalhadas pelas ciéncias sociais e articular a
longa duragao como acontecimento" (PORTO, 2010, p. 133).

Ja a terceira geragdo foi marcada por exercer influéncia em abordagens denominadas da
Historia das Mentalidades, Nova Histéria ou Historia Cultural, centrada na multiplicidade de
métodos e diversidade de pesquisadores. Destacaremos Jacques Le Goff como um dos principais
historiadores franceses, lancando concepgoes a respeito da relevancia de cultura historica. Muitas de
suas obras foram traduzidas para a lingua portuguesa, apontamos a obra com o titulo “Historia e
Memoéria” uma coletanea de ensaios do autor publicados no Brasil (BURKE, 1992; BURKE, 2008).

A relevancia pelo testemunho e pelas reminiscéncias por parte dos historiadores foi
motivada pela historiografia francesa, especificamente posterior a década de 1960 com o interesse
da historia das mentalidades coletivas, “Nesses estudos, que focalizavam principalmente a cultura
popular, a vida familiar, os habitos locais, a religiosidade etc., a questdo da memoria coletiva ja
estava implicita, embora ndo fosse abordada diretamente” (FERREIRA, 2002, p. 320).

As questdes dos traumas expostos pelas Grandes Guerras, trouxeram demandas inerentes as
peculiaridades da Histéria do Tempo Presente, concomitante com a necessidade de respostas e
andlises com a especificidade de uma abordagem Historica, “a possibilidade desse conhecimento
historico ser confrontado pelo testemunho dos que viveram os fendmenos que busca narrar e/ou
explicar” (FICO, 2012a, p. 44). Toda esta experiéncia marca a proximidade temporal entre sujeito e

objeto como outrora, na antiguidade, entretanto com questdes teoricas distintas daquelas:

O recurso as fontes orais e a tematica dos eventos traumaticos tornou a questdo do
testemunho proeminente. Muito dessa histéria se fez a partir do depoimento dos que

sobreviveram a aqueles eventos. Frequentemente, isso se deu com o propoésito explicito (e
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politico) de se evitar o esquecimento (FICO, 2012a, p. 47).

O professor Armando Jodo Dalla Costa defende que a partir do final da década de 1970, o
olhar e producdo historiografica debrugam seu interesse ¢ envolvimento com a percepcao do
presente ou do vivido, voltando-se a diversas marcas ou traumas suportados pela recessdo ou
estagnacdo econdmica, por cicatrizes da segunda Guerra Mundial, pela guerra fria, além do
aceleramento e desenvolvimento das comunicagdes, elevando a atengdo de diversos centros para as
problematicas e dinamicas do tempo presente. O trato e a integracdo nas analises, discursos e
estudos da Historia, com protagonistas vivos, comunicando-se com o tempo do Historiador,
baseados em suas memorias e experiéncias passam a ser um elemento importante dessas dindmicas
(COSTA, 2011).

Na Franga, ¢ criado em 1978 o Instituto de Historia do Tempo Presente (Ecrire [ historie du
temps présent), Na Inglaterra, ¢ fundado pela Universidade de Londres o Instituto Britanico de
Historia Contemporanea (Institute of Contemporary British History), no Brasil, podemos
exemplificar, mesmo tardiamente, em 1994 criado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) Laboratorio de Estudos do Tempo Presente, em 2007 foi publicada uma coletanea de artigos
especificos a analise historica do tempo presente, intitulada Historia do Tempo Presente (PORTO,
2007). As intensas transformagdes no mundo, principalmente p6s meados do século XX, posterior a
década de 1970, com a concomitancia da concep¢ao de histéria cultural, foi sobrepondo a
perspectiva tradicional, forjando e promovendo uma transformac¢dao na erudicdo e contetdo,
ocasionando interpretagdes e leituras subjetivas das fontes frequentes por parte dos historiadores.
Destacamos atualmente, na segunda década do século XXI, de forma especifica a direta relagao da
pesquisa em curso, com a oralidade, a memoria e o tempo presente, sendo extremamente
necessarios epistemologicamente, sobrepondo todos os paradigmas e padrdes éticos ora superados,

sejam do materialismo dialético, sejam das da escola metddica, ou de qualquer outra ordem.

1.2 Memoria

Com a perspectiva de envolvimento e construcdo de conhecimento utilizando a Metodologia
da Historia Oral, faz-se necessario compreendermos o objeto desta metodologia que ¢ a Memoria,
com recortes de suas concepgdes e entendimento.

Neste sentido, observamos que a memdria teve sua dindmica de constru¢do de conhecimento
resultante de uma concep¢do continua sdcio-historica ao longo do tempo na sociedade ocidental,
relacionada diretamente com a propria passagem temporal e motivado pela imersdo em seu contexto

politico-social.
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Na Antiguidade, a exemplo da Grécia antiga a memoria estava imersa nas experiéncias
misticas com vinculos divinizados, podemos perceber muitas destas experiéncias com a arte
deificada na sua demonstragdo, através de uma construcdo de Le Goff as professoras Julia Silveira
Matos e Adriana Kivanski de Senna corroboram com nosso pensamento através da seguinte

observacao:

“Memoria e imaginagdo tém a mesma origem: lembrar e inventar guardam certa ligacdo. Le
Goff nos lembra que os gregos antigos fizeram da Memoria uma deusa (Mnemosine), mae
de nove musas inspiradoras das chamadas artes liberais, entre elas a historia (Clio) [...]Com
base nessa construgdo, vemos que a historia ¢ filha da memoria e irma das musas guardias
da poesia e dos poetas, responsaveis, no mundo antigo, por eternizar a idade das origens,

ressignificando-a.” (MATOS; SENNA, 2011, p. 96 - 97).

As dimensodes deificadas ou divinizadas nas concepcdes da memoria na Antiguidade foram
sobrepostas a partir da modernidade, que passa por uma nova dimensao, o exame da subjetividade,
dessa forma a memoria obtém a dimensdo e alcance da apreciacdo humana. A énfase da
singularidade do individuo passa a ser preponderante, tanto no pensamento quanto na vivéncia.
Assim, a partir do renascimento possibilitou novo cerne da situagdo humana, com relagdo a
memoria, inclusive numa percepcao psicoldgica ou psicologizante, dedicado a uma categoria
individual do ser, em tese de doutoramento em Psicossociologia pela Universidade Federal do Rio

de Janeiro, Heliane Castro Alves ratifica nosso pensamento sobre a memoria neste periodo:

O renascimento [...] endossa este novo foco [...]. A memoria individual [...] passa a ser
fonte de conhecimento ndo mais do cosmos, [...] mas, sobretudo, uma fonte de
conhecimento sobre si mesmo. [...] E interessante observar que se antes a memoria era
fonte de conhecimento, ela passa a sofrer também um deslocamento intelectual nos séculos
XVIII e XIX, tornando-se, também, sobretudo, um “objeto” de conhecimento. A visdo
singularizada e psicologizante sobre a memoria, que, ndo obstante, teve uma perspectiva
ainda mais ampliada com o advento da psicanalise, passou a ganhar, porém, uma nova

dimensdo social a partir dos estudos de Mauricio Halbwachs (ALVES, 2016, p. 69).

Citamos a publica¢do do final do século XIX, na década de 1896, a Matéria e Memoria de
Henri-Louis Bergson, que analisa a tendéncia neurolégica no estudo da compreensao e da memoria
que provocou e estimulou vérios ciclos de escritos posteriores, a exemplo da produgdo de Marcel
Proust com o titulo “Em busca do Tempo Perdido (1913 — 1927), que ao longo do romance trata
algumas reflexdes sobre a passagem do tempo e a distingdo entre a memdria voluntdria e

involuntaria.
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No inicio do século XX um discipulo de Bergson, o sociélogo francés Maurice Halbwachs
realiza seu primeiro trabalho sobre memoria trazendo uma nova abordagem com enfoque nas
ciéncias sociais ou ciéncias humanas com concepcdes menos biologicas, psicologicas, ou voltado
para a psicanalise, mas focado na concep¢ao da memoria social. Em seu primeiro livro publicado na
década de 1925, com o titulo: “O Contexto Social da Memoéria”, trabalha na idéia da memoria
compondo os individuos, dessa forma iniciou estudos desenvolvendo assim a categoria de
sociologia da memdria, que avangou suas pesquisas até a obra “A Memoria Coletiva”, com sua
publicagdo em 1950. Neste seu segundo livro, desenvolve o conceito de memoria coletiva, com
relacdo direta e dialética com a memoria individual, suscitando novas perspectivas sobre a dindmica
de reconstrugao do passado. Partindo deste olhar sociologico, ndo existe mais uma lembranca
essencialmente original ou pura, ela sempre ¢ construida e reconstruida baseado do presente
evocado num contexto sdcio-historico especifico.

A inovacdo do panorama para a percepcdo de memodria e a investigacdo realizada por
Maurice Halbwachs apresenta que a memoria destina a um grupo, dessa forma o individuo traz
consigo a lembranca continua compartilhando na sociedade que esteve inserido: “nossas lembrangas
permanecem coletivas e nos sao lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que
somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente ndés vimos” (HALBWACHS, 2006, p.
30). Assim a memoria individual ndo deixa de existir, mas apresenta-se arraigada em contextos
distintos, interagindo com individuos e locais distintos, possibilitando entdo compartilhamentos de
memoria de sua natureza individual, convertendo-se para o conjunto de episddios ou
acontecimentos partilhado por uma comunidade que transcorre de uma memoria individual para
uma memoria coletiva. Nesta perspectiva nossa pesquisa procura as reminiscéncias de nossos
sujeitos e suas experiéncias estudantis do Ensino Bésico analisando a entrevista semi-estruturada,
conduzida pelo Apéndice A — roteiro das entrevistas.

O filosofo Francés Paul Ricoeur, interessou-se pela historia com uma perspectiva filosofica
e em 1995 publica a obra “A memoria, a historia, o esquecimento”, Aponta que os individuos mais
proximos possuem um elo que conecta a memoria individual & memoria coletiva, ou seja, a
memoria ¢ um fendmeno psicossocial “coesdo dos estados de consciéncia do eu individual, de um
lado; capacidade das entidades coletivas de conservar e recordar as lembrangas comuns, do outro”
(RICOUER, 2007, p. 134). As reflexdes do autor sinalizam que ¢ o plano da relagdo com os mais
proximos a quem devemos atribuir uma memoria de um tipo diferente, as pessoas proximas estao
situadas numa faixa de variagao das distancias na relagdo entre o si € os outros.

Aspectos de nossa leitura sobre Ricouer apontam que a memoria dos individuos possui um
olhar interior que se conjugam com olhar exterior, havendo assim uma proposicdo de

complementaridade da memoria. Ricouer aponta uma dimensdo intermediaria de observacdo, em
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grupos sociais partilham uma vida coletiva mais proxima, como em grupos familiares, determinadas
sociedades, neste caso especifico pensamos a escola e consequentemente a vida estudantil e, em
comunidades, como as comunidades Quilombolas, tal leitura da memoria € altamente pertinente
para esta investigacdo, pois procura nas lembrangas e até mesmo esquecimentos de nossos
colaboradores, tanto partindo de suas vivéncias estudantis, quanto de suas experiéncias em suas
respectivas comunidades. Pensamos ser a memoria constituida a partir dessa rede relacional, um
interagir ndo apenas com as memorias proprias, mas com o encadeamento de outras memorias,
tanto de outras sociedades € como convivio entre individuos. Partindo de nossas observacdes e
somado com o filosofo, historiador e filologo bulgaro Tzvetan Todorov com entendimento que
memorias individuais e coletivas formam uma identidade memorial que interagem entre si, “a
recordagdo do passado ¢ necessaria para afirmar a propria identidade, tanto individual como de
grupo. Um e outro também se definem, evidentemente, por sua vontade no presente e seus projetos
de futuro; mas ndo podem prescindir dessa primeira lembranga” (TODOROYV, 2002, p. 199).

As concepgdes expostas conduzem (norteiam) perspectivas dos individuos e atribuem
significagdo ao passado, colocando assim a memoéria como responsavel pela preservacao e
continuidade de seu ser, dando-lhe orientagdes e perspectivas de seu horizonte e exercicio de vida.
A aplicacao das descricdes e memorias provenientes de seu processo de formagao na disciplina de
Historia no percorrer de suas vivéncias escolares, proporcionando vinculos nas competéncias
estabelecidas, dispondo uma articulagdo cognitiva entre seu meio familiar, comunitario, estudantil e
seus processos de ensino-aprendizagem, esse panorama possibilita conferir coeréncia e sentido ao
decorrido em suas vivéncias, sendo a Memoria direcionadora (norteadora) do presente e delineadora
do passado e projecdes bem especificas do futuro.

Acerca da memoria em torno de identidade, Reinhart Koselleck (2006) em sua obra “Futuro
Passado — Contribuigio A Semantica dos Tempos Historicos” teoriza que partindo de um passado
que outrora foi presente e, pode torna-se um futuro, uma expectativa, um horizonte, entrelaca a
percepcao e perspectiva da aprendizagem histdrica das discussdes de Riisen que temos projetado

buscar nos sujeitos desta pesquisa: experiéncia, interpretacdo e a orientagao:

As trés operagdes podem ser analisadas e distinguidas uma da outra em diferentes niveis ou
dimensdes da aprendizagem historica. A ocupac¢do da consciéncia histérica enquanto
aprendizagem histdrica pode ser abordada quando raiz a tona um aumento na experiéncia
do passado humano, tanto como um aumento da competéncia historia que da significado a
essa experiéncia, a na capacidade de aplicar esses significados histéricos aos quadros de
orientacio da vida pratica. (RUSEN, 2010, p. 74).

Nossa pesquisa parte do recolhimento ou coleta de dados, tendo a Historia Oral como

metodologia, com base na Memoria, sendo assim, tendo a proposta de desencarcerar e reedificar o
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transcorrido na vida dos entrevistados, possibilitando “a recuperacao do vivido conforme concebido
por quem viveu” (ALBERTI, 2004, p. 23). As agdes a serem desenvolvidas: Entrevistas semi-
estruturadas buscando nas reminiscéncias de suas vivéncias estudantis do Ensino Basico e, em
espagos ndo formais de ensino, que trataram especificamente das questdes de suas ascendéncias
identitarias. Destacamos também o antrop6logo Joél Candau que apresenta interlocugdo entre sua
obra “Memoria e Identidade” com socidlogo Maurice Halbwachs, filosofo Paul Ricoeur, o
historiador Pierre Nora, sobre lugares de memoria, memoria coletiva, quadros sociais de memoria,
memoria justa, tradicao e tradicionalidade. Pensando e problematizando o Ensino de Historia, mais
especificamente o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Historia do Negro no Brasil, a partir
dos futuros relatos dos sujeitos desta pesquisa destaco a seguinte afirmacao de Joél Candau, que
intrecruzam com nosso pensamento: “ao0 mesmo tempo em que nos modela, ¢ também por nos
modelada. Dialética da memoria e da identidade produzindo uma trajetéria de vida, uma historia,
uma narrativa” (CANDAU, 2012, p. 16).

A memoria entdo € um conhecimento do passado, conduzido pelo presente, imerso em
experiéncias individuais, somado as interlocu¢des com meios e vivéncias que o individuo carrega,
podendo ser impregnados de interesses, sejam econdmicos, politicos, culturais, julgamentos morais,
disputas atuais ou até mesmo conveniéncias, inclusive demonizar ou glorificar pessoas ou situagoes.
Diferentemente da memoria, a Historia visa analisar criticamente o passado, ¢ mais do que uma
tentativa de restauragdo da memoria, ¢ criticar as fontes que usa, entendendo como elas foram

criadas, para realizar andlises e interpretagdes do periodo e sujeitos trabalhados.

1.3 Delineamento da Metodologia de Trabalho

Entendemos ser a Historia Oral uma metodologia de pesquisa com abordagem qualitativa,
distinguindo-se pela maneira de aproximacao entre o pesquisador e o(s) sujeito(s) colaborador(es)/
objeto alargando sobremodo a aproximacdo e compreensdo das informagdes do passado recente,
transpondo-o em desenvolvimento e aplicacdo de conhecimento. Este método se constitui por um
conjunto de depoimentos gravados, registrados, decodificados, transcritos, analisados e
organizados.

Distingue-se a historia oral por promover a recuperacdo do vivenciada em relagdo com a
memoria e a narrativa construida em torno de determinados eventos. Assim, busca-se a experiéncia
histérica do entrevistado, sua leitura presente do passado, transpondo além da identificagdo e da
cronologia dos acontecimentos e fatos ocorridos, para investigar como foram percebidos e como
intrinsecamente estdo engendrados com o real, a subjetividade e projetos de significagdo do

passado.
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Nossa op¢do pela metodologia da Historia Oral ocorreu por considerarmos que seus
processos possibilitam a observa¢do das vozes e, consequente reminiscéncia dos sujeitos,
salvaguardando e estabelecendo a respectiva memoria por meio de sua especificidade de
depoimentos diretos. Dessa forma, favorecendo a acao de testemunhos executados por entrevistas
de sujeitos que participaram e vivenciaram episodios e circunstancias, aproximando-os sobremodo
desta pesquisa e percepgdo da construgdo de identidade e saberes (BRETAS, 2000; ALBERTI,
2004; ALBERTI, 2005).

Antes de adentrarmos especificamente na metodologia da Historia oral para este trabalho,
apresentaremos de forma preambular algumas consideracdes e concep¢ao da moderna Historia Oral,
cabendo ressaltar que destacaremos uma visdo panoramica, ndo sendo nosso intuito abarcar a
amplitude destas questdes e de autores relacionados. Exporemos entdo a relacio do método de
Historia Oral e de como nos ocuparemos da pratica para esta pesquisa.

A concepcao da Moderna Historia Oral tem seu marco no pds-guerra, especificamente em
1948, nos Estados Unidos da América, na cidade de Nova York, na Universidade de Columbia, a
concomitancia do desenvolvimento técnico cientifico, através da eletronica com expansdo do radio
e desenvolvimento de gravadores, associado a experiéncias com personalidades importantes, além
de ex-combatentes, familiares de ex-combatentes, e também vitimas das duas guerras mundiais,
como exemplo dos judeus fugidos da Europa, captando suas experi€ncias através de entrevistas e
divulgacao por jornais, revistas e principalmente, utilizando-se das proprias radios, tornando assim
as suas emissdes importantes meios de tornar individuos comuns como testemunhas referenciais,
repercutindo nomes € pessoas comuns em meio ao monopolio de personagens renomados e de
prestigio. O pioneirismo destas agdes e estudos dessa natureza, entdo ocorreu com as gravagoes
realizadas pelo historiador Allan Nevins. O jornalismo, associado a Universidade de Colimbia
possibilitou o crescimento cultural dos depoimentos e iniciando fundamentagdes direcionadoras
(norteadoras), como arquivo e salvaguarda daqueles depoimentos, basilares naquele momento de
turbuléncia e percepcdo do grande impacto e mudanca de paradigma de mundo, que precisaria ser
visto e estudado (THOMPSON, 1998; MEIHY, 2010). O professor José Carlos Sebe Bom Meihy,

nos apresenta as seguintes afirmagoes:

De inicio, a historia oral combinou duas fun¢des complementares: 1 — registrar fatos e
historias em particular, pois poderiam se perder sem gravagdes; 2 — divulgar experiéncias
relevantes e estabelecer ligacdes com o meio urbano, que consumia as entrevistas,
promovendo assim um incentivo para a compreensdo e registro da historia local. Esse

processo conhecido como ‘Historia imediata™ (MEIHY, 2010, p.105).

Na Inglaterra pos 1950 todo movimento relacionado a Africa colonial e processo de
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independéncia, foi motivador possibilitando que os paises dominados pudessem compor sua
histéria, além de no proprio territdrio inglés as lutas do movimento operario, as memorias
analisadas, preocupadas ndo apenas em pobreza, mas em investigagdes trabalhistas vistas pela
sociologia e antropologia. J4 na década de 1970, voltando-se para o trabalho de campo de
historiadores (THOMPSON, 2002).

Cabe-nos destacar a importancia da Escola dos Annales, que ampliou profundamente a
percepcao e aplicacdo de fontes diversas, principalmente com elementos e nogdes da Nova Historia
Cultural, inovando a questdo da historiografia. De forma tardia a aplicagdo da Historia Oral,
processa-se em alguns paises. Na América Latina comeca a participar mais intensamente desse
movimento na década de 1970, iniciavam-se a¢des direcionadas, para minorias, negros, mulheres,
operarios, campesinato, tanto da Costa Rica, Equador, Bolivia, Nicaragua e na Argentina em
especial pos década de 1983 com o restabelecimento democratico (MEIHY, 1996; JOUTARD,
2001).

A possibilidade da captacao do dudio, do registro da voz das pessoas, com a inovagdo de
gravadores de rolos de fitas daquele momento, alavancou a preservacdo das narrativas para
transmissdo e para guarda dessas historias. Como ja dito a Moderna Histéria Oral, compos os
processos da Nova Historia, como novas fontes e consolidagdes, dindmicas e idéias da Historia do
Tempo Presente, apresentando-se como selecdo de tema a partir do presente. Isso garante a histéria
um constante ou continuo movimento, na constru¢ao da historia. Assim a Histéria do Tempo
Presente passou das margens do campo histérico para o centro da disciplina, mudando o papel € o

oficio do historiador, dessa forma ¢ pertinente apontar a afirmag¢ao de Rene Remond:

“A reintegracdo do tempo presente faz varrer da visdo da histéria os ultimos vestigios do
positivismo: o historiador do tempo presente sabe o quanto sua objetividade € fragil, que
seu papel ndo é o de uma chapa fotografica que se contenta em observar fatos, ele contribui

para Construi-los” (REMOND, 2006, p. 208).

A Histéria Oral viabilizou olhar diferenciado na constru¢ao das historias e vivéncias,
alcancando assim questdes como pertencimento, identidade, do mesmo modo ligacdo do individuo
com espago e afetividade. Mostra-nos a Histéria Oral, diferentes formas de fazer historia,
explorando outras tendéncias tedricas, tanto a historia vista de baixo, quanto a historia do cotidiano.
Conduzindo uma histéria que pudesse ser contada por aqueles que ndo tinham ou tem
documentacgdo oficiais privilegiadas, nem arquivos, enfim, os que ndo eram das elites politicas e
sociais, essa historia poderia ser produzida a partir dos registros da oralidade.

No Brasil a ditadura civil-militar entre 1964 e 1985 reprimiu e controlou todas as acdes e
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possibilidades de gravagdes, fotografias, ou qualquer outro tipo de registros audiovisuais ou ainda
de outra natureza (VECHIA, 2012). Somente a partir da redemocratizagcdo, passou-se a ter a
perspectiva de entender aquele periodo, iniciando buscas e debates em torno da Histéria Oral,
aliando-se a experiéncia dos EUA, com a Nova Histéria Francesa, impulsionando a Historia Oral
brasileira de entdo. Na década de 1975 ocorreram investimentos internacionais, motivados pela
Fundacao Ford, a exemplo da Fundacdao Getalio Vargas do Rio de Janeiro, com a criagdo do
CPDOC/FGV (Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia Contemporanea do Brasil), que
passa a captar depoimentos da elite politica nacional. Este modelo foi importando da Oral History
Program, da Universidade de Columbia, na conjuntura de anos pesados da ditadura civil-militar
brasileira, dessa forma, o Programa de Historia Oral do CPDOC ndo atingiu o publico, apesar de
passar a ser referéncia para estudo sobre Historia Oral brasileira. A aplicagdo desse recurso por
Universidades e outras institui¢des ¢ flagrante a partir da década de 1980. (FERREIRA; AMADO;
2001; ALBERTI, 2004; ALBERTI, 2005).

A partir da década de 1990, o Brasil passou por um crescimento significativo de atividades
relacionadas com base na Historia Oral, tanto em disciplinas de pos-graduagdo, como em
Encontros, Semindrios ¢ Congressos. Nesta mesma década, em 1994, foi criado a Associagdo
Brasileira de Historia Oral, ampliando as discussdes sobre o assunto entre pesquisadores no pais.
Desde desta década, ampliou-se para além das Universidades, mesmo ndo sendo majoritario,
através de associacdoes de moradores, empresas, grupos sindicais, todos ligados a registros,
arquivos, além de espacos de memoria em geral (MEIHY, 1996; MEIHY, 1996a; FERREIRA;
AMADO, 2001).

Com relagdo ao tempo histérico e as condi¢des sociais, influéncias e diversidades, temos
vivenciado no século XXI, exponencialmente o que podemos chamar de presentismo, uma
preponderancia nas ultimas décadas da humanidade, do presente sobre qualquer nogao de passado
ou futuro (HARTOG, 2014), distanciando os individuos de seus vinculos, relagdes e vivéncias. Por
essa razao consideramos ser a Historia Oral fundamental, pois trabalha com memoria (assunto que
especificamente trataremos na proxima secao deste capitulo) conectando e tendo como base as
lembrangas e vivéncias, interligando passado e presente, proporcionando ampliacdo das percepgdes
de pertencimentos, de relagdes e inter-relacdes (MEIHY, 2010). (FERREIRA; AMADO; 2001;
ALBERTI, 2004; ALBERTI, 2005).

Faze-se necessario orientar e estruturar a Historia Oral como uma metodologia, partindo de
um processo que privilegiard o didlogo e a colaborag¢do de sujeitos, na constru¢do e producdo de
conhecimento, sempre considerando importantes suas experiéncias, memorias, identidades e
subjetividades. Percebermos que neste processo de intervengdo e mediagdo, oferece a construcdo de

narrativas e estudos referentes a experiéncia de pessoas e até mesmo de grupos. Deixamos bem
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claro que ndo ¢ meramente uma acdo de uma entrevista, ou ainda uma oportunidade tdo somente
para preencher lacunas, ou uma coleta aleatdria, também ndo ¢ a solucdo para todo esquecimento da
nossa sociedade, mas ¢ todo um processo, um conjunto de trabalho. Partindo desse pressuposto,
uma entrevista, uma coleta de dados ou gravagdo de algum contetido, possui um valor precioso de
registro, mas entendendo que Historia Oral ¢ mais, procura-se um saber que apenas aquele
individuo que presenciou e experienciou possua.. (FERREIRA; AMADO; 2001; ALBERTI, 2005;
MEIHY, 2010).

A entrevista implica no registro captado e gravado em aparelho de 4dudio ou audiovisual,
empregando a narrativa como um dos principais pilares dessa agdo metodologica. Dessa forma, a
intera¢do narrador, ou sujeito colaborador e o pesquisador, produzird registro do depoimento, que €
o documento oral, compondo a matéria prima que posteriormente passara por outros tratamentos,
desdobramentos e condigdes, a saber: Transcricdo e Textualizacdo. Podendo variar entre alguns
autores, entretanto aqui trataremos dessas condi¢des, chamando-os de conceitos orientadores
(norteadores) (ALBERTI, 2001; ALBERTI, 2005, MEIHY, 2010; MEIHY, 2011).

A transcricdo — objetivo de transferir do codigo oral para o escrito, ou seja, a passagem
literal do conteudo da gravagao, tudo que foi registrado no equipamento, sendo todas as palavras
pronunciadas na entrevistas precisam ser registradas, sendo assim todas as repeti¢des, os balbucios,
todas as interrupcoes, todos os vicios de linguagem. Separando e identificamos também quem ¢ o
entrevistador e quem ¢ o entrevistado, colocando o nome, iniciais, ou algo que caracterize cada um.
Com essas orientagdes o texto construido se tornara fidedigno ao que esta na gravagado, tendo a
relevancia e carater de acompanhamento, tornando-se assim o primeiro documento escrito do oral.
Essa etapa ¢ mais utilizada na grande maioria dos profissionais. (MEIHY, 2010; MEIHY, 2011).

Outra etapa ¢ chamada textualizagdo, que possui a transcri¢ao como base, tendo a fungdo de
ser um texto para melhor ser absorvido pelo publico, pensando na multiplicidade das pessoas que
terdo acesso a esse material. Deve-se retirar o formato de pergunta e resposta, ndo desqualificando
as perguntas ou estimulos por parte do entrevistador, mas tendo em mente que o privilegio desse
processo seja a fala do colaborador e sua iniciativa oral. A construcdo de um texto em primeira
pessoa, privilegiando a narrativa, o entrevistado. O texto como resultado dessa etapa amplia o
entendimento do leitor. A limpeza textual que se procede na textualiza¢do € utilizada para melhor
compreensdo, retirando os erros e vicios de linguagem, as interrupgdes, as repeticdes, € outras
coisas proprias da oralidade. Assim a textualizacdo otimizara a leitura e interpretacdo da narrativa,
consequentemente a intencdo da narracdo. (MEIHY, 2010; MEIHY, 2011). Ressaltamos que os
colaboradores assinardo um termo de compromisso (Anexo 1) autorizardo a transcricdo literal de
suas falas, de suas imagens, bem como a sua divulgacdo para fins estritamente académicos,

mantendo seus verdadeiros nomes no trabalho.
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Deixamos claro que as etapas descritas anteriormente, que denominados conceitos
norteadores, na maioria dos casos sdo suficientes, como nesta pesquisa especifica, entretanto,
apresentamos a partir deste ponto outros conceitos orientadores (norteadores) tendo como base o
nacleo de Historia Oral da Universidade de Sdo Paulo — USP sdo clas: Transcria¢do, colaboragdo ¢
validacdo e, ndo a utilizaremos.

A Transcriagdo ¢ um trabalho do pesquisador, quanto uma preocupagdo com a recepcao
publica. E uma acio de transformagdo ou tradugio, o Historiador José Carlos Sebe Bom Meihy,
importou e apropriou-se do termo transcriacao de Otavio Paz e Haroldo Campos (CAMPOS, 1976a;
CAMPOS, 1976b; CALDAS, 2001, p. 36) seus idealizadores, como concep¢do de recriagdo
(MEIHY, 2011, p. 134), ou seja, transformar do oral para o escrito, facilitando totalmente o
entendimento do leitor, podendo até mesmo modificar termos ditos ou palavras ditas, por outros que
aproximem a compreensao, nao sendo uma tradugdo palavra por palavra, mas compreensao de um
contexto. Considerando duas linguas: o oral e textual, com codigos e referenciais proprios da sua
lingua, ou seja, a transcriagao ¢ um processo de intervengdo do pesquisador na producao daquele
texto, utilizando os recursos da literatura, proprios da lingua escrita, para traduzir a narrativa de uma
interagdao entre duas pessoas e diversas sensacdes, transpondo para esse novo texto, tendo como
autor o pesquisador, com base na narrativa do colaborador, sendo produzida do conceito orientador
(norteador) textualizagdo, assumindo as responsabilidades que pode fazer no texto, utilizando suas
percepgdes e aparato da lingua portuguesa (MEIHY, 2010; MEIHY, 2011).

Para consolidar esta fase do conceito direcionador (norteador) denominado transcriacao
existe mais um conceito e etapa chamada de colaboragdo. A Colaboragdo entdo ndo considera o
narrador, ou entrevistado, ou depoente apenas um informante, mas ¢ considerado um colaborador de
fato, entretanto uma pessoa que tera um papel imprescindivel ndo somente como aquele que narrou
algo, ele sera aquele que lerd o texto transformado, para confirmar e ratificar se esta conforme o
pensamento por ele narrado no momento da entrevista. Esta confirmacdo tera sua assinatura na
versao final do texto escrito, corroborando com o processo efetuado, validando este recurso.

A assinatura efetuada pelos entrevistados no documento que recebeu o tratamento da
chamada transcriagdo ¢ denominado de valida¢do, confirmando aceitagdo e consequente
legitimidade.

Especificamente nesta pesquisa, foi iniciado contato com alguns dos sujeitos colaboradores
mesmo antes do processo seletivo para o mestrado em Historia, quando do recebimento de convite
para participar como palestrante da II Mostra Cultural Quilombola, em 05 de agosto de 2016,
atividade relacionado a Acolhida Cidada Solidaria da Universidade Federal do Rio Grande — FURG,
através da Coordenagdo de Acg¢des Afirmativas - CAAF/DIDES, Pro- Reitoria de Assuntos

Estudantis — PRAE e buscando reforcar comprometimento com as Politicas de A¢des Afirmativas,
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para dessa forma, compor a Mesa Redonda intitulada “Ac¢des Afirmativas e o racismo no ambito da
Universidade”. Momento que me foi oportunizado compartilhar partes de minha pesquisa na
especializagdo, participar do debate sobre Agdes Afirmativas e aprofundar proximidade com os
sujeitos desta pesquisa.

Os sujeitos colaboradores para esta pesquisa e consequente coleta de dados, serdo 11
Discentes Quilombolas da FURG, 10 de Graduacdo e 1 de Pds-Graduagdo ingressantes entre os
anos de 2014 a 2017. Neste periodo figuram 11 comunidades identificadas na institui¢do, sendo 10
do Estado do Rio Grande do Sul, distribuidos em 5 Municipios (1 de Rio Grande, 3 de Mostardas, 3
de Cangucu, 2 de Piratini, 1 Salto do Jacui) e 1 do Estado de Goids (cidade de Minagu — GO), de
um total de 34 Discentes Quilombola, 30 alunos do Campus Carreiros ¢ Campus Saude, 4 do
Campus Sao Lourenco do Sul, estes tltimos ndo fardo parte de nossa pesquisa por motivo logistico.
Esta Representacao de Discentes esta distribuida em 10 cursos de Graduagado e 1 de Pos-Graduagao,
da totalidade de 11.358 alunos, 9.714 sao de Graduagao e 1.644 de P6s-Graduacao da Universidade
Federal de Rio Grande — FURG ingressante entre os anos de 2014 a 2017. Com célculo baseado nas
informacdes levantadas do Anuario FURG 2017!, pelo contato pessoal obtido na propria institui¢io
e, através da disponibilidade de dados pelo site das respectivas sele¢des? dos sujeitos colaboradores
representados pelos seguintes percentuais:

a) da totalidade de 11.358 alunos, os Discentes Quilombolas com entrada entre 2014 e 2017 sao 34,
perfazendo 0,299%; no entanto trabalharemos sem o Campus de Sdo Lourengo do Sul, como ja
informado, dessa forma sdao 30 Quilombolas do Campus Carreiros ¢ Saude (nimero este que
trataremos daqui por diante), perfazendo 0,264%;

b) da Graduagao sao 9.714 alunos, sendo 29 Quilombolas do Campus Carreiros e Saude, perfazendo
0,298%;

c) dos sujeitos que serdo nossos colaboradores na Graduacdo sdo 11 da universalidade de 9.714
alunos, perfazendo 0,113%; ¢

d) de Pos-Graduacdo sdo 1.644 alunos, sendo 1 Quilombola e sujeito colaborador, perfazendo

0,0608%.

A partir dos dados acima que obtivemos do levantamento feito pelo Anuario Estatistico 2017
da Universidade Federal de Rio Grande/RS — FURG, somado com as informag¢des do processo

seletivo da Graduacdo e pos-graduagdo da FURG ingressantes entre os anos de 2014 a 2017,

! Levantamento feito pelo Anuario Estatistico 2017, primeira edi¢do do anuédrio da FURG. O Anuéario tem por objetivo
reunir as informagdes do Catdlogo Geral e do Boletim Estatisticoem uma obra de referéncia mais completa e
detalhada, apresentando-se de uma forma mais simplificada e compacta, facilitando a busca e a andlise dos
dados. Disponivel em 30/12/2017 https://sistemas.furg.br/sistemas/paginaFURG/arquivos/menu/000000422.pdf

2 Site da FURG, Comissdo Permanente do Processo Seletivo. Disponivel em 20/12/2017 http://coperve.furg.br/
Site da FURG, Processo Seletivo 1/2017 para Mestrado em Histéria da FURG. https://siposg.furg.br/curso/997



https://sistemas.furg.br/sistemas/paginaFURG/arquivos/menu/000000422.pdf
http://coperve.furg.br/
https://siposg.furg.br/curso/997
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apresentamos a Representagdo numérica de Discentes da FURG (Tabela 1 e Tabela 2), demarcando
aqui o restrito quantitativo dos Discentes Quilombolas com forma numérica e percentual que muito

enriquecerao esta pesquisa.

Tabela 1 — Representagdo numérica da universalidade de Discentes da FURG entre 2014 a 2017:

Total de Alunos Graduacao Po6s-Graduacio
11.358 9.714 1.644
Discentes Quilombolas
30 11 1
0,264% 0.113% 0,0608%

Fonte: elaborado pelo autor

Tabela 2 — Representagdo numérica de Discentes Quilombolas da FURG entre 2014 a 2017:

Total de Alunos | Alunos Quilombola gl:;gzl?:;; Pés-Graduacao Quilombola
11.358 30 29 1
Discentes Quilombolas selecionados
11 11 10 1
0.097% 36.66% 34.48% 100%

Fonte: elaborado pelo autor

Apresentamos o mapeamento das informagdes prestadas pelos sujeitos colaboradores desta
pesquisa com os seguintes elementos: Comunidade, Local, Ingresso/Entrada, Curso, Data de
Nascimento dos sujeitos colaboradores (Tabela 3), ressaltamos a importancia de nos proporcionar
um panorama de suas percepgoes do ensino de Historia do Negro no Brasil, Historia e Cultura Afro-
brasileira em diversas localidades ¢ Comunidades Quilombolas do Rio Grande do Sul, além de uma
comunidade fora do Estado do Rio Grande do Sul, especificamente da Cidade de Minagu — GO.

Entre os sujeitos colaboradores, alguns individuos demonstraram temor com relagdo a
exposi¢ao de seus nomes neste trabalho académico. Entdo partindo do pressuposto que as narrativas
orais sao documentos vivos (MEIHY; HOLANDA, 2010), e originarios de um trabalho diligente
com seres humanos, que muitas vezes sdo suscetiveis a medos, anseios, temores € submersos em
multiplicidades de processos sociais, pensamos em resguardar a confidencialidade das informagdes
prestadas, exatiddo dos acontecimentos e as entrevistas realizadas na sua totalidade, substituindo os
nomes, com o fim de minimizar a possibilidade de identificagdo (MEIHY; HOLANDA, 2010).
Vivemos em tempos que mesmo frente a um ambiente Académico, o receio aumenta diuturnamente

contra as individualidades, pensamentos e posigdes.




Tabela 3 — Comunidade, Local, Entrada entre 2014 a
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2017, Curso, Nascimento dos sujeitos

colaboradores:
Nome Comunidade Cidade-Estado | Grad | Pés | Entrada Curso Nascimento | Idade
1 | MAURICIO | Macanudo Rio Grande — RS 1 2017 Eng. Mecénica 13/01/1999 | 19
2 FABIO Teixeira(s) Mostardas — RS 1 2017 Eng. Civil 30/08/1999 | 19
3 JUSSARA | Magambique Cangugu — RS 1 2014 Direito 17/03/1994 | 24
4 ERICA | Cerrodas Velhas | Cangugu — RS 1 2017 g‘enc,‘as. 28/03/1998 | 20
ontabeis
CAMILA | Rincdo da Faxina Piratini — RS 1 2014 Medicina 25/10/1995 | 23
6 ceLia | Colonia Sdo Piratini — RS 1 2017 Psicologia 20/08/1996 | 22
Manoel
7 | TELMA | Jalio Borges lsélto do Jacui - 1 2015 Pedagogia 22/05/1995 | 23
8 | cLAUDIA | Becodos Mostardas 1 2016 Eng. de 25/05/1995 | 23
Colodianos Alimentos
9 TIAGO S3o Felix Minagu — GO 1 2017 Medicina 28/04/1991 | 27
10 ANDRE Manoel Rego Cangugu — RS 1 2017 Educacdo Fisica | 09/06/1993 | 25
11 DIONE Casca Mostardas — RS 1 2017 Historia — Pos 23/05/1983 | 35
10 1

Fonte: elaborado pelo autor

\

Conjuntamente a realizacdo das entrevistas pelo método da histéria oral a partir de
entrevistas tematicas ¢ de historias de vida. Realizei observagao direta das atividades relacionadas a
pratica da memoria seja em roda de conversa, seja no conjunto de atividades empreendidas pelos
Quilombolas discentes da FURG, a reunido dessas a¢des compde nossas analises € a completude
desta pesquisa.

Utilizaremos nesta pesquisa a Andlise de Contetido, que Laurence Bardin define de forma

direta:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por procedimentos,

sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des

de producgio/recepgio (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2009, p. 42).

Os relatos orais que consolidamos através de nossos colaboradores, constituirdo um corpus
textual que serd sistematizado e investigado com base na Andlise de Conteudo, entendido como um
conjunto de processos sistematicos de exposicdo descritiva do contedo da interlocucdo,
objetivando proporcionar a inferéncia de conhecimentos relativos a tematica proposta (BARDIN,
2009).

Apds o processo de entrevistas e transposi¢do dos depoimentos orais para o documento
escrito, sera salvaguardado em espaco especifico na propria Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, no Laboratério de Historia Oral - LHO, coordenado pela profa. Dra. Adriana Kivanski de

Senna (orientadora desta pesquisa), o LHO estd vinculado e localizado no Instituto de Ciéncias
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Humanas e da Informacdo — ICHI/FURG, no Centro de Documentagdo Historica - CDH - que busca
implementar, fomentar e disponibilizar documentos de natureza oral, gravados e transcritos,
estimulando a pesquisa especifica deste campo.

Sintetizamos o levantamento feito nos programas de Pos-graduagdo Stricto Sensu, tanto de
Teses quanto de Dissertagdes, através Catdlogo de Teses e Dissertacdes do Banco de Dados do
CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), buscando no recorte
temporal do periodo pesquisado neste trabalho, que compreende o ano de ingresso de nossos
colaboradores de 2014 a 2017. Organizamos assim os trabalhos que compde 21 Teses de 16
Universidades com 7 programas de Pds-Graduagdo, em 4 Regides com excegdo da regido Norte e 8
Estados (Tabela 4); além de 31 Dissertacoes de 18 Universidades com 8 programas de Pos-
Graduagdo, 11 Estados com representacdo das cinco Regides do Pais e uma da Universidade de

Lisboa (Tabela 5).

Tabela 4 — Levantamento das Teses

PROGRAMAS SC RS PR MT SP RJ MG BA  total

PSICOSSOCIOLOGIA = = = o o 1 = - 1
MEIO AMBIENTE - - 1 - - - - - 1
HISTORIA - - - 1 2 1 - - 4
EDUCACAO 1 1 - - 6 - 3 1 12
LETRAS - 1 - - - - - - 1
ENFERMAGEM - - - - - 1 - - 1
COMUNICACAO 1 - - - - - - - 1
2 2 1 3 3 1 21
Fonte: elaborado pelo autor
Tabela 5 — Levantamento das Dissertagdes
PROGRAMAS LISBOA MT TO RS PR SC MG RJ PB BA MA PA Total
(MEMORIAESABERES """, - - - - - - - - - - - 1 1
IDREFONNS - - - - - - 1 - - - - -
ENSNODEWSTORAMSNNS - - 1 1 - 1 - 8 - - - - I
WSTORAL - - - - - 112 - - - -4
EOUGRGRONMMMMMMMS 1 1 - - 1 - 3 2 - 2 - 1 1
1 1 1 1 1 2 5 122 2 1 2 31

Fonte: elaborado pelo autor

Nas buscas efetuadas para as andlises das Teses e Dissertagdes, utilizamos dos seguintes
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topicos: Area, Instituigio, Nivel, Ano, Titulo, Autor, Palavras-Chave. Dentro das buscas
manuseadas partimos das Palavras-Chave de acordo com as seguintes sentengas: Aquilombamentos;
Quilombolas; Quilombos; Povos Tradicionais; Saberes Tradicionais; pos-abolicao; pods-
emancipa¢do; Comunidade Remanescente de Quilombo; Educagdo Quilombola e Escola
Quilombola; Territorialidade; Territorio; Relagdes étnico-raciais; Identidade; Ensino de Historia;
Educacao Basica com Ensino de Histéria do Negro no Brasil, Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira; Etnografia; Multiculturalismo; Lei 10.639/2003 e Lei 11.6.645/2008, Historia do Tempo
Presente; Historia Oral, Memoria, Conhecimento Histérico; Consciéncia Historica e sua Relacao
com a vida Pratica, A¢des Afirmativas, Politicas Publicas e Cotas; Resisténcia e atuais perspectivas
Quilombolas. Os nimeros acima apresentados foram do universo de 21 Teses e 31 Dissertagdes por
nds examinadas, estes documentos nos auxiliaram no processo investigativo que constituiram o
corpus de analise de nossa pesquisa e as instituicdes selecionadas nesta coleta das Teses foram 16
instituicoes: UFPR; PUC/RS; UFSM; PUC/SP; USP; UFF; UFSC; UNIMEP; UFMT; UFU;
UNICAMP; UFBA; UFMG; UNISINOS; UFSCAR; UFRJ; e Relativo as Dissertagdes foram 18
instituicdes: UFMA; UFRJ; UFF; UERJ; UFMT, UEL; ULHT (LISBOA); UFPA; UFBA; UFMG;
UDESC; UFPB; UNIVAS - MG; ESDHC — MG; UFT; UFU; UFRGS; UFJF.
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CAPITULO II

2 CONTEXTOS QUILOMBOLAS: REFLEXOES, ABORDAGENS E
ANALISES HISTORICAS

Neste capitulo propomos observar a reflexdo acerca de diversas abordagens e breves
analises sobre: Aquilombamento brasileiro, Territério, Territorialidade e Identidade e Historia do
Ensino de Historia, com foco nas inser¢des e mudangas legislacionais na educagdo brasileira
relacionado com contetido da Cultura Afro-brasileira, Faz-se necessario deixar claro que nao ¢
nossa pretensdo fazer um balango historico e historiografico de toda a produgdo existente no Brasil
e exterior, para tanto optamos por pontuar apenas as obras que pesquisamos ¢ utilizaremos como

referéncia em nossas reflexdes.

2.1 Aquilombamento brasileiro

Trataremos nesta secdo a terminologia aquilombamento como uma concepgdao de
enfrentamento de individuos com realidades historicas que foram desencadeadas desde periodo
escravocrata do Brasil, com desdobramentos que perduraram na pos-emancipagdo da escravatura,
até nossos dias, junto com questdes que envolvem posse socio-territorial, identidade e processo
histérico do entendimento de Quilombos e Quilombolas no Brasil atualmente.

Consideramos que a concepcao historica de Aquilombamento ¢ a de sujeitos que
experienciaram panorama identitario de agrupamento (Quilombolas - inicialmente escravizados
fugitivos, em Quilombos - espagos e agrupamentos que refugiavam escravizados que escapavam de
ambientes escravizadores), na qual vivenciaram realidades peculiares e antagonicas baseados em
agrupamento e lutas que iniciaram no periodo escravocrata brasileiro até nossos dias. Inicialmente
com intima relacdo a protestos de liberdade e, atualmente diretamente ligados a meios proprios de
producdo e subsisténcia, além de propriedade, desenvolvimento e direitos territoriais e pelo proprio
reconhecimento. A partir do conceito de aquilombamento, aqui proposto, pretendemos analisar o
pensamento historiografico em literatura e bibliografia especifica, além do pensar o processo de
construcdo de Aquilombamento brasileiro, concomitante com o entendimento de Quilombos e
Quilombolas.

Partiremos da questdo do fato inconcebivel de pensar escraviddo em nosso tempo e no
Brasil, e ndo ha como abordarmos tal tematica sem destacarmos a Africa, africanos e trafico
Atlantico, imaginar mais de 3.000.000 de pessoas sendo retirados, arrancados, capturados de sua
terra, sua gente, seus familiares, sua cultura e seu mundo, para participar de um empreendimento

comercial que marcou o sistema econdmico mundial e também as pessoas que involuntariamente
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participaram dele. No Brasil durante mais de trezentos anos de escraviddao milhares de pessoas
fizeram esta travessia atlantica, onde marcaram profundamente o pais, nas mais diversas areas

pensadas e vivenciadas:

Movimentarem engenhos, fazendas, minas, cidades, plantagdes, fabricas, cosinhas e saldes,
os escravos da Africa e seus descendentes imprimiram marcas proprias sobre varios outros
aspectos da cultura material e espiritual deste pais, sua agricultura, culinaria, religido,

lingua, musica, artes, arquitetura [...] a lista é longa. (REIS, 2005, p.9).

Mesmo sob todas as formas de violéncia que a escraviddo brasileira impds ao

escravizado, invariavelmente ocorreu resisténcia que pode ser representada de inimeras formas:

O escravo negociava espacos de autonomia com os senhores ou fazia corpo mole no
trabalho, quebrava ferramentas, incendiava plantagdes, agredia senhores e feitores,
rebelava-se individual e coletivamente [...] um tipo de resisténcia que poderiamos
caracterizar como a mais tipica da escraviddo [...] A fuga que levava a formagdo de grupos
de escravos fugidos aos quais frequentemente se associavam outros personagens sociais,

aconteceu nas Américas onde vicejou a escravidao ( Op. cit - REIS, p. 9 — 10).

Partindo das interpretagdes e estudos voltados para os quilombos brasileiros a partir da
década de 1930, duas categorias foram apresentadas: culturalistas e materialistas (a vertente
culturalista como uma recriagdo da cultura africana, implementando uma tenacidade cultural. J& a
materialista como resisténcia negra a uma situagdo escravocrata). O professor Raimundo Nina
Rodrigues abordando Africanos ¢ os mocambos de Palmares iniciando seus estudos no final do
século XIX e inicio do XX inaugurando as interpretagdes culturalistas. Segundo seus estudos os
quilombos buscavam a reprodu¢do de tradi¢des organizacionais politicas e guerreiras dos povos
bantos, como volta a barbarie africana Idéia de permanéncia e persisténcia da cultura africana em
resposta a sociedade escravista que os oprimia (RODRIGUES, 1977).

Nos anos 20 e 30 do século XX, Arthur Ramos revisitou o viés culturalista combinando
varios fatores com relacdo ao fenomeno de adaptagdo e reacdo processo contra-aculturamento,
tratado como evolucionismo cultural, os quilombos como reacdo e, de certa medida, estratégias dos
escravizados para preservar suas culturas. Além de Ramos, Edson Carneiro amplia a questdo
abordando formas religiosas, sem deixar de debrugar sobre aspectos politicos, econdmicos, militar,
cultural e social, em especial sendo pioneiro no estudo de Palmares, e sua formagdo “contra-
aculturamento” (RAMOS, 1966).

O Antropélogo francés Roger Bastide identificou aquilombamentos como contra-

aculturativo, uma recusa e enfretamento ao que eram submetidos, tendo entdo formas de
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organizagdo como a de suas longinquas terras e descendentes. As comunidades de fugitivos eram
criadas pela adaptagdo ao novo meio e criagcdo de novas formas de vivéncia (BASTIDE, 1985).

O materialismo nascido numa nova visdo da escraviddo elevando o protesto dos
escravizados como objeto nos debates, contestando as interpretacdes das relagdes entre ‘senhor’ e
‘escravo’ impregnada pelo paternalismo. Nesta classificagdo materialista o aspecto violéncia da
escraviddo ¢ levantado para um conceituamento da resisténcia, as situacdes extremas, produzindo
um escravizado violento e rebelde que através de algumas agdes, nega-se ao cativeiro. O pioneiro
nestas abordagens em 1959, com a obra Rebelides de senzalas, foi o Historiador Clovis Moura,
baseando-se em fontes primdrias impressas e outras secundarias, analisou o desgaste do sistema
escravista, pensando sociologicamente as comunidades de escravizados fugitivos e seus
relacionamentos com a sociedade na qual estavam inseridos. As fugas e aquilombamentos nada
mais eram que negacdo ao regime escravista. Segundo Moura, caracterizavam-se os escravizados
em duas categorias: os acomodados e os rebeldes, ambos agindo inconscientemente. Mesmo quando
os rebeldes mantinham agdes de enfrentamento com os senhores ou feitores, agiam de modo
defensivo, distante de uma agdo complexa que permeasse ideologias e logicas proprias. As
interpretagdes ndo foram adiante, ou seja, as interpretagdes materialistas foram restritas a Moura.
(MOURA, 1972).

Nos anos 70 do século XX, preocupado em contestar as ideais de docilidade do sistema
escravocrata, Jos¢ Alipio Goulart efetuou uma investigacdo sobre os quilombos, com grande
material empirico, porém apresentou uma visao de naturalizagdo como as culturas dos africanos na
diaspora, “revigoravam neles os instintos primitivos até entdo represados pelas compensacdes
materiais com que contavam, posto que presos € submissos. Soltos, passavam a agir como bichos,
de vez que como tais eram cacados”’. (GOULART, 1972, p. 43). Entretanto, seus estudos e
levantamentos apresentaram apenas uma abordagem panoramica dos quilombos no Brasil.

As abordagens nascidas na década de 30 do século XX, partindo das obras do socidlogo
brasileiro Gilberto Freyre, sistematizaram a benignidade e benevoléncia da escravidao brasileira
como mais branda, de uma perspectiva antropologica, com base nas interpretacdes e sistematizacao
quanto a escraviddo nos Estados Unidos. A escraviddo como cariter e aspecto paternalista e
patriarcal em suas relagdes. A Brandura da escraviddo brasileira passa ser uma marca, e até caso
houvesse castigos poderiam ser enquadrados como uma visdo educacional preparando o negro para
a vida na nova sociedade e cultura, visando integra-lo, “o castigo ao escravo como o castigo ao filho
da familia fazia parte de um sistema de educacdo e disciplina — o patriarca, ndo podia desmanchar-
se em ternuras” (FREYRE, 1963, p. 33). Freyre interpreta elementos analogos em lusitanismos
repletos de modelagem judaica, romana, barbara, islamica e até asidtica, sempre amalgamada a

vetores africanos, em meio a continua adaptacgdo representada pela colonizacao.
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Influenciado por Freyre, em 1947 o historiador Frank Tannenbaum publicou Escravo e
Cidaddo, baseado na empatia que existia na obra de Freyre, Casa-grande e Senzala com a questao
da miscigenagdo e grande amenidade das relagdes senhor-escravo, devendo a auséncia de
preconceito de cor que supostamente ocorria entre os portugueses, totalmente diferentes em valores
e personalidade dos anglo-americanos, Tannenbaum absorveu as idéias de diferencia¢des entre
anglo-saxdes e ibéricos, sendo o anglo-saxdo mais desumano. Tannenbaum fora classificado
principalmente por Stuart B. Schwartz como escola do contraste assustador. (QUEIROZ, 1987).

Opositores aos pensamentos de Frank Tannenbaum na década 60 do século XX, o
antropologo Marvin Harris (1964) contra Tannenbaum, principalmente sobre a instituicdo de um
dito paraiso brasileiro inter-racial; Charles Boxer (1963) contrario a idéia de humanidade e castigos
brandos dos portugueses sobre os escravizados negros no Brasil, ao contrdrio era firme e até
desumana, estudou a ideologia dos senhores de terra e mineradores que tinham em mente até
mesmo a idéia de ndo humanidade de escravizados negros; David Brion Davis com a obra: O
problema da escravidao com sua primeira edigdo em inglé€s na década de 1966 e mais recentemente
em 2001 com tradug¢do em portugués, esta sua obra considera ser exagero de Frank Tannenbaum de
enxergar a escraviddo brasileira como estatica, sem diferencas culturais e at¢ mesmo diferenciadas
por areas ou regides como: rural, urbana e passagem entre as duas.

No Brasil da década de 60 do século XX, as invaridveis tensoes balizadas pelas injusticas
sociais e a inflexibilidade dos grupos dominantes, a justificativa no passado escravista brasileiro
passa a ser recorrente, em grande medida por certa influéncia dos debates nos Estados Unidos,
analises do sistema capitalista ¢ a organizagdo do trabalho servil. Destacamos trés: Fernando
Henrique Cardoso (CARDOSO, 1962), Otavio Ianni (IANNI, 1962) e Emilia Viotti da Costa
(COSTA, 1966), todos da Chamada escola paulista.

Baseados em todas as andlises citadas até aqui percebemos critica ao regime escravocrata
e acdo dos escravizados foi esmiugada, porém andlise de ser coisa perdura em toda esta logica o
escravizado antes coisa-passivo, abria espago para o escravizado, coisa-rebelde. Para os culturalistas
a construcdo de uma idéia africana, ja4 os materialistas a reacdo individual e coletiva contra a

violéncia e os maus-tratos da escravidao:

Nessas duas correntes, o aquilombamento aparecia como um processo que se dava quase
fora da sociedade escravista, posto que a escraviddo era um mundo que ‘coisificava’
socialmente o escravo. Seria o quilombo, enfim, num mundo fora da escravidao, que os
escravos resistiram (cultural e materialmente) a dominagdo. SO dessa maneira os escravos

puderam se tornar sujeitos de sua propria historia (GOMES, 2006, p. 19).

Nos anos 80 do século XX, foram as insurreigdes do século XIX que despertaram atengao
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em varios estudiosos, como a exemplo do escritor e historiador gaticho Décio Freitas em algumas
de suas obras como a obra intitulada Palmares, a guerra dos escravos. Ja na década anterior, porém
um trabalho altamente sistematizado, debrucando em documento da chamada revolta dos malés e
falas dos africanos presos, surge o trabalho do historiador Jodo José¢ dos Reis, “A historia do
Levante dos Malés — 1835, livro dividido em trés partes: o cenario social, econdmico e politico da
Bahia no periodo,o levante propriamente dita, a formacdo da comunidade mugulmana e o papel por
ela desempenhado na rebelido, além dos perfis dos lideres. O ambiente urbano que havia em
Salvador tornou ocorrer a possibilidade de atividades de propaganda islamica. A grande quantidade
e mobilidade de escravizados e libertos permitiram a interacdo com o proselitismo, a distancia entre
religido e rebelido passa a ser infima. O principio que era pregado partia do principio que todos
eram filhos da Africa. E de certa medida uma relacio conflituosa entre os africanos ¢ os chamados
afro-brasileiros.

A historiografia da escravidao, durante a década de 1970 e 1980, procurou ter como base
o modelo marxista, tendo como premissa que tudo aquilo que ndo se encaixasse no sistema
estabelecido era posto de lado e encarado como contraditério ou uma anomalia.

Ja na década de 1990, a producao historiografica se debruga sobre a historia social da
escravidao, destacando Joao Reis (1996) ja citado, Robert Slenes (1992), Sidney Chalhoub (1990) e
outros, abordam por parte dos escravizados, seus significados culturais e politicos indagando visdes
ou vislumbres de liberdade, tendo compreensdo das mudangas sociais que ocorrem. Chalhoub
consegue descortinar as diversas visdes de liberdade desenvolvidas pelos escravizados,
principalmente na corte, partindo de exemplos tirados de processos crimes e a¢des de liberdade,
conseguindo chegar mais proximo do cativo que perambulava pela cidade em busca de “viver para
si” (CHALHOUB, 1990, p. 120). A obra intitulada Visdes da liberdade de Chalhoub, aborda uma
generosa e forte critica ao conceito do escravo—coisa forjado por Florestan Fernandes, Fernando
Henrique Cardoso e Octavio lanni nas andlises sobre escraviddo, tanto da escola socioldgica
paulista como das perspectivas marxistas de Jacob Gorender que, de certa medida, mantém ligacao
com as analises das obras de Leila Mezan Algranti (ALGRANTI, 1988). Segundo Chalhoub, alguns
desses autores ja encararam a pesquisa historica sobre a escravidao com a idéia preconcebida de que
“o oprimido pode chegar a ver-se qual vé o seu opressor” (CHALHOUB, 1990, p. 120). Partindo
dessa premissa, o escravizado oscilava entre a passividade e o crime. Somente ao cometer um crime
o escravizado se tornaria agente do processo historico. Chalhoub enfoca visdes proprias dos
escravizados em relagdo ao cativeiro e a liberdade, criando o conceito de cidade esconderijo, tendo
como espago privilegiado centro do Rio de Janeiro. Dando vida aos escravizados, Chalhoub
demonstra ndo extremar, as andlises de documentos concluem que os cativos atuavam no mundo da

escraviddo de maneira a driblar os fios de uma malha construida pelo sistema escravista, para a
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partir dai por em pratica as suas diversas visdes de liberdade e de mundo.

O professor Pedro de Souza propde em seu trabalho: “A boa nova da memodria
anunciada” - o Discurso Fundador da afirmagdo do negro no Brasil, que ¢ preciso “transformar em
mito a passividade do negro e estabelecer a resisténcia e o ativismo dos escravos” (SOUZA, 2003,
59), busca desmistificar o que os livros didaticos e alguns autores e obras que citamos e, ndo foram
revisitados, tem colocado em suas paginas, que conseqiientemente acaba por tornar-se verdades
absolutas, muitas destas paginas, em sua maioria sem atualizagdes, junto a academia, reduzindo a
auto-estima de muitos, Souza estabelece como discurso findar com a ‘lenda da passividade’ pela
figura de Zumbi, entretanto ndo simplesmente como lenda, mas sim como fato histérico, projetando
afirmagdo da subjetividade negra da sociedade brasileira vinculada ao repudio a folclorizacao da
memoria relativa ao episddio de Palmares.

As andlises do Historiador Flavio Gomes sobre o Brasil escravocrata, debrugando suas
observagdes na resisténcia dos escravizados tanto no meio urbano, quanto no rural, investigando
tanto na historiografia nacional quanto internacional, comparando identidades e diversidades, com
fontes primarias e mergulhos em farto material, dando-lhe base tanto tedrica quanto documental das
vivéncias ndo estaticas, mas com um grau de sociabilidade e adaptagdo ao meio, com as vivéncias
adquiridas aqui e as trazidas do outro lado do atlantico, forjadas nesses campos negros (GOMES,
1993). Destacam-se em seus estudos as multiplas formas de resisténcia dos escravizados, da fuga
em massa a formagao de quilombos, formagao de redes solidarias voltadas para o sucesso de suas
acoes rebeldes.

Destacamos também os estudos de historiadores como Eduardo Silva que, juntamente
com Jodao José Reis, foi de extrema importancia principalmente tendo como base a obra
Negociagdes e conflitos (2005), centro de relagdes entre escravizados e senhores e conceituagdo da
resisténcia escrava buscando garantia dos padrdes materiais de vida, “Suas atitudes de vida parecem
indicar, em cada momento historico, o que eles consideravam um direito, uma possibilidade"
(REIS; SILVA, 2005, 15) apontando os Quilombos como a possibilidade de convivéncia, contra os
excesso de total coagdo de um sistema; Mary Karasch analisando diferentes angulos da vida dos
negros em um espaco no urbano (KARASCH, 2000) e quilombos de Goias (KARASCH, 1996);
aponto também Robert Slenes, quanto a recordagdes e esperancas na formacdo da familia
escravizada no Brasil, fazendo contraponto com o que até hoje ¢ pensado sobre a sexualidade e
afetividade de escravizados (SLENES, 2000); Hebe Maria Mattos, analisando trama social
escravista dos diversos significados que liberdade podia receber dentro da logica dos escravizados
(MATTOS, 2005); ndo de menor referéncia Maria Helena P. T. Machado, analisando a questdo da
autonomia escrava, com interpretagdes inovadoras para o contexto historiografico de produgao

voltada para autonomia dos escravizados entorno da roga. Como dissemos no inicio deste capitulo,
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¢ invariavelmente impossivel abarcar todas as obras este trabalho, entretanto pensamos que os aqui
apresentados, dos processos de analises e interpretagdes do panorama de pensamento, vivéncias,
acoes e reacoes da escravidao brasileira, desde o fim do século XIX até nossos dias.

Sobre a historia social da escravidao no Brasil, a historiografia dedicou-se ao protesto dos
escravizados, com caminho para novas reflexdes, partindo do pressuposto que era um mundo
isolado completamente da sociedade escravista, onde guerreiros, quase herois existiam, entretanto
sem consciéncia. Outro carater abordado tem sido o de marginalizagdo social, politica e economica,
ponto de lado sua capacidade de adaptacdo e impondo novos modos de protestos. Quilombos
mostravam-se como ‘impotente’, para escapar da dominacdao, em algumas analises o quilombo era
associado a negros fugidos de forma instintiva da violéncia, onde nenhum traco de organizagdo
social, apenas abrigo, refigio, para longe dos maus-tratos e, proximo de sua matriz africana. Na
verdade varias regidoes desde o século XIX mostrard que protesto dos escravizados, pode variar
mundos criados, transformados, ndo estaticos, que permeiam as diversas classes. Tendo como fim
sobreviver transformando seu mundo, das senzalas e dos que mantinham o sistema. Tendo estas
discussoes um fim e conclusdes distantes, ganhando sempre novos enfoques, formas e argumentos,
que enriquecem os estudos no tocante as visdes impressas de que a escravidao se mesclava a tudo,
penetrando sem fronteiras em todos os recantos.

A antropdloga e pesquisadora Ilka Boaventura Leite trabalha a conceituacao de quilombo
como um grupo organizado, que tem lutado por espago através das geracdes. Para uma numerosa
fragdo de brasileiros negros e descendentes de africanos que até certa medida sdo postos de lado na
sociedade, assim sendo, quilombo ¢ um direito a ser conquistado. Para a autora, a terra ¢ de
valorosa importancia e determinante para a perpetuidade desses grupos, € consequentemente sua
forma comunitaria de vida, mas ndo o membro exclusivo que distinguiria os sujeitos do direito. Mas
sim sua condi¢do de integrante da comunidade. Sdo suas vivéncias, experiéncias coletivas e suas
historias que o especificam com significado de pertenga (LEITE, 2000).

Sobre a expressdo aquilombamento foi um termo amplamente tratado no Brasil colonia e
império, vivéncia da liberdade em meio a um mundo escravizado. Na obra A Hidra e os Pantanos —
Mocambos, Quilombos e comunidade de fugitivos no Brasil (século XVII — XIX), do Historiador
Flavio Gomes, apresenta o termo aquilombamento como “protesto reivindicatério”; “cultivavam
para sua substincia e também produziam excedentes, negociando e mantendo trocas mercantis’;
busca de “autonomia” (GOMES, 2005, p. 34). Esse lugar de resisténcia, de abrigo, de liberdade, de
produgdo propria, no entanto, ndo um espago sem interagdo com mundo fora de suas comunidades.

A relagdo de Aquilombamento vivenciou particularidades que foi significado e
ressignificado no decorrer dos tempos e de suas realidades locais, assim sendo os Quilombos

também foram se particularizando, buscando redes de sociabilidades e continua forma de labuta
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propria.

Vale ressaltar que o imaginario de Aquilombamento voltado para questdes raciais € rumo
dos movimentos sociais, contemporaneamente foi revalorizada posterior a década de 1970,
concomitante com o inicio da paulatina abertura politica da Ditadura Civil-militar. Onde as
narrativas de memoria e transmissdo de conhecimento pela oralidade, ressignificou o referencial
historico, tornando um simbolo de processo de afirmagdo social, cultural e construtor de identidade.
O que antes era apenas pensado como resisténcia e até mesmo oposi¢cao ao sistema escravocrata se
tornou até mesmo simbolo de validagdo a legado ligado a ancestralidade e, com bases de identidade
étnico-cultural ainda em curso. Em movimentos sociais € organizagdes de politicas anti-raciais,
esses espacos de Aquilombamento que por vezes fora considerados em representacdo historica,
contra a discriminacdo racial, tendo diversas construcdes quanto ao discurso de etnicidade, quando
pensado em consciéncia de pertencer a um determinado grupo étnico com ou em conformidade dos
membros de uma coletividade aos padrdes culturais deste grupo, todos os pensamentos tendo como
paradigma os Quilombos. Buscando memorias, aproximagdes, esquecimentos, negociacdes e
conflitos, em produgdes historiograficas mais contemporaneas e, distanciando-se de constructos,
partindo de reflexdes mais fundamentadas com a subsungdo e aproximagdo de perspectivas de
questionamentos. (MATTOS; RIOS, 2005; MATTOS, 2006a; MATTOS, 2006b)

Essas lutas e constantes resisténcias ndo encerraram com a lei Aurea, Lei 3.353 de 13 de
Maio de 1888, sdo combates que ainda perduram contemporaneamente. A historiadora e militante
pelos direitos humanos de negros e das mulheres, Maria Beatriz Nascimento transcende as idéias
apenas de Quilombos como uma tematica colonial € no Periodo do Império, ¢ “uma luta como
reconhecimento de pessoa” (NASCIMENTO, 1989, apud. RATTS, 2006, p. 53), por conseguinte
luta pelo seu espaco territorial e sua propria existéncia. Essas vicissitudes de vida que se apresentam
aos Quilombos e Quilombolas ainda trazem como significado o direito e reconhecimento, primeira
de si como individuos e consequentemente de sua terra como extensao dessa vivéncia.

Todas as pesquisadoras e pesquisadores citados, mesmo em épocas distintas, tém em comum
ou ao menos partem, do ideario de Quilombos histéricos ¢ a luta por liberdade, busca de
reconhecimento de direito a terra e posse da mesma, respeito a ancestralidade e consequentemente
pertencimento, obstaculos que perduram em nosso tempo. A antrop6loga Barbara Oliveira Souza
aponta que aquilombar ¢ muito além de forca social, de deslocamento, de etnia, de transformagao,
“aquilombar-se remete a luta continua nio pelo direito a sobreviver, mas pelo de existir em toda a
sua plenitude” (SOUZA, 2008, p. 177). A palavra de ordem nessas comunidades hoje ainda ¢ a
mesma de seus ancestrais, resisténcia, ndo aquelas de outrora, intrinsecamente ligado a liberdade,
mas no ambito de auto-reconhecimento e busca de direitos. No espago Académico e, na

especificidade dos sujeitos colaboradores desta pesquisa, ainda perduram aspectos comuns com
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seus ancestrais como: luta por direitos, resisténcia continua, permanéncia, €xito e exemplo para
tantos que sonham seguirem seus passos.

Conforme as narrativas de cinco (5) colaboradores, a expressdo Resisténcia foi marcante ao
destacar a questdes sobre Quilombos e ser Quilombolas. Claudia destaca que ser Quilombola € algo
que ndo fica distante em sua comunidade, mas continuamente permanece consigo, € em meio a
tantos preconceitos, e em diversas areas o seu aprendizado ¢ que resistir € uma marca, e resisténcia

¢ um estado permanente de alerta e uma guarda de seu pertencimento:

Para mim ser Quilombola ¢ trazer minha comunidade comigo sempre de onde eu vim, ndo
esquecer tudo que a gente passou para estar aqui, principalmente pelo que a gente vai
passar, para nos estarmos la. Ser Quilombola para minha familia é reconhecimento, cultura,
pertencimento, ¢ tradigdo, temos tanta coisa linda que temos que mostrar para fora, nés da
nossa gente, ¢ principalmente que a gente tem que lutar por nossos direitos, tem que resistir
dentro desse contexto. A gente sabe que o Brasil é um pais preconceituoso, Rio Grande do
Sul é um Estado preconceituoso. Como a gente esta presente aqui, Rio grande do Sul ¢
Quilombola a Gente tem que gritar isso. Eu acho que principalmente Resisténcia.
Resisténcia e Pertencimento (CLAUDIA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Na narrativa de Dione nos ¢ apresentado as questdes de resisténcia e pertencimento, ambas
totalmente perpassadas por um trajeto de particularidades especificas como o entrelagamento da
Comunidade com seus espagos territoriais, além de lutas travadas de forma literal, mas advinda da

memoria, da oralidade e suas impressoes e percepcoes do contemporaneo:

Eu entendo a relagdo esta justamente nisso que eu estava te falando, no pertencimento, no
contar a sua trajetoria pessoal, particular, a partir do Territorio, dos espagos do Territorio,
das pessoas que vieram antes mim, antes da minha mée, antes da minha avé. Do saber, por
meio da oralidade, a gente consegue se perceber hoje, a partir dessas Historias. Entdo eu
entendo que ser Quilombola hoje é, ainda como foi 14 naquele no periodo do Brasil
Colonia, € resisténcia. SO que ndo é mais uma resisténcia Fisica, é uma Resisténcia em
Memoéria mesmo, em nio deixar morrer aqueles que sofreram Na pele por ser considerado
inferiorizado. Hoje, por isso que eu formei assim, uma coisa que eu pensava muito quando
estava la em cima, deles era que ndo ¢ meu o diploma, ¢ da minha comunidade é da minha
familia, ¢ principalmente, daqueles que eu ndo conheci e que resistiram, porque se eles ndo
tivessem resistido, ndo teriam tido filhos, é por meio dos filhos deles que eu estou aqui
(DIONE, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Percebemos pela fala de Telma que a propria designac@o de Quilombola ja estd interiorizada
a questdo de resisténcia. Resisténcia em busca dos direitos, resisténcia na forma de ser expor,

resisténcia de se identificar, resisténcia por igualdade, mesmo em meio a uma sociedade desigual:

Pra mim? (PAUSA). Primeira coisa, RESISTENCIA acima de tudo. Resistir a opressio,
nao ter medo de colocar a cara a tapa, correr atrds de nossos direitos, mesmo com todas as
dificuldades, mas a gente sempre tem que estar firme e forte, e além do mais de tudo ¢ ser,
a unido, porque 14 na nossa comunidade a gente preza muito. Porque a nossa unido foi com
que a gente conseguisse o pouco que a gente conseguiu. Entdo ser Quilombola ¢ sinénimo
de resistir e esta na luta sempre, porque eu acho que s6 assim que a gente consegue alguma
coisa. As pessoas pregam que existe igualdade, mas nés sabemos que ndo tem, a gente sente
isso até nos olhares das pessoas, “Ah ja vem aquele negro” - como se dissessem, la na
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minha cidade a maioria ¢ branco, entdo a gente sente. Teve uma época que a gente foi
participar em 2015, 2014, nds fomos participar de um desfile 14 e teve um grupo de
motoqueiros todos brancos, que disseram: Ah O lugar de Quilombolas ndo é aqui nas ruas,
¢ nas ocas”. Eles nem sabem o que ¢ sabe.... Eles acham que acham que Quilombola ¢
indigena, ¢ um bicho, ‘alguma coisa do mato’ (Olhos marejados) (TELMA, 2018, Discente
Quilombola da FURG).

Célia argumenta que em todas as instancias de sua comunidade e de vida a resisténcia ¢ uma
indelével marca, desde se manter com agricultura familiar, até o desgaste dos mais velhos para que

0 Novos possam ao menos estudar, com vias a uma melhoria na vida:

Para mim ¢ ser uma grande resisténcia, Porque se tu for pensar tudo hoje é industrializado e
em grande escala, entdo tu t4 14 numa comunidade plantando suas coisas, mesmo que seja
pouquinho € uma grande resisténcia, eu admiro muito meus tios, meus avos que ainda estdo
la. Porque como meus pais tiveram que sair para a gente ndo passar fome e tal, ¢ uma
resisténcia muito grande (CELIA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Mesmo em meio a consciéncia de ter sua ascendéncia em pessoas que foram escravizadas,
Tiago demonstra-nos ndo senti ser um derrotado, ou viver de lamentos, mas nos retrata que

resisténcia € a indicacao exata do que €, seja em qual circunstancia for:

De certa forma, ser resistente. Determinagdo nas possibilidades, nosso compromisso, nossa
luta, porque ndo dizer a nossa resisténcia em relagdo aos momentos dificeis. Eu tenho
orgulho de dizer que sou um descendente, que eu tenho uma histéria, mas infelizmente o
que aprendi foi que na nossa Historia, que nds éramos ‘pessoas’ (Sinalizando aspas),
servigal dos outros (TTAGO, 2018, Discente Quilombola da FURG).

A fala de nossos colaboradores, muito nos comove € move a continuar também lutando para
que essas vozes possam ser ouvidas em diversos e multiplos espagos. Vivemos um perceptivel, digo
perceptivel por alguns, de um retorno a outrora, onde as vozes eram caladas e onde as
individualidades eram desprezadas, ao ouvir e ler sobre resisténcia, pertencimento, representacao de
um grupo, novas realidades de mudancas e quebras de paradigmas, por uma vida melhor, por
perspectivas de sonhos maiores. Percebemos que a luta de nossos ancestrais tem valido a pena.
Nossa percep¢do e posicdo assemelham-se com a de Barbara Oliveira Souza (2005) associado a
Maria Beatriz Nascimento (NASCIMENTO, 1989, apud. RATTS, 2006, p. 53), ao deslocar-se a
nocdo de aquilombamento que outrora estava intrinsecamente ligado a reivindicagdo, protestos,
fugas e refugio de liberdade, mas tornar esta idéia uma permanente luta por existir em sua totalidade

e dignidade humana.

2.2 Territorio, Territorialidade e Identidade

Através do exame acerca da legislacdo fundidria no Brasil, temos o alcance de uma relativa

falta de nitidez referente a recurso e aparato juridico legal que proporcionasse as comunidades
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Quilombolas a apropriagdo da terra e até mesmo apoderamento dos recursos naturais com base no
uso comum. Partindo da instituicdo das sesmarias, vigorante at¢ 17 de julho de 1882, em que
distribuia as terras a particulares em nosso territério, na justificativa e fungdo de obtencdo maxima
de recursos para combate a crise agricola e econdmica, passando a 1850 onde foi instituido a Lei de
Terras, que dispunha as terras devolutas no Império, proibindo a aquisi¢ao por outro titulo que ndo
seja o de compra, ¢ assim percebido a coibicdo a posse e determinando que apenas a compra por
meio legal de aquisi¢do legal. Criando dessa maneira, impedimento e contratempo de toda ordem
para os povos indigenas, que outrora foram os originarios de uso, geréncia e apropriagdo das terras,
quanto para negros livres ou escravizados alforriados, impactando e trazendo entrave no acesso
legal as terras.

Estas agdes legais proporcionaram a garantia que grandes proprietarios e fazendeiros, além
de diversos membros das elites oligarquicas de entdo, ficassem com a preponderancia das terras,
fato que comprometia o acesso também de pequenos agricultores e outras camadas pauperizadas, o
que fortaleceu o tripé precipuo do periodo colonial e imperial no Brasil: Latifundio, escravismo e
monocultura. Colocando como ja& dito muitos dos pequenos agricultores e principalmente o
estabelecimento do mercado de terras, os variados casos de composicao de Quilombos, mesmo o0s
casos que nao se associava a fuga e protestos, como desapropriagdo as terras dos Jesuitas, doagao de
terras como recompensa por servigos prestados e abandono de diversas fazendas no periodo de
declinagdao da producdo de agucar e algoddo, distante do prescrito na legislacdo vigente tornava
todos esses em cendrio de marginalidade. Ainda que o instrumento legal que trazia a emancipacao
da escravatura como cenario nacional, a lei n°® 3.353 de 13 de maio de 1888, conhecida como lei
Aurea, fosse promulgada e proclamada, poucos avangos ocorreram no sentido de reconhecer,
proporcionar ou viabilizar concessdo de direitos aos ex-escravizados € muitos menos as
comunidades Quilombolas sejam de que ou quais origens fossem.

Assim sendo, apenas 100 anos pds-emancipacao da escravatura, ocorreu um movimento de
possibilidade de direitos sobre a terra por parte de ex-escravizados e seus respectivos descendentes
através do artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias (ADCT), da Constituigdo
de 1988, primeiro instrumento legal referindo-se a tal direito. A inser¢do e redacdo de tal
instrumento surge motivado por lutas histérias de movimentos sociais relacionada a temaética,
originando dessa maneira, reparagdo de falhas e danos causados pelo sistema escravocrata e na
tentativa de correcdo para uma abolicdo sancionada sem que houvesse dispositivos algum de
indenizacdo ou compensagdo para que os ex-cativos pudessem ter acesso a direitos, como educagao
e a terra (ARRUTI, 2008).

O artigo 68 da Constitui¢do brasileira foi acompanhado do dispositivo legal a exemplo do

Decreto 3.912/2001, e posteriormente atualizado pelo 4.887/2003, Até nossos dias ainda ¢ causa de
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controvérsias com relacdo de declaracdo, reconhecimento e direito a propriedade. O Decreto
presidencial (revogado pela 4.887/2003) n° 3912, de 10 de setembro de 2001 preceitua que
“somente pode ser reconhecida a propriedade sobre terras que: I - eram ocupadas por quilombos em
1888; e II - estavam ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos em 5 de outubro
de 1988”. Ja o Decreto Presidencial n® 4.887, de 20 de novembro de/2003, amplia as nogdes,
entendimentos e regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo,
demarcagdo e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos de
que trata o artigo 68 do Ato das Disposicdes Transitorias. O exemplo das controvérsias por nos
citada, apresento uma Ac¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 3.239, apresentada pelo
Partido da Frente Liberal (PFL), atual Democratas (DEM), a acdo foi ajuizada contra o Decreto
4.887/2003, o partido apontou e justificou diversas inconstitucionalidades, dentre elas o critério de
auto-atribui¢do que fixava neste decreto, para identificar os remanescentes dos Quilombos e a
caracterizacdo das terras a serem reconhecidas a essas comunidades, o Supremo Tribunal Federal
(STF) no dia 8 de fevereiro de 2018 julgou improcedente por oito ministros dos onze, julgamento
que teve inicio em abril de 2012, declarando a validade do Decreto 4.887/2003, garantindo dessa
forma, a titula¢do das terras ocupadas por remanescentes das comunidades Quilombolas.

Como ja apresentado diversos pontos da definigdo da do artigo 68, foram e sao
questionados, dentre eles ¢ a declaracao no artigo acera do direito a propriedade definitiva da terra ¢
assegurado aquelas comunidades “que estejam ocupando suas terras”. Assim sendo, unicamente as
comunidades ocupantes das terras no momento da promulgacdo da Constituicdo de 1988, seria
reconhecido o direito a propriedade, pressupondo dessa forma, cem anos de posse do territorio,
desde a abolicdo, em 1888, até¢ a Constituicao em 1988, fato que ainda ¢ contestado aos que em tese
nao se beneficiariam pela lei, dessa forma em casos concretos das comunidades de Quilombolas
formadas. Com base nesse contexto, diversas associagdes e grupos voltados para identidades
coletivas, aprofundam discussdes acerca de identidades coletivas que revelavam condigdes
pertencimento, compondo diversos grupos com abrangéncia nacional, a partir da década 1990,
inicia 0 movimento nacional de comunidades negras rurais Quilombolas especificamente no ano de
(ALMEIDA, 2002; LITTLE 2002).

Apresentamos alguns referenciais de algumas areas das ciéncias que discutem tematica
Quilombola, territorio, identidade e identidade territorial: Tratando do conceito de territorio,
analisado pela Geografia, para referir-se as espacialidades humanas; Na Ciéncia Politica partindo
com relagcdes de poder, diretamente relacionada ao Estado;. Fonte de Recursos pela Ciéncia
Econdémica; Dimensdo simbolica, partindo de estudos de comunidades tradicionais; Papel de
interventor nas relagdes Sociais visto pela Sociologia; Caracteristica subjetiva e pessoal, refletindo a

identidade do sujeito, em escala individual pela Psicologia; e também uma perspectiva cultural ou
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simbodlico-cultural, na qual o territério é visto como produto da apropriacdo simbolica, que um
determinado grupo faz de um espago especifico (HAESBAERT, 2004). Com base nas Ciéncias
Naturais, com perspectiva Biologica compreende o territorio e tendo condigdes adequadas de solo,
clima, relevo, como uma superficie terrestre como indispensavel para desenvolvimento (COSTA,
1992).

As comunidades que sdo remanescentes de Quilombos, através da Constituicdo Nacional de
1988 que estabelece em seu artigo 68, o direito a titularidade das terras que habitam, locais de onde
extraem sua subsisténcia, no qual geram e desenvolve sua identidade especifica, natureza étnica, de
funcdo essencial para total salvaguarda da multiplicidade étnica da matriz cultural brasileira, refere-
se dessa forma ao pleno reconhecimento de comunidade.

Pensando a terminologia designativa de Quilombos a partir Constituicdo Federal de 1988,
recebe um sentido novo distante e distinto do enraigado pela idéia de formacdo por escravizados
fugidos, tendo entdo atual significado para determinada fragdo de negros de regides distintas do
pais, ligados a terras com conexdes diretas na propriedade e ancestralidade e, que foram adquiridas
resultado da compra por negros libertos, ou através de posse pacifica por ex-escravizados, ou por
terras abandonadas pelos proprietdrios em periodos de recessdo, ou por ocupagdes efetuadas e
administradas por entidades religiosas a santos padroeiros ou de terras entregues ou adquiridas por
antigos escravizados em espacos provenientes de fugas, ou ainda por doagdes testamentais
efetuadas por proprietarios de terras e de escravizados. Podemos observar que entre os sujeitos
entrevistados nesta pesquisa, a nossa Colaboradora e Colega de Mestrado, da Comunidade da
Casca, localizada no Municipio de Mostardas — RS, origindria de uma Comunidade de
Remanescentes de Quilombola, que sua formacdo partiu de doagdo realizada por testamento,
desconstruindo o alicerce e pensamento que em certa medida vem se tornando senso comum, sobre
estas Comunidades, que sdo de espagos de negros escravizados fugitivos que invadiram

determinados territorios:

E um Quilombo por doagdo, por Testamento. E um testamento de 1826 que a Dona
Quitéria, ela que era viiva, Quando faleceu ela deixou em testamento uma fazenda para
uma afilhada dela e outros bens e deixou pra 16 escravizados dela a liberdade e a fazenda
do Barro Vermelho, que ¢ uma parte dessa Fazenda hoje ¢ o Quilombo. Por que o que se
tem da parte da Fazenda Hoje ¢ a Ter¢a parte. Nesses anos todos, nesses quase 200 anos,
que a gente ja ta indo pra quase 200 anos do testamento. Foi sendo ocupado, por
fazendeiros da Regido o espaco do Quilombo, justamente a média hoje ¢ entre 15 a 20
hectares, por familia, ¢ um bom espago do Quilombo. Mas entdo a Dona Quitéria deixou a
alforria, deixou a fazenda, deixou gado, deixou bens, e deixou 3 escravos para os seus ex-
escravizados, que também ¢ uma relacdo interessante da gente fazer. O quanto um

escravizado, ndo era gente era realmente, uma mercadoria. Ela para deixar uma coisa a mais
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aos ex-escravizados, ela deixou Escravos (DIONE, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Partindo entdo destas concepgdes e contextos interpretativos, foram os espagos de refugio,
apenas um dos condicionantes que favoreceram o estabelecimento das ditas terras de uso comum,
que de forma mais profusa histdrica, antropologica e sociologicamente retratam as comunidades
que podem empregar e fazer uso do artigo constitucional. O professor e antropologo Alfredo
Wagner Almeida em analise acerca de terras de uso comum, afirma que ocorre pela mutabilidade de
determinadas localidades com designacdes caracteristicas de cada comunidade, tanto baseado em
sua nominag¢ao quanto a sua representatividade que condiciona uma coletividade, fundamentada no
partilhar ou compartilhar do territdrio e da questao da identidade (ALMEIDA, 1999).

Podemos afirmar entdo de forma analitica que o manejo ou gestdo dos elementares recursos
das comunidades reconhecidas ou em vias de reconhecimento, ndo ¢ praticado ou empreendido
livremente de forma individual, mas por uma coletividade, expde-se a vista disso, que a
terminologia Territorialidade ¢ mais ampla que apenas a ocupacao da terra em si, esta intimamente
vinculada como condi¢do de identificacdo, além do sentido de salvaguarda e esforco continuo para
conservar relacdes solidarias e de ininterrupta assisténcia reciproca em comum, marcado como
fundamental e inalienavel, no sentido de intransferivel e intransmissivel, apenas de forma
sucessoria. A Territorialidade Quilombola estd intrinsecamente submetida a terra, ou seja, os
quintais, areas de cultivos, areas de pastagem, de convivéncia pessoal, dessa forma interligadas aos
sentimentos e valores arraigados as atividades produtivas e simbolicas, o Gedgrafo Lucas Labigalini
Fuini atribui que a relagao do territorio no ultimo século passa a ter concepgdes e representacdes
cada vez mais ampliadas, “no ultimo quarto do século XX, o territorio passa a ser concebido nao
somente pela materialidade, mas pela imaterialidade das representacdes e percepgdes sociais, as
iconografias, simbolos e discursos, que ddo a ele uma base cultural de analise” (FUINI, 2015, p. 3).

Analisando aspectos e perspectivas de resisténcia e identidade Quilombola, podemos
relacionar a idéia de identidade ligada a pertencimento ou mesmo pertenca, permeado de lacos
identitarios nas comunidades e entre elas. Corroborando com este pensamento, a antropdloga
Bérbara Oliveira Souza, refor¢a que “os lacos identitarios nas comunidades e entre elas, parte de
principios que transcendem a consanguinidade e o parentesco, que se vinculam a ideias tecidas
sobre valores, costumes e lutas comuns, além da identidade fundada nas experiéncias
compartilhadas de discriminacao” (SOUZA, 2016, P. 26). Outro alcance extremamente significativo
para o universo identitario quilombola, ¢ a territorialidade. Portanto, a ligacdo com o territério vai
além do aspecto econdmico, desse modo, identidade e territdrio sdo em certa medida inseparaveis.

Faz-se necessario destacar que no periodo colonial e imperial brasileiro que em regides proximas a
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engenhos e fabricas de alimentos, nos morros, chapadas, fronteiras e plantagdes, os Quilombolas
abriram estradas, formaram suas comunidades, adaptando estratégias aos variados cendrios
existentes nas diversas regides do pais. Estas relagdes interétnicas estabelecidas nas comunidades
Quilombolas atando indigenas e brancos, configurando importante contribui¢do para o
fortalecimento dessas comunidades.

O controle da terra e sua expressao de uso comum que ¢ fundamentada na coletividade,
alicer¢ada na labuta familiar como componente precipuo, com sistema de produgdo de forma de
cooperacdo entre as diferentes familias, caracterizadas por uma diversidade de situagdes de
apropriagdo dos recursos naturais, entre o uso e a propriedade, decorridas por elementos étnicos,
vinculos de parentesco e empregada pela co-participagdo e cooperacao (ALMEIDA, 2002).

No Brasil a questao da Territorialidade, imputa-se de diversos grupos sociais matrizes de
identidade com base num processo historico e permeado de inter-relagdes que sdao forjadas com os
ecossistemas que dominam, além das relagdes sociais nutridas pela mutualidade, transformando
porcdes do ambiente em seus territorios, envolvendo conjuntamente com dominacdo politico-
econdmica acomodando mais subjetividades além de simbolico-culturais (HAESBAERT, 2004a). O
professor e antropdlogo Paul Elliot Little aponta que territorialidade ¢ “o esforg¢o coletivo de um
grupo social para ocupar, usar, controlar, e se identificar com uma parcela especifica de seu
ambiente biofisico, convertendo-a assim em seu ‘territorio’” (LITTLE, 2000, p. 3).

A socidloga Maria De Lourdes Bandeira, atribui o conceito de territorialidade negra aquela
dada por entidade geografica e historicamente ligada por negros e brancos a identidade de grupos
negros no Brasil caracterizado em circunstancias particulares de alteridade, centrando-se em usos e
usufrutos da terra, onde a familia, o parentesco, o modo de produgdo e a troca, em meio as relagdes
politicas, memoria social e sociabilidade de territorios ocupados com preponderancia de afro-
brasileiros (BANDEIRA, 1988).

Através de técnicas empregadas em investigacdo com base na organizagdo da apropriagdo da
ocupagdo dos individuos na sociedade com base na relagdo do territorio, pensando relacionar a
segmentacdo e expansdo territorial e divisdo do trabalho, “capacidade de agir das pessoas, firmas e
instituicao” (SANTOS E SILVEIRA, 2006, p. 21). No livro “O Brasil: Territério e sociedade no
inicio do século XXI” gedgrafos Milton Almeida dos Santos e Maria Laura Silveira descrevem e
identificam trés periodos distintos no processo de territorializagdo no Brasil: meios naturais, meios
técnicos e técnico-cientifico-informacional.

O Primeiro periodo dos meios naturais, através de meios econdmicos de organizacdo da agdo
humana as disposi¢des naturais, tendo o corpo humano como principal agente de transformacao, “as
localizagdes econdmicas resultam da combinagdo harmoniosa entre as necessidades de cada produto

e as condigdes preexistentes” (SANTOS; SILVEIRA, 2006, p. 51), nesse contexto os individuos
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obedecem a uma ordem natural, dessa forma moldando e possibilitando sobrevivéncia, tempo das
transformagdes na natureza ¢ lento e suas distingdes ficam enraizadas.

Ja o segundo periodo dos meios técnicos marcado por distintas fases de modernizagdo dos
processos produtivos e da ocupagdo territorial, o esforco humano ¢ alterado pela mecanizagao,
impondo logica e os tempos humanos a natureza, distingdo entre as regides ocorre pela vontade de
quem ocupa e manipula os espagos, a exemplo de expansdo territorial para o interior e, atividades
como urbanizagdo, mineragdo, industrializagdo e agricultura mecanizada, desenvolvimento
progressivo e denominado de integracdao nacional, por regides especificas.

Técnico-cientifico-informacional € o terceiro meio € o declinio da idéia de nagdo como
concentradora da funcionaliza¢do do territorio, fluidez por meio de transportes através do territorio,
diminuindo cada vez mais as relacdes de fixar raizes, tornando supérflua qualquer forma de
pertencimento, desde aspectos locais até macros como nagdo/pais. O desenvolvimento no
agronegdcio e a especializacdo territorial, torna-se fragmentada, pautada no econdmico, lugares de
producdo e reprodugdo passa-se a interdependéncia, condicionada pelo mercado global, por sua vez
controlado por um grupo restrito de produtores (SANTOS; SILVEIRA, 2006). Dessa forma cada
vez mais as pequenas propriedades e agricultura familiar que sdo a grande maioria das comunidades
Quilombolas, em nada interessam a uma logica maximizadora de economia de alta tecnologia
condicionada pelo mercado global, neste pensamento e logica “o capital comanda o territorio, € o
trabalho, tornando abstrato, representa assim um papel indireto” (SANTOS; SILVEIRA, 2006, p.
52).

Com base na obra “Teorias da etnicidade: seguido de grupos étnicos e suas fronteiras de
Fredrik Barth” de Philippe Poutignat e Jocelyne Streiff-Fenart, examinam a questdo sociologica da
etnicidade que se constituiu historicamente, na obra o trabalho de Fredrik Barth de 1969 esta
inserido, com uma concepc¢ao rigida do grupo étnico para uma concepg¢ao flexivel e dinamica, para
qual as divisdes étnicas, trabalhando dessa forma uma visdo socio-antropologica de conceitos de
raca, etnia, estado-nacao de estudos etnoldgicos.

Diversas comunidades se auto-identificaram como Quilombola, iniciaram e receberam as
respectivas certificacdes de comunidades Quilombolas e a regularizagdo fundidria Junto ao INCRA,
partindo dessa auto-identificacdo e conforme os estudos sobre Barth (POUTIGNAT; STREIFF-
FENART, 1998) sobre etnicidade, elaboraremos entdo algumas consideracdes. As comunidades
Quilombolas sdo conhecidas como uma forma de organizacdo social e, em termos de identidade,
determinada por sua origem e seu ambiente, sdo assim caracterizado por uma atribui¢do étnica,
dado que os individuos utilizam-se da identidade para definirem-se e demarcarem fronteiras étnicas
partindo de categorias organizacionais, caracterizando e entendendo cultura como sendo

compreendidas como resultado da identidade, “trago importante como uma implicagdo ou um
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resultado, mais do que como uma caracteristica primdria e definicional da organizagdo do grupo
étnico” (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p. 191). Simbolos, nomes adquiridos e adotados
por grupos sociais seguem como os atores sociais se relacionam, a exemplo de caracteristicas
culturais, assimiladas como resultado da identidade basica em duas diretivas: sinais manifestos que
os individuos ostentam para oportunizar a si mesmo como arquitetura, lingua, vestuario e aceitagao
de paradigma de integridade e costumes que visam direcionar seus atos (BRANDAO, 1986;

POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998), dessa forma:

[...] somos levados a imaginar cada grupo desenvolvendo sua forma cultural e social em
isolamento relativo, essencialmente, reagindo a fatores ecoldgicos locais, ao longo de uma
historia de adaptacdo por invencdo ¢ empréstimos seletivos. Esta historia produziu um
mundo de povos separados, cada um com sua cultura propria e organizado numa sociedade
que podemos legitimamente isolar para descrevé-la como se fosse uma ilha (POUTIGNAT;

STREIFF-FENART, 1998, p. 188).

Sobre o conceito e reflexdao sobre territdrio destacamos a estabelecida por Milton Santos,

O territério tem que ser entendido como o territorio usado, ndo o territdrio em si. O
territorio usado € o chdo mais a identidade. A identidade € o sentimento de pertencer aquilo
que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, 1999, p. 7).

Partindo desses argumentos, o que os estabelece ¢ a pratica experimentada, levando em
consideragdo sua trajetoria e expectativa da continuidade em comum do grupo étnico, culturalmente
identificado, devendo-se abandonar a idé¢ia de quilombo como sindnimo de local isolado formado
por escravizados fugidos ou por origindrios de protestos, mas com uma analise mais ampla onde
territorio, identidade e pertenga sdo indissociaveis, os Quilombos estdo permeados de complexidade
de um contexto dindmico que demarcam sua identidade mobilizada por critérios ¢étnicos
(OLIVEIRA, 2015). Stuart Hall argumenta que a vinculagdo espacial, adaptada, moldada,
remoldada e delineada de distintas vivéncias formam identidades e representa¢des nos individuos,
entrelagando paisagens e a humanidade, “identidade localizada no espaco e no tempo simbdlico”

(HALL, 2006, p. 71).

2.3 Ensino de Historia e Legislacdo Educacional brasileira

Em nossa pesquisa temos observado que a preocupacao de estudos especificos do Ensino de

Histoéria por Historiadores € crescente, no entanto, ainda recente, a maior concentracdo das
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pesquisas inclusive nos cursos de pds-graduacao estd em Educagdo, apesar disso, nosso objetivo ¢
buscar na bibliografia consultada a Histéria do Ensino de Histéria no Brasil, e, por conseguinte,
sobre as legislagdes sobre educacdo de cada fase no pais até nossos dias, sem a pretensdo de
encerrar a tematica ou mesmo percorrer toda bibliografia desenvolvida sobre o Ensino de Historia e

a inser¢ao da Cultura Afro-brasileira.

2.3.1 Ensino de Historia e Legislacdo educacional de 1838 - 1963

Faz-se necessario, antes de tudo, balizar que as andlises selecionadas e tratadas aqui, serdao
do Ensino de Historia e a interagdes com as questdes raciais € do Negro no Brasil, tendo como
ponto inicial o ano 1838, especificamente pela a preocupagdo de pensar o Brasil como Nacgado e,
dessa forma a necessidade de sistematizacdo de sua Historia, com criacdo do THGB (Instituto
Historico e Geografico Brasileiro), ndo distante disso no ano anterior com ambicdo de servir de
modelo para Educagdo secundaria aos demais estabelecimentos de ensino no Rio de Janeiro e
posteriormente de todo o pais, criagdo do Colégio Pedro II, pelo entdo interino Ministro da Justica
Bernardo Pereira de Vasconcellos, através do Decreto de 2 de dezembro de 1837 o Colégio Pedro 11
(Convertendo o Seminnrio de S. Joaquim em collegio de instruc¢do secundaria, com a denominagao
de Collegio de Pedro II, e outras disposi¢gdes), tendo sua inauguragdo solene das aulas ocorrido em
25 de marco de 1838 no proprio Colégio. Anterior a essas duas criagdes Nacionais o pensar
constru¢do de método, estrutura e execucdo do Ensino de Historia do e no Brasil sdo praticamente
inexistentes. Ocorria ensino das primeiras letras até o ensino secundario, associado muitas vezes
com ensino religioso, no entanto em nenhuma dessas ocorriam especificidades curriculares ou
mesmo da disciplina de Historia (HAIDAR, 1972, p. 21).

Gostariamos de ressaltar que a primeira Constituicdo brasileira foi em 1824, estabelecida de
forma impositiva pelo imperador Pedro I e, relacionado a Educacao instituia as primeiras letras a
todos os cidadaos, dessa forma excluia os escravizados que possuiam a condigdo coisificada,
distanciando-os das organizacgdes oficiais de educagdo, havia a possibilidade dos negros libertos e
seus filhos poderem freqiientar instituigdes de ensino, mas a populagao livre neste periodo ainda era
infima (GARCIA, 2007; SILVA; ARAUJO, 2005). No ano 1927, foi estabelecido e publicado a
primeira Lei implementando Educagao Publica no pais, mas ainda sem a menor referéncia sobre os
negros, nem os libertos, muito menos ainda dos escravizados, esta lei de 15 de outubro de 1927,
perdurou até 1946. Neste periodo poucas alteracdes foram efetuadas de forma significativas para
escolarizagdo da populacdo negra (SAVIANI, 1999).

Em 1834 a Lei 16, de 12 de agosto efetua acréscimos e alteragdes a primeira Constituicdo de

1824. Assegurando assim que durante o periodo regencial autonomia controlada as provincias
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diretamente relacionadas a educagdo, passando a existir diversas fiscalizagdes com relagdo a
freqiiéncia escolar e ao trabalho dos professores. Com relagdo aos negros, alguns componentes
dificultavam a permanéncia e freqiiéncia nas escolas, primeiramente questdes relacionadas a
hostilidade étnico-racial, desigualdade social somado a um segundo plano a pauperizagdo da
maioria dos negros.

Relativo as questdes postas aos contratempos, inconvenientes e até complicagdes sobre a
permanéncia e freqliéncias nas escolas, aponto a andlise efetuada sobre escolarizacdo de negros no
século XIX e inicio do XX, pela Historiadora Surya Aaronovich Pombo de Barros (2005a; 2005b),
deparavam com obstaculos em ingressar nas escolas, por uma série de fatores que vao desde
quantidade limita de escolas, do déficit econdomico da familia negra a discrimina¢do racial
engendrada no interior destas escolas; proibi¢cdes a frequéncia a escola daqueles que sofressem de
moléstias contagiosas, dos escravizados e dos pretos africanos mesmo os libertos; Justificativas de
rejeito de diversos habitos e comportamentos do alunado dito pobre e de origem africana como
vadiagdo, vicios, falta de asseio, devassidoes, entre outros termos encontrados em relatorios de
professores das escolas primarias do periodo, e vistos como inadequados ao ambiente escolar, por
terem o potencial de influenciar, de forma maléfica, as acdes dos filhos das assim designadas boas
familias. A Historiadora ainda esclarece que compreendiam a falta de recursos para aquisi¢ao de
itens como merenda, roupas e materiais escolares adequados, dificuldades de transporte e
locomocgao, a solicitagdo constante da presenca das familias na escola, que era impossibilitada pelas
circunstancias de trabalho destas, e até mesmo a necessidade de trabalho das proprias criangas para
a manutencao da sobrevivéncia das familias, que as impediam de ter uma constancia nos estudo.
Essas auséncias de criancas e familias, bem como o fato de os alunos nao realizarem em seus lares
as tarefas escolares solicitadas pelos professores, € até mesmo o tipo de roupa usado pelas criangas,
eram frequentemente interpretados por professores e inspetores como um desinteresse de pais e
responsaveis pela escolarizagcdo de seus filhos. Atribuindo tudo isso a um grande e total falta de
sentido e nogdo de interesse pela educagdo e instru¢do (BARROS, 2005a; 2005b).

Voltando-nos as agdes no ano de 1838, estd a criagdo do IHGB concomitante com as
atividades do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, distancia a Educacdo Nacional das ordens

religiosas, aproximando cada vez mais a um estado Laicizado:

O Instituto Histérico e Geografico Nacional (IHGB), criado no mesmo ano do Colégio
Pedro II, produziu um série de trabalhos que gerou consequéncias para o ensino da histéria
nacional. Seus membros lecionavam no Colégio e foram responsaveis pela formulagdo dos
programas, elaboragdo de manuais e orientagdo do contetido a ser ensinado nas escolas
publicas. Nas escolas confessionais, mantinha-se o ensino da Historia universal e —historia

sagrada (PCN. 1998, p. 20).
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A Historiadora Elza Nadai afirma que nesse periodo no Brasil, desponta o Ensino de
Historia respaldado pelos agentes responsaveis por delinear a nagdo, erigindo a unificacdo e
homogeneizagdo de um passado e de acdes humanas comuns, direcionando assim a constituicdo de
uma cultura nacional, tornando a elite competente na condugao dos rumos da dita nacdo harmonica

e consecutivamente sua defluéncia de reconhecimento:

Procurou-se garantir, de maneira hegemonica, a criagdo de uma identidade comum, na qual
os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se, de maneira
harménica e ndo conflituosa, portanto, o negro africano e as populagdes indigenas, eram os
cooperadores da obra colonizadora/civilizatoria conduzida pelo branco portugués/europeu e
cristdo. Em decorréncia instituiu-se uma tradi¢do muito forte que privilegiou, nos estudos
historicos, a constituicdo de uma nagéo organicamente articulada, resultante de um processo
caracterizado pela contribuigdo harmoniosa das diversas classes sociais, pela conciliagdo e
pela organizacdo de um bem comum, processo portanto que privilegiava o passado vivido e

recuperado sem conflitos, divergéncias ou contradi¢des (NADAI, 2001, p. 24-25).

Francisco Adolfo de Varnhagen, membro do IHGB, Inspirado pela escola metodica francesa
e Leopold Von Ranke que defendia o dominio dos eventos ditos de importancia e unidade nacional
como: questdes militares, acdes diplomaticos e eventos politicos; escreveu na década de 1850 a sua
interpretagdo de Historia Geral do Brasil, direcionado (norteado) pelo trabalho do alemao Karl Von

Martius intitulado “como se deve escrever a historia do Brasil”, de 1847:

Foi somente nos anos 1850, com Varnhagen, que surgiu a obra de historia do Brasil
independente mais completa, confidvel, documentada, critica, com posigdes explicitas: a
Historia geral do Brasil, que superou as obras mencionadas anteriormente sem, no entanto,
torna-las descartaveis. A sua Historia geral do Brasil refletia uma preocupagdo nova no
Brasil com a historia, com a documentagao sobre o passado brasileiro, que o recém-fundado

Instituto Historico e Geografico Brasileiro representava (REIS, 2007, p. 23, 24).

Dessa forma a obra de Francisco Adolfo de Varnhagen, foi uma publicacdo orientadora
(norteadora) da dita identidade brasileira e dos rumos a serem seguidos pela nacdo em construcao
também na no Ensino de Historia, partindo do IHGB para Colégio Pedro II e sua influéncia em todo
Império, como nos apresenta em sua obra “Historia & Ensino de Historia” a Historiadora Thais
Nivia de Lima e Fonseca: “ligacdo entre a produgao historiografica do IHGB — deixando claras suas
referéncias na obra de Varnhagem -, mas, sobretudo, contribuiu para a constituicdo da Historia

como disciplina escolar no Brasil” (FONSECA, 2006b, p. 49), perdurando até a década de 1930. O
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IHGB dispds de vasta competéncia e autoridade naquele contexto, acdes a serem seguidas no
Ensino de Historia no Brasil, além de ser o tinico centro de estudos historicos no pais “seus temas
serdo constantes na historiografia brasileira até os anos 1930: a organizacdo do Estado, seu papel na
estrutura social, a centralizacdo do poder politico, a miscigenacao” (REIS, 2007, p. 30).

Na década em 1850 ocorreu uma legislagdo que tratava e demarcava que criangas maiores
de sete anos de idade deveriam freqlientar escolas para aprendizado basico, mas a respeito da
educacdo e inser¢ao dos negros, delimitava de forma descritiva a exclusdao de escravizados, em 17
de fevereiro de 1854, pelo Decreto n® 1.331, Regulamento da instrugdo primaria e secundaria do

Municipio da Corte:

Art. 64. Os paes, tutores, curadores ou protectores que tiverem em sua companhia meninos
maiores de 7 annos sem impedimento physico ou moral, e lhes ndo derem o ensino pelo
menos do primeiro grao, incorrerdo na multa de 20$ a 1008, conforme as circumstancias.
[...] Art. 69 Néo serdo admittidos & matricula, nem poderdo frequentar as escolas: § 1° Os
meninos que padecerem moléstias contagiosas. § 2° Os que ndo tiverem sido vaccinados. §
3° Os escravos. [...]Art. 85. Ndo serdo admittidos & matricula, nem poderdo frequentar o

Collegio, os individuos nas condigdes do Art. 69.

O regimento de 1854 tornou a gratuidade, na Corte, no Rio de Janeiro, de escolas
secundarias e primdrias, mas limitando a admissao de escravizados em qualquer nivel de educacao.
Existiram projecdes desde a década de 1860 na possibilidade de algo como a Lei do Ventre Livre
que foi promulgada em 28 de setembro de 1871, mas a partir de 1879 debates voltam a tona, pois as
criancas nascidas em 1871 teriam oito anos, ainda com a Lei Rio Branco ou comumente conhecido
como Lei do Ventre Livre em vigéncia onde os senhores deveriam tomar a decisdo de entregar ou
nao para o Governo e outra discussao do periodo aludia obrigacao, necessidade e compromisso de

Educacdo moral, religiosa e formagao profissional (BARROS, 2005a; 2005b).

Vale ressaltar que em varios paises europeus e nos Estados Unidos durante grande parte do
século XIX, fundamentavam-se as teorias raciais, onde se explicava as origens e caracteristicas de
grupos humanos. Essas teorias foram estabelecidas em meio ao marco inicial do ano de 1870, no
qual a revista do Instituto Historico e Geografico Brasileiro iniciou um processo denominado como
se escreve a Historia do Brasil. O contexto era de uma vez implantado o Estado Nacional,
identificar o perfil que formava a Nag¢ao Brasileira se fazia necessario, frente aos principios de vida
social do século XIX, a fim de lhe garantir uma identidade propria, diante do amplo conjunto de

Nagdes existentes. Teorias com vasta receptividade e aplicabilidade no Brasil entre 1870 e 1930:
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Essas teorias tiveram grande aceitagdo no Brasil entre 1870 e 1930. Elas tinham por base
argumentos bioldgicos, convincentes na €poca, que relacionavam as caracteristicas fisicas
dos individuos & capacidade intelectual. Logo essas explicagdes foram ampliadas para
povos inteiros. Desse modo, a humanidade passou a ser classificada a partir de estagios
civilizatorios: as nagdes européias eram o modelo de sociedade mais adiantadas, e os povos
africanos e indigenas eram tidos como os mais atrasados ¢ ‘barbaros’ (ALBUQUERQUE;

FILHO, 2006, p. 204, 205).

A diferenciagdo entre negros € ndo negros, associada a teoria racial do branqueamento
social, visava distanciar a populacdo negra do passado escravista, contribuindo para a formacao
dessa identidade estratificada de negacao da negritude, por parte da populagdo negra, pois “os graus
de cor tendem a se tornar um determinante do status num gradiente continuo de classes sociais, com
0s brancos nas posi¢des superiores. Quanto mais branca a aparéncia, maiores as oportunidades
economicas e sociais” (OLIVER, 1970, p. 360, apud COSTA, 2016, p. 22).

Foi permitido a insercdo de negros libertos a partir de quatorze anos e livres maiores, do
sexo masculino, na década de 1878, frequentar cursos noturnos, pelo decreto 7.031, de 6 de
setembro de 1878, de Carlos Ledncio de Carvalho, Ministro dos Negocios do Império, com alcance
nacional, possibilitando iguais concepgdes nas provincias de entdo, o decreto 7.031 determinava em
seu artigo primeiro que houvesse nas escolas publicas de instrugdo primaria curso noturno de ensino
elementar. Deixando claro que ainda era impeditivo aos escravizados o acesso oficial nestas escolas
e cursos até entdo. Aproximadamente sete meses apos, em 19 de abril de 1879, um novo decreto foi
instituido, decreto este niimero 7.247, que reformava o ensino primdrio ¢ secundario no municipio
da Corte, com ampliacdo e proje¢ao futura para todo Império, entre os detalhes apresentado na
legislagao esta a indicagdo da disciplina de Histéria para o ensino primario e secundario de

formacao de professores:

Art. 4° O ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da Corte constard das
seguintes disciplinas: entre as disciplinas: [...] Instrucgdo moral e Nogdes de historia e
geographia do Brazil. [...] Art. 9° O ensino nas Escolas Normaes do Estado comprehendera
as disciplinas: Geographia e cosmographia; Historia universal; Historia e geographia do

Brazil.

Este Decreto promoveu inimeras discussdes acerca do ensino no pais em meio a um periodo
que constante agitacdo por diversas tematicas como: a emancipacdo da escravatura, a Monarquia e a
Republica, relagdes sobre o ensino e educagdo nacional. Este periodo efervescente proporcionou
idéia de progresso e modernizagdo estrutural do ensino e da sociedade, entre os eventos pontuamos

a politica de imigracdo na década de 1870 e constantes debates sobre novas relagdes trabalhistas
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modificando totalmente a base de trabalho no pais que era fundamentalmente escrava, que
paulatinamente com a proibi¢do do trafico negreiro em 1850 (proibia o trafico de escravizados que
era realizado no Oceano Atlantico em dire¢@o ao Brasil), 1871 com a Lei do Ventre Livre (Tornava
livre todos os filhos de mulheres escravizadas nascidos a partir da data da lei), lei dos sexagenarios
em 1885 (que tornava livre escravos com mais de 60 anos de idade) (CARVALHO, 1942).

Segundo o Professor e Historiador Petronio José Domingues afirma que em meio ao
contexto a partir da década de 1889 (DOMINGOS, 2007), com estabelecimento da Republica ainda
apresentava resquicios de grandes dificuldades dos negros, mesmo pds-emancipagdo e Republica,
pois os alcances concretos estavam apenas em poucas agdes regimentais € no campo simbolico,
diversos intelectuais negros, ex-escravizados de forma geral além de seus descentes, buscaram na
relacdo ativista em direitos para massa de negros, colocando sempre a educagdo em primazia
reivindicatoria, sendo os antecessores do que hoje conhecemos por Movimento negro, que se
agrupavam através de: entidades beneficentes, clubes esportivos, grémios literarios, centros civicos,
organizagdes politicas, jornais e outros (DOMINGOS, 2007; ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Entre o periodo de 1889 e 1920 individuos, grupos e diversas organizagdes militavam com
acoes na area pedagdgico-educacional, atuando sem e distantes do poder governamental,
desenvolvendo e motivando intervengdes relacionadas a conscientizagdo dos negros em beneficio
dos hiatos até entdo impostos, com criagdes de escolas, concentradas na alfabetizagdo e atividades
culturais. No entanto, as dificuldades relacionadas a questdes financeiras, foram insuficientes para
manter sua operacionalidade em associagdes, agremiagdes ou estabelecimentos civis, tornando
assim a inconstancia e fragmentacao de escolarizacdo de diversos negros por estas instituigdes
dificilmente perduraram, mas distanciou do analfabetismo e possibilitou outros caminhos e
perspectivas para muitos (SANTOS, 2005; DOMINGOS, 2009). Na década de 1920 quando ocorre
o ingresso de mao-de-obra negra na indistria e um decréscimo significativo da imigracdo européia
no pais, houve um olhar educacional, o professor e pesquisador Ahyas Siss ao investigar o periodo
constata a ocorréncia da suplantagdo de uma dita subserviéncia, subalternidade e at¢ mesmo
inferioridade, com grande influéncia diretamente ligada a educacdo dos negros e das camadas mais
pauperizadas, concomitante ao crescente pensamento de expansdo econdmico e obtencdo do ideario
de desenvolvimento e progresso da nagao (SISS, 2003; HILSDORF).

Alguns Exemplos de defensores da teoria do branqueamento ou embranquecimento nacional
entre o periodo de 1870 e 1930, pensamento e discurso médico, juridico e social do Brasil, passando
pelo Bacharel em direito e professor Silvio Vasconcelos da Silveira Ramos Romero (conhecido
como Silvio Romero), membro do IHGB um expoente singular das teses do embranquecimento,
com a énfase na politica de imigracdo européia para a miscigenacao dita positiva com o brasileiro,

esperava-se que num futuro préximo o pais se tornaria branco. Outro representante era o Médico
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Jodo Batista de Lacerda, sua presenga foi defendendo o motivo do retardamento do progresso e
desenvolvimento nacional. Por fim Nina Rodrigues, médico da Faculdade de Medicina da Bahia,
ligado as teorias que apontavam para a impossibilidade de qualquer tipo de ganho para a nagdo
brasileira com a promoc¢ao da mesticagem. (LACERDA, 2011, p. 236 - 237; SCHWARCZ, 1993,
11-14).

Partindo das assertivas descritas podemos expandir e propor didlogo com tedricos como:
Michel Foucault com relagdo ao poder, Stuart Hall e a idéia de Identidade Cultural e Roger Chartier
que aborda a concepg¢do de praticas e representacdes de Historia Cultural.

Na abordagem de Michel Foucault, nos apropriamos da relacdo de poder, conhecimento e
seus encadeamentos com diferentes individuos, agoes em diversas esferas da sociedade, sobretudo
quando tratamos do eixo de um centro de pesquisa Historica como o IHGB, algumas faculdades de
Direito e Medicina, além Colégio Pedro II como centralizador de diretrizes basicas estruturais
escolares, inicialmente para o Rio de Janeiro e, posteriormente na condugdo para as demais
localidades do pais. As condugdes de apropriacao de conhecimento, imposi¢do e intervengao destes
mecanismos no final do Império até a Republica velha, e suas relagcdes entre individuos,
demonstram uma relagdo de poder buscando uma naturalidade “se falamos do poder das leis, das
instituigdes ou das ideologias, se falamos de estruturas ou mecanismos de poder, ¢ apenas na
medida em que supomos que ‘alguns’ exercem um poder sobre os outros” (FOUCAULT 1995, p.
40). A padronizagao de base institucional, no caso de pesquisa e educacional, estabelecendo ordem
em meio a uma propensa desordem de instrumentalizagdo historica, apresenta-se como ‘“organizar o
multiplo, de se obter um instrumento para percorré-lo ¢ domina-lo: trata-se de lhe impor uma
‘ordem’” (FOUCAULT, 2006, p. 127).

Em referéncia a qualificacdo ou desqualificacio de uma identidade nacional, foi uma
tentativa de estruturagdo e inser¢do no imaginario dos individuos buscando uma homogeneizagao,
em contraste com as diferengas, concomitante a uma representacao de ascendéncia hierarquizada.
Dessa forma, desconsiderando as culturas plurais, impondo e sendo criado o mito de democracia
racial, omitindo-se os conflitos, rupturas, diferencas, constantes mudangas, tanto individuais, quanto
coletivas. Stuart Hall nos adverte que identidade “plenamente unificada, completa, segura e
coerente ¢ uma fantasia” (HALL, 2006, p. 13). Dessa forma ¢ apropriado o conceito de identidade
cultural de HALL “ndo sdo coisas com as quais nascemos, mas sdo formadas e transformadas no
interior da representagdo” (HALL, 2006, p.48) para dialogar com nossa proposicdo de uma nagao
multicultural, havia uma elite que recusava a diferenga, fitando seu olhar no ideério civilizatorio e
expansionista europeu, assim sendo, considerando os mesti¢os, os indigenas e os de ascendéncia
africana, os ndo civilizados, devendo assim ser submetidos a uma supremacia branca que em alguns

anos seria a maioria no pais.
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A representatividade do mito da democracia racial e em consequéncia aos esteredtipos da
cultura africana e autdctone e suas supostas decadéncias e atrasos intelectuais, contrario a uma elite
intelectual especifica de ascendéncia européia, existente no Brasil, considerando-se dominante e
privilegiada. Conforme Roger Chartier, essas representacdes retratam a sociedade tal como pensam

e queriam ser, expondo os anseios das elites fascinadas por uma cultura judaico/crista ocidental:

Dessa forma, pode pensar-se uma historia cultural do social que tome por objecto a
compreensdo das formas ¢ dos motivos — ou, por outras palavras, das representagdes do
mundo social — que, a revelia dos actores sociais, traduzem as suas posigdes e interesses
objectivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam

que ela ¢, ou como gostaria que fosse (CHARTIER, 2002, p.19).

Apo6s a Revolucao de 1930, o Presidente da Republica, natural de Sao Borja, Rio Grande do
Sul, Getulio Dornelles Vargas, criou o Ministério da Educacdao e Saude, nomeando a Ministro,
Francisco Campos, mineiro de Dores do Indaid, a composi¢do de governo e ministério, expunha
claramente o reflexo da necessidade em satisfazer as forgas politicas que se ampliavam além do
eixo Rio de Janeiro e Sao Paulo. Dentre as reformas promovidas na educagao, esta o Colégio Pedro
IT que deixa de ser o unico responsavel e credenciado a expedir concessdao de certificados de
conclusdao do ensino secundario, funcdo que executou por de 93 anos, desde o0 momento de seu

nascedouro como institui¢ao de ensino em 1838 até 1931:

O Colégio D. Pedro II continuou como escola-modelo, responsavel pelos programas e,
como unica escola autorizada a fornecer o certificado de conclusio do curso secundario, até
1931. (...) Até aquela data, varias reformas educacionais foram realizadas, mas nenhuma
delas teve a amplitude da Reforma Francisco Campos, entdo Ministro da Educagio e Saude.
Ele criou o curso seriado, que passava a ser ministrado por escolas autorizadas pelo

Ministério, em todo o territério nacional (BITENCOURT, 2004, p. 31, 32)

A reforma educacional de 1931 promoveu diversas reformulagdes, no entanto, sobre o
Ensino de Historia de forma pontual, ocorreu um resgate da concepgdo e visdo de Estado e
Identidade Nacional. Nesta perspectiva cabia a elite estabelecida operacionalizar as devidas
transformagdes sociais. Foi buscado o seguimento a francesa no ensino de historia no Brasil, com
modelo quadripartite aplicado € o: historia antiga, medieval, moderna e contemporanea. A Historia
do Brasil apresentada em conjunto com a européia, constituindo dessa forma a disciplina Historia

das Civilizagoes:

Durante a Era Vargas, os programas de Historia elaborados pelas comissdes constituidas
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pelo Ministério da Educacao (...) traziam implicitas as grandes questdes que faziam o pano
de fundo das transformagdes que se estabeleciam no periodo. Em 1931, quando o
Ministério da Educacao elaborou o primeiro programa para as escolas secundarias, ja com a
seriacdo unificada, a Historia Geral e do Brasil constituiam uma tinica disciplina: a historia
das Civilizages, que era incluida nas cinco séries do curso secundario fundamental

(BITENCOURT, 2004, p. 33).

Organizagdes negras com cunho politico despontaram com maior destaque a partir da
década de 1930 citamos como exemplo a Frente Negra Brasileira (FNB), que teve sua durabilidade
entre 1932 a 1937, com profusdo consideravel de seguidores, correligiondrios e adeptos (SISS,
2003; DOMINGUES, 2007). Destacamos dentre as diversas finalidades da FNB a promog¢ao da
educagdo politica, tendo como compreensdao dessa area a formagdo moral e cultural, com
abrangéncia na alfabetizagcdo ou escolarizagdo, perspectivando superagao socioecondmica do negro,
consequentemente promovendo o interesse e participacdo relevante nos debates conjunturais
proprios da populagcdo negra e do pais como um todo. Para tanto, foram mobilizados até mesmo
publicagdes em jornais de militdncia negra, contendo matérias e classificados no incentivo de que
os pais € maes nao desejassem para seus filhos a situacao de baixa escolarizagcdo e buscassem meio
de avangar seus filhos nos estudos (RODRIGUES, 2003; ARAUIJO, 2007; DOMINGUES, 2007).

Com relacao a educacdo escolar a constituigao de 1934 a torna obrigatdria, entretanto nao
incluindo maiores detalhes acerca de questdes relacionadas a orientagdo para com os negros €, sem
a menor indicacao de quais e, como seria 0 acesso aos estabelecimentos de ensino oficiais (CURY,
2002; FERRARO, 2008), fazemos este destaque, pois nosso levantamento tem observado uma
completa falta de vontade de fato para uma virada da situacdo dos negros, associado as camadas
pauperizadas da sociedade brasileira. A politica de emancipacdao tanto no ambito governamental
quanto dos inimeros que compunham a rede de proprietarios de outros seres humanos, fora apenas
um declaracdo de mudanca de forca de trabalho no pais, sem levar em conta os milhares de
individuos que saltariam para esta nova condi¢do, com novas exigéncias sem planejamento e muito
menos a¢des minimas para saide, seguranca, moradia, trabalho e educagio. E perceptivel a
dindmica de intervencdo na criagdo de meios para as novas imposi¢des presentes, sobretudo, por
organizacdes e associacOes diversas e também negras, possibilitando acesso a politicas sociais,
culturais e também educacionais. Entre os quais, relacionados ao acesso educacional, podemos
apontar estabelecimentos ou instituigdes religiosas com ensinamentos comunitérios, asilos de orfaos
com agdes coletivas, escolas particulares por intermédio de bolsas de acesso, além de instituigoes de
ensino que conheciamos como escolas rurais, nada mais eram do que escola de Quilombos
(ARAUIJO, 2007).

Ao longo do periodo da ditadura empreendida por Getulio Vargas, entre 1937 e 1945
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denominado Estado Novo, a propaganda nacionalista também foi difundida. Em seu 4pice no ano
1942, ocorreu uma reforma educacional, do entdo ministro da educacao e satide Gustavo Capanema.
Um dos criticos na década de 1950, das reformas empreendidas por Vargas e principalmente pelos
técnicos do Ministério da Educacgdo, foi o professor e historiador Tito Livio Ferreira, utilizando as
publicacdes de uma série de artigos da Revista Atualidades Pedagdgicas, que sentenciava
negativamente o estabelecimento do estudo de Histéria Geral antes da Historia do Brasil,
conduzindo assim a repulsa dos alunos ao estudarem a disciplina, ja que para os técnicos “a crianga
deve partir do conhecimento geral para o particular, como se ela tivesse ja a visao de conjunto do
distante, no tempo e no espago, € ndo lhe interessasse o contato com o ambiente que a cerca, que a
envolve, que a rodeia.” (FERREIRA, 1950, p.31).

A relagdo patridtica com episddios e vultos do passado permeava o Ensino de Historia com

as cores da bandeira nacional, buscando a mobilidade e evocagdo civico-patridtica:

Objetivos do ensino de Historia: a) dar aos estudantes a capacidade de compreender os
grandes acontecimentos, segundo as condigdes gerais da época em que se verificam;

b) descrever as instituigdes sociais, politicas e econdmicas em diversas épocas,
comparando-as entre si; c) esclarecer as diferencas concepcdes de vida de outros povos e
outras épocas, alargando por essa forma o espirito de tolerancia e de compreensdo humana;
d) esclarecer e fortalecer os sentimentos de civismo, dos direitos ¢ deveres das novas

geracOes para com a patria e a humanidade (BITTENCOURT, 2004, p. 35).

Ainda com a premissa de unicidade entre a trés matrizes do pais, tratando de uma forma de
ideario étnico, cultural, administrativo e territorial, baseando como principios fundamentais: familia
e patria. Com as bases étnicas de formacao da nacao, dispondo em livros didaticos e materiais para-
didaticos, o colonizador portugués como desbravador e empreendedor, o indio como ideal medievo,
com um modo fisico com aparéncia proxima ao branco, sem a menor relagdo com seus
descendentes, com a disseminacdo de que o indio, ao contrario do negro, ndo aceitou a escravidao,

pois era uma raga nobre, posicionando o negro como mera mercadoria € mao de obra:

Trés pilares alicercavam a unidade nacional brasileira: unidade étnica, unidade
administrativa e territorial. [...] Formacdo do Estado Nacional, a organizacdo do poder
politico e a ocupacgdo do territorio brasileiro. [...] A busca das origens do povo brasileiro,
personificacdo da nagdo articula a referéncia a uma comunidade singular [...] que se origina
de trés povos, dos quais a base seria formada pelo portugués, com quem o Brasil teria
aportado para a civiliza¢@o. [...] O componente de nobreza da nossa formagdo viria do
indio, que ndo teria aceitado a escraviddo, que enfrentava bravamente os obstaculos da

floresta e os inimigos. [...] Ao outro elemento formador do brasileiro, o negro, sempre
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tratado como mercadoria, produtora de outras mercadorias (BITTENCOURT, 2004, p. 36-
37).

Em todas as a¢des delineadoras de processos educacionais no periodo das décadas de 1930 e
1940, centralizam a importancia do ensino de Histdria, revestindo-o de significado, procedimentos,
conteudos, conceitos e ideais. Neste sentido o proposito dindmico da tutela de destaque e produgao
de competéncia da Educacdo, voltando-se ao ensino de Historia, no proposito desenvolvimentista,

acao forte do Estado e consequentemente formagao do cidadado:

Foram as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e 40 que promoveram a
centralizac@o das politicas educacionais e colocaram o ensino de Histéria no centro das
propostas de formagdo de unidade nacional, consolidando-a, definitivamente, como
disciplina escolar. A partir desse momento, ndo mais deixariam de haver programas
curriculares estruturados, com defini¢do de contetidos, indicagdo de prioridades, orientagdo
quanto procedimentos didaticos e indicagdo de livros e de manuais (FONSECA, 2006b, p.
52).

Este ideario de moldar um cidadao pacifico, disciplinado, normatizado que contribuiria para
a uma reestruturagdo, purificacdo e regeneracao das familias e de seus costumes, apontado como
inapropriado para unidade harménica do que pode ser sociavel a uma nagdo e, o cumprimento de
observancias a uma estrutura centralizadora, na busca de consolidacdo e fortalecimento do pais.
Partindo destas aspiragdes, pouco ou nenhum espaco poderia haver para intervengdes e agoes
exclusivas, direcionadas a qualquer grupo considerado dissidentes, antinacionalistas e separatistas,
como as associagdes, agremiagdes, grupos e partidos €tnico-raciais, altamente inapropriados para
um processo de coesdo nacional. O governo de Vargas consolidou este pensamento de coesdo
Nacional e Social com a dissolucao de partidos politicos e impedimento da criagdo de novos, desta
forma intimidou grande parcela das atividades com determinado carater politico como a exemplo de
partidos e movimento e Negro. Apenas ao fim do Estado Novo, retomou-se o resgate das acdes dos
movimentos sociais negros, colocando como prioridade de lutas a educacdo e como foco principal a
educacdo basica e, como busca incansavel educacdo escolar gratuita pelo Estado, meios de
permanéncia em todos os niveis da educacdo e acesso de negros ao Ensino Superior (DUARTE
2000).

Apos as retomadas de direitos politicos destacaremos dois exemplos destas retomadas de
direitos politicos, em 1943 a Unido dos Homens de Cor (UHC), no Rio Grande do Sul e em 1944 no
Rio de Janeiro a criagdo do Teatro Experimental do Negro (TEN). O primeiro exemplo, a UHC,

criado em 1943 na cidade de Porto Alegre — RS atuando até 1964 com a entrada da ditadura civil-
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militar, tendo intimeras filiais no Estado do Rio Grande do Sul, além de milhares de membros e
expansao para mais nove Estados, a saber: Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhdo, Ceara,
Sao Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parand. A atuagdo dentre outra atividades estava a alfabetizagao,
promog¢ao de criagdo de escolas, ensino publico gratuito de qualidade e ingresso de negros em
Universidades. Ja o TEN ¢é o nosso segundo exemplo, criado em 1944 atuando até 1961, possuia um
grupo teatral, um museu e um centro de pesquisa, congressos, fomentavam conferéncias,
publicacdes em geral. Fomentavam combate ao preconceito étnico-racial, valorizagdo da cultura
negra, denunciava instituicdes de ensino que ndo aceitavam negros, criticavam a orientagao
eurocéntrica no ensino e em livros didaticos e propos legislagdo especifica contra a discriminagdo
Suas agdes (SISS, 2003; DOMINGUES, 2007).

Tendo em vista a preparacao para eleigoes da Assembléia Constituinte de 1946, ocorreu no
ano anterior um documento chamado Manifesto em defesa da democracia, com texto buscando
equidade entre a populagdo negra, com apoio de diversos grupos de defesa de negros pelo pais,
proposta esta que nao foi contemplada em nenhum de seus pontos e, para muitos dos parlamentares
eleitos a reivindicagdo era infundada ao pensar em beneficios especificos apenas aos negros. Entre
os pontos tratados no manifesto langado em 1945, destacamos a contrariedade a democracia racial,
expondo violéncias contra os negros e desigualdades historicas existentes. Em 1950 o TEN
organizou ¢ fomentou debates e discussdes no I Congresso do Negro Brasileiro no Rio de Janeiro,
entre as resultantes deste encontro, estabeleceu-se a importancia da promoc¢do dos negros na
sociedade brasileira, sendo um dos primeiros encontros publicos de intelectuais a motivar a inclusao
da Historia da Africa e africanos, luta dos negros no Brasil, para programas de inser¢io nos
conteudos escolares (SANTOS, 2005).

A busca por expansionismo industrial e empresarial foi uma das caracteristicas da década de
1950, consequentemente com a necessidade de trabalhadores cada vez mais preparada para as novas
peculiaridades impostas para um ininterrupto avanco do pais. Dessa forma a camada mais popular
inicia a possibilidade de um maior acesso a educacao, alinhado ao contexto crescimento no pais e
necessidade crescente de mao de obra cada vez mais especializada. Poucas foram as alteragdes no
campo da educagdo em especial no ensino da Historia, apenas ajustes minimos “em 1951, o
Ministério da Educacdo promoveu algumas alteracdes nos programas para o ensino de Historia,
fazendo uma redistribuicdo da seriagdo dos conteudos para os cursos ginasial e colegial”
(FONSECAD, 2006, p. 52). Em 1953 o Ministério passa a descentralizar diversos 6rgdos, decorrente
do aumento de volume e novas adequagdes a um pais cada vez mais urbano, merece destaque aqui a
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario — CADES, dentre suas atribuigdes
recaia a publicagdo de manuais e periddicos com intuito de complementagdo a qualificacdo

profissional.
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Devido ao grande volume de trabalho, as atividades passaram a ser descentralizadas e foram
sendo criados diferentes 6rgdos da administragdo publica para executa-las. Entre eles, merecem
destaques o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, criado em 1953, ¢ a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario - CADES, criada também em 1953. Entre as
acdes principais desses 0rgaos estava a publicacdo de periddicos e manuais destinados a formagao
complementar dos professores brasileiros: “esforcos como a criagio da CADES (campanhas de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario), em 1953, pelo Ministério da Educacio,
evidenciam a grande preocupacdo que existia em relacdo a formag¢do dos professores”
(BERNARDES, 2010, p. 12). Entre as intervengdes empreendidas pela CADES est4 a criacdo da
Revista Escola Secundéria com sua circulagdo que compreendeu as décadas de 1957 e 1963 tendo a
tiragem de 19 publicagdes, contando tiragens de artigos produzidos de professores de Historia para
seus pares.

Ao findar a década de 1950, a demanda dos operarios, estudantes, classe média e
profissionais de educagdo das diversas areas, crescem na dire¢ao de uma educacao e nessa linha um
ensino de Historia que abarcasse uma maior compreensao da populagdo no novo momento que se
apresentava o pais, tornando de fato os individuos em cidadaos com uma maior compreensao do
pais e mundo e detrimento de um florescente capitalismo. Autores como Caio Prado Junior, Celso

Furtado e Karl Marx, passaram a ser mais acessados:

Em fins dos anos cingiienta e, mais ainda no inicio dos anos sessenta, a preocupacdo com as
ciéncias da sociedade ampliou-se muito. Era o tempo das ‘reformas de base’ [...],no sentido
de modernizar e democratizar a divisdo de riquezas do pais. [...] Enfase muito grande ao
estudo do que convencionou-se chamar de ‘realidade brasileira’ [...], sociologia com
aspectos de economia, passado pela ciéncia politica e a geografia. A Historia positivista
ensinada nas escolas era considerada (ndo sem certa razao), uma visdo reacionaria da
sociedade e os melhores estudantes faziam grupos de estudos onde Caio Prado Junior, Karl
Mark, Celso Furtado e outros funcionavam como ponto de partida para uma tentativa de

autocompreensdo como seres historicos (PINSKY, 2001, p. 17 — 18).

Desde 1961 as Leis educacionais passaram a ter a denominagdo de LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), e em 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a Lei 4.024, entre suas orientacdes estava a de

delegar aos Conselhos Estaduais de Educagdo o encargo de desenvolver planejamento de ensino:

A partir de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases, o Conselho Federal passa a estabelecer apenas
a amplitude das disciplinas obrigatorias, cabendo aos Conselhos Estaduais e as
congregagdes de professores a defini¢do de programas. As orientagdes do Conselho Federal

de Educagao para o ensino de Historia recaiam sobre a histéria Geral e do Brasil e ainda da
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América, quando possivel (FONSECA, 2006a, p. 50).

Mesmo com a definicdio de programas estarem sob a incumbéncia dos Estados,
representado pelos Conselhos Estaduais, no entanto apenas o Conselho Federal ¢ que de fato define
as questdes relacionadas as disciplinas, dessa forma apenas a esfera Federal permanece com a
prerrogativa dos contetdos.

De forma geral no ensino béasico nenhuma alteracdo fundamental ocorreu com a referida
LDB de 1961 em relacdo aos contetdos, os objetivos da valorizagdao reflexiva permaneciam
utopicos, € o cunho eurocéntrico ainda compunha os conteudos, dentre outras observagdes, em
suma o pragmatismo de apresentagdo de uma Historia para formacdo de um dito ideario de cidadaos
se mantinha inalterado. A justificativa da necessidade da LDB de 1961 pautava-se no
distanciamento das diretivas anteriores, que ndo conduziam, nem mesmo criavam meios favoraveis
para que os estudantes obtivessem preparo para a vida como nos esclarece a professora Katia
ABUD: “promulgada num contexto historico no qual a industrializacdo buscava adestrar mao-de-
obra para industria, processo de tecnizacdo da formacao escolar, em oposicao a Lei Capanema,
criticada como livresca e elitista, que ndo preparava para a vida” (ABUD, 2004, p. 39). Com relagao
a especificidade das disciplinas de Historia e Geografia, ¢ perceptivel a queda consideravel da

[1=4

carga horario em detrimento da incorporagdo de conteudos tidos como mais “uteis’:

Na década de 60, a Histéria e também a Geografia perderam um grande espago na grade
curricular, embora se mativessem como disciplinas auténomas na escola ginasial. A
redugdo da carga horario foi fatal para seu ensino pois o empobreceu fortemente. Das
quatro séries do curso ginasial, somente trés tinham aulas de Historia e Geografia. Isto
porque outras disciplinas mais ‘Gteis’ tinham sido incorporadas ao curriculo e precisavam

de espaco (ABUD, 2004, p. 39).

A LDB de 1961 promove um pequeno incremento no que se refere ao preconceito étnico-
racial com a reprovagdo quanto a discriminacdo: “Artigo 1° A educagdo nacional [...] g) a
condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica, politica ou religiosa,
bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga”. A partir desta inser¢ao nos € perceptivel
que o debate ocorria entre os movimentos € também a educadores que defendiam a democratizacao,
ampliacdo e humanizacdo da educacdo, diante da busca de uma sociedade mais equanime,
entretanto temos a extensao das dificuldades e de um papel ainda periférico dessas discussoes.

O que se torna muito visivel nas leituras dos debates da LDB de 1961 ndo é captado nas
discussdes das leis 5.540/68 e 5.692/71. Apesar de ter tido grande repercussdo na organizagdo do

ensino brasileiro, foram leis de ajuste ao novo momento politico, que obviamente ndo permitiam
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maiores discussoes, devido a forte repressdo e também ao fato de essa lei ter sido modificada de
forma fragmentada: primeiro, edita-se a lei 5.540/68, que tratou do Ensino Superior, referente ao
ensino de primeiro e segundo graus. Essas particularidades ndo possibilitaram o intenso debate
ocorrido no processo de aprovacdo da 4.024/61. Porém, no texto da lei, as referéncias a raca ndo
mudam na 5.692/71: mantém-se no texto a condenacdo ao preconceito de raga que aparecia na

4.024/61.

2.3.2 Ensino de Historia e Legislacao educacional de 1964 até nossos dias

Durante o periodo Militar a Disciplina Historia foi quase que esvaziada dos bancos escolares
e substituida basicamente por Estudos Sociais. Ao longo desta pesquisa podemos observar diversos
posicionamentos e acdes governamentais que designavam a educagdo e, no nosso caso especifico o
Ensino de Historia como composigdo estratégica formativa de cogni¢do no sentido de construcao
para um paradigma escolar.

Assim sendo, o Ensino de Historia no periodo posterior a década de 1964, orientou-se com a
doutrina basilar de governos militares, ideario de seguranca nacional e, por conseguinte,
justificativa de um incremento expansionista na busca do desenvolvimento econdmico.
Fundamentava-se para o novo momento a necessidade de formagdao de profissionais, com a
finalidade de elevar o pais a poténcia, para tanto era necessario técnicos, diversos especialistas, um
aparato estatal, totalmente distante das formag¢des em humanidades de cunho filosofico e reflexivo.
A Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968 que fixava normas para organizacdo e funcionamento do
ensino superior e consequente articulacdo com a escola média, foi uma das providéncias
executadas. A disciplina de Historia ficou renegada ao segundo grau, com grandes restricdes de
carga horaria, além do aparato governamental e repressivo, procurando eliminar as pretensas
resisténcias e concepgdes quaisquer que fossem distante da ideologia estabelecida (FONSECA,
2006a).

Os orgdos publicos e todo seu aparato restritivo, com a 6tica de Doutrinagdo de Seguranga
Nacional, passam a empreender cada vez mais controle, tornando obrigatéria em todos os niveis da

educacdo nacional, imposi¢cdes executadas na forma de Lei a partir de setembro 1969:

DECRETO-LEI N° 869, DE 12 DE SETEMBRO DE 1969, Dispde sobre a inclusdo da
Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e d4 outras providéncias:

OS MINISTROS DA MARINHA DE GUERRA, DO EXERCITO E DA AERONAUTICA
MILITAR, usando das atribui¢des que lhes confere o artigo 1° do Ato Institucional n° 12,
de 31 te agosto de 1969, combinado com o § 1° do artigo 2° do Ato Institucional n° 5, de 13
de dezembro de 1968,

DECRETAM:

[...]JA preservagdo, o fortalecimento e a proje¢do dos valdres espirituais e €ticos da
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nacionalidade;

O fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

O culto a Patria, aos seus simbolos, tradigdes, instituicdes ¢ aos grandes vultos de sua
historia;

O aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo a familia e 8 comunidade;
A compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros € o conhecimento da organizagao
socio-politico-economica do Pais;

O preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no
patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem comum,;

O culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integragdo na comunidade.
Paragrafo unico. As bases filosoficas de que trata éste artigo, deverdo motivar:

A ag8o nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do magistério nacional, ptiblico ou
privado, tendo em vista a formagao da consciéncia civica do aluno;

A pratica educativa da moral € do civismo nos estabelecimentos de ensino, através de todas
as atividades escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento de habitos democraticos,
movimentos de juventude, estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promogdes extra-
classe e orientag@o dos pais.

Art. 3° A Educagdo Moral e Civica, com disciplina e pratica, educativa, sera ministrada
com a apropriada adequagdo, em todos os graus ¢ ramos de escolarizagao.

§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educac¢do Moral e Civica, devera ser
ministrado curso curricular de Organizacdo Social e Politica Brasileira.

§ 2° No sistema de ensino superior, inclusive pos-graduado, a Educagdo Moral e Civica
sera realizada, como complemento, sob a forma de Estudos de Problemas Brasileiros, sem
prejuizo de outras atividades culturais visando ao mesmo objetivo (BRASIL,1969).

As reformulagdes apresentavam com clareza o encaminhamento do dominio de valores
conceituais, disciplinadores, trazendo contetdos que procuram conduzir obediéncia, sustentando
ideais tidos como patrioticos, além do primeiro e segundo grau, estendendo ao ensino superior e,
dessa forma, entendemos que mostram com clareza a integragdo Geografia-Historia para o
estabelecimento de Estudos Sociais (ES), Educagao Moral e Civica (EMC), Organizacao Social e
Politica do Brasil (OSPB) e Estudos de Problemas brasileiros (EPB), direcionando o aluno a uma
simetria de cidadao que se adéqiie ao estabelecido pelo governo instituido e, consequentemente toda
sua orientacao.

Consolidando as disposigoes do Decreto-Lei 869, de 12 de setembro de 1969, ocorre a
implementagdo da Lei 5.692 de 11 de agosto do ano de 1971 (LDB/1971), fixando diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus, fundamentando, consolidando e justificando uma pretensa busca e
fomento a incorpora¢do do pais em um caminho mais progressista, distanciando-se de sua maioria
rural e analfabeta, mas com concentracao distante de teorias ditas esquerdistas, com confluéncia de
intensificacdo de um Estado Forte. Buscando uma Histéria historicizante, aproximando-se e
ativando cada vez mais uma realidade dos acontecimentos factuais e biografias de personalidades,
removendo questdes culturais e individuais, reduzindo cada vez mais as demandas interpretativas,
articulando um rumo acritico, totalmente voltado para interesses de um Estado com caracteristicas

totalitarias, conforme nos apresenta Circe Maria Fernandes Bittencourt:
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Essa conjuntura [...], provocou mudangas substantivas no processo educativo e afetou, de
maneira indelével [...]. A Historia e a Geografia transformaram-se em Estudos Sociais, para
sintetizar o ensino sobre a sociedade e diminuir o nimero de docentes, e a disciplina que
surgiu dessa jun¢do ainda teve de competir com contetidos dogmaticos provenientes das
alas de Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil. Um contetido
aligeirado de Historia e Geografia, de carater dogmatico [...]. No segundo grau, apesar de a
Historia subsistir, a diminui¢do da carga didatica comprometeu qualquer mudanga
significativa capaz de subsistir um conteido erudito e enciclopédico por outro mais
adequado a formagdo de uma geragdo proveniente de culturas e condigdes sociais miltiplas.
Houve tentativas, mediante formas de resisténcia de professores e até mesmo em espagos
do poder institucionalizado, mas pouco se realizou, na pratica, para a efetivagdo de um
ensino ndo mais voltado para a formagdo de elites, mas para um conjunto social amplo em

luta por direitos de cidadania (BITTENCOURT, 2008, p. 83 — 84).

Constatamos que a LDB de 1971 (Lei 5.692/1971), centrava-se na tentativa de formagao
técnica, visando a aceleracao do processo de inser¢ao do Brasil nos marcos da sociedade moderna e,
convergiu na idéia de doutrinag¢ao politica de reforco do Estado brasileiro e reptidio as doutrinas e
teorias politicas tidas como socialistas e esquerdistas. Cabe ressaltar que no Periodo da ditadura
civil-militar, pouquissimos acréscimos e avangos relacionados a debates visiveis sobre questoes
étnico-raciais e a insergdes nas discussdes e aplicagdo das leis 5.540/1968 e 5.692/1971, mantendo-
se inclusive o mesmo texto relacionando a raca da LDB de 1961 (4.024/61), foram apenas
introduzidos acertos ao novo momento politico, que nao possibilitava minimas argumentagdes,
debates e discussdes em um momento demasiadamente voltado a um robusto aparato repressivo.

Apenas no final da década 1970, com a crise da ditadura civil-militar ¢ o continuo processo
de redemocratizagdo houve um arrefecimento nos aspectos repressivos, abrindo assim, caminho
para um lento salto na politica brasileira e, consequentemente, relativa abertura na promogao de
manifestos e lutas consideradas populares, como solucdo para as questdes éEtnico-raciais,
valorizacdo das diferencas, aspectos identitarios e outras. Um exemplo expressivo deste momento
estd associado a0 Movimento Negro Unificado de 1978, organizado e instituido no sentido de
possibilitar a participacdo sistematica a promoc¢do de igualdade, respeito as diferencas, além de
reivindicagdes quanto a cultura negra, racismo, mulher negra, trabalho, violéncia racial e educagao,
tendo neste aspecto a inser¢do de contedos da Historia Africana nas Tematicas de Historia Geral e
negros no Brasil em Historia do Brasil, com a perspectiva de redugdo de aspectos preconceituosos
da sociedade como um todo, impactando no que era ensinado e que era produzido nos livros
didaticos manipulados nas escolas (RODRIGUES, 2003; FONSECA, 2006; DOMINGUES, 2007).

Com o processo de redemocratizagdo iniciado nos anos 1980, também passou a aumentar os

debates, manifestos e surgiram propostas de reformas curriculares, que fossem pautadas com novos
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programas e novas metodologias para o Ensino de Histéria. Alguns Estados da Federagdo iniciaram
discussdes sobre novas propostas para o Ensino de Historia, com tentativa de inserir uma verdadeira
constru¢do ou reconstru¢do de conteudos verdadeiramente democraticos. Dentre as propostas para
elaborag¢do desses novos olhares, alguns estavam iniciativas promovidas pelo Movimento Negro, a
exemplo do Departamento de Sociologia da Universidade Federal da Bahia (UFBA), o nticleo
Cultural Afro-brasileiro, que propods a insercdo de estudos relacionados a cultura, literatura, danga
entre outras, com énfases na Historia do negro desde o periodo escravocrata até dias atuais
(SANTOS, 2005; FONSECA, 2006).

Ocorreu no ano de 1986, uma proposta do Movimento Negro, em Encontro Nacional
denominado “O Negro e a Constituinte” que construiu uma carta que colocava a énfase da educacao
como meio de combate a discriminagdo, consequentemente ao racismo € a obrigatoriedade do
ensino de Historia das populagdes negras no Brasil. As propostas colocadas ndo foram aplicadas na
constituicao de 1988, nem muito menos na LBD de 1996, mas que constituiram ainda discussdes e
demandas que foram posteriormente implementadas em legislagcdo especifica.

O Ensino de Historia teve no processo de lutas a partir da década de 1980, periodo de
mudancas na politica educacional. A partir da Constituigdo de 1988 que nao apenas reconhece a
pluralidade cultural como parte integrante de nosso pais como combate a discriminagdo ¢ a
promocao da valorizacdo das identidades étnicas, além disso, nos anos da década de 1990 foram
apresentadas algumas agdes de mudangas para o fortalecimento do Ensino de Histéria como: fim
das disciplinas de Organizagao Social e Politica (OSPB), Educagdo Moral ¢ Civica (EMC) e
Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB), nos anos da década de 1990. No ano de 1996, foi
aprovado um documento oficial que estabelecia as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/1996, com énfase nos estudo da Historia do Brasil, através das
matrizes, exposto no Artigo 26, paragrafo 4°: “indigena, africana e européia na formacdo do povo
brasileiro”. Somente no ano de 1997 com a aprovagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que de fato houve a separagdao imposta que perduravam desde o periodo da Ditadura Civil-
Militar entre Historia e Geografia, mudangas estas que ja haviam ocorrido de fato em varios Estados
(SANTOS, 2005; SANTOS; MACHADO, 2008).

Cabe ressaltar que na LDB de 1996 (Lei 9.394/1996), ndo previa Ensino de Histéria com a
especificidade das relagdes étnico-raciais na educagdo, apenas ainda aspectos generalizantes, fato
que somente ocorreu com a aprovacao da Lei 10.639 no ano de 2003, apresento a Tabela com os
anteprojetos e projetos que tramitaram no Congresso Nacional acerca da efetivagdo da Historia e

Cultura Afro-brasileira.

Tabela 6 — Projetos de Lei com propostas para inserir nos curriculos escolares o Ensino das
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Relacoes Etnico-raciais, Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira

ANO PODERES: Legislativo e Executivo | PROJETO LEI/PL RESULTADO
Abdias Nascimento — Deputado Aprovado de forma unanime.
1983/86 Federal/RJ 1.332/83 Arquivado em 1989.
1987/90 Paulo Paim — Deputado Federal/RS - Nao Aprovado e Arquivado
Humberto Costa — Deputado Vetado por ser considerado
1993 Estadual/PE - inconstitucional.
1995/98 Benedita da Silva Senadora/RJ 18/95 Nao Aprovado e Arquivado
Humberto Costa — Deputado Aprovado na Comissido de Educagio,
1995/98 Federal/PE 859/85 Cultura e Desporto, em 1997.
1992/ Aprovado. No PL constava
Bem Hur — Deputado Federal/MS e “originalmente” projeto de Humberto
2002 Ester Grossi Deputada Federal/RS 259/99 Costa/PE.
Sancionado pela entdo Presidente Luiz
2003 Executivo Federal 10.639/03 Inacio Lula da Silva

Fonte: Rocha; Silva, 2013, p. 64.

E perceptivel que posterior a efetivacdo da Lei 10.639/2003 (e hoje com amplia¢io na Lei
com a insercao da Historia Indigena, especificidade que ndo tratamos neste trabalho e, que foi
modificada pela Lei 11.645/2008), inumeros foruns, congressos, Coloquios, Encontros, discussoes
de cunho Governamental tanto Federal, Estaduais, quanto Municipais, movimentos de
representacdes de negros e de diversas outras entidades, além de instituicdes variadas, tem-se
articulado com o objetivo de plena implementacdo e consequente execucdo das diretrizes que
circundam a Lei. Além disso, transcorrido 15 anos possuimos amplo recurso de apoio pedagdgico
para atuagdo definitiva da referida Lei, além de terem multiplicados meios de aperfeicoamento e
disciplinas da Historia dos Negros no Brasil, Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira, sendo
assim ja dispomos de meios fisicos, eletronicos e digitais basicos para agdes diretas nas diversas
Salas de Aula, dos distintos niveis Educacionais. Neste trabalho buscamos saber como os sujeitos
desta pesquisa se percebiam enquanto alunos da Educagao Basica e, se percebiam inser¢do de tais

tematicas depois de mais de cem anos de lutas.

2.3.3 PNE e a Lei 10.639/2003

A Constituicdo Federal de 1988, por meio do artigo 214, estabeleceu a elaboracdo de
delineamentos com proposito de desenvolver estratégias de formulagdo educacional para o pais, que

largamente ficou conhecido como Plano Nacional de Educagdo - PNE:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e definir
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diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas ¢ modalidades por meio de
acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I - erradicacdo do analfabetismo;

II - universaliza¢ao do atendimento escolar;

IIT - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagao para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do produto interno bruto (BRASIL, 1988).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE tem sua indicagdo para cada decénio o
estabelecimento de metas, tornando assim, uma politica de Estado ndo restritivo a governos e planos
governamentais especificos. A primeira PNE foi de 2001 — 2010 e a falta de controle social na sua
implementagdo, fez com que as metas tivessem pouco alcance. Entre a constituicdo de 1988,
conhecida como constituicao cidada e a promulgacao da lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
esta lei atribuiu e dispuseram Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, fato que teve seu trajeto
lento e controverso em varios aspectos sociopoliticos, dentre eles, pode-se apresentar naquele
momento o projeto coordenado pelo Senador Darcy ribeiro e outros projetos em debate (IRELAND,
2008).

O tramite entre os poderes executivo, legislativo, debates junto a sociedade civil e a
constante luta pela constru¢ao das garantias de direitos dos cidadaos sem as distingdes que ocorriam
até entdo na nag¢ao, teve o intersticio de 8 anos. Dentre as discussdes estava, proteger sua populagao,
concedendo-lhe seguranca, e sendo eficiente na busca do bem comum, que na discussao em curso a
Educagao era preponderante, consolidando a democracia de fato, com a constru¢ao de um Estado de
direitos. No lado do executivo permeava vigorosa a¢do ¢ busca de ajustamento e consondncia de
uma minima participacao do Estado, principalmente no que se refere a politicas sociais, objetivando
uma proximidade ao projeto neoliberal (ABICALIL, 2005), (ABICALIL, 2007), (PERONI, 2011) e
(CAMPOS, 2017).

O periodo entre 1988 ¢ 1996 em dmbito Governamental Federal, foi marcado na busca por
uma direcdo politico-econdmico-social neoliberal. Dentro destas propostas de reformas pensadas e
discutidas, a Educacdo transitaria na relagdo de servicos nao exclusivos, que corresponderiam a
esferas que atuariam simultaneamente com distintos arranjos privados, Publicas ndo estatais e
organizacgdes estatais. Outro aspecto era a producdo de bens e servigos para o mercado, voltando-se
para desempenho e/ou operacdo econdomica que produzem dividendos, e que permanecam em certa
medida, funcionando como instrumento do Estado (BRASIL, 1995).

Penso que a proposta apresentada, para aquele tempo e que ndo conseguiu sustentacdo de
forma plena, esta as portas de nosso tempo com relagdo aos IFES — Instituicdes Federais de Ensino

Superior, estando inseridos neste contexto as Universidades Publicas Federais e os Institutos
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Federais, nas mudangas e propostas realizadas pelo governo vigente, que serdo avaliadas em
consultas publicas, mas ao que hora fora apresentada, com o uso de Organiza¢des Sociais — OS,
para determinados servigos e a possibilidade que se abriu de cobranca de mensalidades, tendo o
capital privado entrada preponderante, além de multiplas fontes de recurso. Dessa forma os anos
que foram levados na constru¢ao de educagdo superior, gratuita e de qualidade, tornar-se-a cada vez
mais inacessivel a entrada, permanéncia e conclusdo com éxito, de individuos como eu mesmo, da
Comunidade e localidade que fui originario, ¢ do mesmo modo, cada vez limitard o acesso de

pessoas com a origem e ancestralidade similares aos Sujeitos Colaboradores desta pesquisa.

A Lein® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, norma que aprova o Plano Nacional de Educagao
e da outras providéncias, regulamentando o PNE 2001 — 2010, estabelecendo no artigo 3°: “a Unido,
em articulacdo com os Estados, o Distrito Federal, os municipios e a sociedade civil” (BRASIL,
2001). O paragrafo 2° do artigo 3° estabelecia “A primeira avaliagcdo realizar-se-4 no quarto ano de
vigéncia desta Lei, cabendo ao Congresso Nacional aprovar as medidas legais decorrentes, com
vistas a correcdo de deficiéncias e distorgdes”. Por conseguinte periodicamente resultaria de
avaliacoes regulares referente a implementagdo do PNE, pressupondo orientagdo e sistematizagao
qualificada, possibilitando participagdo e transparéncia. Mas o que fica evidenciado do PNE 2001 —
2010, ¢ que foram diminutas as apreciagdes e interlocu¢des da sociedade civil e académicas em
diversas etapas da Educacao Basica e suas respectivas especificidades de ensino, em grande parte
deste trajeto decenal, nas Camaras Municipais, Assembléia Legislativa Federal e Assembléias
Estaduais as discussdes que ocorreram, neste sentido poucas foram diminutas e inconsistentes € nao
foram desembocadas em resolugdes para completude das metas e agendas efetivadas. Apenas nas
portas finais desse decénio em 2009, que diversas questdes comecgaram a lentamente avangarem e
tomarem forma, destaco questdes de pisos salariais, implementagdo do Ensino Fundamental de 9
anos e discussdo de percentuais razoaveis do PIB direcionado e designado para Educagdo.
Trabalhos significativos debrucaram nestas pautas, e diversos que foram postos como base das
avaliagdes do MEC, cabe destacar Abicalil (2007), Brandao (2006) e Dourado (2006).

A primeira Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, foi realizada entre os dias 28 de
margo até 1 de abril de 2010, com o intuito de subsidiar proposi¢des, acdes € composi¢des de uma
construcao do que seria Projeto de Lei — PL, para o PNE 2011 — 2020 (BRASIL, 2010), previsto no
PL n. 8.035/2010 (BRASIL, 2011), que foi encaminhada pelo Poder Executivo federal, e deveria
caso aprovado fosse, vigorar no decénio 2011-2020. Fato que ndo ocorreu devido aos percursos e
tramite legislativo, exaurindo assim cerca de trés anos e meio desse periodo, dessa forma sendo
aprovado somente em 25 de junho de 2014, por meio da Lei n. 13.005 (BRASIL, 2014).

Desde o final da década de 1970, iniciou-se uma retomada da chamada redemocratizacgao,
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com a instauracdo da constituicdo de 1988, at¢ o momento sonhava-se que modificagdes ali
implementadas eram suficientes para sobrepor as profundas distor¢des que por décadas ocorreram
no pais, no entanto foi um passo importante, e que possibilitou posteriores, espacos para discussdes
e interlocucdes, dentro deste espectro o espago da Educagdo e a Escola estava incluido nesta
agenda, principalmente no sentido de buscar igualdade e equidade em todas suas proposigdes ¢
conteudos.

Faz-se necessario corrigir essas mazelas e distor¢des, a escola que em certa medida,
reproduz o racismo institucional e presente na nossa sociedade, pode consolidar o envolvimento de
desigualdades centenarias em um espago de dialogo, aprendizado e constru¢do democratica, em que
todos sdo partes da Historia e integrantes de forma equanime no pais (ROCHA, 2006).

Observamos que concernente a efetivagao do que esta na letra da lei, ainda ¢ um obstaculo a
ser transposto, mesmo com uma quantidade de dispositivos legais, que tiveram sua criacao na logica
de fortalecimento da educagdo e valorizagdo das questdes e tematicas afro-brasileiras, no que
concerne o PNE 2014 — 2024, sua efetivagdo permanece muito acanhada, quanto a lei 10.639/2003,
quanto ao seu real cumprimento. Lembrando que essas construgdes tem sido no decorrer dos anos
fruto de construcao tanto de agendas propositivas, quanto de processos reivindicatorios, com uma
crescente fundamentacdo quanto a denuncia de exclusdo social que nossos ancestrais sofreram e
ainda temos, mesmo que diminuto ao comparar outrora, vivenciamos em nosso pais, a exemplo de
equilibrio em espagos que sociais, quer politicos, quer economicos, que Educacionais (SANTOS,
2005). Essas lutas ndo findaram e mantém suas agendas direcionadas ainda na pauta, combate ao
racismo, valorizacao étnico-racial de Afro-brasileiros, que antes de tudo, sdo brasileiros, € sem um
integracdo de fato da populagao negra, ainda ha muito a ser feito, e a Educagdo sempre foi um dos
pilares das denuncias do movimento negro (DOMINGUES, 2007).

O PNE como instrumento e mecanismo de estruturagdo da Politica Nacional quanto a

educacdo tem seu marco legal de extrema importincia na valorizagdo da equidade. A meta 8 propde:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos,
de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste
Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros € ndo
negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(BRASIL, 2014a).

Composic¢ao das estratégias de cumprimento da meta 8:

“8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corregdo de fluxo, para
acompanhamento pedagodgico individualizado e para recuperagdo e progressao parcial, bem
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como priorizar estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as
especificidades dos segmentos populacionais considerados;

8.2) implementar programas de educacdo de jovens e adultos para os segmentos
populacionais considerados, que estejam fora da escola e com defasagem idade série,
associados a outras estratégias que garantam a continuidade da escolarizagdo, apds a
alfabetizag@o inicial;

8.3) garantir acesso gratuito a exames de certificacdo da conclusao dos ensinos fundamental
e médio;

8.4) expandir a oferta gratuita de educacdo profissional técnica por parte das entidades
privadas de servi¢o social e de formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical, de
forma concomitante ao ensino ofertado na rede escolar publica, para os segmentos
populacionais considerados;

8.5) promover, em parceria com as areas de saude e assisténcia social, 0 acompanhamento e
o monitoramento do acesso a escola especificos para os segmentos populacionais
considerados, identificar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios para a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem, de maneira a
estimular a ampliagdo do atendimento desses (as) estudantes na rede publica regular de
ensino;

. \ u v jov

8.6) promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes aos segmentos
populacionais considerados, em parceria com as areas de assisténcia social, satde e
protecdo a juventude” (BRASIL, 2014a).

Na nossa interpretagdo ha uma superficialidade em questdes étnico-raciais do povo negro,
ou Afro-brasileiro, tais metas estdo distantes de aprofundamento para efetiva implementacao da
tematica de Historia e cultura Afro-brasileira em suas orientagdes. Podemos destacar a mengao a
“Historia e cultura afro-brasileira” que sua na meta 7 do PNE 2014 — 2024, na proposi¢ao de
desempenho, referenciando as leis 10.639/2003 e a lei 11.645/2008 (que ndo ¢ o foco desta

pesquisa):

7.25) garantir nos curriculos escolares conteidos sobre a historia e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar agdes educacionais, nos termos das Leis nos 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de acdes
colaborativas com foruns de educac@o para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares,
equipes pedagogicas e a sociedade civil” (BRASIL, 2014a).

Nas metas 11, 12 e 14, mencionam termos como: étnico-raciais, desigualdade étnico-raciais

e Quilombolas, a0 meu ver aparecem apenas em proposi¢des e estratégias de agao:

11.9) expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a formagdo profissional
para as populagdes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo
com os seus interesses e necessidades;
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11.13) reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso € permanéncia na
educagdo profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a adogdo de politicas
afirmativas, na forma da lei;

12.5) ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de institui¢oes publicas, bolsistas de institui¢des privadas de educagio superior e
beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei no 10.260,
de 12 de julho de 2001, na educagdo superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-
raciais ¢ ampliar as taxas de acesso ¢ permanéncia na educagdo superior de estudantes
egressos da escola publica, afro-descendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, de forma a
apoiar seu sucesso académico;

12.13) expandir atendimento especifico a populagdes do campo e comunidades indigenas e
quilombolas, em relagdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formagdo de profissionais para
atuagdo nessas populagdes;

14.5) implementar agdes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para
favorecer o acesso das populacdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas a
programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 2014a).

Considero ser de real importincia esses aspectos serem citados e nominados, como
permanéncia das populagdes negras, afro-brasileira e por consequéncia Quilombola nos
estabelecimentos escolares, mas a lei 10.639/2003, a nosso ver vai além de apenas permanecer, trata
de estratégias de uma politica curricular de fortalecimento da atuagdo e busca por equidade,
combate a discriminacdo, identidade e pertencimento, dessa forma pensamos que hd uma distor¢ao
e nao consolida uma politica estrutural, ainda que posta pulverizada na PNE. Pensamos ser uma das
maiores dificuldades estruturais que essas politicas, fiquem apenas na real letra da lei, mas ainda
distante de efetividade e construcdo nos projetos pedagdgicos nas instituicoes de Ensino de
Educagao Basica, principalmente onde transitaram os sujeitos desta pesquisa.

Grande parte das falas dos sujeitos Colaboradores, permeiam suas interlocucdes pela
nomenclatura anterior a ampliagdo da Educacdo basica de oito (8) anos (que anterior a lei de
ampliag¢ao era ordinariamente denominado de primeira a quarta série € quinta a oitava série) para 9
anos (a partir da lei de ampliacdo foi designado de primeiro ao quinto ano e do sexto ao nono ano),
que ocorreu através da Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, sancionada pelo entdo Presidente
da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, foi ampliado na Educagdo Bésica de oito (8) anos, para
nove (9) anos, fato que ndo sera debrucado em nossas andlises, e fixando um prazo até 2010 para
que o Distrito Federal, os demais Estados da Federagdo e Municipios implementassem esta
obrigatoriedade, fato que se consolidou apenas a partir de 2014. Na Tabela 7 e Grafico 1, ¢
apresentado em que ano nossos entrevistados encerram a Educagdo Bésica, tendo o mais jovem

encerrado o Ensino Médio no ano de 2016.
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Tabela 7 — Anos em que os Entrevistados encerram a Educacdo Bésica
FIM DA EDUCACAO BASICA

EM 2011 E ANTERIOR 2012 E POSTERIOR
4 7
36,363% 63,636%

Fonte: elaborado pelo autor

Grifico 1 — Anos em que os Entrevistados encerram a Educagao Bésica

100

807"
601"
E Em 2011 e anterior
407 OEm 2012 e posterior
207
0

Educacgdo Basica

Transcorridos pouco mais de quinze (15) anos da publicagdo da lei 10.639/2003, esta
pesquisa tem nos apresentado através de nossos sujeitos que diversas escolas em localidades
diferentes ainda ndo tem implementado a referida lei, seja por simples falta de adocao de medidas,
seja por questdes religiosas e raciais, seja por falta competéncia na formagdo dos professores de
Educagao basica, ou seja, de falta desta mesma competéncia na aplicagdo no Ensino de Historia.
Além das questdes apresentadas, parece que a questao e aplicagdo dos livros didaticos ainda estao
distantes de uma realidade consideravel, principalmente com relagdo contetidos, de consciéncia
politica e histdrica de diversidade, fortalecimento de identidades e de identidades e de direitos, além
disso, acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagao.

Temos no pais um dos programas mais antigos de direcionamento e distribui¢do de obras
didaticas e o uso do livro didatico, nos idos de 1929 a criagdo de um 6rgdo proprio com o fim de
cuidar de politicas relativas ao livro didatico, que tinha seu nome Instituto Nacional do Livro (INL).
Através de um Decreto-Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938, foi criada a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD), sendo estabelecido sua primeira politica de legislacdo e controle de
producdo e desenvolvimento e propagagdo o livro didatico no Pais. Foi consolidado pelo Decreto-
lei n° de 8.460, de 26 de dezembro de 1945, esta legislagdo incorpora as condi¢des de importagao,
utilizagdo do livro didatico e produgdo. Ao longo desses anos, o programa foi modernizado e de
diferentes formas e nomes, atualmente a Nomenclatura ¢ PNLD e ¢ direcionado a Educacao Basica.

Intimeras formas foram experimentadas pelos governos e administragdes nacionais, com o
intuito de potencializar a execu¢do PNLD e com a extingdo da FAE — Fundacdo de Assisténcia ao

Estudante, todas as suas agdoes foram movidas em 1997 para o FNDE, iniciando neste momento sua
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producdo e distribuicdo. Neste mesmo ano a universaliza¢ao da distribuicdo do livro didatico no
ensino fundamental, para livro de Historia também ¢ iniciada. Neste mesmo ano com vistas
promover incentivo a leitura e a acesso a cultura tanto a alunos quanto a professores, por
distribuicdo foi desenvolvido o PNBE, que é o Programa Nacional Biblioteca da Escola, A idéia ¢
atender toda Educagdo Basica de forma gratuita e universal.

Com Relagdo a lei 10.639/2003, sua implementacdo e de fato um desenvolvimento na
promogao de valorizagdo do individuo discriminagdo e combate ao racismo a Edi¢cdo dos Livros e
materiais didaticos, em diferentes niveis e modalidades de ensino, neste sentido esses materiais
devem abordar a pluralidade cultural e diversidade étnico-racial do Brasil, promova a corregao,
distor¢cdes e equivocos em obras que ja tenham sido publicadas sobre historia, identidade afro-
brasileira, por conseqiiéncia sua cultura, tendo como a supervisdo e incentivo dos programas de
expansdo e difusdo desta tematica o Programa Nacional do Livro Didético e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares.

E inegavel o esfor¢o de diversos profissionais e esferas que se refere a questio educacional,
a realizacdo, adequacdo, novas edi¢cdes e incentivo a pesquisa visando desequilibrar as distor¢des
existentes, no entanto, podemos verificar nesta pesquisa, € especificamente nas escolas em que os
sujeitos desta pesquisa estavam inseridos, essas inclusdes ainda estdo distantes de sua realidade.
Estdo apresentados na Tabela 10, Tabela 11 e Tabela 12 os numeros dos discentes que tiveram
acesso a Livros Didaticos de Historia e suas percepcdes relacionadas aos contetidos de Historia da
Africa, Historia do Negro no Brasil, inserindo assim Quilombos e Quilombolas, e Cultura Afro-
brasileira.

Por meio destes sujeitos desta pesquisa € possivel saber que ainda ha muito a ser feito, o
caminho ja tem sido trilhado, e o acesso destas pessoas egressos da Educacdo Bésica na
Universidade podem corrigir distor¢des que ainda perduram no nosso Pais, principalmente em
comunidades tdo distantes, muitas vezes dos meios urbanos de facilidades ¢ modernidades que
possuimos como: energia elétrica, transporte, internet e qualificagdo de fato das instituicdes de
Educacao Basica.

Uma quantidade consideravel de individuos Comunidades de Remanescentes Quilombolas
habita em locais distantes, com uma disponibilidade diminuta e completamente inapropriada de
deslocamento pelos meios de transportes tanto pretéritos, quanto vigentes, fazendo que este
percurso seja feito a pé, amplificando sobremaneira a dificuldade por desempenho escolar
satisfatorio, e de prosseguimento dos anos iniciais do Ensino Fundamental para a fase posterior do
sexto ao nono ano (ou como era conhecida, de quinta a oitava série). A tabela § apresenta-nos a
distancia percorrida por nossos sujeitos colaboradores, dando nogao das distancias atingidas apenas

para um sentido, ou seja, somente para ida de seu lar até a escola.
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Tabela 8 — Proximidade entre a residéncia e as respectivas Escolas

PROXIMIDADE DA ESCOLA
ENSINO FUI.\I].)zfl\./IENTAL ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
(anos iniciais) (sexto a0 nono ano)

<2km >2até =4 >4até>8 <2km >2até=4 | <8kmou | <2km <4km >4até>8
ou 30’ km ou 60’ km ou 120° ou 25’ km ou 60’ 120° ou 25’ ou 50’ km ou 120’

6 3 2 3 4 4 2 3 6
54,5% 27,3% 18,2% 27,3% 36,4% 36,4% 18,2% 27,3% 54,5%

< menor ou igual; > maior ou igual; > minutos

Fonte: elaborado pelo autor

Além das dificuldades relacionadas aos conteudos, que estdao distantes de suas realidades e

Historias de vida, as literais distancias que percorrem potencializam o cansaco, desanimo e a

justificativa dos diversos que ndo alcangam o Ensino Médio, e daqueles que chegam h4 uma ampla

desisténcia.
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CAPITULO 111

3 Conhecimento Historico e sua relacio com a vida Pratica, Desbravando o
espaco Académico

Nesta proposta de capitulo tem como objetivo abordar questdes relacionadas ao
desbravamento dos sujeitos colaboradores no mundo académico, dessa forma, pesquisar sobre a¢des
afirmativas, na FURG e no ambito Federal que versam sobre o ingresso, permanéncia € 0s novos

desafios travados por esses discentes.

3.1 Consciéncia Histérica e sua Relaciao com a Vida Pratica

Sobre Condugdo da consciéncia historica como objeto central, significa direcionar o olhar
para os processos mentais fundamentais. Experimentar, interpretar e orientar em forma de
pensamento historico através da narrativa. E mediante a narrativa que o sentido histérico pode ser
explicitado, aprimorando através da constitui¢do de sentido sobre a experiéncia de determinados

periodos. Pela perspectiva apresentada por Riisen:

O pensamento Historico ¢ disparado pelas caréncias de orientagdo. Em seguida, ele
transforma essas caréncias, no processo de sua satisfagdo mental, em perspectiva acerca da
experiéncia do passado — em perspectiva de interpretacdo. Nessa perspectiva sdo inseridos,
entdo, metodicamente, contetidos experienciais concretas. O acerca do que aconteceu no
passado, assim obtido, torna-se representacdo do passado em forma historiografica. Assim
formatado, o saber historico adquirido torna-se ativo nos processos atuais da orientagido
histérica (RUSEN, 2015, p. 74).

Com o suporte das acdes e contatos visuais e fisicos, pela concepcdo de Histéria viva e
formacao historica, tenciona-se nossa proposicao no sentido de despertar o interesse, favorecendo
assim, a capacidade de constituicao de uma narrativa de sentido, aprendizado e formagao historica,
(RUSEN, 2007, p.104).

Nesta perspectiva, as atividades expositivas somadas a programagdo externa a escola,
proporcionardo a percepgdo e distingdo de temporalidade entre passado e presente, sendo possivel
visualizar o que do passado continua presente, fundamentando a experiéncia temporal, fornecendo
assim, potencial de futuro do proprio presente (RUSEN, 2007, p. 111-112).

Partindo desse pressuposto, o Ensino de Historia, a instrucao historica e a formagao historica
ndo se efetuam apenas por meio de aulas expositivas, e no caso especifico, aulas de Histéria em sala
de aula, mas deve e ocorre em outros espacos de ensino-aprendizagem para além dos muros

escolares. A concepcao de presenga em espagos como museus, monumentos, partes preservadas da
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cidade, além de ligagdo entre os objetos, resquicios antigos, pontos de coleta de material nas matas
preservadas, toponimo referentes a familias tradicionais e ao proprio(s) Quilombo(s), entre outros
objetos, tencionam produzir um sentido onde passado, presente e futuro se dialogam. Ou seja,
desperta um movimento de tempo e até¢ mesmo de estar presente no mundo. Para Jorn Riisen (2007,
p. 95) a formagao historica é compreendida em dois sentidos, o saber historico, aquele que parte da
experiéncia com a interpretacdo e consequente orientagdo para a vida pratica, € o outro como
processo de socializar, marcando neste sentido a competéncia para estruturacdo da identidade
historica.

Riisen incorpora em seus estudos que a caréncia de orientagdo do sujeito ¢ capaz de enlear,
ou seja, amarrar saberes e acdes. O autor atribui no processo de aprendizado trés operagdes:

experiéncia, interpretagdo e orientacao:

A atividade da consciéncia histérica pode ser considerada como aprendizado historico
quando produza ampliagdo da experiéncia do passado humano, aumento da competéncia
para a interpretagdo historica dessa experiéncia e reforgo da capacidade de inserir e utilizar
interpretagdes historicas no quadro de orientagio da vida pratica (RUSEN 2007, p. 110).

E perceptivel a pouca valia de vasto saber historico apenas memorizados de forma
temporaria, fazendo parte de um contetido que posteriormente sera aplicado apenas em avaliagdes
escolares e académicas, que pouco ou nada orientam para a vida pratica. Com base nessas
observagoes, ¢ possivel afirmar que existem trés orientacdes fundamentadas na teoria da historia de
Jorn Riisen e que se repetem em suas preocupacdes: a experiéncia do passado, a interpretacao deste
passado e o sentido produzido a partir desta interpretagdo. Esta divisao instrumental se evidencia na
regulagdo metodica do trabalho do historiador, na formagao do individuo dentro e fora da sala de
aula, e na narrativa expressa por qualquer pessoa ao mobilizar a consciéncia histérica, o que
denunciara formas diferentes de mobilizar o passado e assim, produzir sentido.

Entendemos que a efetividade de orientagdo temporal ¢ a capacidade das pessoas de
constituir sentido historico, a partir da interpretacdo de seu mundo e que elas fagam parte integrante

deste, como competéncia narrativa,

Essa competéncia de orientacdo temporal no presente, mediante a memoria consciente, € o
resultado de um processo de aprendizado. Formacdo baseia-se no aprendizado e é,
simultaneamente, um modo do proprio aprendizado. A formacao historica ndo pode ser
pensada, por conseguinte, como um componente fixo das orientacdes temporais, que se
pode adquirir e, em seguida, ‘possuir’ como um objeto. A formagdo histérica é, antes, a
capacidade de uma determinada constitui¢do narrativa de sentido [...], as experiéncias
correntes que a vida pratica faz do passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da
ciéncia histérica, e inserindo-as continuamente, e sempre de novo (ou seja,
produtivamente), na orientagio histérica dessa mesma vida (RUSEN, 2007, p.104).

Conduzir a consciéncia histdrica como objeto central, tem a significacdo de direcionar o
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olhar para os processos mentais fundamentais: experimentar, interpretar e orientar, que unificadas
em forma de pensamento histérico, ddo sentido através da narrativa. E mediante a narrativa que o
sentido histérico pode ser explicitado, por conseguinte, aprimorando a constituicdo de sentido sobre
a experiéncia dos periodos e até mesmo das vivéncias dos sujeitos. Pela perspectiva apresentada por

Riisen:

O pensamento Historico ¢ disparado pelas caréncias de orientagdo. Em seguida, ele
transforma essas caréncias, no processo de sua satisfagdo mental, em perspectiva acerca da
experiéncia do passado — em perspectiva de interpretagdo. Nessa perspectiva sdo inseridos,
entdo, metodicamente, conteidos experienciais concretos. O acerca do que aconteceu no
passado, assim obtido, torna-se representagdo do passado em forma historiografica. Assim
formatado, o saber historico adquirido torna-se ativo nos processos atuais da orienta¢do
histérica (RUSEN, 2015, p. 74).

Ao debater sobre o aprendizado historico e apropriacdo dele pelo presente no sentido de
tornar uma memoria viva, dando percep¢ao de elementos identitarios, locais e até nacionais que
facam parte integrante do individuo. A perspectiva de proporcionar a experiéncia de visita a espagos
preservados e outros modificados, tem a idéia de fomentar cada olhar, tanto para os artefatos,
quanto para os ambientes distintos da escola e de sua propria residéncia, oferecendo graus distintos
de penetracdo, muito além apenas de experiéncia puramente fisica, proporcionando uma aula pratica
de observar Historia na dimensao e experiéncia de outras temporalidades.

Assim sendo, o aprendizado pode ser considerado histérico quando, como atividade da
consciéncia historica, produzindo uma ampliacao da experiéncia do passado humano, um aumento
da competéncia para a interpretagdo historica dessa experiéncia e refor¢o da capacidade de inserir e
utilizar interpretacdes historicas no quadro de orientagdo da vida pratica.

Neste sentido podemos observar perspectivas e proposi¢des de que apds a conclusao de seus
cursos € mesmo ja no percurso dos mesmos, as narrativas evocam que o seu contexto atual de
experienciacdo, tem os conduzindo para orientagdo para a vida pratica, ¢ consequentemente
tencionando, movimentarem-se no sentido de socializar seus aprendizados e interpretagoes
historicas.

Dessa forma, ¢ possivel identificar que ha entre nossos Sujeitos os que desejam utilizar suas
experiéncias, saberes da vida e aprendizagens que construiram na Universidade ou do convivio
Académico para assessorar, cooperar e assistir sua comunidade e as escolas proximas aos seus

Quilombos, como eloquio de Dione:

Justamente o que estou tentando fazer com meu Mestrado. Eu tenho a idéia e eu fui falar
com o Secretario 14 no municipio, e fui convidada a dar curso de formagao pra professores,
Justamente para que entendam, qual a especificidade da Escola que trabalha? Quais as
politicas publicas eu estdo relacionadas direcionadas para aquela Comunidade? Quais sdo
os pontos especificos que tem que ser cuidado dentro daquela escola? Algo neste sentido.
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E de efetivo, Paulo, além do curso de formagdo continuada que eu ja estou pensando, tem
também a cartilha, que é o produto do meu Mestrado e que estou desenvolvendo.

A cartilha eu tinha uma idéia fazer ela voltada para professores ¢ alunos, mas o tempo curto
de Mestrado vai fazer com enfoque nos alunos, porque eu acho que se a gente empoderar as
criangas eles vdo ocupar outros espagos sabendo de onde vem, e tendo condigdes de
demarcar mesmo, de dizer: ndo por que ndo falam sobre a Historia do Negro. O porqué nio
falam sobre os Quilombos do municipio em outros espagos. Eu senti isso depois de adulta
eu vim perceber que eu era assim, nos meus ensino Fundamental e Médio, eu ndo tinha essa
consciéncia de cobrar tematicas, eu acho que pela propria educagdo, educacdo que
professor manda o aluno obedece, eu acho justo, mas eu acho que ela pode ser melhorada
(PAUSA).... O professor coordena os espacos de ensino, mas o aluno pode propor. Talvez
seja isso a principal mudanga que tem que ter no empoderamento vem para poder cobrar a
frente. Isso eu acho assim na escola né? Com relagdo ao municipio eu acho que a propria
comunidade tem que entender que esses pontos sdo importantes, ¢ com suas liderangas ir 1a
cobrar (DIONE, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Outra entrevista oral com a Colaboradora Telma aponta um entendimento proximo:

Eu terminando o curso de pedagogia eu pretendo voltar pra minha comunidade, tentar fazer
alguma atividade com as professoras, com as criangas, pra comecar primeiro valorizar a
nossa cultura local 14, a cultura Quilombola e depois disso eu pretendo, incentivar os
professores até as criangas mesmo, a comegar a procurar mais sobre a Africa, ndo adianta
falar que existia Africa, existiam escravos, mas ndo ensinar para as criangas o que ¢ isso.
Mas também que o negro ndo foi s6 escravo, trazer as referéncias negras que nds temos
hoje que ndo sdo escravos, que tiveram ndo digo sucesso, mas que conseguiram vencer o
preconceito, o racismo. Eu acredito que tem que comecar a valorizar primeiro na
comunidade com as criangas e depois comegar dali pra escola que a gente vai depois da
Terceira série e dali comegar a ampliar mais. Porque eu penso que no momento que nos
comecarmos a valorizar a nossa comunidade, toda crianga Quilombola chegara na outra
escola ela vai tentar fazer alguma coisa pra tentar valorizar nossa cultura (...) Porque no
momento que tu comega a valorizar, acho que tu comeca de alguma forma empoderar
aquela crianga para ela ndo ter vergonha de falar da cultura e no momento que a crianga
comeca a questionar os professores porque, eles sdo obrigados entre aspas, a trazer para a
sala de aula essas questdes para sanar as davidas (TELMA, 2018, Discente Quilombola da
FURG).

Entendemos ser o processo descrito por ambas as Colaboradoras, utilizando-se da expressao
empoderar ou empoderamento, permeie uma relagdo continua entre o educador e o educando,
constituido de Praxis no desenvolvimento educacional. Préxis esta com o cerne formulador no
pensamento freiriano (FREIRE; SHOR, 1986; FREIRE, 1997; FREIRE, 1998; FREIRE, 2002), em
perseguicdo continua de proporcionar uma emancipa¢do da pessoa para uma humanizacdo e
constante indignacdo perante a brutais injusticas e desigualdades sociais existentes, além de
promover a incessante emancipacao do sujeito, baseando-se em uma educagdo que problematiza os
conflitos e distor¢des sociais, “para além das formulagdes proposicionais para a educagdo, ao
demarcar o fendmeno de ‘poderamento’ cultural das pessoas como fendmeno de libertagdo humana”

(MELO NETO, 2015, p. 139-140).
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A compreensdo deste empoderamento pode ser empregada como ter autonomia, “um
processo de fortalecimento e autonomizac¢do de sujeitos e grupos nas suas relacdes e praticas
cotidianas, em especial aqueles que passam por situagdes opressoras e discriminatdrias” (ARRAES
et al., 2012, p. 74). Nesta perspectiva, empoderar pode ser entendido por, empenhar e estimular pela
Educacdo que paulatinamente os discentes, apropriam-se de um aprendizado consciente e gradual
com emancipagdo participava e colaborativa, os “potenciais de uma pessoa, através da reflexdo
coletiva e dialogo continuo, onde as diferencas cedem espago para propodsitos e objetivos comuns —
consequentemente transformando vidas” (CAVALCANTE JR., 2005, p. 51).

Podemos entdo considerar que a significacdo para a expressao Empoderar, no contexto
Educacional, da Filosofia, da Filosofia da Educacdo e o mais comumente atribuido em nosso
cotidiano, teve sua criagdo por Paulo Freire, na intencdo além de uma postura de receptaculo

despertando fruto de conquista:

Implica, essencialmente, a obtengdo de informagdes adequadas, um processo de reflexdo e
tomada de consciéncia quanto a sua condi¢@o atual, uma clara formula¢do das mudancas
desejadas e da condic@o a ser construida. A estas variaveis, deve somar-se uma mudanca de
atitude que impulsione a pessoa, grupo ou instituicdo para a agdo pratica, metodica e
sistematica, no sentido dos objetivos e metas tracadas, abandonando-se a antiga postura
meramente reativa ou receptiva (SCHIAVO e MOREIRA, 2005).

As potencialidades reflexivas serdao despertadas, gradativamente e conscientemente no

individuo.

3.1.2 Aprendizagem Historica

Sobre o ensino de Historia, na perspectivas de avaliar e analisar de que forma ocorre o
ensino aprendizagem historica nos alunos a partir do uso da fonte em sala de aula, o passado pode

ser interpretado por diferentes praticas de discursos, pela descricdo de Marilia Gago:

A educacdo histdrica assume-se como uma area de investigacdo em que se pretende obter
evidéncia empirica, de modo a sustentar o desenvolvimento de metodologia do ensino da
Historia numa logica de aprendizagem significava dos alunos, em contextos educativo que

poderé chamar-se ‘aula oficina’ (GAGO, 2009, p. 175).

Estudos que tem como perspectiva a compreensdo das idéias de professores e alunos em
contexto de ensino, tomando como referéncia o proprio conhecimento histérico. As investigacdes
em cognicdo histoérica tem procurado, entre outras questdes, “explorar a compreensdo dos alunos
quanto aos conceitos histdricos quer de natureza substantiva quer de natureza epistemoldgica”

(BARCA, 2001, p. 201).
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O ensino de Histdria precisa perpassar a ruptura do passado pelo passado e, entendimento da
historia como estudo de vestigios do passado, entrelacando dessa forma, presente e passado, assim
sendo, necessario se faz conectar a aprendizagem de histéria aos interesses dos alunos e, que esses
interesses, sejam intrinsecamente ligados a vida social do alunado, ou de seus antepassados, fato
que entretece a falta de pertencimento, distdncia e desinteresse. Este pertencimento conectando
diretamente na proposi¢do desta pesquisa os descendentes de ex-escravizados (filhos, netos e
bisnetos), entrelacando relagdo entre aprendizagem da histéria e consciéncia historica,
“preocupagdo em relacionar a aprendizagem da Histdria aos interesses das criangas e da vida social”
(SCHMIDT, 2011, p. 81).

Em nossa pesquisa, através dos relatos dos Sujeitos entrevistados podemos ter a maior
percep¢ao de que os conteddos conectado ao Ensino Aprendizagem de Histéria estdo
completamente distantes dos contetidos apresentados na lei 10.639/2003, consequentemente
distantes sobremaneira destes mesmos sujeitos Na tabela 9 e Grafico 2, podemos observar que
90,909% por cento dos Sujeitos tiveram conteudos/assuntos os contemplassem na Historia da

Africa e de Cultura Afro-brasileira e do Negro no Brasil.

Tabela 9 — Percepgio de contetidos/assuntos de Historia da Africa e de Cultura Afro-brasileira e do
Negro no Brasil, Quilombos e Quilombolas.

Percepcio de Inser¢io de Contetidos/Assuntos de Historia da Africa, de Cultura Afro-brasileira e do
Negro no Brasil, Quilombos e Quilombolas.

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
INSERCAO NAO INSERCAO INSERCAO NAO INSERCAO
1 10 0 11
9,0909% 90,9090% % 100%

Fonte: elaborado pelo autor

Grifico 2 — Percepgdo de contetidos/assuntos de Historia da Africa e de Cultura Afro-brasileira e
do Negro no Brasil
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Podemos perceber que em sua maioria os entrevistados ficaram distantes de um conteudo
reflexivo que os fizessem sair da superficialidade e até mesmo aprofundarem pensamentos e
discussdes de suas proprias comunidades, ancestralidade, vida social e Historia.

O livro didatico acaba por tornar-se para muitos estudantes o Uinico material de consulta e
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instrumento pedagdgico, dessa maneira, os professores precisam construir o entender e
determinadas dimensdes da Historia, mesmo quando distantes dos contetidos desses mesmos livros
didaticos, erigirem pontes para conectar o passado ao presente, utilizando fragmentos que existem
no presente e, que podem levar o refletir, ndo com o passado em geral, mas com essas escolhas, que

foram de alguma medida, desprestigiadas, como nos apresenta Maria Auxiliadora Schmidt:

Aprendizagem Historica necessita de uma estrada construida com mao dupla e essa
construgdo requer um compromisso ético com o presente, a partir do qual quem ensina e
quem aprende podem identificar um passado de interesse ¢ com significados para os
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. (SCHMIDT, 2011, p. 84).

Relacionado ao livro didatico de Historia dos sujeitos entrevistados que tiveram acesso a
estes livros, foi percebido que ndo ocorreu €nfase nestes conteudos relacionados a Histéria da
Africa, Historia do Negro no Brasil, Cultura Afro-brasileira, Quilombos ¢ Quilombolas, e nem
mesmo sistematizacdo com as assuntos apresentados no decorrer da Educag¢do Basica. Na Tabela
10, grafico 3, apresentamos os numeros dos discentes que tiveram acesso a Livros Didaticos de

Historia e suas percepgdes relacionadas aos contetidos.

Tabela 10 — Acesso a Livro Didatico de Historia

Acesso a Livro Didatico de Historia

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Tiveram acesso Nao Tiveram acesso Tiveram acesso Nao Tiveram acesso
6 5 9 2
54,545 % 45,454 % 81,818% 18,181 %

Fonte: elaborado pelo autor

Grafico 3 — Acesso a Livro Didatico de Historia
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Entre os entrevistados que relataram terem acesso ao Livro Didatico de Histéria no Ensino
Fundamental, 6 o tinham por meio da biblioteca da Escola, ou as professoras e professores traziam
trechos de livros, ou textos para inserirem-nos matérias aplicadas, pois ndo haveria livros
suficientes para todos os alunos, dessa forma, o utilizavam como consulta, pesquisa ou trabalhos
especificos, como nos apresentam alguns sujeitos, como a Dione expde que, “Os livros didaticos
Paulo, eles ndo alcangavam todos os alunos, entdo o que a professora fazia, ela levava textos, eu
lembro que a gente copiava muito do quadro, ela fazia os textos, ou ela levava de algum lugar, e a
gente copiava (DIONE, 2018, Discente Quilombola); J& Camila nos relata que “Era no Quadro,
tinha que escrever bastante, ¢ ainda era, tinha nota por caderno todas essas coisas (CAMILA, 2018,
Discente Quilombola); Fabio disse que “Sim era no quadro e nés copidvamos. Na verdade eu nio
lembro de muita coisa, até porque eu ndo gostava da matéria de Historia. Mas (um pausa) sei 4.
Nao vem muita coisa na cabeca assim (FABIO, 2018, Discente Quilombola); e a narrativa de Célia
ainda nos faz perceber que em algumas localidades ndo haviam livros para todos € uma das formas
de evitar as copias seria conseguir livros com alunos antigos, ou que ja tenham saido da Escola,
“Livro didatico na Biblioteca, ou as vezes sobrava de um conhecido e passava para o outro e assim
a gente ia (CELIA, 2018, Discente Quilombola).

A Tabela 11 e o Grafico 4, representam a percep¢ao de nossos colaboradores com relagao
incorporagdo e transmissao de conteudos em maior escala de contetidos europeizados, cultura Afro-

brasileira ou esses contedos eram proporcionalmente equiparados.

Tabela 11 — Percepcao de maior insercao de Cultura europeizada, ou Cultura Afro-brasileira, ou era
bem equilibrada Historia Geral e Historia do Brasil

Percepcao de maior insercio de Cultura europeizada, ou Cultura Afro-brasileira, ou era bem

equilibrada era bem equilibrada Historia Gera e Historia do Brasil

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Européia Cultura Afro- Equilibrio Européia Cultura Afro- Equilibrio
brasileira brasileira
7 0 4 6 0 5
63,636% % 36,363% 54,545% % 45,454%

Fonte: elaborado pelo autor
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Grifico 4 — Percepcao de maior inser¢ao de Cultura europeizada, ou Cultura Afro-brasileira, ou era
bem equilibrada Historia Geral e Historia do Brasil
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A professora Maria Auxiliadora Schmidt, nos apresenta uma considerada importancia do
Livro Didatico na relagdo ensino-aprendizagem, levando inclusive em consideragdo que em
determinadas localidades seja o unico material didatico disponivel, mas o que despertou-nos a
atencdo que em localidades onde hd profusdo de negros, Quilombos e Quilombolas, contetidos
concernentes a esses sujeitos, além de sua Historia, vivéncias e ancestralidade, pouco fazem ou
faziam parte das discussoes existentes (SCHMIDT, 2011). Apresento a Tabela 12 e o Grafico 5 com
relacdo da percepcdo e sentimento de representacao nos contetidos, aplicados em sala de aula com

ou sem livro didatico.

Tabela 12 — Sentiram-se representado nos Livros Didaticos de Historia e nos conteudos das aulas
ministradas quando assunto tratava sobre Negro, Quilombo, Quilombolas, Cultura Afro-brasileira

Sentiram-se representado nos Livros Didaticos de Histéria quando assunto tratava sobre Negro,
Quilombo, Quilombolas, Cultura Afro-brasileira

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Sentiram-se Nao Sentiram-se Sentiram-se Nao Sentiram-se
representados representados representados representados
0 11 0 11
%o 100 % % 100 %

Fonte: elaborado pelo autor

Grifico 5 - Sentiram-se representado nos Livros Didaticos de Historia e nos contetidos das aulas
ministradas quando assunto tratava sobre Negro, Quilombo, Quilombolas, Cultura Afro-brasileira
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O que nos leva a pensar que houve um total distanciamento de questdes pertinentes aos
individuos locais ao ponto de ndo se sentirem parte de uma Histéria Nacional e nem mesmo da

local, € possivel ter esta percepcdo pela fala da Célia:

Especificamente da escraviddo, falavam introduziam alguma coisa, né? Sobre Quilombos e
Quilombolas s6 de Zumbi (risos). Acabou ali, acabou (mais risos) nem sei se tem pessoas
por ai sendo Quilombolas (mais risos). Fui conhecer zumbi mesmo de quinta a oitava série,
porque tinha uma professora negra, que até hoje ela acompanha as comunidades de Piratini,
que ela faz parte da pastoral 14, e ela era minha professora e ela criou um grupo de danga
Afro e eu participei. Entao ai que eu fui conhecendo através da musica que a gente dangava
e tudo, ndo especificamente na sala de aula, a gente muito ali naquele grupo de danga
(CELIA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Foi perceptivel que quando se tratava de contetidos especificos de Quilombos e
Quilombolas, a tnica proximidade que os entrevistados tiveram foi sobre Zumbi e o Quilombo de
Palmares, ou algo relacionado a Negros fugidos e a invasdo territorial de espagos que possuiam e
possuem outros donos como Célia expressa em sua fala, “Quilombos s6 em Zumbi, acabou ali”.

Para corroborar que nao foram pensamentos ou fatos isolados, mas ¢ fruto de uma marca
que ainda precisa ser superada, observemos o destaca que Dione faz sobre a escola que estudou, e

que hoje ¢ objeto de sua pesquisa, acrescentando que hoje ¢ uma Escola Quilombola:

E ¢ triste pensar que as professoras que trabalham 14, ndo sabem nem o que é um
Quilombo, Elas ndo sabem conceituar um Quilombo. E elas trabalham com criangas de
uma Comunidade Quilombola, estdo naquela escola que esta dentro de um Quilombo. Eu
fiz entrevista com as professoras e uma delas, me conceituou Quilombo como um espago
de negros que fugiam da escraviddo. Sendo que aquele Quilombo, ndo tem nem essa
formagdo, ndo tem essa formacgdo de espaco de negros fugidos (DIONE, 2018, Discente
Quilombola da FURG).

Sobre existirem proximo dessas Comunidades, ou nas Escolas que os Sujeitos desta pesquisa
estudaram no Ensino Fundamental, ser Escolas Quilombolas ou terem ser tornado atualmente, dos
onze (11) entrevistados apenas dois (2) Discente Quilombolas, Dione e Tiago declararam ter, na
Comunidade do Casca, no municipio de Mostardas e na Comunidade de Sdo Felix, no Municipio
de Minagu em Goids, mais interessante que no caso de Mostardas uma Escola estd localizada bem
proximo da Comunidade Casca, e a Escola do Municipio de Minagu esté localizada no bairro onde
tem a maior concentracdo de Quilombolas, pois esta Comunidade ndo possui Territorio. A Tabela
13, demonstra-nos em percentual para apenas o universo de Cooperadores desta pesquisa, que ainda
¢ um nimero muito baixo. Observavel que ainda ¢ um movimento lento nesta dire¢do, e como
citado anteriormente por Dione até mesmo os Docentes destas escolas ainda estdo distantes de uma

realidade para este tempo.



Tabela 13 — Escolas Quilombolas nas Comunidades dos Sujeitos desta Pesquisa

ESCOLA QUILOMBOLA EM SUAS COMUNIDADES

Possuem Escolas Quilombolas

NAO Possuem Escolas Quilombolas

2

9

18,2%

81.8%

Fonte: elaborado pelo autor

Dione ainda declara que o Unico contato que teve na €poca de sua Educagdo Bésica sobre

Quilombos e Quilombolas foi Zumbi dos Palmares:
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Zumbi, Palmares, so isso. Tanto que eu fazia muita confusdo. Ouvia tanto falar de Zumbi
dos Palmares, a proxima cidade depois de Mostardas ¢ Palmares do Sul. Entdo quando eu
era crianga, eu imagina Zumbi nasceu ali. Era minha referéncia e também Paulo a gente ndo
tinha um trabalho conjunto assim, para em Histéria tu entender os acontecimentos e em
Geografia tu saber onde se localizam aqueles acontecimentos. Entdo as coisas eram muito
soltas. Entdo, tipo, tu mesmo tinha que descobrir de que maneira tu ia significar aquilo.
Entdo pra mim, Palmares e¢ a cidade de Palmares, era ali (DIONE, 2018, Discente
Quilombola da FURG).

Outros Sujeitos nos afirmam que na Educagdo Basica tiveram seu conhecimento apenas por

Zumbi como ¢ o caso de, Tiago, “Até entdo sé tinha conhecimento desta palavra na esfera familiar e

em relacdo aos Palmares, Zumbi dos Palmares”. Camila, respondendo sobre seu contato com

Historias, contetidos de Negros no Brasil, Quilombos e Quilombolas nos apresenta a seguinte

assertiva que “Nao s6 Zumbi dos Palmares, o que todo mundo sempre falou”.

Temos os relatos de mais alguns colaboradores que confirmam a distancia dessas tematicas

na Educacdo Basica dos Discentes Quilombolas, entrevistados nesta pesquisa Quando argiiidos com

reacdo a contetdos de Historia da Africa, cultura Afro-brasileira, Historia do Negro no Brasil e

Quilombos e Quilombolas:

Nio, até porque nem falava em Quilombo, ndo falavam em Quilombo, ai entdo por isso que
(PAUSA)... e depois que estudei o meu Ensino Médio todo com uma colega negra, e
depois que eu vim para a FURG, que eu vim para a Universidade, que eu entrei pelo
processo Seletivo (especifico), Ela ingressou na UFPEL pelo ao mesmo processo Seletivo,
e so a partir dai que eu fui saber que ela era de Comunidade Tradicional. Para vocé v€ que a
gente ndo conversava sobre esses assuntos, até porque tu nao se sentia a vontade, a gente ia
conversar, aquela questdo de ndo saber estd explicando o que ¢, o porque, havia o medo de
tu sofrer um preconceito de vir de uma comunidade tradicional de tal, e na escola como era
a predominincia de Alemas, tu acabas de ficar com receio de entrar nesses assuntos
(ERICA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Mesmo as Comunidades que tiveram seu reconhecimento hd mais tempo que as demais, que

o caso da Comunidade da Discente Quilombola Jussara, teve o acesso a Histérias de Quilombos e
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Quilombolas por meio das Histérias de Zumbi, mesmo que ndo através da Educagdo Basica:

Desde de 2000, a minha Comunidade Quilombola ja comegou a se reunir, para entrar com o
processo, claro a gente ndo tinha tanto conhecimento assim (PAUSA).... Eu s6 passei a ter
energia elétrica, a partir dos 7 anos de idade, a gente tinha costume de noite, Pai, Avo, ficar
contando assim pra noés Histdrias dos avds deles, dos nossos também, sabe... Mas eu acho
que a gente ndo tinha tanto idéia de como, que nds, nds sabiamos que éramos descendentes
de escravos, mas como eu estava te falando antes, que o nome da nossa Comunidade ¢
Magambique, em homenagem ao ultimo descendente nosso que tinham e até a Dona Florice
que morreu com 98 anos que era neta dele, que ele foi escravizado, ¢ teve mais parente da
Comunidade, mas ai foi em 2000, eu ndo me lembro direito (PAUSA)... Mas desde crianca
eu ja moro numa comunidade Quilombola, ¢ ja& me reconhego, mas quando eu comecei a
entender as coisas, ja estava rolando o negocio da Comunidade e se reuniam e tudo. Mas
que eu me lembre mesmo a partir dos 7, 8 anos que eu me lembro que eu ia nas reunides, ¢
elas aconteciam antes. Dai que eu me lembro que veio uma ONG, comegou a fazer todo o
resgate com a gente, que eu lembro assim. Dai comecaram a fazer as reunides e logo em
seguida veio a Titulagdo, assim o, 0 Reconhecimento pela Fundagao Cultural Palmares, que
eu me lembre foi ai, que comegamos a participar das rodas de capoeira, depois montamos o
grupo de danga Afro, que eu fui sabe. Na escola eu ndo tive esse conhecimento sobre os
Quilombola, ou também como viviam os negros, a realidade dos negros no Brasil. Foi a
partir de nos 1a dentro da Comunidade.

Que viam pessoas dar palestras, a gente sempre procurando saber, a gente ndo tinha acesso
a internet, mas tudo que a gente poderia pegar, eles levavam bastante coisa para nos lermos.
A arca, tinha um arca, e ai a gente conseguiu a doagdo de um monte de livros para a
comunidade, ¢ ai foi que eu aprendendo, que eu fui lendo bastante assim sabe, fui me
apropriando sabendo dos direitos Quilombolas. Porque antes era muito na nossa ali, da
nossa comunidade, e a partir dai foi descobrindo que na Nossa Regido tinham mais
comunidades Quilombolas, em Cangugu sdo 15 comunidades Quilombolas, de Cangugu a
nossa foi a primeira a ter o Reconhecimento da Fundag@o Palmares, e a nossa ¢ mais antiga
(JUSSARA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Perceptivel que os Discentes Quilombolas por nos entrevistados nao so6 ficaram distantes
dessas tematicas em suas respectivas Escolas e consequentemente a Educagdo Basica, como o
aprendizado maior dessas questdes de Historia da Africa, Historia do Negro no Brasil, Cultura Afro-
Brasileira, que € precipua na inser¢ao da Lei 10.639/2003, teve maior contato € percepgao, em suas
Comunidades ¢ na Universidade, mesmo que muitos ndo tenham efetivamente cursado disciplinas
especificas da tematica. Podemos inferir que esta ainda distante dessas Escolas das localidades onde
nossos colaboradores estudaram e em certa medida possuem lagos familiares, que estudam nessas
escolas, a inser¢ao dessas tematicas de forma equilibrada e sensata.

O que foi apreendido por nossos entrevistados em suas Comunidades, seja no seio da familia
e familiares, seja por meio de rodas de conversas e encontros associacionais em seus Quilombos,
podemos considerar como ensino ndo formal.

A professora Ilma Passos Alencastro Veiga, entende que uma acdo educativa, seja na busca
de direitos, de igualdades, de reconhecimento por aqueles que no caso especifico dos negros foram
marcados por esta a margem da sociedade, sdo importantes mecanismos de posturas e

posicionamentos contra os modelos estabelecidos e hegemonicos:
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A educagio, como pratica formal, torna-se ensino, praticado por professores em escolas.
Mas a sociedade ndo é um tecido homogéneo. E uma arena de conflitos, com classes que se
opdem. Entre os bens em disputas estd a educacdo. Num primeiro momento, ¢ a educacgio
como um todo que se almeja. Depois, quando ela se espraia pela sociedade, sdo certos
niveis que passam a ser disputados. Mais adiante, ja ndo se luta por niveis, mas por graus
qualitativos e de conteudo (VEIGA, 2012, p.54).

A Educacdo diuturnamente convive com demandas, conflitos em sua esséncia, essas
diferencas e multiplicidades de possibilidades estdo impregnadas de suas representatividades, seus
direcionamentos que no caso de grupos minoritarios como os Quilombolas, podem transformar as
suas Comunidades, convivéncias, festas, celebracdes, rituais, mutualidade, troca de experiéncia
também um espaco educacional, e infinitas possibilidades pedagogicas. A Educadora Gloria Moura
ao estudar as Comunidades Remanescentes de Quilombos do Maranhao, valoriza a transmissao de
Historias, valores e vivéncias pela Comunidade, tornando esta educagdo informal, a possibilidade
de construcdo no seu grupo social de pertencimento denominado pela autora de “curriculo

invisivel” (MOURA, 2005).

Os sujeitos e seus aprendizados em suas comunidades ou atividades bem especificas como
grupo de dangas, sdo bem marcantes em seus relatos, partindo de identificacdo de saberes
apreendidos e internalizados nesses espagos nao formais ou informais distante da Educacao Basica.

A Discente Telma, fala sobre a roda de conversa que existia na sua familia, que mesmo sem
terem muito conhecimento de questdes mais especificas de Quilombos e Quilombolas, expunha as

dificuldades de seus ancestrais e a falta de oportunidade e destacam a importancia da educacao:

Em casa sim. Em casa, as minhas tias, a gente principalmente no verdo assim, a gente
sentava la fora, porque era muito calor, dai a gente sentava la fora, dai as minhas tias
contavam que a gente tinha bisavos dela foram escravos. Eles sabiam que era(mos)
descendentes de escravos, mas ndo sabiam, que a gente poderia ser considerado
Quilombola. Entdo desde crianga sempre ouvi, mas na propria familia contando, que nds
negros, sofria muito mais, minha tia sempre dizia que nods negros temos que ser fortes duas
vezes mais, porque a gente sofre muito na sociedade e ela passou muito sofrimento, ¢ Ela
passou muito sofrimento, ndo teve oportunidade de estudar por causa, pelo fato dela ser
negra, pobre, e ndo teve oportunidade de ir pra escola, pois na época delas os negros ndo
podiam nem entrar nos bailes dos brancos. O nome dela é Maria, ¢ minha tia Maria.
(TELMA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Célia nos informa sobre a periodicidade das reunides na Comunidade, e a importancia de

conhecer Historias de vida, que antes ndo eram expostas:

Agora que a gente se reconheceu como uma comunidade Quilombola, que as Historias, que
a gente senta e, (pausa) a gente faz uma reunido mensal, para se encontrar, pra ver as
demandas tal, que a gente foi resgatando, sabe!? Ai que eu fui conhecer a Historia da minha
avo, da minha bisavo. Porque antes ndo falavam muito, ou eu ndo lembro.

A gente tem um local, eu ndo me lembro de qual certo o parentesco, mas que ¢ bem
proximo das terras da minha avd, que se chama casa de pedra, que ¢ da época da
escraviddo, tipo em um muro gigante, assim de pedra, a partir da Historia daquela casa que
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foi sabendo a Historia da familia enquanto, da época da escravidao e tal, era a partir dali
(CELIA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Claudia menciona que na familia e Comunidade sua Bisavd trazia questdes ligadas a
ancestralidade e tradicdes, como ser parteira e benzedeira, ¢ como essa tradicdo tem atravessado
geracgdes, nos relata a importancia pessoal dessas expressdes perdurarem e os ligarem intimamente

com seu povo, suas terras, sua ancestralidade e por consequéncia sua Historia:

A minha Comunidade (Beco dos Colodianos) e a Comunidade dos Teixeiras sdo muito
ligadas e minha Bisavo ela era filha de escravos, entdo ela sempre trouxe isso para dentro
da nossa familia, entdo eu sabia muita coisa, tipo, as tradi¢des, minha Bisavd era
benzedeira, minha bisavo era parteira ela disse que isso foi passado da avo dela, para a mae
dela e passou para ela, e passou para minha tia-avd no caso. A gente sempre teve esse
negocio de tradigdo de trazer junto com a gente, igual a minha avd que também ¢
benzedeira, na minha faixa agora, ninguém tem, mas ela disse que tem que passar para
alguém. Eu sempre tive isso presente dentro da minha familia, mas vendo os outros que
estavam comigo 14, que ndo eram de comunidades Quilombolas, eu acho que eles ndo
tinham muito contato com as tradigdes e essas coisas todas. Também a minha familia, a
gente mora na Comunidade dos Colodianos, mas somos do Quilombo dos Teixeiras, entdo
14 ¢ muito mais forte do que na minha Comunidade. Entdo por isso que eu acho que tenh
(pausa. Sdo proximas as duas Comunidades, mas ndo tdo proximas de ir caminhando,
mas...... Mas ¢ muito engragado ela para esse lado, mostardas ¢ dividido em dois lados, e
eu sua da Comunidade dos Colodianos que vai para esse lado, e Casca e os Teixeiras para
esse lado, e a Comunidade dos Teixeiras termina onde a Minha Comega (Colodianos),
entdo a gente sempre teve uma ligacdo bem forte. Eu acho que a minha tradigdo de povo,
tudo que eu aprendi veio deles dessa Comunidade (CLAUDIA, 2018, Discente Quilombola
da FURG).

A contagdo de Historia de vida, ou a oralidade ¢ uma marca até mesmo em Comunidade que
nao possuem seus espagos territoriais, ndo tenha a titulagdo de suas terras, ou mesmo os que sao de

uma Comunidade de Quilombolas que viva em espagos urbanos, como ¢ o Caso de Mauricio:

Eu ouvia muito meu vo, v0 tio na verdade, casado com minha avo, irma de minha mae, € é
meu tio irmdo do pai, que e do Quilombo do Macanudos também, ele é mais ligado, tem o
vinculo mais ligado com a comunidade assim, conhece bem a Histdria. Entdo eu sempre vi
ele contando, a gente parava para escutar, eu e meu primo, temos a idade assim regular,
estamos sempre juntos, ele contava a Historia do negros, que acontecia na época, era
recente, era pouco, fora ele eu ndo me lembro de ter esse convivio com outros fora
(MAURICIO, 2018, Discente Quilombola da FURG).

O costume de estarem a noite, principalmente em Comunidades outrora nem eletricidade
existia, estes encontros fortaleciam lacos, homenageava seus ancestrais, mantendo suas Historias e

vivéncias exaltadas e perpetuadas, como nos apresenta Jussara:

Desde de 2000, a minha Comunidade Quilombola ja comegou a se reunir, para entrar com o
processo, claro a gente ndo tinha tanto conhecimento assim (PAUSA).... Eu s6 passei a ter
energia elétrica, a partir dos 7 anos de idade, a gente tinha costume de noite, Pai, Avo, ficar
contando assim pra noés Histdrias dos avds deles, dos nossos também, sabe... Mas eu acho
que a gente ndo tinha tanto idéia de como, que nos, nds sabiamos que éramos descendentes



95

de escravos, mas como eu estava te falando antes, que o nome da nossa Comunidade ¢é
Magambique, em homenagem ao ultimo descendente nosso que tinham e até a Dona Florice
que morreu com 98 anos que era neta dele, que ele foi escravizado, e teve mais parente da
Comunidade, mas ai foi em 2000, eu ndo me lembro direito (PAUSA)... Mas desde crianca
eu ja moro numa comunidade Quilombola, ¢ j& me reconhego, mas quando eu comecei a
entender as coisas, ja estava rolando o negocio da Comunidade e se reuniam e tudo. Mas
que eu me lembre mesmo a partir dos 7, 8 anos que eu me lembro que eu ia nas reunioes, ¢
elas ja aconteciam antes (JUSSARA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Entdo podemos perceber que a transmissdo oral em meio as relagdes familiares, juntamente
de entes queridos das Comunidades Remanescentes de Quilombolas é preponderante. E marcante
para nos o exemplo que a Discente Quilombola Dione demonstra ter percebido por meio da

oralidade que citou e vivenciou no centro de suas relagdes parentais:

Uma coisa que eu vim notar depois que eu estava na FURG né Paulo, ¢ o quanto eu
aprendi com oralidade. E eu nem sabia que era isso.

Minha avé tinha muitas Historias, ela era vitiva e ai entdo ela tinha o compromisso de toda
noite ir dormir com a minha avo, pra ela ndo dormir sozinha. Entdo enquanto a gente via
novela e minha avd ia me contando coisas assim, Histdrias, ou situagdes que a mae dela
contava pra ela. Porque minha Bisa que era a mde da minha avo, faleceu com 110 anos,
Etelvina, lacida e ela contava Historias pra minha avo de 1893, do movimento
revolucionario que aconteceu aqui no Rio Grande do Sul e que 14 em Mostardas, ela
contava que os homens passavam a cavalo e se uma mulher estava amamentando eles
arrancavam o peito com golpe de espada, eles matavam criangas na frente das maes so pelo
gosto de matar. Essa parte da Historia do Rio Grande do Sul eu aprendi com a minha vové.
De Historia da Comunidade de saber que a minha tataravo tinha sido escrava eu aprendi
conversando com a minha avé de conhecer as relagdes de trabalho que aconteciam 14, tipo,
os homens quase todos da comunidade iam trabalhar em fazendas, eu aprendi com a minha
avo. Outras questdes de saber como funcionava as relagdes de trabalho dentro da
comunidade, pelo que a minha avo me contava, eu vi depois que eu cresci mais um pouco,
funcionava assim: tu ia plantar uma roga, todos os outros iam te ajudar tu plantar tua roca, e
depois tu e tua familia iam 14 ajudar a plantar a roca do Fulano, Plantar, colher, carpi. O
servico que tivesse que fazer era comunitario, hoje a gente perdeu isso, ndo existe mais, se
tu ndo paga ndo tem quem faca. Mas eu conheci isso através de conversas com as minhas
avos, ndo s6 a mide da minha mie, mas a mde do meu pai também, mas era uma outra
relagdo. (DIONE, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Especificamente a exposi¢dao de Célia, faz-nos perceber que outros espacos longe da Escola,
tornando possivel o aprendizado, resgate e resiliéncia de temdticas inseridas de Historia dos Negros
no Brasil, Cultura Afro-brasileira, questoes de Quilombos e Quilombolas a partir do envolvimento,
proximidade e participagdo com um grupo de danga Afro-brasileira:

Tinha uma professora negra, que até hoje ela acompanha as comunidades de Piratini, que
ela faz parte da pastoral 14, e ela era minha professora e ela criou um grupo de danga Afro e
eu participei. Entdo ai que eu fui conhecendo através da musica que a gente dancava e tudo,

ndo especificamente na sala de aula, a gente muito ali naquele grupo de danga (CELIA,
2018, estudante Quilombola da FURG).

Conjuntamente um movimento que tem proporcionado vivéncias, convivéncias e saberes na

FURG sao Coletivos, no caso Especifico o Coletivo Quilombola, que ndo é o foco desta pesquisa,
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mas a importancia para muitos dos Discentes Quilombolas vale destaque. Pensamos a idéia de
coletivos como espacos para transmissdo em certa medida, potencialize debates e problematicas,
utilizando-se de recursos diversos: como manifestagdes, jornais, artigos, expressdes € intervengdes
artisticas variadas (como: musica, danga, teatro e outros). Em uma sociedade cada vez mais plural, e
um mundo Académico cada vez mais variado, estes grupos podem unir militancias individuais em
acdes mais concretas e especificas, fortalecendo grupos, até mesmo aqueles que historicamente que
possuem vulnerabilidade politica, social e econdmica. Essas vivéncias coletivas cooperam para
empoderamentos coletivos, individuais, e conquistas quando de demandas especificas. A
reciprocidade e a mutualidade ¢ o ganho preponderante dos coletivos, em que determinadas
comunidades em esfor¢o conjunto, beneficiam-se do resultado, “ganhar-ganhar”, fato que
isoladamente ou demandaria mais tempo, ou nem ocorreria (SENNET, 2012).

Para tanto, apresento algumas narrativas que demonstram o efeito dessa mutualidade entre
0s Quilombolas da FURG. Para André, passou a ter teve mais contato com questoes da Cultura

Afro-brasileira pelos coletivos e no convivio universitdrio do que anteriormente na Escola e até

mesmo na sua familia:

Eu fago parte do Coletivo Quilombola. o fato de conversar, de ver a Historia de outras
pessoas me ajudou muito, como tu disse, por exemplo, o dia que eu vi a Jussara (outra
discente Quilombola) falar sobre a Histdria dela, me chamou muito aten¢do, me deixou
muito impactado, impactado e a0 mesmo tempo, parecia deslocado, porque assim, nio
lembro de ter passado pelo que ela passou, me impactou a primeira que eu vi foi bem
impactante.

Olha, tinha os Livros e aulas de Historia, que falavam sobre, digamos, falavam Bastante da
Europa, falavam um pouco de tudo, mas falava, so falava, ndo especificava, ndo adentrava,
por exemplo falando da Cultura Afro-brasileira, o que era a Cultura Afro-brasileira, o que
eles faziam, ndo se trabalhava profundamente os assuntos. Somente langavam os Assuntos,
chegava a prova caia Egito, ndo caia nada especifico, eu particularmente vi falar mais em
relagdo a Cultura Afro-brasileira mais agora, no Ensino Superior. Nio foi trabalhado, pelo
ao menos das Escolas que eu estudei no caso, ndo se trabalhava especificamente sobre o
tema AFRO, ou Cultura Afro, ou da Histéria da Africa, claro tinha mapas que tu podias ver
algo, mais pouco (ANDRE, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Erica apresenta questdes como identificagao e similaridades de suas Historias de vida:

Conviver Facilitou um monte, pois a gente vai se identificando, tu vai vendo que as tuas
Historias ndo sdo tdo diferentes das outras pessoas, e acabou que foi bem interessante
mesmo conhecer outras Historias e que acabavam com a questdo da Identificacdo, isso foi
bem interessante (ERICA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Ter didlogo e unido entre estes individuos ¢ um fator preponderante para convivéncia e
continuidade na vida Académica daqueles que vieram de Comunidades essencialmente rurais e

mesmo as que convivem no meio urbano, como nos apresenta Mauricio:

A gente tem aqui dentro da Universidade um Grupo de Quilombola da Universidade, onde
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vem um monte de Quilombola de cada cidade, um de cada cidade, aqui no pessoal, de cada
Quilombo, a gente se reunia muito, entdo toda hora tinha palestra, tinha encontro, eles
pegavam psicologo, tinha confraternizacdo, falavam da Historia das comunidades, ai tinha
reunido com o pessoal da FURG da PRAE, o pessoal da PRAE esteve sempre envolvido
conosco, tinha essa comunicagdo, essa unido entre nos aqui dentro (MAURICIO, 2018,
Discente Quilombola da FURG).

Fabio nos deixa claro que a participag@o e interagdo no Coletivo, associado com as Historias

de vida, ampliam a visdo que tinham sobre ser Quilombola:

Se ndo tivesse o coletivo. Acho que seria mais diferente, seria mais dificil. Melhorou
(falando sobre o envolvimento com os demais Quilombolas na FURG - Coletivos), porque
dai eu cheguei e tinha bastantes Quilombolas estudando, dai como a gente tem nosso
coletivo, dai a gente foca mais em cada comunidade. Cada um conta um pouco da Historia
de sua comunidade. Dai melhorou bastante. A visdo que tinha ampliou mais (COSTA -
FABIO, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Segundo Telma a participacdo no Coletivo ampliou o aprendizado de cultura Afro-brasileira,
fomentando o desejo de aprofundamento na investigagdo de tematicas relacionadas as suas
vivéncias e ancestralidades, fomentando também ndao somente a participagdo, mas organizacao de
eventos Académicos e institucionais Relacionado a Cultura Quilombola, tendo como exemplo de
encontro cultural Quilombola, promovendo a valorizacdo do negro e discussdes sobre politicas

publicas:

Participo do Coletivo Quilombola, desde 2015 e foi com as gurias do Coletivo que eu
aprendi muita coisa sobre a cultura da Africa, até as dangas mesmo, eu aprendi muita coisa
com as gurias da cultura Afro, dangas da cultura Quilombola e acho que foi s6 no coletivo
mesmo, e pesquisando sobre e uma cadeira que eu fiz no DIREITO, eu fiz uma
complementar no Direito, Direito dos povos indigenas e Quilombolas. Ai foi onde eu
consegui saber um pouquinho mais sobre a lei, onde a gente tem que procurar .

A gente fez em 2016, 2017, amostra cultural Quilombola, noés trouxemos o Jorge Amaro,
pra dar uma entrevista, sobre a vida nele no Quilombo. Ele ¢ um Quilombola formado, com
mestrado, acho com doutorado. Dai a gente queria que ele contasse um pouco da vivencia
dele, enquanto negro eee, foi uma baita experiéncia, com ele eu aprendi muita coisa sobre a
inclusdo dos negros, sobre politicas publicas essas coisas. Mas foi, acho que a maioria das
coisas que nos aprendemos, digo nés do coletivo Quilombola, mas noés mesmos que
corremos atras e participamos, tem o Coletivo Macanudos, tem os outros Coletivos que
também falam o Negro, a valorizagdo do negro, da Africa. Inclusive nesses dias atrs eu
participei de uma palestra do Professor Jaime Pereira, que ele estuda sobre Africa. Dai ele
fez uma palestra de quase 3 horas, s6 sobre isso, sobre a importincia de tu valorizar
enquanto negro, valorizar a Africa, valorizar tudo que relacionado do Continente Africano,
pra tu valorizar na tua vida, tudo que tu for fazer. Foi trazido pelo coletivo Macanudos e
PAIETS (Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior), € como eu
fago parte do PAIETS Indigena e Quilombola, aprendi muita coisa, a gente pesquisou, nds
lemos a tese da Luciano lavila, sobre A¢des Afirmativas no PAIETS, a gente aprendeu um
pouco mais sobre as Ac¢des Afirmativas. eu acho que foi mais nesses grupos, coletivo
Quilombola, PAIETS, Consegui ter um pouco mais de conhecimento sobre (TELMA, 2018,
Discente Quilombola da FURG).

Jussara afirma que o acolhimento foi preponderante, no momento de sua chegada na FURG
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e para oferecer a disposicdo e empenho de retribuicdo, daqueles que ingressaram na Institui¢ao
posteriormente a sua entrada, enfocou também da importancia de lutas pelas causas Quilombolas,

que ocorrem nao de forma isolada, além da possibilidade de divulgagdo da Cultura Quilombola:

O coletivo Quilombola, ele surgiu em 2014, porque quando eu entrei, eu, a Rosana,
Rogério, Eliete do Processo Seletivo Especifico em 2014, eu posso dizer que me senti
muito acolhida, o pessoal em recepcionar nds, em explicar como é que funcionava a
Universidade, a gente ia estudar, ¢ nés enquanto Quilombola, ficou bom a gente morar
proximo um do outro, pois a criagdo de um Coletivo e de todo ano fazer essa recepcdo aos
novos Quilombolas que estdo chegando na Universidade porque a gente sabe que vem de
realidades diferentes, que chegam aqui, com o lugar e desistirem, mas para eles terem na
gente, um porto seguro, por assim dizer, para explicar para eles ¢ a gente possa estar juntos
com eles acompanhando eles nos primeiros dias, até eles se sentirem confortaveis e
seguros, dentro do Curso deles. Porque, por exemplo, eu entrei em 2014 em Direito, o
proximo que entrou em 2015, eu ja estaria no segundo ano, teria como eu auxiliar, eu fiz
isso, doei meus materiais, expliquei onde é um prédio, como funcionavam as coisas, pra
pessoa ndo se sentir perdido. A gente sempre fala, que a primeira impressdo é que fica, as
vezes dependendo da situacdo. E se tu for bem recepcionado, tu ja vai criando aquela
seguranga e se sentir mais a vontade, e a gene sabe o quanto ¢ importante isso, € também
pra fortalecer para se conhecer bem melhor, trocar conhecimento. Também tentar divulgar o
Coletivo, também das Comunidades Quilombolas, dentro e fora da Universidade. Porque a
gente sabe que fora das Comunidades Quilombolas, o pessoal nem sabe que existe
Quilombos e ndo tem entendimento. Eu lembro que teve um professor no primeiro ano
chegou para mim, e perguntou: Me diz uma coisa, voc€s comemoram aniversario na
Comunidade Quilombola? — Sério eu fiquei me perguntando assim. Eu sei que nunca tinha
ido no cinema, ndo porque eu ndo conhecia, mas porque na minha cidade nédo tinha mesmo.
Dai um dia eu falei com as Gurias — Vamos ao cinema, dai eu falei — Eu nunca foi no
cinema, Ai fizeram uma rodinha ao redor de mim — Gente vem ca, vem ca. Ela nunca foi ao
cinema, ela nunca comeu pao de queijo. Fizeram um circo. Sabe s@o coisas assim que ndo
tem muita informacg&o disponivel ao Respeito, de quem e como sdo os Quilombola.

O Coletivo Quilombola ¢ s6 Quilombolas, ¢ o coletivo Macanudos ¢ o Coletivo dos
Estudantes Negros da Universidade, ¢ diferente e uma coisa maior, pois abrange todos. Eu
participo s6 do Coletivo Quilombola, até no comeco do ano eu fui na reunido do Coletivo
Macanudos, mas eu foquei mais no Coletivo Quilombola, pois eram menos integrantes. O
Macanudos ¢ um Coletivo bem fortalecido aqui na Universidade, tem bastante forca. Mas
como ¢ recém de estarmos comecando, eu vi a importancia de ter o Coletivo Quilombola,
para gente lutar pelas causas Quilombolas, e também para divulgar a Cultura Quilombola
também, pra ficar a disposi¢do Amostra, que era o momento, Que até agora nio saiu
(estamos em outrubro — querem fazer em Novembro). Mas é importante eu acho. Eu espero
que os Coletivos continuem, como eu vou sair em 2018, quero entrar no Mestrado em 2019,
vamos ver e que Principalmente o foco principal do coletivo quando ele foi: Auxiliar aos
Quilombolas, claro que depois foi se ampliando, fazendo Mostra, fizemos camisetas e tudo
mais, e foi se fortalecendo, mas o principal acho que ¢é isso que é acolher os outros
(JUSSARA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Com relagdo aos Coletivos apenas dois sujeitos por nos entrevistados, preferem ndo
participar, nem cooperar, com as agdes do Coletivo Quilombola. Justificam que o ambiente que
deveria afastar-se de questdes preconceituosas e individualistas, pois historicamente Quilombolas
usualmente, movem-se e sempre resolvem suas acdes, questdes e demandas de forma coletivas, e
nao concordam com tais acdes. A tabela 14 e o Grafico 6, mostra-nos que a grande maioria participa
ativamente do Coletivo Quilombola da FURG, e o considera preponderante para sua adaptagdo e

desenvolvimento na Universidade, principalmente em circunstancia bem especifica em que estdo
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distantes de suas respectivas Comunidades.

Tabela 14 — Discentes Quilombolas e a participa¢ao no Coletivo Quilombola

Discentes Quilombolas e a participacdo no Coletivo Quilombola

Participantes Nao participantes
9 2
81,818% 18,181%

Grafico 6 — Discentes Quilombolas e a participacao no Coletivo Quilombola
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3.2- Acoes Afirmativas e Politicas Publicas

Acgdes afirmativas podem ser entendidas como mecanismo de efetivagdo do desequilibrio e
direcionamento de instrumentos necessarios a igualdade entre os individuos que historicamente sao
desfavorecidos em uma sociedade. Nesta pesquisa, que tem como Tematica o Estudo do Negro no
Brasil, com a especificidade nos Quilombolas discentes da FURG, penso ser pertinente tecer
algumas consideragdes acerca deste assunto. As agdes afirmativas, sdo nesta perspectiva
denominadas politicas publicas, tem como propensdo a parcela da sociedade que se encontra
excluida do acesso aos direitos sociais, particularmente concedendo e proporcionando possibilidade
de acesso a saude, mercado de trabalho e, educagao (HASS; LINHARES, 2012), esta tltima ¢ o
foco desta pesquisa. Estas politicas possibilitaram e tem possibilitado modificagdes singulares em
diversas areas, sejam elas: psicologicas, pedagdgicas, politicas e culturais, com o intuito de serem
eficientes para suprimir do imaginario coletivo social, o idedrio de inferioridade e subordinacdo de
determinadas coletividades de individuos, quer por questdes de género, quer por pertencimento
racial (PASSOS, 2015).

As politicas de A¢des afirmativas estdo distantes de serem mecanismos governamentais e
agendas publicas, “ndo ¢ uma politica gestada pelo Estado brasileiro” (SANTOS, 2014, p. 48), em

certa medida sdo originarias de demandas levantadas e observadas por meio de movimentagdes de
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Coletivos e da sociedade civil, através de estimulos e impulsionamentos de participagdo social.

Apresentaremos algumas observagdes internacionais, pensando para este tempo presente,
jamais com a pretensdo de que ndo ocorreram outras em outros locais, mas nos atemos apenas a
duas: India e Estados Unidos da América (EUA).

Primeiramente no caso da India, na década de 1940, comprometendo-se em sua carta magna
assegurar vagas especificas para o parlamento, funcionalismo publico e no Ensino Superior aos
intocaveis ou Dalits, grupo social dentre outros formado por trabalhadores bragais, e que possuiam
sobre si, uma pesada carga discriminatoria (PEREIRA; ZIENTARSKI, 2011).

Na conjun¢do dos EUA, em 1965, recai sobre o presidente americano Lyndon Johnson na
Howard University, o discurso de promocdo de wuma igualdade maior, definindo a
indispensabilidade de assistir e amparar determinadas minorias socialmente enraizadas por atitudes
discriminatorias socioculturais (GOMES; SILVA, 2001) com a concepgao de igualdade substantiva
(HAAS; LINHARES, 2012). A sentenca Acdo Afirmativa discursada pelo Presidente Lyndon
Johnson, teria emergido de diversas tentativas de implantacao juridica dos Afro-Americanos, entre
1861 a 1865, na conhecida Guerra de Secessdao (ou Guerra Civil América). Perpassaram a iniciativa
de integracdo dos negros de 1933 até 1945 com Franklin Roosevelt, e, de 1961 a 1963 por John
Kennedy (PLATT, 1997; GOMES, 2001).

As politicas de Ac¢des Afirmativas implementadas, configuraram enormes transformagdes na
posicao governamental dos EUA, passando a reconhecer elementos como: origem nacional, sexo e
cor no momento de admissdo e regulamentacao contratual por outro individuo, também regulando o
ingresso as Instituicdes de Ensino, tanto publicas, quanto privadas. Sendo um processo ao meio
académico mais amplo, na experimentagdo de intercambiar a questdo cultural, empregada nao
apenas para compensar erros do passado, mas a busca da pratica do equilibrio (PLATT, 1997;
GOMES, 2001).

No Brasil, as lutas e participagdes das camadas envolvidas nas diversas demandas, seja por
questdes de equivocos discriminatdrios que perpassam séculos e seja pelo desequilibrio social que
atravessam épocas, tiveram e tem empenho também dos individuos acometidos € os movimentos
sociais coletivos diversos. Nao ¢ foco desta pesquisa, o debrugar e aprofundar uma busca Historica
sistematizada sobre tais questdes, mas na pesquisa levantada pela mestra em Educacdo pela FURG,
trabalho que se detém na questdo das agdes afirmativas, e que citarei apenas a Relacdo especifica
com relagdo a terra, que bem exemplifica também as lutas pela Educagdo, lutas que ainda nao

cessaram e que tiveram sua génese nos idos coloniais:

Entre o periodo colonial e o periodo republicano com o advento da Constituicdo de 1988

houve relevante deslocamento no texto juridico para as populacdes quilombolas, pois em
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seu artigo n° 68 reconhece o direito a territorialidade dessas comunidades em consequéncia
adota outro ordenamento de Estado, essa logica reconhece essas populagdes como sujeitos
histéricos ao perfilharem perspectivas territoriais. No entanto, a legislagdo de 1988 ndo
formalizou como seria o reconhecimento aos territorios quilombolas. Assim, estabelecem
uma normativa sem preverem as especificidades que garantiram a formalizagdo da posse

territorial (AVILA, 2017, p. 62)

Depois de lutas, de combates e embates, mesmo depois da Constituicdo de 1988, diversas
arestas perduraram com relagdo a inimeras demandas que ndo foram deliberadas e dissipadas. Um
exemplo desta procrastinagdo foi com relagdo a sistematizagdo do combate as desigualdades e
racismo, somente em 1995, em Brasilia, que nos parece ter havido um reconhecimento Estatal.
Assim, 0 combate ao racismo entra na agenda politica do pais apos a realizagdo da Marcha Zumbi
dos Palmares para denunciar o preconceito, contra o Racismo, prol a igualdade e a vida, e um amplo
alarido por politicas publicas para a populacdo negra, manifestacdo esta que ocorreu com cerca de
30 mil pessoas, e também em comemoracdo aos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares,
simbolo da resisténcia escravista e da consciéncia negra no Brasil (Anexo 3 — Jornal da Marcha
Zumbi). O Entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso de Melo recebeu integrantes da Executiva
Nacional da Marcha, juntamente com um documento que defendia a inclusdo dos negros na
sociedade brasileira e, expunha diversas proposi¢cdes com propostas concretas de politicas publicas,
e denunciava o racismo (Anexo 4 — Documento: Marcha Zumbi - contra o racismo, pela cidadania e
a vida). Essas a¢cOes fomentaram a assinatura de um decreto que instituia um Grupo de trabalho
interministerial para a Valorizagao da Populagdo Negra (SANTOS; MACHADO, 2008). No ano de
2005, decorrido 310 anos da morte de Zumbi, e em data proximo aos 116 anos de Proclamagao da
Republica, 95 anos da Revolta da Chibata, comandada por Joao Candido, o Marinheiro negro, € que
os padroes de desigualdade racial e nas praticas cotidianas de discriminagdo e racismo contra as
mulheres e homens negros, sendo assim 10 anos se passaram da manifestacdo de 1995, diversas
reivindicagdes ainda perduram e outros desafios surgiram, manifestacdo II Marcha Zumbi + 10 —
Contra o Racismo, Pela Igualdade e a Vida (Anexo 5 — Documento Macha Zumbi + 10 - contra o
racismo, pelo direito a vida).

Destaca-se que uma das conquistas alcangadas, foi a promulgag¢do em Marco de 2003 da Lei
n® 10.639/2003 - MEC, esta altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e instaura as Diretrizes
Curriculares, instituindo como obrigatério o Ensino de Histéria da Africa, Histéria do Negro do
Brasil e Cultura Afro-Brasileira, no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Importante
reforgar que neste mesmo ano, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva, regulamenta através do
Decreto Presidencial n° 4.887 de 20 de novembro de 2003, a competéncia do Ministério do

Desenvolvimento Agrario, por meio do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agrario
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(INCRA), o estabelecimento dos processos administrativos para titularidade das terras. Alguns
pontos do decreto n® 4.887 sdo extremamente importantes, um deles, descrito no artigo 2,
estabelece uma definicdo para Comunidades Remanescentes de Quilombos e, as considera como
“os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria historica propria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncio de ancestralidade negra relacionada com
a resisténcia a opressao histdrica sofrida” (BRASIL, 2003).

Outra significativa conquista foi a Lei de cotas, sancionada em 29 de agosto de 2012, a Lei
12.711/2012, determinou a reserva de 50% de vagas nas Instituicdes Federais de Ensino aos
estudantes de escolas publicas com renda per capita inferior a um saldrio minimo e meio que se auto
declaram pretos, pardos ou indigenas. A partir de 2013, as vagas foram reservadas ao menos em
12,5% do ntimero ofertado. Em relagdo a implementacao das cotas, foram introduzidas de maneira
progressiva no decorrer de quatro anos, até completar a metade da oferta integral do Ensino Publico
Superior Federal (ALBUQUERQUE; PEDRON, 2018).

A peleja pela democratizagdo da educacdo tem transcorrido em meio a varias agoes
promovidas pelos movimentos sociais, em especial a dos movimentos negros, que reivindicavam o
aumento do atendimento educacional. Neste sentido, ao reivindicar as cotas, surge na sociedade
brasileira uma inquietacao referente a questdo racial, o que leva a discussao na sociedade (tanto em
defesa, quanto de reprovagdo) sobre a reserva de vagas. Segundo Avila (2017), tais mudangas sdo
evidenciadas a partir do momento em que as universidades aplicam os sistemas de cotas nas
instituicdes federais. A autora refere que “muitos movimentos contrarios a Lei de Cotas
publicizaram seu descontentamento com a politica de agdo afirmativa” (AVILA, 2017, p.74). Uma
das justificativas era a de que as ac¢des afirmativas no ambito universitario produziriam contendas
raciais (AVILA, 2017). Neste contexto, a autora coloca que as a¢des afirmativas, objetivando
reduzir as desigualdades sociais continuaram sendo discutidas e debatidas.

As agOes afirmativas trazem medidas de cunho temporario, intentando reparar e
equiponderar deturpagdes historicas ou contemporaneas que evidenciam desproporg¢des presentes
entre 0s grupos sociais que ocupam historicamente posi¢des desiguais, além disto, tem a finalidade
de corrigir perdas causadas pela discriminagdo, marginalizagdo e violéncia atribuidas a eles
(DUARTE, 2004; FERES JUNIOR et al.,HASS:LINHARES,2012: MUNANGA,2007). De acordo
com Hass e Linhares (2012), as ac¢des afirmativas configuram dispositivos de efetivagdo da
igualdade material, e que consistem em avango frente as politicas universalistas visto que estas nao
atendem as reais necessidades dos grupos que possuem perdas de direitos e de oportunidades.
(SILVERIO, 2007). Assim, parte-se da compreensio de que para alcancar a igualdade real ndo se
podem usar as mesmas normas de direito para todos e, desta forma, muitas vezes, ha necessidade de

usar medidas distintas para que sejam reparadas as desigualdades que foram estabelecidas
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socialmente e historicamente. Neste sentido, as politicas de a¢des afirmativas nas universidades sdo
mecanismos imprescindiveis para a democratizacdo do acesso as instituicdes publicas de ensino
superior brasileira, quer sejam as estaduais, ou federais, pois objetivam reduzir os impactos dos
privilégios sociais e, enorme desigualdade que vem se desenvolvendo no decorrer da histdria no que
se refere ao acesso ao ensino superior na realidade do Brasil (ALMEIDA; ERNICA, 2015).

A aprovacao da Lei n° 12711/2012, ao tornar obrigatoria a reserva de vagas para alunos de
escolas publicas, com renda per capita de um salario minimo e meio e autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas nas instituicoes federais do ensino superior e técnico, fez com que algumas
universidades que ja utilizavam determinados tipos de agdo afirmativa adequassem seus processos
seletivos, desta forma, e de acordo com Santos (2013), a lei contribuiu para que houvesse um
niamero maior de vagas para alunos de escolas publicas e ndo brancos, favorecendo assim para que
o numero de estudantes pretos e pardos de escolas publicas nas Universidades Federais aumentasse
consideravelmente.

Segundo Avila (2017), na FURG, a iniciativa de oferecer politicas afirmativas sucedeu
quando foi iniciado o Programa de Acgdes Inclusivas (PROAI), tal programa se constituia de quatro
tipos de agdes afirmativas, em que o primeiro tipo se destinava aos candidatos/as que se
autodeclarassem negros/as e pardos/as, e que houvessem cursado no minimo, dois anos do ensino
Fundamental e, integralmente o ensino Médio em escolas publicas. Neste caso, seria atribuido o
valor de 6% de bonus por cada prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), os/as
candidatos/as com deficiéncia seriam bonificados de igual maneira. Aos/as demais estudantes,
independentemente de etnia, que cursaram no minimo dois anos o ensino fundamental e, de forma
integral, o ensino médio em escola publica, seria atribuido o bonus de 4% por cada prova do
ENEM. Aos estudantes originarios de comunidades indigenas, “foram criadas cinco vagas em
diferentes cursos de graduagdo” (AVILA, 2017, p.81). Neste sentido, o PROAI se constitui como
uma politica de acdo afirmativa da FURG estabelecendo-se por meio de um sistema de bonificagao,
tal programa passa a vigorar no processo seletivo do ano de 2010, no entanto, para Avila (2017),
este sistema de bonificagdo ndo conseguia mensurar o niimero exato de estudantes provenientes por
ano em cada uma das modalidades, assim, ocorreu uma dificuldade em estipular o acompanhamento
pedagogico, além de dificultar a realizacdo de encaminhamentos aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica as politicas de assisténcia estudantil, e, desta forma, a indefini¢do
no niimero de ingressantes ocasionou a fragilidade dessa politica (AVILA, 2017).

Em 22 de novembro de 2013, por meio da resolugdo n° 020/2013 do Conselho
Universitario (CONSUN), foi criado o Programa de Agdes Afirmativas (PROAFF), que
substituiu 0 PROAI. O PROAFF foi criado “com a finalidade de promover a democratizagdo do

ingresso e permanéncia de estudantes oriundos de Escola Pubica, indigenas, quilombolas e
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estudantes com deficiéncia nos cursos de graduacdo na Universidade Federal do Rio Grande —
FURG” (CONSUN, 2013). Neste sentido, o objetivo do PROAFF estabelecido no artigo 2°

consiste em:

I — atender o que dispde a Lei n°® 12.711/2012, de 29 de agosto de 2012, no que se refere a
integralidade da reserva de vagas para candidatos oriundos de Escola Publica, nos termos
da referida Lei;

IT - reservar vagas nos Processos Seletivos para ingresso em cursos de graduagdo da FURG,
para candidatos com deficiéncia;

III - ofertar vagas para candidatos Indigenas mediante habilitacdo em Processo Seletivo
Especifico;

IV - ofertar vagas para candidatos Quilombolas mediante habilitagdo em Processo Seletivo
Especifico.

V- estabelecer mecanismos que favorecam a acessibilidade ¢ a inclusdo social da pessoa
com deficiéncia na FURG;

VI — promover a diversidade étnico-racial no ambito universitario;

VII — promover acdes articuladas com o Programa de Desenvolvimento do Estudante —

PDE/FURG. (CONSUN, 2013, artigo 2°).

De acordo com os estudos de Avila (2017), a FURG atende as finalidades da Lei de Cotas
e, por meio do PROAFF define a reserva de 5% de todas as vagas oferecidas nos cursos de
graduacao aos candidatos com deficiéncia que comprovem tal condigdo, também estabelece a oferta
de dez vagas para os estudantes originarios de comunidades indigenas e dez vagas para os
estudantes originarios de comunidades quilombolas. Em continuidade ao estudo, a autora ainda
aponta que em 2013 a FURG, em atendimento a Lei das Cotas, atende em 30% e, em 2014 passa a
atender a integralidade da Lei de Cotas com os 50% estabelecidos pela referida lei.

E importante destacar que as vagas suplementares para indigenas foram inicialmente
disponibilizadas pelo PROAI em 2010, tendo sido ofertadas cinco vagas em diferentes cursos na
graduagdo da FURG. Avila (2017) reforca que o acesso dos estudantes indigenas aos cursos de
graduagdo na FURG deveu-se as reivindicagdes das comunidades originarias.

Em relacdo as vagas suplementares dos estudantes quilombolas, no dia 23 de novembro de
2012, por meio de deliberacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Administracdo —

(COEPEA), de n® 080, (COEPEA, 2012), foi aprovado para o ano de 2013 o edital do processo

especifico para estudantes quilombolas. De acordo com a Deliberagdo 080/2012, foram oferecidas
cinco vagas em cursos de graduacdo da FURG. A partir de 2014 o nimero de vagas para o Processo
Seletivo especifico quilombola passou de cinco, para dez.

Mediante todo o contexto descrito acima de forma breve, considero as politicas de Ag¢des
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Afirmativa implementadas na FURG importantes para o acesso a Educagdo Superior de estudantes
originarios de comunidades quilombolas (foco desta pesquisa), além disso, considero importante a
articulacdo com as demais politicas dentro da Universidade, que visam ndo sé o acesso, mas a
permanéncia destes estudantes, entre elas, a politica de assisténcia estudantil. No entanto, ndo posso
deixar de frisar que toda politica publica requer investimento advindo do Governo Federal, e,
mediante os ataques aos recursos destinados a educagdo na cena contemporanea, corremos o risco
de retroceder naquilo que conseguimos avangar no que se refere as politicas de agdes afirmativas.
Entre os sujeitos desta pesquisa entrevistados, nenhum dos Discentes sentiu-se constrangido
em acessar uma A¢ao Afirmativa, nem de ingresso, nem de Permanéncia, iniciando com o destaque
TAIRINE - Claudia (Discente Quilombola da FURG), “com medo sim, quando eu ingressei. Fiquei
com medo de preconceitos, que era bobagem minha porque, medo também do que poderia

acontecer”.

Celia descreve a questdo dos negros estarem a séculos colocados a margem da sociedade, o

acesso a Instituicdo de Ensino Superior publica ¢ também uma luta contra o racismo institucional:

Nao (CERTO SILENCIO) Porque vem desse racismo institucional que existe, né? Tipo, foi
abolida a escraviddo, mas o negro continua a margem, marginalizado. Entdo € aquela
divida, né? Tipo, meu povo sofreu muito, ndo estou dizendo que eu sofri, porque eu nio
sofri, mas pelo sofrimento deles igual, eu ainda continuo ali, a minoria igualmente, tipo, eu
ndo tive uma maioria de colegas negros, tipo, eu vi muita gente, que foi pro caminho
errado, né? E pelo meu pai e pela minha mée terem dito: o minha filha estuda para nio
passar pelo que eu e o teu pai passamos. Entdo eu néo sinto vergonha. Que ta ali minha mae
e meu pai se matando pra pagar os impostos absurdos, eu acho que eu mereco também, nio
¢ s6 (PAUSA), eles roubam, desviam isso tudo, né? (CELIA, 2018, Discente Quilombola da
FURG).

Percebemos através da Fala de André uma preocupacdo com o retorno que precisara dar
para sua Comunidade, sua Familia e até para ele mesmo, sua descri¢do apresenta a expressdo luta

daqueles que o precederam na Historia para que ele pudesse estd na Universidade:

Nao. Nao. EU vejo como uma responsabilidade, de apesar de tu ter entrado por um
processo especifico, tu saiu da Comunidade, mas tu tem, digamos, dar um retorno. Nao ¢
simplesmente tu fazer uso de uma Ac¢ao Afirmativa, de um processo especifico, de tu entrar
e esquecer de todo mundo. Por exemplo eu vendo aquele video (O VIDEO QUE FOI
APRESENTADO NA PRE-ENTREVISTA, OU PREPARACAO PARA ENTREVISTA,
COM O TITULO: La maison en petits cubes - A Casa de Pequenos Cubos, que evoca a

memoria), eu assimilei, eu fiz conexdo de quantas pessoas tiveram que lutar, quantas
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pessoas tiveram que fazer, para que hoje a gente pudesse esta aqui na Universidade, quanto
o0 anterior teve que lutar para que a gente pudesse chegar aqui. Entdo eu nao sinto vergonha,
pelo fato de ter entrado por um processo especifico, ou uma cota. (ANDRE, 2018, Discente

Quilombola da FURG).

Segundo a narragdo de Fabio ¢ uma questdo de oportunidade, mas ndo ha constrangimento

de sua parte:

Sem graga eu ndo fico, porque eu pra mim todos tem que ter oportunidade, s6 que no caso
tem gente que fala que a cota é mais facil. Eu ja cheguei a ouvir de colegas s6. Pegaram e
falaram s6, mas nunca me restringiram, nunca me excluiram de nada, entende? So
perguntaram assim pra mim, como € o processo de cotas, dai leu falei é uma prova tipo o
ENEM, faz uma redagdo e questdes afirmativas, basicamente isso. Dai vocé vai contar um
pouco da tu Historia e tens que saber bastante da tua comunidade, peguei falei pra eles que

era basicamente isso (FABIO, 2018, Discente Quilombola da FURG).

A Discente Quilombola Telma diz que ndo h4 do que se envergonhar ou mesmo de sentir-se

constrangida e encerra relatando que ndo serd menor por ter acessado a Universidade por uma Agao

Afirmativa:

Nio, ndo, porque eu sei se ndo tivesse essa cota eu ndo estaria aqui. Eu ndo tenho nenhuma
vergonha de dizer que eu sou cotista, porque eu sempre tive conhecimento que depois que
eu cheguei aqui, existe muito preconceito, né? mas eu ndo tenho vergonha, ndo medo de
dizer que eu sou cotista, porque eu entrei por uma politica publica, especifica para
Quilombola. Porque eu sei que sempre fomos excluidos, né? Eu tenho certeza que se nio
fosse essa acdo Afirmativa, que é o processo especifico eu nem estaria aqui, € quem sabe
nem teria terminado meu curso que o pai tava pagando, porque o pai ja tava coitado
(PAUSA - OLHOS MAREJADOS). O pai ja tava coitado, deixando as vezes de pagar uma
conta, as vezes...(PAUSA)... eu ndo tenho vergonha em nenhum momento de dizer que eu
sou cotista, que eu entrei principalmente pelo processo especifico, ‘Isso ndo vai fazer eu ser

menos que ninguém’ (TELMA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Erica ndo considera migalha, mas oportunidade de mudanca de vida, e declara o temor de

cortes orcamentarios que possam a impedir de concluir o curso:

Eu acho que ndo, as vezes algumas pessoas querem dizer que ¢ aquela questdo de migalhas
né? As vezes, algumas pessoas tem esse tipo de pensamento, que a gente acaba aceitando
Migalhas do Governo, para tapear certas coisas. Mas algumas sempre recebem esses
direitos de bragos abertos porque sdo coisas essenciais para vida de quem precisa muito, e a

gente realmente precisa muito, entdo, essas Politicas, essas coisas vieram para mudar, por
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mais que queiram cortar essas coisas (ERICA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

A exposigdo feita por Tiago distancia qualquer possibilidade de constrangimento, considera
que ser académico de Medicina pela FURG, e ter ingressado por uma A¢ao Afirmativa o coloca
com uma missao que gera uma expectativa dele mesmo, além de toda uma Comunidade e familia,

orgulhoso de que sua performance Académica nao ¢ diferente de outros Académicos:

Eu ndo me senti constrangido pelo seguinte, que quando agente trata desse assunto, parece
que ¢ meio melindroso para muita gente ¢ meio que intocdvel, pra alguns, e entio
discordancia pra muitos. Primeiro que eu acho que ndo deveria existir, mas a gente sabe que
no fundo ¢é que foi criadas situagdes que obrigaram, a luz do tempo, das situagdes , entdo eu
ndo me sinto constrangido por algo que era direito dos meus avos, meus bisavos, dos meus
pais e que ndo alcancou eles. E que de maneira provisoria, emergencial, providencial isso
aconteceu, entdo eu digo que ndo me sinto constrangido por isso, porque isso ndo era de
precisar, mas infelizmente por tanto tempo ficou tdo fechado, tdo largado que ndo olhou
com atengdo, no devido respaldo que deveria ser feito 14 no inicio, 14 atras, né, Ndo foi
feito. Entdo eu sinto hoje € meio como se fosse uma missdo, como se fosse um desbravador.
Isso ndo € um constrangimento, pelo contrario ¢ quando vocé olha para uma turma como a
minha, ingressam quase 80 alunos por ano e vocé olha pra uma vaga, para um Quilombola,
uma vaga para um Indigena, na propor¢do que € o nosso pais na Histdria, em nosso pais a
construc@o que foi do nosso pais em fungéo dos escravos e povos como noés, e eu me olhar
em meio a tantas pessoas, colegas que tiveram os melhores estudos, os melhores cursinho,
melhores ensino médio, colegas que partilham comigo que eles estudavam 6timos colégios
particular e a0 mesmo tempo ele saiu do matutino e ia pro melhor cursinho da cidade, ou do
Estado a tarde inteira, chegando a noite em casa, entdo quando eu me olho nessa situagio
que uma familia que ndo tem a tradi¢io do estudo, em que eu estudava em escola publica,
que gente sabe que for mos comparar essa situagdo de grade curricular, de carga horaria,
daquilo que é ministrado, ndo se equipara, quando eu lembro que no meu ensino médio, eu
tinha que fazer o ensino médio, a noite, porque eu tinha de trabalhar durante todo dia
vendedor, entregador. Durante o ensino médio grande parte eu trabalhava de vendedor em
uma loja de agropecuarios, mas vocé vendia os produtos e vocé tinha que entregar a racdo,
sacos, milhos, 50 quilos no saco, 25 quilos um saco de sal, voc€ 100 sacos, vocé tinha que
entregar, por na cabega, Poe no ombro e vai, e quando da 7 horas da noite vai ter que entrar
no portao do colégio. Das 7 da manha as 6 da tarde vocé ¢ um, quando d4 7 horas da noite
vocé vai para escola. A situagdo que levaram a maioria a estar nesse curso e olho a minha
situacdo, de maneira nenhuma eu sinto constrangido, pelo contrario eu sinto ¢ alegre, eu
sinto um vencedor, eu me sinto (Pausa) eu represento milhares, e por que ndo dizer milhdes
que poderiam estar aqui que poderiam estar espalhados por este Brasil junto comigo,
infelizmente ainda somos poucos, somos tdo pouco que quando forma um indigena ¢

noticia no Jornal, nas revistas, quando forma um Quilombola ¢ noticia principalmente se
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for num curso como o meu, por exemplo, para medicina, mas vocé pega o Historico de
nosso pais quantos Quilombolas temos? Quantos indigenas temos? Quantas Universidades
Federais, ndo sei quantas temos no pais, mas eu suponho que umas 60, tem agdo afirmativa
para povos tradicionais, que fizeram parte da Historia desse pais, ndo sei de 60, tem 8§, 10
no maximo. Entdo quando eu me olho diante da vaga que eu conquistei de um processo
especifico que foi aberto para que nés Quilombolas, pudesse concorrer com nds mesmos, €
olho a oportunidade que eu tenho de estudar, ndo tenho constrangimento. A luz da Historia,
do que fizemos, do sofremos ¢ eram para que meus avds estarem aqui, meus pais terem
passado por isso, por N e N erros do passado, entdo por isso eu digo pra mim de maneira
nenhuma ¢ constrangimento, quando eu ponho na balanga essas situagdes de que vejo que a
pouco tempo atras eu era um auxiliar de servigos gerais, tinha que trabalhar o dia inteero,
fazer cursinho pela internet pra conseguir passar no vestibular e olho grande maioria das
pessoas que me ladeiam, que me acompanham, os colegas de turma, eu de maneira
nenhuma sinto constrangimento ou que alguém me disse um dia a, quem passa por cota ta
tomando a vaga de alguém, a quem passa por isso € privilegiar a pessoa, isso € fazer
discriminagdo, ndo, eu ndo sinto que se vocé comega uma corrida, um exemplo de
atletismo, vocé tem 14 a corrida de 400 metros, se vocé comecar 10% atras, 40 metros, vocé
comecar atras a gente sabe que uma corrida de alta performace, de alto rendimento, esses
40 metros faz uma diferenca tdo grande que no final entre o vencedor e aquele que saiu 40
metros atras, aquele que saiu na frente isso pode dobrar para 80 metros de diferenga, 100
metros de diferenca, entdo jamais eu sinto isso (TIAGO, 2018, Discente Quilombola da

FURG).

Através do relato de Jussara, ¢ perceptivel e inegavel do orgulho de esta no Ensino Superior,
e considera ser um direito, que veio depois de um desbravamento de séculos, e ndo ha do que se

envergonhar foi uma forma de reparagdao que ainda precisa de muito a ser feito:

Nao. Nado me sinto, pois acho que eu sempre digo quando me perguntam isso. Pois é um
direito nosso, nds ndo estamos aqui de favor, é direito, como a gente tem direito igual
qualquer aluno aqui, ndo importa como a gente acessou. Foi uma A¢ao Afirmativa, e ndo
acho que seja um favor, € um direito que a gente conquistou, depois de muita luta, nada
veio de mao beijada. E que ¢ uma forma de reparacdo, e é pouco ainda, ¢ muito pouco. Mas
¢ uma forma e eu ndo me sinto constrangida, eu sempre falo que entrei pelo processo
especifico Quilombola. Porque eu sou Quilombola, eu me identifico, e a gene tem mais o
que falar, divulgar, e tem muitas comunidades Quilombola que nem sabem desse processo,
Eu falo pelo (Marcos), ele entrou pelo SISU, ele ndo sabia que tinha esse processo
especifico, pra Quilombola, quanto menos a gente falar, ai fica sé naquele nicleo que ja ta,
a gente tem que falar, tem que se assumir enquanto Quilombola. E € isso ndo ¢ motivo de
vergonha ¢ motivo de orgulho porque a gente um passo assim, por mais que seja pouco &

um passo (JUSSARA, 2018, Discente Quilombola da FURG).
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3.3 Ingresso, Permanéncia, novos desafios, resisténcia e atuais perspectivas
Quilombolas

O ingresso, a permanéncia e o sucesso na educagdo escolar e superior ¢ um desafio diuturno
(BELLO, 2014) para todos os estudantes, mas em especial daqueles que tem sua origem nos
Quilombos e Quilombolas. Pensarmos que até a redemocratizacdo era quase inexistente
encontrarmos esses individuos nestes espagos, entretanto as lutas e perspectivas ainda estdo em
curso em nosso tempo, razao para que, novos desafios sejam galgados, como as pos-graduagdes, o
mercado de trabalho, retorno as suas Comunidades, dentre outros. A tabela 15 mostra-nos como foi
o acesso desses 11 entrevistados nesta pesquisa que acessaram a FURG entre os anos de 2014 ¢

2017, compreende 0, 097% da instituicado como apresentado na Tabela 2.

Tabela 15 — Ingresso na FURG

INGRESSO NA FURG
Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM Processo Seletivo Especifico Quilombola
1 10
9.0909% 90.9090%

Fonte: elaborado pelo autor

Entre os Sujeitos Colaboradores desta pesquisa, dos onze (11) entrevistados, apenas um (1)
acessou a Universidade através do ENEM, portanto dez (10) ingressaram pelo processo especifico,
fato este que forma alguma nao pormenoriza, nem os desqualifica em nada a estada e conclusao do
ambito Académico.

A questao da permanéncia vai além de recursos financeiros, perpassa condigdes para que
esses Discentes possam concluir cada disciplina com éxito, a questdo da alimentagdo levando em
consideragdo que mesmo que em sua maioria sejam do Rio Grande do Sul, as suas Comunidades
muitas vezes ficam distantes das respectivas Cidades, sem contar a distancia e o deslocamento dos
sujeitos de suas cidades para a Cidade de Rio Grande-Rs, onde estd sediada a FURG. Vejamos a

Tabela 16, que demonstra a distancia entre as Comunidades e a FURG.

Tabela 16 — Distancia entre as Localidades ¢ a FURG

Comunidade Cidade-Estado  Distincia aproximada das localidades para FURG

Macanudo Rio Grande — RS 17 Km
Teixeira(s) Mostardas — RS 170 Km
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Macambique Cangucu — RS 110 Km
Cerro das Velhas Cangucu — RS 110 Km
Rincdo da Faxina Piratini — RS 160 Km
Coldnia Sao Manoel Piratini — RS 160 Km
Julio Borges Salto do Jacui -RS 550 Km
Beco dos Colodianos Mostardas 170 Km
Sao Felix Minagu — GO 2.800 Km
Manoel Rego Cangugu — RS 110 Km
Casca Mostardas — RS 170 Km

Fonte: elaborado pelo autor

Foi utilizado o aplicativo Mapas Google para o referido calculo das localidades até FURG,
Campus Carreiros. Mesmo o Discente que reside a cerca de 17 Km de distancia, ndo tem como
fazer suas refei¢des em sua residéncia, principalmente cursando de forma integral, dessa forma, faz-
se necessario um Restaurante Universitario além de recurso para transporte, material didatico e
outros detalhes. Para os individuos, no qual residem a mais dos 17 Km de distancia, que ¢ o caso
especifico da grande maioria dos Discentes Quilombolas da FURG, pois suas Comunidades ficam
bem distantes da Cidade de Rio Grande, e consequentemente as distancias de deslocamentos sdo
ainda maiores, ndo ha a menor possibilidade de que ocorra idas e vindas didrias. Com o finalidade
de minimizar distor¢des foi implantado o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
como uma das acdes oriundas do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), elaborado e
implantado no mandato do entdo Presidente Lula, tendo como objetivo atender os discentes
matriculados em cursos de graduacdo presencial das IFES, promovendo o apoio a permanéncia,
conclusdo dos discentes respectivos cursos de graduacao e enfrentamento de desigualdades.

A instituicdo do PNAES em ambito Federal ocorreu pela Portaria Normativa 39, de 12 de
dezembro de 2007, para os estudantes de cursos de graduacdo presenciais das IFES, sua
implementagdo somente a partir do ano de 2008. As Iutas, manifestacdes e debates, que
perpassaram décadas e tratado como um marco historico para a politica de assisténcia por definir
suas areas de agdo e ser o referencial para os programas e projetos realizados nas diversas Ifes do
Brasil, apenas teve sua regulamentacdo instituida em 2010, através do decreto n® 7.234, com
destinagdo de recursos especificos para a sustentagdo deste direito social.

A assisténcia estudantil tem como finalidade primordial, enquanto direito social, fornecer
recursos que permitam a superacdo dos obstdculos e dos impedimentos ao bom desempenho
académico, nestes termos, deverd possibilitar que o estudante se desenvolva bem durante a

graduagdo, e, a partir dai, adquira um bom rendimento e desempenho curricular, com vistas a
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minimizar o percentual de abandono e trancamento de matricula.

Na FURG as agdes da Assisténcia Estudantil sdo realizadas pela Pro-Reitoria de Assuntos

Estudantis ( PRAE), tendo como responsabilidade:

Propor, desenvolver, gerenciar ¢ monitorar as politicas, programas e projetos institucionais
que visem promover o desenvolvimento pleno dos estudantes universitarios,
oportunizando-lhes as condi¢gdes de permanéncia qualificada, buscando a sua participacao
na vida universitaria ¢ no aprimoramento das condi¢gdes para a sua formacgdo técnica,
humanistica e cidada (Guia académico da FURG. 2017, p.38).

Conforme sustenta a Assistente Social Natalia Batista Vasconcelos a Assisténcia Estudantil
funciona como mecanismo de direito social, fornecendo recursos essenciais para o deslocamento de
restricdo e superagdo dos possiveis embaracos e dificuldades Académicas, com o fim de
proporcionar o desenvolvimento no decorrer da graduagdo, oportunizando exceléncia e éxito,

minimizando sobremaneira a propor¢ao de abandono e trancamento:

Portanto, ela percorre por todas as areas relacionadas aos direitos humanos concebendo
acdes que proporcionem desde as ideais condigdes de saude, o acesso aos dispositivos
pedagogicos indispensaveis para a formagdo profissional nas variadas formas de
acompanhamento as necessidades educativas especiais, e também o provimento minimo
que possibilitem ao estudante a sobrevivéncia, tais como a moradia, alimentagio, transporte
e recursos financeiros (VASCONCELOS, 2010, p.609).

Ao indagarmos os sujeitos sobre caso nao recebessem a Assisténcia Estudantil como seriam
as suas vidas académicas, as seguintes declaragdes surgiram:

Com rosto de assustada e depois de um suspiro Telma me responde: “Eu ndo tinha como
ficar aqui. Tipo, se eu nao tivesse casa do estudante, se eu nao tivesse a bolsa permanéncia. Eu nao
teria condigdes, o Pai ganhando um salario minimo e meio, mal da pra sustentar a familia, ndo teria
pra ficar” (TELMA, 2018, Discente Quilombola da FURG). Erica fala com firmeza e tristeza que
caso ndo houvesse recurso ndo seria possivel prosseguir: “Entdo eu acredito que se ndo tivesse
(Pausa — expressdo de tristeza)... eu ndo conseguiria a me manter aqui ndo” (ERICA, Discente
Quilombola da FURG). André descreve a sua dificuldade, “Nao, simplesmente ndo (ar de tristeza),
talvez poderia vir estudar e ficar na casa da minha tia, mas por mim préprio nio estaria” (ANDRE,
Discente Quilombola da FURG). Além dos trés discentes anteriormente citados, outros cinco
sujeitos a saber: Célia, Fabio, Claudia, Jussara e Mauricio, expressaram profunda tristeza e
declararam dificuldades ou total impossibilidade de prosseguir o Ensino Superior na FURG na
circunstancia de término dos auxilios ou Assisténcia Estudantil:

Célia narra:
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Nao (expressdo de tristeza). Meu pai recebe um salario e minha méae meio, e eu tenho uma
irma que vai fazer o processo, pra passar aqui também. Entdo (PAUSA) eu teria certamente
que trabalhar e ndo teria o rendimento que eu tenho hoje, eu ndo trabalho, s6 tenho que me
preocupar aqui com os estudos. Mesmo assim eu teria que ajudar meus pais que precisam e
tal, acho que sem essa bolsa (PAUSA).... talvez eu ndo tivesse mais estudando aqui.
(CELIA, Discente Quilombola da FURG)

Fabio nos descreve:

Seria mais dificil, e teria que depender dos meus pais. Se eu ndo tivesse casa, dai seria mais
complicado, pois eu ia ter que pagar aluguel, pagar comida, material didatico, transporte,
iria ficar mais pesado, por mais que tenha uma renda ia ficar mais complicado. Ia ser muito
gasto. (FABIO, Discente Quilombola da FURG)

O misto de dificuldade e tristeza de Claudia em seu relato:

Provavelmente ndo (expressao de tristeza). Acho.....Eu tenho certeza que ndo. Eu acho que
o problema ndo é a entrada, mas é se manter aqui,eu ndo conseguiria me manter na
Universidade, Federal, periodo integral, eu ndo poderia, que eu ndo pudesse trabalhar para
me manter, ¢ eu acho que também a dificuldade que o curso oferece, se ndo tivesse
monitoria, eu acho que ndo chegaria tdo bem quanto eu estou chegando no terceiro ano. Eu
acho que em relagdo a todo processo especifico, eu acho que foi muito bem elaborado, pois
o problema n@o € o ingresso do estudante, ¢ a permanéncia dele aqui. (CLAUDIA, Discente
Quilombola da FURG).

Jussara conta que:

Nio (tristeza no olhar), porque a minha familia bem pobre, meu pai nio teria como me
manter aqui. Tanto que eu falei, trabalhei desde os 13 anos porque meu pai nio tinha como
me dar as coisas. Porque a pessoa que vive da agricultura sabe, é muito dificil, muito
trabalhoso e no final ndo consegue nem a metade daquilo de tudo que trabalhou e investiu,
e € complicado e tanto aqui, aqui eu recebo casa. . A gente sabe que tudo ¢ caro, e ndo tem
como a gente se manter se ndo tivesse esse subsidio do Governo, se ndo tivesse esses
beneficios. E ndo é, como dizem, estdo sendo privilegiado, ndo ¢ privilégio, ta longe de ser
um privilégio. Ainda ha muito pra se fazer, ha muito pra se conquistar, e isso € tdo pouco,
foi conquistado tdo pouco, e se cortarem isso, sera um retrocesso total, ndo vai consegui
entrar Quilombolas para a Universidade, vai acabar se extinguindo o processo, ¢ bem
complicado (JUSSARA, Discente Quilombola da FURG).

A inconformidade e a esperanca de tentar superar mais uma circunstancia adversa sao

explicitadas na fala de Mauricio:

Com certeza seria mais dificil (mudanga na expressdo), ainda mais por causa do Material e
tudo mais, e sem contar que sempre trabalhei e estudei, sempre foi uma correria, isso desde
os 14 e 15 anos, eu trabalhei o Ensino Médio todo, trabalhava o dia inteiro e ia a noite para
escola, entdo eu sempre tive essa coisa, mesmo antes de entrar na Faculdade, como também
meio periodo de jovem aprendiz, mas aqui seria bem mais dificil, pois essa bolsa que a
gente ganha, ¢ uma bolsa que nos mantém. Principalmente para o pessoal que vem de fora,
seria muito dificil se manter, como ¢ dificil para nés que somos proximos. Teriamos que
alugar casa, comprar material, teriamos que trabalhar e as vezes dobrado para se manter dai,
muitos iriam se dividir. Sei que pra mim se ndo tivesse essa bolsa seria dificil ja, eu teria
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que batalhar mais, e para os de fora pior ainda, longe da familia, emocional mais forte,
muitos acabariam desistindo, e essa bolsa da uma trangiiilidade, de tempos em tempos irem
pra casa, e uma bolsa que ndo tem nem o que falar, ajuda muito (MAURICIO, Discente
Quilombola da FURG).

Podemos perceber a expressdo de imensa tristeza quando indagados nossos sujeitos de
possiveis e provaveis cortes de recursos, fim desta politica, ou mesmo restricdo or¢amentaria, ¢
imenso quando indagado, pois os embates continuos de vida que esses sujeitos enfrentaram,
enfrentam e enfrentardo, dimensionam profundas angustias ¢ podem até mesmo afligir seus sonhos
e oportunidades, mas € perceptivel o anima coletivo e individual, que ha em comum, vencer esta
fase, ser exemplo, para a sua comunidade, para as escolas de Educacdo Basica por onde transitaram,
para os inimeros guris € gurias, criangas ¢ adolescentes que hoje se espelham neles, e acrescido
potencialmente do orgulho que inspiram para suas respectivas familias e familiares. Apresento-vos
alguns relatos com relagdo a este orgulho e exemplo:

O incentivo que Claudia demonstra ao dizer que em breve estardo também na Universidade,

torna-se um misto de orgulho e obrigacao:

Sim, Eu falo isso para eles sempre, eu estou aqui, daqui a pouco sdo vocés, ndo desista, eu
sempre falo tudo que acontece aqui pra eles, uma coisa que eu tento fazer com minha
familia é que eles aprendam mais sobre a Comunidade, € porque como eu te falei ta muito
pior 14 agora, eu falo para eles tudo sobre o processo seletivo, porque aqui ¢ uma
Comunidade Quilombola, porque somos Quilombolas, principalmente a gente tem que
incentivar que eles venham. Querendo ou ndo ¢ tipo um espelho, s6 eu estou na
Universidade da minha familia, ¢ minha obrigac@o passar para eles, porque eu quero que
eles estejam aqui também (CLAUDIA, Discente Quilombola da FURG).

Fabio relata que ja tem participado mais intensamente de eventos relacionado aos processos
seletivos, chegando a palestrar sobre os desafios académicos, ¢ em certa medida uma mudanga de

patamar, pessoas antes do interior, sendo algadas a incentivadores e referéncia de uma Comunidade:

Tenho uma irma mais nova que esta terminado o Ensino Médio Agora, ela pensa em fazer
pedagogia se ndo me engano, ¢ ela via fazer o processo especifico também, dai ao terminar
vai fazer. Que nem agora nessa semana, dai 14 teve a festa da consciéncia negra, na minha
comunidade 14, dai estava eu e uns amigos meus que estudam em Pelotas (UFPEL),
chamaram a gente para dar uma palestra la. Explicar como foi todo o processo, desde o
Ensino Médio até agora na Faculdade, dai a gente explicou um pouco do caminho, e
falamos como ¢ a vida na Faculdade, vida de estudante, tem semana que sdo dureza e tem
outras semanas que vai ser mais tranquilo, tinham bastante jovens (FABIO, 2018, Discente
Quilombola da FURG).

A colaboradora Celia descreve-nos a responsabilidade e inspiragdo que ndo parece ter sido a

intengdo, mas tem motivado outros:

Vejo nas criangas que tem 14 na nossa comunidade, né? Pensam ahh um dia eu posso ter
acesso na faculdade, tipo, ¢ uma inspira¢do sim. A minha irmd mesmo, ela ¢ mais velha que
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eu, mas ela trabalhava e tal, ela fez uma vez s6 o processo aqui, ai ndo passou. Tipo, eu
estou aqui no segundo ano, entdo ela vendo isso ela se motivou a tenta de novo. Tipo, ¢
muito bom vir para c4 e consegui trazer os seus, né?

Uma responsabilidade muito grande, muito grande. Imagina tipo, se eu ndo conseguir,
sabe? E se, sei 14, eu mesma me pressiono, ndo consegui me formar e dar um retorno. Nao
sdo eles que querem isso, eu é que pressiono muito (CELIA, 2018, Discente Quilombola da
FURG).

Jussara tem se sentido influenciadora e em certa medida, um canal de encorajamento:

Eu acho que influenciou bastante, porque eu vejo que agora tem bastante crianga dizendo
que eu quero estudar, e quero fazer isso, eu quero fazer aquilo, eu quero ser médico, eu
quero ser enfermeiro, eu acho que influenciou bastante, porque até entdo a gente ndo tinha
essa perspectiva que nos poderiamos ter acesso na Universidade, que era uma realidade
bem distante. No momento que eu acessei e outras pessoas da Comunidade mesmo que faga
a distancia ai o pessoal, teve ¢ bateu o encorajamento, as pessoas dizendo — eu também
posso, ¢ possivel. Eu cursar uma Faculdade, isso tendo, pois as criangas estdo vendo e
falam que querem cursar, que querem vir, que querem estudar. Dai eu incentivo bastante,
tem que ir mesmo, tem que estudar, tem que fazer o possivel sim, mas Bah, tem dado
bastante animo. (JUSSARA, 2018, Discente Quilombola da FURG).

Tiago fala com orgulho e esperanca que sua estada na Universidade leva a outros:

Olha isso, olha isso ¢ algo que até posso dizer que faz parte do combustivel, né? Pra que eu
estivesse aqui. Pra vocé ter assim uma nogéo ai, eu sou vindo de uma familia, que vou dizer
por exemplo s6 meu lado materno, meu avd materno, ele teve 16 filhos , entdo eu conto
com minha mée e tenho 15 tios desses 15 tios eu tenho, 40 primos primeiros , certo?
Quarenta primos primeiros, eu tenho se contar nos dedos em torno de 7 ou 8 que chegaram
ao ensino médio eeee eu digo na minha propria casa, minha mae tem 3 filhos, sou eu e duas
irmds, uma irmd conseguiu concluir o ensino médio agora, ano passado, via o EJA o
supletivo, ja com seus 25 anos de idade pra c4 e, a minha irma@ mais nova por exemplo
parou, ficou até 8 série, entdo quando eu me olho hoje, Quilombola, alguém que tem todo
esse historico, uma familia, de um povo que um dia se reclui, de chegar num lugar e se
sentir um lugar quase que inabitavel, quer dizer assim longe de tudo de dificuldade de
acesso pra se sentir livre e olhar pra mim hoje, num curso universitario de Universidade
Federal, e olhar pra mim mesmo, pra minha familia, pra aquelas pessoa que me viram
crescer, que me aconselharam, me contavam as historias passadas e olhar pra eles hoje, na
posicdo de Universidade Federal, ndo é apenas uma espécie de sentimento bom, de
satisfagdo , espécie de combustivel, né? Nessas situacdes de eu ter conseguido chegar num
curso de Universidade Federal (TIAGO, 2018, Discente Quilombola da FURG).

A Discente Claudia idealiza que seus sonhos e projetos Académicos possam beneficiar sua
Comunidade, e pretende ser uma colaborada no sentido de melhorar a questdo de informagao
possibilitando que mais Jovens possam esta em breve na FURG ou outras Instituicdes de Ensino

Superior:

EU acho que meu projeto, agora que eu consegui enxergar para o futuro ¢ me forma, e meu
trabalho de pesquisa ¢ sobre isso que eu falei, Eu acho que eu queria voltar para minha
Comunidade, mas ndo sei se consigo, mas eu queria levar esse projeto para casa com eles,
para trabalhar com eles, seja 14 onde eu estiver, queria lutar mais por eles, porque eu vejo
que tem muita coisa e muita gente que por falta de informacdo, queria colaborar com tudo
que eu aprendi aqui, para que eles conseguissem a trazer mais pessoas dos meus para ca
sabe, eu acho que com meu projeto agora for até a formatura a pesquisa e tentar levar
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alguma coisa para eles para eles conseguirem (CLAUDIA, 2018, Discente Quilombola da
FURG).

Mesmo em meio as vicissitudes que esses sujeitos tem trilhado, e que sdo postos a prova
diuturnamente, sdo sabedores de que essas lutas, essa resisténcia e persisténcia serdo continuas e
neste tempo experienciam nada mais do que €xito de grandes esfor¢os e pelejas de seus ancestrais.
Esses individuos Pleiteiam hoje por dias melhores, possibilidades maiores, tornaram-se
incentivadores de tantos outros que ainda vivenciardo a possibilidade de um futuro com maior

equidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds um considerdvel percurso, mesmo em meio as vicissitudes encontradas, aqui
chegamos, o que ndo significa um término, mas no nosso entendimento, por termos alcangado um
determinado ponto, e ndo necessariamente um ponto final, mas um estado pretendido. A Chegada a
este ponto, apenas foi possivel e oportunizado por conta das reminiscéncias dos sujeitos
colaboradores deste TCM.

E inegavel e perceptivel que a referida lei 10.639/2003 tem possibilitado a incorporagio de
tematicas como Histéria da Africa, Historia do Negro no Brasil, Cultura Afro-brasileira, e, por
conseguinte Quilombos e Quilombolas, que por tempos permaneceram silenciadas ou cobertas no
Brasil. Por outro lado, nossa investigacdo nos apresentou que os esforcos de efetivacao nos ultimos
anos, ainda estdo distantes e pifios de arrancéd-las da nossa realidade. Apresentamos um recorte de
onze (11) Discentes Quilombolas, entre os cursos de Graduagdo e P6s-Graduagdao da FURG, foram
onze (11) comunidades distintas, que nesse contexto, representaram dez (10) Comunidades distintas
do Rio Grande do Sul, que podemos destacar a seguinte distribui¢ao por comunidades € municipios:
uma (1) de Rio Grande, trés (3) de Mostardas, trés (3) de Cangucu, dois (2) de Piratini e uma (1) de
Salto do Jacui; temos inclusive uma representagao de fora do Estado do Rio Grande do Sul,
especificamente de Goias, da Cidade de Minagu, com uma (1) representacio da Comunidade
Remanescente de Quilombola Sao Félix, perfazendo assim seis (6) municipios e dois (2) Estados.

Entre esses seis municipios representados nesta pesquisa, € nas Escolas de Educagdo Basica
que esses sujeitos transitaram suas vivéncias e particularidades, suas Historias, sua Cultura,
raramente foi inserida nos conteudos da disciplina de Historia conhecidas por eles.

A recorréncia dos relatos foi marcante, tanto para o pesquisador, quanto para os proprios
sujeitos envolvidos, fato que ocorreu tanto durante as entrevistas, ou mesmo em momentos
posteriores as entrevistas, seja a0 nos encontrarmos no Campus da FURG, ou ainda mesmo em
outros espagos e ambientes, sejam eles Académicos ou ndo, ao ponto de relatarem que desejam e
fardo algo na dire¢do de mudanga dessa realidade, mesmo que ndo diretamente nas Escolas que
transitaram, mas nas suas respectivas Comunidades, ou mesmo em outros espagos que tiverem
acesso, buscardo oportunidades para fomentar tais tematicas, discussdes ou direcionamento das
mesmas. Rogamos que ocorra de fato, e que esta pesquisa, ainda que de forma diminuta, possibilite
uma sinalizagdo que paradigmas precisam ser quebrados, desconstruidos, redirecionados, incluidos,
podendo mobilizar novos caminhos, levando-os a tensionar e a tencionar.

Consideramos que se faz necessario tensionar no sentido de imprimir forca, de aplicar
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tensdo. Este termo que muitas vezes ¢ aplicado na area da satde, mas ousamos inserir aqui, COmo
aplicagdo de for¢a no sentido a romper com as atuais correntes, amarras e grilhdes que tem sido a
maxima em nossa sociedade, e ha tempos que muitos, como ndés mesmos, em certa medida, ja
imaginavamos ter sido superado, no entanto, nossa investigacdo demonstrou que parecem mais
vivas que outrora, como pseudo-moralismos ou questdes moralizantes, intransigéncias e
intolerancias. Ansiamos que de fato possam ser desfeitas e quebradas, desembocando
verdadeiramente em mudangas. Da mesma forma, tencionar, no amplo sentido de projetar novos
horizontes, planejar novas perspectivas, ter intencionalidade em suas agdes, assim como suas
proposi¢des e execucgdes. Que isto possa ocorrer tanto nas oportunidades, sejam as contempladas
por meio de lutas e muita resisténcia, sejam aquelas que sobrevierem proporcionando outras
batalhas.

Por meio de nossos Colaboradores, fomos capazes de uma aproximagdo minima, mas
intensa, das Comunidades Remanescentes de Quilombos, que representam e que trazem consigo.
Podemos compreender o quao complicado era o acesso a escola para eles, enquanto criangas e
adolescentes, vicissitudes da vida, que cotidianamente os afligia, mas nao os impedia de superar
cada etapa por mais dificil que sobreviesse, sejam pelos meios de transporte insuficientes e
inadequados, fossem pela aplicabilidade de conteudos que estdo apartados de suas realidades.
Raramente esses egressos da Educacao Basica Quilombolas viram suas Historias, sua Cultura e as
particularidades de vidas, quer nos programas de aula, quer nos materiais pedagdgicos acessados.

Reconhecidamente a familia e familiares, as Associagdes de moradores ou qualquer outro
espaco ndo formal de Ensino préximo as Comunidades dos sujeitos desta pesquisa, ndo os deixaram
distantes de quem verdadeiramente sdo, ainda que por vezes ocorressem intuitivamente. Foi
observavel que a Universidade além de sua estrutura formal de ensino, tem se mostrado um
excepcional meio de convivéncia, além de um importante facilitador das constantes trocas de
aprendizado e experiéncia, como o exemplo dos Coletivos e, neste estudo a especificidade do
Coletivo Quilombola, também tem forjado esses individuos a avancarem e estimularem outros a
aqui chegarem. Com relagdo ao Coletivo Quilombola, cabe uma posterior investigagdo mais
detalhada, detida e especifica sobre sua agdo, sua interacdo, seu locus, seus beneficios ou restricdes
e seu aporte aos Discentes Quilombolas da FURG.

Nosso estudo também foi testemunha que a efetivagdo e consequente observancia da Lei
10.639/2003, ndo ¢ o fim em si mesma, no entanto, tem sua significAncia até mesmo como
estratégia de contribuicdo de um problema social existente entre estes povos tradicionais, que ¢ a
evasdo Escolar. Evasdo esta que ndo nos detivemos especificamente nesta pesquisa, mas nossos
colaboradores deixaram marcas em suas narrativas, ¢ podem ser indicativos dessa dindmica e

demanda a serem observados mais detidamente em andlises posteriores.
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E evidente que estes estudos ndo se findam neste TCM, para nds negros, Quilombolas,
advindos de povos tradicionais, as lutas e a continua resisténcia ndo se encerram com a letra da lei,
mas precisamos diuturnamente buscar verdadeiras consolidacdes de saberes, direitos e acessos, e
neste sentido pensamos ser a Educagdo e o Ensino de Histdria, um dos inimeros caminhos para que

com €éxito a construgdo de valorizagdo do ser humano possa ser alcangada.



119

REFERENCIAS

ABICALIL, Carlos Augusto. Plano Nacional de Educagdo na Republica Federativa do Brasil:
instrumento de retorica ou politica publica para a realizagdo do direito a Educagdo Basica, 2005.
185 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Brasilia,
Brasilia, Distrito Federal, 2005.

ABICALIL, Carlos Augusto. PNE: limites e desafios; uma avaliagdo necessaria. Brasilia, DF:
Camara dos Deputados, 2007.

ALBERTI, Verena. Manual de Historia oral. 2* Edi¢do. Rio de Janeiro: FGV, 2004, 235 p.

ALBUQUERQUE, Rosa Almeida; PEDRON, Cristiane Drebes. Revista brasileira de Estudos
pedagogicos. Brasilia, v. 99, n. 251, p. 54-73, jan./abr. 2018. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/489316/REVISTA+BRASILEIRA+DE+ESTUDOS+P
EDAG%C3%93GICOS+%28RBEP%29+-+NUM+251/225093 ff-efc8-43ca-bf01-
51e806283bd6?version=1.3. Acesso em 20 de margo de 2019.

ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Terras de Preto, Terras de Santo, Terras de indio — uso
comum e conflito. In Habette & Castro (org.) Na trilha dos grandes projetos. Belém: NAEA/UFPA,
1999.

ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Os Quilombos e as Novas Etnias. In: O’DWYER, Eliane
Cantarino (org.). Quilombos: identidade étnica e territorialidade. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2002. p. 43-82

ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de ; SANCHEZ, Livia . Os negros na legislacdo educacional e
educacgdo formal no Brasil. Revista Eletronica de Educagao (Sao Carlos) , v. 10, p. 234-246, 2016.

ALGRANTI, Leila Mezan. O feitor ausente: estudos sobre a escraviddo urbana no Rio de Janeiro —
1808 — 1821. Petropolis, Vozes, 1988.

ARAUIJO, Marcia Luiza Pires de. A escola primaria da Frente Negra Brasileira em Sdo Paulo (1931
- 1937). Sao Paulo/SP: Acao Educativa, 2007.

ARRUTI, José Mauricio. O Quilombo Conceitual: Para uma Sociologia do Artigo 68. Projeto Egbé,
Territorios Negros, KOINONIA, 2003.

ARRUTI, José Mauricio. Mocambo: antropologia e Historia do processo de formacgdo quilombola.
1. ed. Bauru: Edusc, 2006. 368 p.

ARRUTI, José Mauricio.Quilombos. In: PINHO, Osmundo (org.). Raga: novas perspectivas
antropologicas. 2. ed. Salvador: ABA/Ed. da Unicamp/EDUFBA, 2008. p. 315 - 350.

AVILA, Luciane dos santos. Ac¢des afirmativas e as relagcdes étnico-raciais: analises sobre os
processos seletivos especificos de estudantes indigenas e quilombolas da Universidade Federal do

Rio Grande. Dissertagdo de Mestrado, 2017, 232 p.

BANDEIRA, Maria De Lourdes. Territorio Negro em Espago Branco. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.



120

BARCA, Isabel; GAGO, Marilia. Aprender a pensar em historia: um estudo com alunos do 6° ano
de escolaridade. Revista Portuguesa de Educagdo, Portugal, v.14, n.1, p. 239-261 2001.

BARCELLOS, Daisy Macedo de. Familia Negra no Rio Grande do Sul: contribui¢cdes para seu
estudo. In: Impressdes da Socialidade Batuqueira no meio urbano de Porto Alegre/RS.
Florianopolis: Editora Letras Contemporaneas, 1996.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Sdo Paulo: Edigdes 70, 2009, 229 p.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo de. Discutindo a escolarizacdo da populacdo negra em Sao
Paulo entre o final do século XIX e inicio do XX. In: ROMAQO, J. (Org.). Histéria da educacao dos
negros e outras historias. Brasilia/DF: Ministério da Educacao, 2005a.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo de. Negrinhos que por ahi anddo: a escolarizacdo da
populagcdo negra em Sao Paulo (1870 — 1920). (Dissertagdo de Mestrado) Sao Paulo: FEUSP,
2005b.

BASTIDE, Roger. As religides africanas no Brasil: contribuigdo a uma sociologia das
interpretagdes das civilizagdes. Sdo Paulo, Livraria Pioneira, 1985.

BATISTA, Maria de Fatima Oliveira. A contribuicdo do Movimento Negro de Pernambuco na
construg¢do da Lei n® 10.639/03. In: SANTIAGO, Eliete et al. (Orgs.). Educacdo, escolarizagao &
identidade negra: 10 anos de pesquisa sobre relagdes raciais no PPGE/UFPE. Recife:
Universitaria/UFPE, 2010, p. 299-318.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos ¢ métodos. 2% ed., Sdo
Paulo, Cortez, 2008, 408 p.

BOXER, Charles R. A idade de ouro do Brasil. Sdo Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1963.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Identidade e Etnia. Construgdo da pessoa e resisténcia cultural. Sdo
Paulo: Ed. Brasiliense S. A,, 1986.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. PNE passo a passo (Lein. 10.172/2001): discussdo dos objetivos e
metas do Plano Nacional de Educagdo. Sao Paulo: Avercamp, 2006.

. O ensino médio no contexto do Plano Nacional de Educacdo: o que ainda precisa ser feito.
Cadernos CEDES, Campinas, v. 31, n. 84, p. 195-208, maio/ago. 2011.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5
de outubro de 1988. Obra Coletiva de autoria da Editora Saraiva com a Colabora¢ao de Luiz
Roberto Curia, Livia Céspedes e Juliana Nicoletti. 49° Ed. Atual e ampliada. Sdo Paulo: Saraiva,
2014. 168 p.

BRASIL. (Regente interino em Nome do Imperador o senhor Dom Pedro II). Decreto - Lei n® 2 de
dezembro de 1837. Convertendo o Seminnrio de S. Joaquim em collegio de instruc¢do secundaria,
com a denominagdo de Collegio de Pedro II, ¢ outras disposicdes. Disponivel em:
http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2015/historia_cp2/colleccao leis 1837 parte2.66-
68.pdf

BRASIL. (A Princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade o Imperador, o Senhor D.



121

Pedro 11, faz saber a todos os studitos do Império que a Assembléia Geral decretou). Decretou-Lei n°
3.353, 13 de maio de 1888. . Declara extinta a escraviddio no Brasil. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lim/lim3353.htm

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Brasilia: DF. 1961.
Disponivel em:< http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=75529.htm>.

BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, ¢ da outras providéncias. Brasilia, DF: 1971.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L5692.htm>.

BRASIL. Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE) e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido [da] Reptblica Federativa do Brasil, Brasilia, 2014.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 5.540, 28 de novembro, 1968. Fixa normas de
organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras
providéncias. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1960-1969/1ei-5540-28-
novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto-Lei n® 869, setembro de 1969. Dispde sobre a inclusdo
da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-
publicacaooriginal-1-pe.html

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 5.692 de 11 de agosto do ano de 1971. Fixa Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html

BRASIL. Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado. Brasilia, novembro, 1995.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional. Diadrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 20
dez. 1996. (Conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/19394.htm

. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras
providéncias. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/L10.639.htm

BRASIL. Decreto n® 4.887, de 20 de novembro de 2003. Regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcag¢do e titulagdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢cdes
Constitucionais Transitdrias.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2003/d4887.htm>. Acesso em: 17
jan. 2018.



122

. Lein. 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de

1996, modificada pela Lei n@ 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Secretaria Executiva. Conferéncia Nacional de Educacao 2010 —
Construindo o sistema nacional articulado de educacdo: o plano nacional de educagdo, diretrizes e
estratégias de a¢ao. Documento Final. Brasilia, DF: MEC, 2010.

BRASIL. Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagao (PNE 2011-2020): Projeto em tramitagao
no Congresso Nacional — PL n. 8.035/2010. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, Edicoes Camara,
2011.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5
de outubro de 1988. Obra Coletiva de autoria da Editora Saraiva com a Colaboracao de Luiz
Roberto Curia, Livia Céspedes e Juliana Nicoletti. 49° Ed. Atual e ampliada. Sdo Paulo: Saraiva,
2014. 168 p.

BRASIL. Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdao — PNE e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 26
jun. 2014,

CAINELLI, Marlene & OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira. A relagdo entre aprendizado historico
e formagdo histérica no processo de ensinar histéria para criangas. In: SCHMIDT, Maria
Auxiliadora & CAINELLI, Marlene (org). Educagdo Historica: teoria e pesquisa. [jui: Ed. UniJui,
2011, pp. 123 — 140.

CAMPOS, ROSANIA . EDUCACAO INFANTIL APOS 20 ANOS DA LDB: avangos ¢ desafios.
POIESIS - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao (Unisul) , v. 11, p. 141-156, 2017.

CANDAU, Joel. Memoria e identidade. Sao Paulo: Contexto, 2012, 224 p.

CARDOSO, Fernando Henrique. Capitalismo e Escraviddo no Brasil Meridional (O Negro na
Sociedade Escravocrata do Rio Grande do Sul). Sdo Paulo, Difusao Européia do livro, 1962.

CARVALHO, Carlos Leoncio de. Decreto 7.247 - Reforma do Ensino Primario ¢ Secundario do
Municipio da Corte e o Superior em todo o Império. In: BARBOSA, Rui. Reforma do Ensino
Secundario e Superior. Obras Completas. v. IX, tomo I, Rio de Janeiro, Ministério da Educagao e
Saude, 1942. p. 273-303

CARVALHO, Roberta Monique Amancio.; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Comunidades
Quilombolas, Territorialidade e a Legislagdo no Brasil: uma analise historica. Revista de Ciéncias
Sociais, n. 39, Outubro de 2013, pp. 329-346.

CEZAR, Temistocles.Licao sobre a escrita da Historia. Historiografia e nagdo no Brasil do século
XIX. In: Didlogos, DHI/UEM, v.8, n.l, p.11-29, 2004. Disponivel em
eduem.uem.br/ojs/index.php/Dialogos/article/download/38021/19772



123

CHALHOUB, Sidney. Visoes de liberdade. Uma historia das tultimas décadas da escraviddo na
corte. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990, 287 p.

COEPEA, Deliberacao n° 080/2102. Dispde sobre o Edital do Processo Seletivo 2013, especifico
para ingresso de estudantes quilombolas. Disponivel em:
http://www.conselhos. furg.br/converte.php?arquivo=delibera/coepea/08012.htm. Acesso em 20 e
fev. de 2019

CONSUN, Resolugdo n°® 020/2013. Dispde sobre a criacdo do Programa de Ag¢des Afirmativas —
PROAAf, em substituicdo ao Programa de Agdes Inclusivas — PROAI. Disponivel em:
http://www.conselho.furg.br/converte.php?arquivo=delibera/consun/02013.htm. Acesso em 20 de
fev. de 2019.

COSTA, Aryana Lima , OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O ensino de Historia como objeto de
pesquisa no Brasil: no aniversario de 50 anos de uma éarea de pesquisa, noticias do que vira.
SECULUM - Revista de Historia; Jodo Pessoa, jan/jun.2007. Disponivel em
www.biblionline.ufpb.br/ojs/index.php/srh/article/viewFile/11378/6492

COSTA, Emilia Viotti da. Da Senzala a Colonia. Difusdo Européia do Livro: Sao Paulo, 1966.

COSTA, Otéavio. Memoria e Paisagem: em busca do simbolico dos lugares. In. Espaco e Cultura,
Rio de Janeiro, UERJ, Edigdo Comemorativa, p. 149 - 156, 1993 — 2008.

COSTA, Wanderley Messias. A Geografia Politica Classica. In. Geografia Politica e Geopolitica:
discursos sobre o Territorio e Poder. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1992. cap.
2, p.29-53.

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. 3* edigdo.
Revisada e ampliada. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007.

DAVIS, David Brion. O Problema da Escraviddao na Cultura Ocidental. Rio de Janeiro: Civilizagao
brasileira, 2001.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Historia oral e narrativa: tempo, memoria e identidades.
DOSSIE HISTORIA ORAL, 6, 2003, p. 9-25.

DELGADO, Lucilia. Histéria Oral — memoria, tempo, identidades. Belo Horizonte: Auténtica,
2010, 136 p.

DOMINGUES, P. Movimento negro e educacdo: alguns subsidios histéricos. In: MARCON, F.;
SOGBOSSI, H. B. (org.). Estudos africanos, historia e cultura afro-brasileira: olhares sobre a Lei
10.639/03. Sao Cristovao: Editora UFS, 2007, p. 25-39

DOMINGUES, Petronio José. Movimento negro Brasileiro: alguns apontamentos historicos.
Tempo, Revista do Departamento de Historia da UFF: Niter6i/RJ, n.23, v. 12, p. 113 — 136, 2007.

DOURADO, Luiz Fernandes. Plano Nacional de Educacdo: avaliagcdes e retomada do protagonismo
da sociedade civil organizada na luta pela educagdo. In: FERREIRA, N. S. C. (Org.). Politicas
publicas e gestdo da educagdo: polémicas, fundamentos e andlises. Brasilia, DF: Liber Livro, 2006.
p. 21-50.


http://www.biblionline.ufpb.br/ojs/index.php/srh/article/viewFile/11378/6492

124

. Avaliagdo do Plano Nacional de Educagdo 2001-2009: questdes estruturais € conjunturais
de uma politica. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 677-705, jul./set. 2010.

. (Org.). Plano nacional de educacdo (2011-2020): avaliagdo e perspectivas. Goidnia: Ed.
UFG; Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

FERES JUNIOR, J. et al. O impacto da Lei n° 12.711 sobre as universidades federais. Rio de
Janeiro: UERJ/IESP, 2013. (Levantamento das Politicas de A¢ao Afirmativa — GEMAA)

DUARTE, Adriano Luiz. Moralidade publica e cidadania: a educacao nos anos 30 e 40. Educacdo e
Sociedade, Campinas/SP, n. 73, Dez 2000.

DUARTE, C. S. Direito publico subjetivo e politicas educacionais. Sdo Paulo em perspectiva,Sao
Paulo, v. 18, n. 2, p. 113-118, abr./jun. 2004.

FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Apresentacao. In: FERREIRA, Marieta de
Moraes; AMADO, Janaina (orgs.). Usos & Abusos da historia oral. Rio de Janeiro: Editora da
FGV, 2001. 277 p.

FERREIRA, Marieta de Moraes. historia oral e tempo presente. In: BOM MEIHY, José¢ C. Sebe
(org.). (Re)Introduzindo a histéria oral no Brasil . Sao Paulo: Xama, 1996. 342 p.

FERREIRA, Marieta de Moraes. Historia oral, comemoragdes e ética. Projeto Historia . Etica e
Historia oral, Sao Paulo, n° 15, p.157 - 164, abr. 1997.
http://cpdoc.fgv.br/producao_intelectual/arq/518.pdf.

FERREIRA, Marieta de Moraes (Org.). Entre-vistas: abordagens e usos da histéria oral. Rio de
Janeiro: Edi¢ao da FGV. 1998, 172 p.

. Marieta de Moraes; FERNANDES, Tania Maria; ALBERTI, Verena (Orgs.). Historia
oral: desafios para o século XXI. Rio de Janeiro: Fiocruz - Casa de Oswaldo Cruz/ CPDOC —
Fundagao Getulio Vargas - FGV, 2000, 204 p.

FIABANI, Adelmir. Mato, Palhoca e Pilao: o quilombo, da escravidio as comunidades
remanescentes (1532-2004).2% ed. Sao Paulo: Expressao Popular,2012.

. Os Novos Quilombos: a luta pela terra e afirmagdo étnica no Brasil. (1988-2008). Tese
de Doutorado (Programa de Pos-graduacdo em Historia) -Sdo Leopoldo: Universidade do Rio dos
Sinos-UNISINOS,2008.

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. 7* ed., Sdo Paulo, Papirus, 2003, 255 p.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da histéria ensinada. 9* ed., Campinas, Papirus, 2006a,
169 p.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia & Ensino de Historia. 2.ed., Belo Horizonte: Auténtica,
2006b.


http://cpdoc.fgv.br/producao_intelectual/arq/518.pdf

125

FREITAS, DECIO. Escraviddo de indios e negros no Brasil. Porto Alegre: EST/ICF, 1980.
Palmares: a guerra dos escravos. 3.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1981.

.0 escravismo brasileiro. 2.ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1982.

FREITAS, Sonia. Historia oral: possibilidades e procedimentos. Sdo Paulo: Humanitas; I.O.E.,
2002. 143 p.

FREYRE, Gilberto. O escravo nos Amincios de Jornais Brasileiros no Século XIX. Recife,
Imprensa Universitaria, 1963.

FUINI, Lucas Labigalini. O Territorio e suas variantes: Uma inclusdo pela geografia na
posmodernidade. In: XV Encontro de Geografos da América Latina (EGAL), 2015, Havana-Cuba.
Memoérias do XV Encontro de Geografos da América Latina (EGAL). Havana-Cuba: Universidad
de la Habana, 2015. v. 1. p. 1-20.

FURTADO, Marivania Leonor Souza. Aquilombamento no Maranhdo: Um Rio Grande de (Im)
Possibilidades. Tese (Doutorado em Geografia (Organizacao do Espaco)) - Universidade Estadual

Paulista Julio de Mesquita Filho. 2012.

GARCIA, Renisia Cristina. Identidade fragmentada — um estudo sobre a histéria do negro na
educagdo Brasileira 1993-2005. Brasilia/DF: Inep, 2007

GOMES, Flavio dos Santos. “O campo negro de Iguacu: Escravos, Camponeses ¢ Mocambos no
Rio de Janeiros (1812 — 1883)”.Estudos Afro-Asiaticos, n° 25, pp. 40-55 dezembro, Rio de Janeiro,
1993.

GOMES, Flavio dos Santos. “Quilombos no Rio de Janeiro no século XIX”.pp. 263-290 In:
REIS, Jodo José, Gomes, Flavio dos Santos (org.). Liberdade por um fio. Historia dos quilombos no

Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

GOMES, Flavio dos Santos. A Hidra os pantanos: mocambos, quilombos e comunidades de
fugitivos no Brasil, (Séculos XVII - XIX). Sao Paulo: UNESP: Ed. Polis, 2005. 464p.

GOMES, Flavio dos Santos. Historia de Quilombos: mocambos e comunidades de senzalas no Ro
de Janeiro, século XIX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006. 432p.

GOULART, Alipio. Da fuga ao suicidio (aspectos de rebeldia dos escravos no Brasil). Rio de
Janeiro, Conquista, 1972, p. 43.

HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacdo: do “fim dos territérios” a
multiterritorialidade. 1.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004a. 400p.

HAESBAERT, Rogério. Dos multiplos territorios a multiterritorialidade. Porto Alegre, 2004b.

HAIDAR, M. L. M. O ensino secundario no Império Brasileiro. Sdo Paulo: Grijalbo/Edusp, 1972.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Vértice, 1990, 190 p.



126

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 9%d. Rio de Janeiro: DP&A editora,
2006.

HAAS, C. M.; LINHARES, M. Politicas publicas de a¢des afirmativas para ingresso na educagio
superior se justificam no Brasil? Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 93, n. 235,
p. 836-863, set./dez. 2012.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educagdo brasileira: leituras. Sao Paulo/SP: Thomson
Learning Edigdes, 2006.

IANNI, Otavio. As metamorfoses do Escravo: Apogeu e Crise da Escravatura no Brasil Meridional.
Sao Paulo Difusao Européia do Livro, 1962.

IRELAND, Timothy (coord.). Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: licdes da pratica.
Brasilia: Unesco, 2008. Disponivel em: <http://unes-
doc.unesco.org/images/0016/001626/162640por.pdf>. Acesso em: 12 novembro. 2018.

JANOTTI, Maria de Lourdes Monaco. ROSA, Zita de Paula. "Historia oral: uma utopia?" In:
Revista Brasileira de Historia: Memoria, Historia, Historiogratia Dossi€ Ensino de Historia. Sao
Paulo: ANPUH/Marco Zero, VOL.13, n° 25/26,set 93/ago. 94. p. 7-16.

. A incorporagdo do testemunho oral na escrita historiografica: empecilhos e debates.
Historia Oral, v. 13, n. 1, p. 9 - 22, jan. - jun. 2010.

KARASCH, Mary. Os Quilombos do ouro na capitania de Goids. In: Gomes, Flavio dos Santos;
Reis, Jodo José. Liberdade por um fio. Histéria dos Quilombos no Brasil. Sao Paulo, Companhia

das Letras, 1996, p. 240 — 262.

KARASCH, Mary. A vida dos escravos no Rio de Janeiro. Sao Paulo, Companhia das Letras, 2000.
680 p.

KEITH, Jenkins. A Historia Repensada. 3 ed. Sao Paulo: Contexto, 2011, p. 23 — 52.

KOSELLECK, Reinhard. Futuro do Passado: contribuicdo a semantica dos tempos historicos. Rio
de Janeiro: Contraponto; Editora PUCRIO, 2006, 366 p.

LEITE, Miriam Moreira. O ensino da histéria: no primario e no gindsio. Sao Paulo: Cultrix, 1969.

LEITE, Ilka Boaventura. (Org.). Negros no Sul do Brasil: invisibilidade e territorialidade.
Florianopolis: Letras Contemporaneas, 1996, 284 p.

LEITE, Ilka Boaventura. Os quilombos no Brasil: questdes conceituais e normativas. In:
Etnogréfica, v. IV, n. 2, 2000, p. 333- 354.

LITTLE, Paul Elliot. Os conflitos socioambientais: um campo de estudo e agdo politica. In:
BURSZTYN, Marcel (org.) A dificil sustentabilidade: politica energética e conflitos ambientais. Rio
de Janeiro: Garamond, 2001.

LITTLE, Paul Elliot. Territérios Sociais e Povos Tradicionais no Brasil: por uma antropologia da
territorialidade. Série antropologia, Brasilia, n. 322, p. 251-290, 2002.



127

MANOEL, Ivan. O ensino de Histéria no Brasil: do colégio Pedro II aos parametros curriculares
nacionais. Disponivel em https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/46194/1/01d21t11.pdf

MARINHO, T. A. Identidade e Territorialidade entre os Kalunga do Vao do Moleque. 2008. 208f.
Dissertagdo (Mestrado) - Faculdade de Ciéncias Humanas e Filosofia - Universidade Federal de
Goias - UFG, Goiania-GO, 2008.

Subjetividade, identidade e as redes de consumo Kalunga. 2013. 419f. Tese (Doutorado) —
Departamento de Sociologia — Universidade de Brasilia, Brasilia-DF, 2013.

MATHIAS, Carlos Leonardo Kelmer. O ensino de Historia no Brasil: contextualizacdo e abordagem
historiografica. Historia Unisinos15(1):40-49, Janeiro/Abril 2011 Disponivel em
revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/viewFile/959/163

MATTOS, Hebe Maria de; RIOS, Ana Lugdo. Memorias do Cativeiro — Familia, trabalho e
cidadania no pos-aboli¢do. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 2005, 420 p.

MATTOS, Hebe Maria de. Remanescentes das comunidades dos quilombos: memorias do cativeiro
e politicas de reparacao no Brasil. Revista da USP, Sao Paulo, n. 68, 2006a, p. 104-111.

MATTOS, Hebe Maria de. Politicas de reparagdo e identidade coletiva no mundo rural: Anténio
Nascimento Fernandes e o Quilombo Sao José. Revista de Estudos Historicos, Rio de Janeiro, n. 37,
2006b, p. 167-189.

MEIHY, José Carlos e HOLANDA, Fabiola. Histoéria oral — como fazer, como pensar. Sao Paulo:
Contexto, 2010, 176 p.

MEIHY, Jos¢ Carlos Sebe Bom. Manual de histéria oral. 5. ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2005,
78 p.

MEIHY, Jos¢ Carlos e RIBEIRO, Suzana. Guia Pratico de historia oral: para empresas,
universidades, comunidades, familias. Sao Paulo: Contexto, 2011, 198 p.

MINAYO, Cecilia de Souza. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 28. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2009, 109p.

MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Historia: entre historia ¢ memoria. Rio de Janeiro: UFRRJ,
2013. Disponivel em:
www.uftrj.br/graduacao/prodocencia/publicacoes/pesquisa-pratica-educacional/artigos/artigo1.pdf

MORAES, Gisele Karin. Historia da Cultura Afro-brasileiras e africana nas escolas de educagao
basica: igualdade ou reparagdo? Sorocaba, Dissertagdo (Mestrado), Universidade de Sorocaba,
2009.

MOURA, Gloria. Aprendizado nas comunidades quilombolas: curriculo invisivel. In: BRAGA,
Maria Lucia de Santana; SOUZA, Edileuza Penha de; PINTO, Ana Flavia Magalhaes. (Org.)
Dimensdes da inclusdo no Ensino Médio: mercado de trabalho, religiosidade e educacao
quilombola. Brasilia: MEC/SECAD, 2006

MOURA, Clovis. Rebelides da senzala. Quilombos, insurreicdes e guerrilhas, Rio de Janeiro,
Conquista,1972.


https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/46194/1/01d21t11.pdf

128

MUNANGA, K. Consideracdes sobre as politicas de ac¢des afirmativas no ensino superior. In:
PACHECO, J. Q.; SILVA, M. N. (Orgs.). O negro na universidade: o direito a inclusdo. Brasilia:
Fundacao Cultural Palmares, 2007. p. 7-19.

NUNES, Clarice. Historia da educagdo brasileira: novas abordagens de velhos objetos. Teoria &
Educacao. Porto Alegre/RS, n.6, 1992.

OLIVEIRA,’ F. B. ; D’ABADIA, M. L. V. . Territérios quilombolas em contextos rurais e urbanos
brasileiros. Elisée - Revista de Geografia da UEG , v. 4, p. 257-275, 2015.

OLIVEIRA, Dalila Andrade de; ARAUJO, Heleno. Educagio entre os planos de governo e as
politicas de Estado: o foco no financiamento e a questdo docente. In: SOUZA, Donaldo Bello de;
MARTINS, Angela Maria (Org.). Planos de educagio no Brasil: planejamentos, politicas, praticas.
Sao Paulo: Loyola, 2014. p. 167-182.

PEREIRA, Camila da Silva. Politica de Regularizacdo de Terras Quilombolas: Identidades e
Territorialidades Negras em Portalegre - RN. Dissertacdo (Mestrado ) - Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. UFRN - 2014. 158 p.

PEREIRA, Nilton Mullet & SEFFNER, Fernando. O que pode o ensino de historia? Sobre o uso de
fontes na sala de aula. Anos 90, v. 15, n. 28, p.113-128, dez. 2008.

PERES, Eliane Teresinha. Tempo da Luz: os cursos noturnos masculinos de instru¢ao primaria da
biblioteca pelotense (1875-1915). Dissertacao de Mestrado. Porto Alegre: UFRGS, 1995.

PERONI, Vera M. V. Mudancas no papel do Estado e politicas publicas de educacdo: notas sobre a
relacdo publico/privado. IN PERONI, Vera e ROSSI, Alexandre José (orgs.) Politicas educacionais
em tempos de redefinicdo no papel do Estado: implicacdes para a democratizagao da educacgao.
Porto Alegre: Programa de Pos-Graduagao em Educagao da UFRGS, Grafica e editora UFPEL,
2011.

PONTES, Aldrin Bentes. Direito ao reconhecimento da terras ocupadas por Quilombolas em
Manaus. Dissertacao (Mestrado), Universidade do Estado do Amazonas, UEA, PPGDA, 2016, 140 p.

PORTELLI, Alessandro. Apresentacdo. In: FREITAS, Sonia. Historia oral: possibilidades e
procedimentos. Sdo Paulo: Humanitas; [.O.E., 2002. 143 p.

POUTIGNAT, Philippe; STREIFF-FENART, Jocelyne. Teorias da etnicidade: seguido de grupos
étnicos e suas fronteiras de Fredrik Barth. Sdo Paulo: UNESP, 1998.

QUEIROZ, Rebeldia escrava e historiografia. Estudos Econdmicos, Sao Paulo: v.17, niimero
especial, 1987, p. 7 — 35.

RAMOS, Arthur. A aculturagdo negra no Brasil. Sdo Paulo, Cia Nacional, 1942; CARNEIRO,
Edison. O quilombo dos Palmares. 3°. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1966.

RATTS, A.; FURTADO, G. Observagoes sobre a situacdo dos quilombos em Goias. In: Almeida
AWB (orgs. et al) Cadernos de debates nova cartografia social: territérios quilombolas e conflitos.
Manaus: UEA Edig¢des, 2010. p. 236-242.



129

RATTS, Alex. A Terra ¢ o meu quilombo: Terra, territorio, territorialidade. In: Eu sou atlantica:
sobre a trajetoria de vida de Beatriz Nascimento. Instituto Kuanza. Imprensa Oficial: Sdo Paulo,
2006.

REIS, Jodo José; Silva, Eduardo. Negociagdo e conflito a resisténcia negra no Brasil escravista. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2005. 151 p.

REIS, Jodo José; GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histéria dos quilombos no
Brasil. Sao Paulo, Cia das Letras, 1996, 509p

REIS, Joao José. Rebelido escrava no Brasil: a historia do levante dos malés - 1835. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986. 680 p.

. “A greve negra de 1857 na Bahia”. Revista USP, Sdo Paulo, v.18, pp. 6-29 1993.

REIS, Jodo Jos¢; GOMES, Flavio dos Santos (org.). Liberdade por um fio. Historia dos quilombos
no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

REMOND, René. “Algumas Questdes de alcance geral a guisa de introduciio.” In FERREIRA,
Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. (coords.) Usos & Abusos da Historia Oral. Rio de Janeiro:
FGYV, 8a ed.2006, pp.203-210.

RIBEIRO, Renilson Rosa. O saber (historico) em parametros: o ensino da Historia e as reformas
curriculares das ultimas décadas do século XX. Mneme, revista de humanidades. V05, n.10, abr/jun
2004, p. 80 — 126. Disponivel em https://periodicos.ufrn.br/mneme/article/download/196/186

RIOS, Ana Maria Lugdo; MATTOS, Hebe Maria. Memorias do cativeiro: familia, trabalho e
cidadania no pos-aboli¢do. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2005, 146 p.

ROCHA, Camila Boaventura; GUIMARAES, SELVA GUIMARAES; JUNIOR, Astrogildo
Fernandes Silva. Ensinar e aprender historia: as relagdes entre sujeitos, saberes e praticas como
campo de formagao e pesquisa. Revista Horizonte Cientifico, Uberlandia, Vol 5, N° 2, Dezembro
2011. Disponivel: http://www.seer.ufu.br/index.php/horizontecientifico/article/view/12208/0

ROCHA, Gabriela de Freitas Figueiredo. A territorialidade quilombola ressignificando o territorio
brasileiro: uma analise interdisciplinar. E-cadernos Identidades, Cidadanias e Estado, p. 233 — 253,
n. 07, 2010. Disponivel em: http://eces.revues.org/417.

ROCHA, Helenice. Sem bagagem ndo se ensina e nem se aprende Historia. In: SILVA, Cristiani
Bereta da ; ZAMBONI, Ernesta. (organizadoras). 1.ed., Curitiba: CRV, 2013, p.151 — 168

ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. A escrita como condi¢cdo para o ensino e a aprendizagem de
historia. Revista Brasileira de Historia. SP. V.30, n.60, p.121-142, 2010. Disponivel em
www.scielo.br/pdf/rbh/v30n60/a07v3060.pdf

ROCHA, L. C. P. Politicas afirmativas e educacdo: a lei 10639/03 no contexto das politicas
educacionais no Brasil contemporaneo. Dissertacdo de mestrado. Mestrado em Educagdo e
Trabalho/UFPR, Parana, 2006.


https://periodicos.ufrn.br/mneme/article/download/196/186
http://www.seer.ufu.br/index.php/horizontecientifico/article/view/12208/0
http://eces.revues.org/417
http://www.scielo.br/pdf/rbh/v30n60/a07v3060.pdf

130

ROCHA, Solange; SILVA, José Antonio Novaes da. A luz da lei 10.639/03, avancos e desafios:
movimentos sociais negros, legislacdo educacional e experi€éncias pedagogicas. Revista da ABPN,
v. 5,n. 11, p. 55 - 82, jul.- out. 2013.

RODRIGUES, Nina. Os africanos no Brasil. 5* ed. Sdo Paulo, Nacional, 1977.

RUSEN, Jérm. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem historica: uma
hipotese ontogenética relativa a consciéncia moral. In: SCHMIDT, Maria; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevao (Org.). Jorn Riisen e o Ensino de Historia. Curitiba: Editora UFPR, 2010. p.
31-78.

RUSEN, Jorn.. Historia Viva: teoria da historia: formas e fun¢des do conhecimento historico.
Brasilia: UnB, 2007, 159 p

RUSEN, Jorn. Teoria da Historia: Uma teoria da historia como ciéncia. Curitiba: Editora UFPR,
2015, 324p.

SANTOS, Aparecida de Fatima Tiradentes dos. Cultura e educacdo a servigo da transformagdo
social. In: MAGALDI, Ana Maria; ALVES, Claudia; GONDRA, José Gongalves (Orgs.). Educagao
no Brasil: historia, cultura e politica. Bragancga Paulista/SP: EDUSF, 2005.

SANTOS, J. T. (Org.). O impacto das cotas nas universidades brasileiras (2004-2012). Salvador:
Centro de Estudos Afro-orientais, 2013.

SANTOS, Milton; Silveira, Maria Laura. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século XXI.
9.2 ed. Rio de Janeiro: Record. 2006.

SANTOS, Sales Augusto dos. A Lei n° 10.639/03 como fruto da luta anti-racista do Movimento
Negro. EDUCACAO anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639-2003. Brasilia:
MEC: SECAD, 2005, p. 21-37.

. O negro no poder no Legislativo: Abdias Nascimento e a discussdo da questao racial
no Parlamento brasileiro. In: PEREIRA, Amauri M.; SILVA, Joselina da (Orgs.). O Movimento
Negro Brasileiro: escritos sobre os sentidos de democracia e justica social no Brasil. Belo
Horizonte: Nandyala, 2009, p. 127-163.

SAVIANI, Demerval. Escola ¢ democracia: teorias da educagado, curvatura da vara, onze teses sobre
educacdo e politica. 32 ed. Sao Paulo: Cortez/Autores Associados, 1999.

SILVA, Geraldo da; ARAUJO, Marcia. Da interdicdo escolar as a¢des educacionais de sucesso:
escolas dos movimentos negros e escolas profissionais, técnicas e tecnologicas. In. ROMAO, J.
(Org.). Historia da educagdo dos negros e outras historias. Brasilia/DF: Ministério da Educacao,
2005.

SILVERIO, V. R. A¢do afirmativa: uma politica que faz a diferenca. In: PACHECO, J. Q.; SILVA,
M. N. O negro na universidade: o direito a inclusdo. Brasilia: Fundag¢do Cultural Palmares, 2007. p.
21-42.

SISS, Ahyas. Afro-brasileiros, cotas e agdo afirmativa: razdes historicas. Rio de Janeiro: Quartet,
2003



131

SLENES, Robert W. “Malungu, Ngoma vem!”: Africa coberta e descoberta no Brasil. Revista USP,
n. 12, pp 48-67, dez.- jan. — fev. 1991 — 1992.

. Na senzala, uma flor: esperangas ¢ recordagdes na formacdo da familia escrava. Brasil
sudeste, século XIX. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000, 304 p.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Historia do ensino de Histéria no Brasil: uma proposta de
periodizagdo. In: Revista Historia da Educagdo — RHE. POA, v16, n.37, maio/ago.2012, p.73-91.
Disponivel em https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4891614.pdf

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. O significado do passado na aprendizagem e na formagdo da
consciéncia histérica de jovens alunos. In SCHMID, Maria Auxiliadora & CAINELLI, Marlene
(org). Educagdo Historia: teoria e pesquisa. [jui: Ed. Unijui, 2011.

SILVA, Giselda Shirley da; SILVA, Vandeir José da Quilombos brasileiros: Alguns aspectos da
trajetoria do negro no Brasil. Revista Mosaico, v. 7, n. 2, p. 191-200, jul./dez. 2014.

SILVA, J. B. de M. Identidade, territorialidade e ensino nas comunidades Almeida e Porto
Leocardio. 2010. 212f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Histéria — Universidade de Brasilia - UnB.
Brasilia-DF, 2010.

SILVA, Marcos Antonio, FONSECA, Selva Guimaraes. Ensino de Histéria hoje: errancias,
conquistas e perdas. Revista Brasileira de Historia. SP, v.31, n.60, 2010, p.13-33. Disponivel em
www.scielo.br/pdf/rbh/v30n60/a02v3060.pdf

SOUZA, Barbara Oliveira. Aquilombar-se — Panorama Historico, identitdrio e Politico do
Movimento Quilombola Brasileira. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Brasilia — UNB,
Brasilia - DF, 2008, 204p.

SOUZA, Edileuza Penha de (org.). Memodria, territorialidade e experiéncias de educagao escolar
Quilombola no Brasil. Pelotas: Ed UFPel, 2016, 242p.

SOUZA, Pedro de. A boa nova da memoria anunciada: O discurso fundador da afirmagao do negro
no Brasil. In ORLANDI, Eni Puccinelli (Org.). Discurso Fundador — A formagdo do Pais e a
construgao da identidade Nacional. Campinas, SP: Pontes, 3% edi¢ao, 2003.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (Org). Didatica: o ensino e suas relagdes. 18 ed. Campinas: Sdo
Paulo, 2012.


https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4891614.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbh/v30n60/a02v3060.pdf

132

ANEXO



133

ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPESP
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E DA INFORMACAO — ICHI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — PPGH
MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA, PESQUISA E
VIVENCIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

CARTA DE CESSAO GRATUITA E TERMO DE AUTORIZACAO DE DIREITOS SOBRE
USO DE DEPOIMENTO ORAL, IMAGEM, AUDIO E DADOS PESSOAIS E
BIOGRAFICOS

Pelo presente documento,
eu

RG emitido pelo (a) Domiciliado/residente
em Rio Grande - RS, sou da comunidade

e, declaro ceder ao

pesquisador Paulo Gutemberg de Noronha e Silva sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histdrico
e documental que prestei ao pesquisador/entrevistador aqui referido, na cidade de Rio Grande, RS, em

/ / , como subsidio a constru¢do de sua Dissertacdo de Conclusdo do Mestrado Profissional

em Historia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, com o titulo: “Ensino de Historia na
Educacao Basica dos Quilombolas discentes da FURG: Historia Oral, Vivéncias e Reflexdes”. O
pesquisador acima citada fica consequentemente autorizado a utilizar de imagens, ou material
fotografico, objetos, audio, videos ou dados para divulgar e publicar, com fins académicos e culturais, o
mencionado depoimento, no todo ou em parte, bem como permitir a terceiros 0 acesso a0 mesmo para
fins idénticos, com a unica ressalva de garantia da integridade de seu contetido e identificacao de fonte e
autor.

Rio Grande, RS, de de 2018

Nome completo por extenso

Assinatura/depoente.
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ANEXO 2

LINHA DO TEMPO DO SITE OBSERVATORIO DO PNE - Efetua uma visio dos
primordios do PNE desde 19 de marco de 1932 até as projecoes de 01 de outubro de 2024.

. 19 MAR, 1932 - Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova

Grupo de educadores da elite intelectual brasileira langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou conhecido como "Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo", que estabelecia a necessidade da construgdo de planos de Educagdo. O documento teve grande repercussio e motivou a inclusdo de um
artigo especifico na Constitui¢do Brasileira de 16 de julho de 1934.

. 16 JUL, 1934 - Primeira vez que um PNE aparece em um texto de lei
Constitui¢do Federal promulgada em 1934 determina, em seu artigo 150, “fixar o plano nacional de educac¢do, compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns ¢ especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execu¢do, em todo o territorio do Pais”

. 20 DEZ, 1961 - Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
A Lei n°® 4.024, de 1961 foi a primeira legislagdo criada apenas para regularizar o sistema de ensino do Brasil, tratando de questdes como a
regulamentag¢do de conselhos estaduais de Educago, formagdo minima exigida para professores e a implantagdo de um plano nacional de Educagéo.

. 01 JAN, 1962 - Primeiro Plano Nacional de Educacdo é implantado

Documento trazia um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num prazo de oito anos. Sofreu sua primeira revisdo em 1965,
quando foram introduzidas normas que estimulavam a elabora¢do de planos estaduais. Em 1966, teve sua segunda revisdo, chamou-se Plano
Complementar de Educagio, e introduziu importantes alteragdes na distribuicdo dos recursos federais. Vale lembrar que esse Plano ndo foi proposto
na forma de um projeto de lei, mas como uma iniciativa do Ministério da Educagio e Cultura aprovada pelo entdo Conselho Federal de Educagao.

. 05 OUT, 1988 - Constituicio Cidada

E promulgada a Constituigio Federal de 1988, e com o artigo 214 ressurgiu a necessidade de construir um plano nacional de longo prazo capaz de
conferir estabilidade as iniciativas governamentais na area de Educagao. Além disso, o plano devera estar de acordo com os principios fundamentais
da Educagao Brasileira: I) a erradicagdo do analfabetismo; (II) a universalizagao do atendimento escolar; (I1II) a melhoria da qualidade do ensino; (IV)
a formagao para o trabalho; e (V) a promog@o humana, cientifica e tecnologica do Pais.

. 20 DEZ, 1996 - Atual Lei das Diretrizes e Bases da Educagio Nacional

Lei n°® 9.394, de 1996, que "estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional", ¢ implantada. Ela determina nos artigos 9° e 87 que ¢ de
responsabilidade da Unido a elaboracdo do Plano Nacional de Educagdo, em colaboracdo com os entes federados, e institui a Década da Educagao.
Indica, também, que o Governo Federal deve encaminhar o documento ao Congresso Nacional um ano apds a publicacdo dessa lei, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes, em concordancia com a Declaragdo Mundial sobre Educac@o para Todos.

. 09 JAN, 2001 - Segundo Plano Nacional de Educa¢io
E promulgado o primeiro Plano Nacional de Educagdo (lei n° 10.172) pds redemocratizagdo, com vigéncia de dez anos contados a partir de 2001.

. 15 DEZ, 2010 - MEC entrega texto do PNE ao Congresso

Durante cerimdnia no Paldcio do Planalto, o entdo presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva e o ministro da Educagido Fernando
Haddadenviaram o Plano Nacional de Educagdo (PNE) para tramita¢do no Congresso Inicial. O texto, com 20 metas e 10 diretrizes, foi apresentado
pelo Executivo com atraso, tendo em vista que o plano anterior perdeu a validade naquele ano.

. 05 DEZ, 2011 - Camara divulga nova versio do PNE
No texto, que substitui o projeto de lei apresentado pelo Executivo, propde 8% do Produto Interno Bruto (PIB) para a Educago - um ponto percentual
maior do que propds o governo federal.

. 26 JUN, 2012 - Comissdo Especial da Camara aprova PNE com 10% do PIB para Educacio
Os deputados discutiram os destaques em relagdo ao texto principal, que tinha tinha sido aprovado no dia 13 de junho. Um recurso para que o projeto
fosse votado no Plendrio antes de ir para o Senado foi apresentado.

. 04 SET, 2012 - Recurso ¢ suspenso e PNE vai direto para o Senado

Apos a aprovagdo na Comissdo Especial da Camara, foi apresentado um recurso para que o PNE fosse ao Plenario da Casa Legislativa. Porém, o
mecanismo foi suspenso porque, dos 80 deputados de onze partidos que haviam apresentado o recurso, 49 retiraram o apoio. Com isso, a proposta
seguiu direto para o Senado.

. 22 ABR, 2013 Comissao Especial da Camara aprova texto principal do Plano Nacional de Educacio
Apbs dois adiamentos, nos dias 2 ¢ 9 de abril, o texto principal do PNE finalmente é votado na Comissdo Especial da Cadmara. Além do parecer do
relator, o deputado Angelo Vanhoni (PT/PR), dois destaques foram analisados. A vota¢@o, no entanto, foi interrompida.

. 09 MALI, 2013 - Parecer do PNE no Senado altera redagio da meta sobre investimento
Em sua primeira fase de tramitagdo no Senado, na Comissdo de Assuntos Economicos (CAE), o texto sofre uma alteragdo polémica: o parecer do
relator, senador José Pimentel (PT/CE), substitui o termo “Educac@o piblica” para simplesmente “Educagido" na meta sobre financiamento.

. 28 MALI, 2013 - PNE é aprovado na Comissio de Assuntos Econdmicos do Senado

Ao todo, foram adicionadas 83 emendas ao projeto. Todas foram analisadas pelo senador José Pimentel (PT-CE), relator do projeto.Ele incorporou ao
texto do PNE algumas disposi¢des do PL 5500/2013, que dispde sobre a destinac¢do de recursos para a Educac@o, direcionando para a area 100% dos
royalties do petrdleo e mais 50% do Fundo Social do petroleo extraido da camada pré-sal.

. 25 SET, 2013 - PNE ¢ aprovado na Comissdo de Constitui¢iio, Justica e Cidadania do Senado
O substitutivo continha mudangas polémicas em relagido ao texto aprovado na Camara. Uma das principais alteracdes foi a retirada dos prazos para
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elaboragdo dos planos de Educacdo estaduais e municipais e para a institui¢do do Sistema Nacional de Educagdo. Ja a Meta 4, que trata da Educagdo
Inclusiva, foi motivo de longos debates na CCJ e adotou a palavra "preferencialmente" no que tange a matricula de criangas com deficiéncia na rede
regular de ensino.

. 27 NOYV, 2013 - PNE ¢é aprovado pela Comissido de Educacgio do Senado
O parecer do senador Alvaro Dias (PSDB/PR) foi aprovado de forma simboélica uma vez que ndo contou com a presenga de parlamentares da base de
apoio ao governo. A reunido durou cerca de dez minutos. O texto foi aprovado com pedido de urgéncia para ser encaminhado ao Plenario.

. 17 DEZ, 2013 - PNE ¢ aprovado no Senado

Apbs passar por trés comissdes em um processo que durou cerca de um ano, o projeto ¢ aprovado no Plenario do Senado. O texto aprovado €
consonante a proposta inicial do Executivo e tem profundas mudangas em relagdo ao da Camara. Por conta das alteragdes, o PNE volta a ser analisado
pelos deputados federais.

. 31 DEZ, 2013 - PNE volta a Cimara para tltima fase da tramitacgio
O projeto aguardou despacho para tramitar na mesma Comissao Especial que analisou o PNE antes do envio para o Senado. Depois, seguiria direto
para o Plenario da Camara. Existia, na época, a possibilidade de ser aprovado um requerimento de urgéncia, que evitaria a tramita¢do pela Comissdo.

. 23 ABR, 2014 - Comissio aprova inclusdo do ProUni e do Fies nos recursos para Educacio

Apbs o texto principal ser votado, a Comissdo Especial deu continuidade a analise dos destaques. Entre eles, a possibilidade polémica de que
programas do governo como o Programa Universidade para Todos (ProUni), por exemplo, sejam beneficiados pelos 10% do Produto Interno Bruto
(PIB) direcionados a Educac@o.

. 06 MALI, 2014 - Comissio Especial da Camara conclui analise do PNE
A votagdo do texto foi concluida com a discussdo sobre os cinco destaques. Finalizada a tramitagdo na comissdo especial, o PNE seguiu, finalmente,
para o Plenario da Camara.

. 28 MALI, 2014 - Plenario da Camara aprova texto-base do Plano Nacional de Educacio
No Plenario, apds ser adiada no dia 14 de maio, a votagdo ocorre e ¢ mantido o parecer do deputado Angelo Vanhoni (PT-PR) para o texto do Senado.
A analise dos destaques foi marcada para a semana seguinte, por conta de um acordo entre as liderangas dos partidos.

. 03 JUN, 2014 - PNE ¢ aprovado na Cimara e segue a san¢io presidencial

Apds quase quatro anos de tramitagdo no Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagdo (PNE — PL 8035/10) foi, enfim, aprovado, e chega a sua
Gltima etapa: a sangdo presidencial. A sessdo foi dedicada a analise dos trés destaques dos deputados, ja que o texto-base da lei ja havia sido aprovado
na semana anterior. O texto foi remetido a san¢@o no dia 5.

. 25 JUN, 2014 - PNE é sancionado sem vetos pela presidente Dilma Rousseff
Apbs quase quatro anos de tramitagdo, o plano finalmente ¢ sancionado pela Presidéncia da Republica e sua integra foi publicada no dia seguinte em
uma edi¢@o extra do Diario Oficial da Unido (DOU).

. 01 OUT, 2014 - Vence o prazo para elaboracio da LOA e LDO 2015

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dotacdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execucao".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para levantamento da demanda manifesta por educaciio infantil
A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboracdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,
levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para aprovaciio da Lei de Responsabilidade Educacional
A estratégia 20.11 prevé "aprovar, no prazo de 1 (um) ano, Lei de Responsabilidade Educacional, assegurando padrdo de qualidade na educacdo
bésica, em cada sistema e rede de ensino, aferida pelo processo de metas de qualidade aferidas por institutos oficiais de avaliagdo educacionais".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para constituir forum para atualizacdo do valor do piso salarial nacional para os profissionais do
magistério publico

A estratégia 17.1 do PNE prevé "constituir, por iniciativa do Ministério da Educagdo, até o final do primeiro ano de vigéncia deste PNE, forum

permanente, com representacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e dos trabalhadores da educaco, para acompanhamento

da atualizagdo progressiva do valor do piso salarial nacional para os profissionais do magistério piblico da educagdo basica".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para implantacio de politica de formacdo continuada para os profissionais da educacio de outros
segmentos que niio os do magistério

A estratégia 15.11 do PNE prevé "implantar, no prazo de um ano de vigéncia desta Lei, politica nacional de formacao continuada para os profissionais

da Educagdo de outros segmentos que ndo os do magistério, construida em regime de colaboragio entre os entes federados".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para garantir politica nacional de formagao dos profissionais da educacio

A meta 15 ¢ "garantir, em regime de colaboragio entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagao dos profissionais da educacio de que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as professoras da educagio basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam"

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para elevacio da taxa de alfabetizaciio da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
A meta 9 ¢ "elevar a taxa de alfabetiza¢do da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional".

. 25 JUN, 2015 - Desempenho de alunos no IDEB 2015
A meta 7 ¢ fomentar a qualidade da educaco basica em todas etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as médias nacionais para o Ideb.



136

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para definicio de mecanismos de consulta publica da demanda das familias por creches
A estratégia 1.4 prevé "estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas, procedimentos e prazos para defini¢io de mecanismos de consulta
publica da demanda das familias por creches".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para elabora¢io/aprovacio do PPA 2016-2019

Segundo o Art. 10 do PNE, "o plano plurianual (PPA), as diretrizes orgamentarias e os orgamentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios serdo formulados de maneira a assegurar a consignagdo de dotagdes or¢camentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias
deste PNE e com os respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execugo".

. 25 JUN, 2015 - Vence o prazo para elaboracgio ou adequacio dos planos estaduais e municipais de Educagao

De acordo com o Art. 8 do PNE, "Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de educagio, ou
adequar os planos ja aprovados em lei, em consondncia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da
publicagdo desta Lei". O PNE foi publicado no dia 26 de junho de 2014.

. 01 OUT, 2015 - Vence o prazo para elaboragcio da LOA e LDO 2016

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes orgamentarias ¢ os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consigna¢do de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execugdo".

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para acompanhamento e divulgacio bianual dos resultados pedagogicos dos indicadores do sistema
nacional de avaliacdo da educagdo basica e do Ideb

A estratégia 7.10 prevé fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagogicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da

Educagdo Basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de Educagdo Basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com relagio a indicadores sociais relevantes, como os de nivel

socioecondmico das familias dos alunos, e a transparéncia e o acesso publico as informagdes técnicas de concepgdo e operacdo do sistema de

avaliagdo.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para regulamentacio do Regime de Colaboracio entre a Unidio, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios

A estratégia 20.9 prevé regulamentar o paragrafo unico do art. 23 e o art. 211 da Constituicdo Federal, no prazo de 2 (dois) anos, por lei

complementar, de forma a estabelecer as normas de cooperacdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em matéria

educacional, e a articulagdo do sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo, com equilibrio na reparti¢ao das responsabilidades e dos

recursos e efetivo cumprimento das fungdes redistributiva e supletiva da Unido no combate as desigualdades educacionais regionais, com especial

atengdo as regides Norte e Nordeste.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para implantaciio do Custo Aluno-Qualidade inicial - CAQi

A estratégia 20.6 prevé que, no prazo de 2 (dois) anos da vigéncia deste PNE, serd implantado o Custo Aluno-Qualidade inicial - CAQI, referenciado
no conjunto de padrdes minimos estabelecidos na legislagdo educacional e cujo financiamento sera calculado com base nos respectivos insumos
indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem e serd progressivamente reajustado até a implementacdo plena do Custo Aluno Qualidade — CAQ

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para garantia de condicdes para a efetivacio da gestdo democratica da educagiio
A meta 19 ¢ assegurar condigdes, no prazo de 2 anos, para a efetivacdo da gestdo democratica da Educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica & comunidade escolar, no &mbito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.

. 25 JUN, 2016 - A partir de 2016, vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacgio basica de outros
segmentos que nio os do magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educacdo, em regime de

colaboragdo, o censo dos(as) profissionais da educacéo basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2016 - A partir de 2016, realizar prova nacional para subsidiar os Estados, o0 DF e os Municipios, na realizacio de concursos
publicos de admissdo de profissionais do magistério da educaciio basica publica

A estratégia 18.3 prevé realizar, por iniciativa do Ministério da Educacdo, a cada dois anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova

nacional para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo, na realizagdo de concursos publicos de admissdo de

profissionais do magistério da Educac@o Basica publica.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para assegurar a existéncia de planos de Carreira para os profissionais da educagio basica e superior
publica e, para o plano de Carreira tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional

A meta 18 prevé "assegurar a existéncia de planos de Carreira para os profissionais da educagido basica e superior publica e, para o plano de Carreira

tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional"

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para reestruturacio dos procedimentos adotados na area de avaliaciio, regulagio e supervisio, em
relaciio aos processos de autorizacio de cursos e instituicdes

A estratégia 12.19 prevé reestruturar com énfase na melhoria de prazos e qualidade da decisdo, no prazo de dois anos, os procedimentos adotados na

area de avaliac@o, regulagdo e supervisdo, em relagdo aos processos de autorizagdo de cursos e institui¢des, de reconhecimento ou renovagdo de

reconhecimento de cursos superiores, de credenciamento ou recredenciamento de institui¢des, no dmbito do sistema federal de ensino.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para o estabelecimento de parametros minimos de qualidade dos servigos da educaciio basica, bem como
instrumento para adoc¢io de medidas para a melhoria da qualidade do ensino

A estratégia 7.21 prevé que a Unido, em regime de colaboragdo com os entes federados subnacionais, estabelecera, no prazo de dois anos contados da

publicagdo desta Lei, parametros minimos de qualidade dos servigos da Educagdo Basica, a serem utilizados como referéncia para infraestrutura das

escolas, recursos pedagogicos, entre outros insumos relevantes, bem como instrumento para adogdo de medidas para a melhoria da qualidade do

ensino.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para defini¢ido de indicadores e politica de avaliacdo para o funcionamento de instituicdes que atendem
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio

A estratégia 4.14 prevé definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e politica de avaliagdo e supervisdo para o

funcionamento de instituigdes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotagio.

. 25 JUN, 2016 - Universalizacio do acesso a educaciio basica e ao atendimento educacional especializado para a populacio de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio

Para a meta 4 ndo ha defini¢do de prazo especifico no PNE, mas deve ser observado o ano de 2016 definido pela Emenda Constitucional 59 para a

"universaliza¢do da educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade".

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para elaboragio de proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos
do ensino médio

A estratégia 3.2 prevé que o Ministério da Educacdo, em articulagdo e colaboragdo com os entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta

publica nacional, elaborara e encaminhara ao Conselho Nacional de Educagdo - CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, proposta de

direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as) de ensino médio, a serem atingidos nos tempos e etapas de organizagio

deste nivel de ensino, com vistas a garantir formagao basica comum.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para universalizacio do atendimento escolar para toda a populacio de 15 a 17 anos
A meta 3 ¢ "universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a popula¢do de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%".

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para elaboracgio de proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos
do ensino fundamental

A estratégia 2.1 prevé que o Ministério da Educacdo, em articulagido e colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o

final do 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educagéo, precedida de consulta publica nacional,

proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as) do ensino fundamental.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para implantacio da avaliacio da educacdo infantil, a ser realizada a cada 2 anos, com base em
parimetros nacionais de qualidade

A estratégia 1.6 prevé implantar, até o segundo ano da vigéncia deste PNE, avaliagdo da Educagdo Infantil, a ser realizada a cada dois anos, com base

em parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condigdes de gestdo, os recursos pedagogicos, a

situagdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para universalizaciio da pré-escola para as criancas de 4 e 5 anos
A meta 1 ¢ universalizar, até 2016, a Educagao Infantil na pré-escola para as criangas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacdo Infantil
em Creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o final da vigéncia deste PNE.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para o estabelecimento do Sistema Nacional de Educacio em lei especifica

De acordo com o Art. 13 do PNE, "o poder publico deverd instituir, em lei especifica, contados 2 (dois) anos da publicagdo desta Lei, o Sistema
Nacional de Educagdo, responsavel pela articulagdo entre os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, para efetivacdo das diretrizes, metas e
estratégias do Plano Nacional de Educagdo".

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para aprovacio de leis especificas disciplinando a gestdo democratica da educagio publica nos Estados,
DF e Municipios

De acordo com o Art. 9° do PNE, "os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo aprovar leis especificas para os seus sistemas de ensino,

disciplinando a gestdo democratica da educagdo publica nos respectivos dmbitos de atuagdo, no prazo de 2 (dois) anos contado da publicacdo desta

Lei, adequando, quando for o caso, a legislac@o local ja adotada com essa finalidade".

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para que o INEP publique estudos para aferir a evolu¢io das metas, com informagdes organizadas por
ente federado e consolidadas em 4mbito nacional

De acordo com o Art. 5°, §2° do PNE, "a cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PNE, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira - INEP publicard estudos para aferir a evolugdo no cumprimento das metas estabelecidas no Anexo desta Lei, com

informagdes organizadas por ente federado e consolidadas em ambito nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas de que trata o art. 4o,

sem prejuizo de outras fontes e informagdes relevantes."

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educac¢io infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colabora¢do da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagio infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2016 - Melhorar o desempenho de alunos no PISA
A estratégia 7.11 prevé melhorar o desempenho dos alunos da educac@o basica nas avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido.

. 25 JUN, 2016 - Vence o prazo para producio de indicadores de rendimento escolar e de avaliagio institucional

Art. 11, § 1° do PNE: O sistema de avaliagdo a que se refere o caput* produzird, no maximo a cada 2 (dois) anos: I - indicadores de rendimento
escolar, referentes ao desempenho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avaliagdo, com participacdo de pelo menos 80% (oitenta por
cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar da
educagio basica; II - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacio, as relagdes entre dimensido do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos pedagdgicos
disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes. * O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacio Basica, coordenado pela Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, constituira fonte de informagio para a avaliagdo da qualidade da educagio basica e
para a orientag@o das politicas publicas desse nivel de ensino.

. 01 SET, 2016 - Vence o prazo intermediario para fomentar a qualidade da educaciio basica em todas etapas e modalidades, com

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem

. 01 OUT, 2016 - Vence o prazo para elaboragiao da LOA e LDO 2017
Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
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formulados de maneira a assegurar a consignagio de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagio, a fim de viabilizar sua plena execugao".

. 25 JUN, 2017 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacio basica de outros seg mentos que néo os do
magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da E ducagio, em regime de

colaboragio, o censo dos(as) profissionais da educagdo basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2017 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educaciio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2017 - Vence o prazo para definicdo do Custo Aluno Qualidade - CAQ

A estratégia 20.8 prevé que o Custo Aluno Qualidade - CAQ sera definido no prazo de 3 (trés) anos e sera continuamente ajustado, com base em
metodologia formulada pelo Ministério da Educac¢do - MEC, e acompanhado pelo Forum Nacional de Educacdo - FNE, pelo Conselho Nacional de
Educagdo - CNE e pelas Comissdes de Educagdo da Camara dos Deputados e de Educagdo, Cultura e Esportes do Senado Federal.

. 25 JUN, 2017 - Desempenho de alunos no IDEB 2017
A meta 7 ¢ fomentar a qualidade da educacdo basica em todas etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar ¢ da aprendizagem de modo a
atingir as médias nacionais para o Ideb.

. 25 JUN, 2017 - Vence o prazo para estruturacio das redes publicas de educacio basica

A estratégia 18.1 prevé estruturar as redes publicas de Educagdo Basica de modo que, até o inicio do terceiro ano de vigéncia deste PNE, 90%
(noventa por cento), no minimo, dos respectivos profissionais do magistério e 50% (cinquenta por cento), no minimo, dos respectivos profissionais da
Educagao ndo docentes sejam ocupantes de cargos de provimento efetivo e estejam em exercicio nas redes escolares a que se encontrem vinculados.

. 01 OUT, 2017 - Vence o prazo para elaboracio da LOA e LDO 2018

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes orgamentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignagdo de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execugio".

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para acompanhamento e divulgacdo bianual dos resultados pedagégicos dos indicadores do sistema
nacional de avaliacdo da educagio basica e do Ideb

A estratégia 7.10 prevé fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagogicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da

Educagio Basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de Educagdo Bésica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com relagdo a indicadores sociais relevantes, como os de nivel

socioecondmico das familias dos alunos, e a transparéncia e o acesso publico as informacdes técnicas de concepgdo e operacdo do sistema de

avaliag@o.

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacio basica de outros segmentos que nio os do
magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educagdo, em regime de

colaboragdo, o censo dos(as) profissionais da educac@o béasica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2018 - A cada 2 anos, realizar prova nacional para subsidiar os Estados, o DF e os Municipios, na realizacfio de concursos
publicos de admissdo de profissionais do magistério da educagdo basica publica

A estratégia 18.3 prevé realizar, por iniciativa do Ministério da Educagdo, a cada dois anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova

nacional para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo, na realizagdo de concursos publicos de admissdo de

profissionais do magistério da Educac@o Basica publica.

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para implantacio da avaliacio da educacfio infantil, a ser realizada a cada 2 anos, com base em
parametros nacionais de qualidade

A estratégia 1.6 prevé implantar, até o segundo ano da vigéncia deste PNE, avaliacdo da Educagio Infantil, a ser realizada a cada dois anos, com base

em pardmetros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestdo, os recursos pedagogicos, a

situagdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes.

. 25 JUN, 2018 - Realizacio da CONAE
De acordo com o Art. 6°, §2° do PNE, "as conferéncias nacionais de educagdo realizar-se-do com intervalo de até 4 (quatro) anos entre elas, com o
objetivo de avaliar a execuc@o deste PNE e subsidiar a elaboragdo do plano nacional de educagio para o decénio subsequente".

. 25 JUN, 2018 - Avaliacido da meta progressiva de investimento publico em educagio
De acordo com o Art. 5°, § 3° do PNE, "a meta progressiva do investimento publico em educag@o sera avaliada no quarto ano de vigéncia do PNE e
podera ser ampliada por meio de lei para atender as necessidades financeiras do cumprimento das demais metas".

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para que o INEP publique estudos para aferir a evolucio das metas, com informagdes organizadas por
ente federado e consolidadas em dmbito nacional

De acordo com o Art. 5°, § 2° do PNE, "a cada 2 anos, a partir de 2016, o INEP devera publicar estudos para aferir a evolugdo das metas, com

informagdes organizadas por ente federado e consolidadas em ambito nacional"

. 25 JUN, 2018 - Vence o prazo para producio de indicadores de rendimento escolar e de avalia¢io institucional
Art. 11, § 1° do PNE: O sistema de avaliagdo a que se refere o caput* produzird, no maximo a cada 2 (dois) anos: I - indicadores de rendimento



139

escolar, referentes ao desempenho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avaliagdo, com participacdo de pelo menos 80% (oitenta por
cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar da
educacdo basica; II - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacio, as relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos pedagogicos
disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes. O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica, coordenado pela Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, constituira fonte de informagao para a avaliagdo da qualidade da educagio basica e
para a orientagdo das politicas publicas desse nivel de ensino.

. 01 SET, 2018 - Vence o prazo intermediario para fomentar a qualidade da educacdo basica em todas etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem

. 01 OUT, 2018 - Vence o prazo para elaboragio da LOA e LDO 2019

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes orgamentarias ¢ os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignagio de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagio, a fim de viabilizar sua plena execugdo".

. 24 JUN, 2019 - Vence o prazo para ampliaciio do investimento publico em educacio publica de forma a atingir, no minimo, o patamar
de 7% do Produto Interno Bruto - PIB do pais

. 24 JUN, 2019 - Vence o prazo para melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que, pelo menos 60% dos estudantes
apresentem desempenho positivo igual ou superior a 60% no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE

A estratégia 13.8 prevé elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduagdo presenciais nas universidades publicas, de modo a

atingir 90% e, nas institui¢des privadas, 75% em 2020, e fomentar a melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que, em 5 anos, pelo menos

60% dos estudantes apresentem desempenho positivo igual ou superior a 60% no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE e, no

ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior a 75% nesse exame, em cada area de

formagao profissional.

. 24 JUN, 2019 - Vence o prazo para universalizacio do acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade

A estratégia 7.15 prevé universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta
velocidade e triplicar, até o final da década, a relagdo computador/aluno nas escolas da rede publica de Educagéo Basica, promovendo a utilizagdo
pedagdgica das tecnologias da informacdo e da comunicagio.

. 24 JUN, 2019 - Vence o prazo para pelo menos 70% dos alunos do EF e EM alcancarem nivel suficiente de aprendizado, e 50%, pelo
menos, o nivel desejavel

A estratégia 7.2.a, prevé assegurar que, no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

tenham alcangado nivel suficiente de aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo e

50%, pelo menos, o nivel desejavel.

. 25 JUN, 2019 - Melhorar o desempenho de alunos no PISA
A estratégia 7.11 prevé melhorar o desempenho dos alunos da educagdo bésica nas avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido.

. 25 JUN, 2019 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacio basica de outros segmentos que no os do
magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educagdo, em regime de

colaboragdo, o censo dos(as) profissionais da educac@o basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2019 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educacio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2019 - Desempenho de alunos no IDEB 2019
A meta 7 ¢ fomentar a qualidade da educagdo basica em todas etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as médias nacionais para o Ideb.

. 25 JUN, 2019 - Vence o prazo para elaboragao/aprovacio do PPA 2020-2023

De acordo com o Art. 10 do PNE, o plano plurianual, as diretrizes orgamentérias e os orgamentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios serdo formulados de maneira a assegurar a consignagdo de dotagdes orgamentdrias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias
deste PNE e com os respectivos planos de educacdo, a fim de viabilizar sua plena execugao.

. 01 OUT, 2019 - Vence o prazo para elaborac¢io da LOA e LDO 2020

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execug@o".

. 24 JUN, 2020 - Vence o prazo para elevacio da taxa de conclusio média dos cursos de graduacio presenciais nas universidades
publicas, de modo a atingir 90% e, nas institui¢des privadas, 75%, em 2020

A estratégia 13.8 prevé elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduagdo presenciais nas universidades publicas, de modo a

atingir 90% e, nas institui¢des privadas, 75% em 2020, e fomentar a melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que, em 5 anos, pelo menos

60% dos estudantes apresentem desempenho positivo igual ou superior a 60% no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE e, no

ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior a 75% nesse exame, em cada area de

formagao profissional.

. 24 JUN, 2020 - Vence o prazo para implantacio da avaliacio da educacgio infantil, a ser realizada a cada 2 anos, com base em
parametros nacionais de qualidade
A estratégia 1.6 prevé implantar, até o segundo ano da vigéncia deste PNE, avaliagdo da Educagdo Infantil, a ser realizada a cada dois anos, com base
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em pardmetros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condigdes de gestdo, os recursos pedagogicos, a
situac@o de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes.

. 24 JUN, 2020 - Vence o prazo para equiparacio do rendimento médio do profissionais do magistério das redes publicas ao rendimento
médio dos demais profissionais com escolaridade equivalente

A meta 17 ¢ valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas da Educacdo Basica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as)

demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia deste PNE.

. 25 JUN, 2020 - Vence o prazo para que o INEP publique estudos para aferir a evolucio das metas, com informagdes organizadas por
ente federado e consolidadas em dmbito nacional

De acordo com o Art. 5°, §2° do PNE, "a cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PNE, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira - INEP publicara estudos para aferir a evolugdo no cumprimento das metas estabelecidas no Anexo desta Lei, com

informagdes organizadas por ente federado e consolidadas em dmbito nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas de que trata o art. 4o,

sem prejuizo de outras fontes e informagdes relevantes."

. 25 JUN, 2020 - Vence o prazo para acompanhamento e divulgacio bianual dos resultados pedagogicos dos indicadores do sistema
nacional de avaliacdo da educagdo basica e do Ideb

A estratégia 7.10 prevé fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagogicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da

Educagdo Basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de Educagdo Basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com relagdo a indicadores sociais relevantes, como os de nivel

socioecondmico das familias dos alunos, e a transparéncia e o acesso publico as informagdes técnicas de concepgdo e operagdo do sistema de

avaliagdo.

. 25 JUN, 2020 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacio basica de outros segmentos que nio os do
magistério

. 25 JUN, 2020 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,
levantamento da demanda manifesta por educago infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2020 - A cada 2 anos, realizar prova nacional para subsidiar os Estados, o DF e os Municipios, na realizacfio de concursos
publicos de admissdo de profissionais do magistério da educagdo basica publica

A estratégia 18.3 prevé realizar, por iniciativa do Ministério da Educagdo, a cada dois anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova

nacional para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo, na realizagdo de concursos publicos de admissdo de

profissionais do magistério da Educac@o Basica publica.

. 25 JUN, 2020 - Vence o prazo para producio de indicadores de rendimento escolar e de avaliacdo institucional

Art. 11, § 1° do PNE: O sistema de avaliacdo a que se refere o caput* produzird, no maximo a cada 2 (dois) anos: I - indicadores de rendimento
escolar, referentes ao desempenho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avaliacdo, com participagdo de pelo menos 80% (oitenta por
cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar da
educacgdo basica; II - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacdo, as relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos pedagdgicos
disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes. * O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica, coordenado pela Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, constituird fonte de informagéo para a avaliagdo da qualidade da educagio basica e
para a orientag@o das politicas publicas desse nivel de ensino.

. 01 SET, 2020 - Vence o prazo intermedidrio para fomentar a qualidade da educacfio basica em todas etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem

. 01 OUT, 2020 - Vence o prazo para elaboracio da LOA e LDO 2021

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dotacdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execucao".

. 25 JUN, 2021 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da Educaciio Basica de outros segmentos que nio os
do magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educagéo, em regime de

colaboragdo, o censo dos(as) profissionais da educac@o basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2021 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educaciio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2021 - Desempenho de alunos no IDEB 2021
A meta 7 ¢ fomentar a qualidade da educacdo basica em todas etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as médias nacionais para o Ideb.

. 01 OUT, 2021 - Vence o prazo para elaborac¢io da LOA e LDO 2022

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dota¢des or¢amentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagio, a fim de viabilizar sua plena execugdo".

. 24 JUN, 2022 - Vence o prazo para implantacio da avaliacdo da educaciio infantil, a ser realizada a cada 2 anos, com base em
parametros nacionais de qualidade
A estratégia 1.6 prevé implantar, até o segundo ano da vigéncia deste PNE, avaliagdo da Educagio Infantil, a ser realizada a cada dois anos, com base
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em pardmetros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condigdes de gestdo, os recursos pedagogicos, a
situac@o de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes.

. 25 JUN, 2022 - Vence o prazo para acompanhamento e divulgacio bianual dos resultados pedagogicos dos indicadores do sistema
nacional de avaliacio da educacio basica e do Ideb

A estratégia 7.10 prevé fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagogicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da

Educagdo Basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de Educagdo Basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal ¢ dos Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com relagio a indicadores sociais relevantes, como os de nivel

socioecondmico das familias dos alunos, e a transparéncia e o acesso publico as informagdes técnicas de concepgdo e operagdo do sistema de

avaliago.

. 25 JUN, 2022 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educagio basica de outros segmentos que nio os do
magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educagdo, em regime de

colaboragio, o censo dos(as) profissionais da educacgdo basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2022 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educacio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2022 - A cada 2 anos, realizar prova nacional para subsidiar os Estados, o DF e os Municipios, na realizacio de concursos
publicos de admissio de profissionais do magistério da educaciio basica publica

A estratégia 18.3 prevé realizar, por iniciativa do Ministério da Educacdo, a cada dois anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova

nacional para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo, na realizagdo de concursos publicos de admissio de

profissionais do magistério da Educagdo Basica publica.

. 25 JUN, 2022 - Realiza¢io da CONAE (Conferéncia Nacional de Educac?o)
De acordo com o Art. 6°, §2° do PNE, "as conferéncias nacionais de educagio realizar-se-do com intervalo de até 4 (quatro) anos entre elas, com o
objetivo de avaliar a execuc@o deste PNE e subsidiar a elaboragéo do plano nacional de educagio para o decénio subsequente".

. 25 JUN, 2022 - Vence o prazo para que o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) publique a
evolucdo das metas, com informacdes organizadas por ente federado e consolidadas em Ambito nacional

De acordo com o Art. 5°,§2° do PNE, "a cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PNE, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira - INEP publicard estudos para aferir a evolugdo no cumprimento das metas estabelecidas no Anexo desta Lei, com

informagdes organizadas por ente federado e consolidadas em ambito nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas de que trata o art. 4o,

sem prejuizo de outras fontes e informagdes relevantes".

. 25 JUN, 2022 - Melhorar o desempenho de alunos no PISA
A estratégia 7.11 prevé melhorar o desempenho dos alunos da educacdo basica nas avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido.

. 25 JUN, 2022 - Vence o prazo para producio de indicadores de rendimento escolar e de avaliagio institucional

Art. 11, § 1° do PNE: O sistema de avaliagdo a que se refere o caput* produzird, no maximo a cada 2 (dois) anos: I - indicadores de rendimento
escolar, referentes ao desempenho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avaliagdo, com participagdo de pelo menos 80% (oitenta por
cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar da
educacgdo basica; II - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacdo, as relagdes entre dimensido do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos pedagdgicos
disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes. * O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica, coordenado pela Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, constituira fonte de informacao para a avaliacdo da qualidade da educagdo basica e
para a orientac@o das politicas publicas desse nivel de ensino.

. 01 SET, 2022 - Vence o prazo intermedidrio para fomentar a qualidade da educacfio basica em todas etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem

. 01 OUT, 2022 - Vence o prazo para elaboracio da LOA (Lei Or¢camentaria Anual) e LDO (Lei de Diretrizes Or¢camentarias) 2023
Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes or¢amentarias e os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dotacdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execugio".

. 25 JUN, 2023 - Vence o prazo para realizar anualmente o censo dos profissionais da educacio basica de outros segmentos que no os do
magistério

A estratégia 18.5 prevé realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educacdo, em regime de

colaboragio, o censo dos(as) profissionais da educac@o basica de outros segmentos que ndo os do magistério.

. 25 JUN, 2023 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educaciio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2023 - Vence o prazo para elaboracio/aprovacio do PPA 2024-2027

De acordo com o Art. 10 do PNE, o plano plurianual, as diretrizes orgamentarias e os orgamentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios serdo formulados de maneira a assegurar a consignagdo de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias
deste PNE e com os respectivos planos de educacdo, a fim de viabilizar sua plena execugio.

. 30 JUN, 2023 - Vence o prazo para encaminhamento ao Congresso Nacional de projeto de lei referente ao Plano Nacional de Educacéo
a vigorar no periodo subsequente
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De acordo com o Art. 12 do PNE, até o final do primeiro semestre do nono ano de vigéncia deste PNE, o Poder Executivo encaminhara ao Congresso
Nacional, sem prejuizo das prerrogativas deste Poder, o projeto de lei referente ao Plano Nacional de Educac@o a vigorar no periodo subsequente, que
incluira diagndstico, diretrizes, metas e estratégias para o proximo decénio.

. 01 OUT, 2023 - Vence o prazo para elaboracio da LOA e LDO 2024

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes orgamentarias ¢ os or¢gamentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consigna¢do de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagio, a fim de viabilizar sua plena execug@o".

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para o cumprimento de todas as metas e estratégias do PNE
Cumprimento da lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para realizar e publicar levantamento da demanda manifesta por educaciio infantil em creches e pré-
escolas

A estratégia 1.16 prevé que o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragio da Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano,

levantamento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento.

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para producio de indicadores de rendimento escolar e de avaliacio institucional

Art. 11, § 1° do PNE: O sistema de avaliagdo a que se refere o caput* produzird, no maximo a cada 2 (dois) anos: I - indicadores de rendimento
escolar, referentes ao desempenho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avaliagdo, com participagdo de pelo menos 80% (oitenta por
cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar da
educacgio basica; II - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacio, as relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos pedagogicos
disponiveis ¢ os processos da gestdo, entre outras relevantes. * O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica, coordenado pela Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios, constituira fonte de informagao para a avaliagdo da qualidade da educagdo basica e
para a orientagdo das politicas publicas desse nivel de ensino.

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para definir metas de expansio das respectivas redes publicas de educac¢io infantil
A estratégia 1.1 ¢ definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, metas de expansdo das respectivas
redes publicas de educagdo infantil segundo padrdo nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para atender no minimo 50% das criancas de até 3 anos
A meta 1 ¢ ampliar a oferta de educagio infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para diminuir a diferenga entre as taxas de frequéncia a educa¢io infantil das criancas de até 3 (trés)
anos oriundas do quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda familiar per capita mais baixo

A estratégia 1.2 ¢ garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a 10% (dez por cento) a diferenga entre as taxas de frequéncia a educagdo

infantil das criangas de até 3 (trés) anos oriundas do quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda familiar per capita mais

baixo

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para realizar levantamento da demanda por creche
A estratégia 1.3 ¢ realizar, periodicamente, em regime de colaboragao, levantamento da demanda por creche para a populagdo de até 3 (trés) anos,
como forma de planejar a oferta e verificar o atendimento da demanda manifesta

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para expansiio e melhoria da rede fisica de escolas publicas de educacio infantil

A estratégia 1.5 ¢ manter e ampliar, em regime de colaboracdo e respeitadas as normas de acessibilidade, programa nacional de construgdo e
reestruturagdo de escolas, bem como de aquisi¢do de equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas de educagdo
infantil

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para articular a oferta de matriculas gratuitas em creches certificadas
A estratégia 1.7 ¢ articular a oferta de matriculas gratuitas em creches certificadas como entidades beneficentes de assisténcia social na area de
educagdo com a expansio da oferta na rede escolar publica

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para promover a formacao inicial e continuada dos (as) profissionais da educacio infantil
A estratégia 1.8 ¢ promover a formagio inicial e continuada dos (as) profissionais da educac@o infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento
por profissionais com formagao superior

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para garantir a elaboracdo de curriculos e propostas pedagogicas que incorporem os avancgos de
pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da populagio de 0 a 5 anos

A estratégia 1.9 ¢ estimular a articulagdo entre pos-graduacdo, nucleos de pesquisa e cursos de formagdo para profissionais da educagido, de modo a

garantir a elaboragdo de curriculos e propostas pedagogicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as

teorias educacionais no atendimento da populac@o de 0 (zero) a 5 (cinco) anos

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para fomentar o atendimento das populacdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas na
educacio infantil

A estratégia 1.10 ¢ fomentar o atendimento das popula¢des do campo e das comunidades indigenas e quilombolas na educag@o infantil nas respectivas

comunidades, por meio do redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleagido de escolas e o deslocamento de criangas, de

forma a atender as especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para priorizar o acesso a educac¢io infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional especializado
complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdota

A estratégia 1.11 ¢ priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional especializado complementar e suplementar

aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio, assegurando a educagio bilingue

para criangas surdas e a transversalidade da educagio especial nessa etapa da educagio basica
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. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para implementar programas de orientacio e apoio as familias com foco no desenvolvimento integral das
criangas de até 3 anos

A estratégia 1.12 ¢ implementar, em carater complementar, programas de orientagdo e apoio as familias, por meio da articulagdo das areas de

educacio, saude e assisténcia social, com foco no desenvolvimento integral das criangas de até 3 (trés) anos de idade

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para garantir o atendimento da crianca de 0 a 5 anos em estabelecimentos que atendam a parametros
nacionais de qualidade

A estratégia 1.13 é preservar as especificidades da educacdo infantil na organizagdo das redes escolares, garantindo o atendimento da crianga de 0

(zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam a pardmetros nacionais de qualidade, ¢ a articulagdo com a etapa escolar seguinte, visando

a0 ingresso do (a) aluno(a) de 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para fortalecer o acompanhamento e 0o monitoramento do acesso e da permanéncia das criangas na
educacao infantil

A estratégia 1.14 ¢ fortalecer o acompanhamento ¢ 0 monitoramento do acesso e da permanéncia das criangas na educagdo infantil, em especial dos

beneficiarios de programas de transferéncia de renda, em colaboragdo com as familias e com os 6rgdos publicos de assisténcia social, saude e prote¢ao

a infancia

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para busca ativa de criancas em idade correspondente a educagio infantil
A estratégia 1.15 é promover a busca ativa de criangas em idade correspondente a educagdo infantil, em parceria com orgdos publicos de assisténcia
social, saude e protegdo a infancia, preservando o direito de op¢ao da familia em relagio as criangas de até 3 (trés) anos

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para estimular o acesso a educacfo infantil em tempo integral
A estratégia 1.17 ¢ estimular o acesso a educacdo infantil em tempo integral, para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada

A meta 2 ¢ garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de

vigéncia deste PNE

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para implantacio dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurario a base
nacional comum curricular do ensino fundamental

A estratégia 2.2 ¢ pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instdncia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta

Lei, a implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino

fundamental

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para acompanhamento individualizado dos (as) alunos (as) do ensino fundamental
A estratégia 2.3 ¢ criar mecanismos para o acompanhamento individualizado dos (as) alunos (as) do ensino fundamental

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo de acompanhamento e o monitoramento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar dos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda, situacdes de discriminacio, preconceitos e violéncias na escola

A estratégia 2.4 ¢ fortalecer o acompanhamento ¢ o monitoramento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de

programas de transferéncia de renda, bem como das situagdes de discriminagdo, preconceitos e violéncias na escola, visando ao estabelecimento de

condigdes adequadas para o sucesso escolar dos (as) alunos (as), em colaboragdo com as familias e com 6rgaos publicos de assisténcia social, saude e

protecdo a infancia, adolescéncia e juventude

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para busca ativa de criancas e adolescentes fora da escola
A estratégia 2.5 ¢ promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da escola, em parceria com 6rgdos publicos de assisténcia social, saude e
protec¢do a infancia, adolescéncia e juventude

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para desenvolver tecnologias pedagégicas que combinem a organizacido do tempo e das atividades
didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitario

A estratégia 2.6 ¢ desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a organizagdo do tempo e das atividades didaticas entre

a escola e o ambiente comunitario, considerando as especificidades da educagdo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e

quilombolas

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para disciplinar a organizacio flexivel do trabalho pedagoégico
A estratégia 2.7 ¢ disciplinar, no &mbito dos sistemas de ensino, a organizacao flexivel do trabalho pedagogico, incluindo adequagido do calendario
escolar de acordo com a realidade local, a identidade cultural e as condi¢des climaticas da regido

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para promover a relagio das escolas com institui¢cdes e movimentos cultur ais

A estratégia 2.8 ¢ promover a relagdo das escolas com instituigdes e movimentos culturais, a fim de garantir a oferta regular de atividades culturais
para a livre frui¢do dos (as) alunos (as) dentro e fora dos espagos escolares, assegurando ainda que as escolas se tornem polos de criagdo e difusdo
cultural

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para estreitamento das relacées entre as escolas e as familias
A estratégia 2.9 ¢ incentivar a participacdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do
estreitamento das relagdes entre as escolas e as familias

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para estimular a oferta do ensino fundamental para as populacdes do campo, indigenas e quilombolas,
nas proprias comunidades

A estratégia 2.10 ¢ estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para as populagdes do campo, indigenas e quilombolas,

nas proprias comunidades

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para o desenvolvimento de formas alternativas de oferta do ensino fundamental
A estratégia 2.11 ¢ desenvolver formas alternativas de oferta do ensino fundamental, garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de
profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante
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. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para oferta de atividades extracurriculares de incentivo aos (as) estudantes e de estimulo a habilidades
A estratégia 2.12 ¢ oferecer atividades extracurriculares de incentivo aos (as) estudantes e de estimulo a habilidades, inclusive mediante certames e
concursos nacionais

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para promover atividades de desenvolvimento e estimulo a habilidades esportivas nas escolas
A estratégia 2.13 é promover atividades de desenvolvimento e estimulo a habilidades esportivas nas escolas, interligadas a um plano de disseminagdo
do desporto educacional e de desenvolvimento esportivo nacional

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para cumprimento da meta 3, no que diz respeito a elevacio da taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85%

Parte da meta 3 ¢ elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por

cento).

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para institucionalizar programa nacional de renovacio do ensino médio

A estratégia 3.1 ¢ institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino médio, a fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada,
contetidos obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a
aquisi¢do de equipamentos e laboratorios, a producdo de material didatico especifico, a formagdo continuada de professores e a articulagdo com
instituicdes académicas, esportivas e culturais

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para implantacio dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurario a base
nacional comum curricular do ensino médio

A estratégia 3.3 ¢é pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 50 do art. 70 desta

Lei, a implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino médio

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para garantir a fruicio de bens e espagos culturais
A estratégia 3.4 ¢ garantir a fruicdo de bens e espacgos culturais, de forma regular, bem como a ampliagdo da pratica desportiva, integrada ao curriculo
escolar

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para manter e ampliar programas e a¢des de corre¢io de fluxo do ensino fundamental

A estratégia 3.5 ¢ manter e ampliar programas e agdes de corregdo de fluxo do ensino fundamental, por meio do acompanhamento individualizado do
(a) aluno (a) com rendimento escolar defasado e pela adogdo de praticas como aulas de refor¢o no turno complementar, estudos de recuperagéo e
progressdo parcial, de forma a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

A estratégia 3.6 ¢ universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, fundamentado em matriz de referéncia do contetido curricular do ensino
médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagido Basica - SAEB, e promover sua utilizagdo como instrumento de avaliagdo sistémica, para subsidiar politicas publicas para a educacdo
bésica, de avaliagdo certificadora, possibilitando aferi¢do de conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo
classificatoria, como critério de acesso a educagdo superior

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para fomentar a expansio das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educag¢io profissional,
A estratégia 3.7 ¢ fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educagdo profissional, observando-se as peculiaridades
das populagdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para estruturar e fortalecer o acompanhamento e o0 monitoramento do acesso e da permanéncia, no
ensino médio, dos e das jovens beneficidrios (as) de programas de transferéncia de renda

A estratégia 3.8 ¢ estruturar e fortalecer o acompanhamento ¢ o monitoramento do acesso e da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as) de

programas de transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo com o coletivo, bem como das

situacdes de discriminagdo, preconceitos e violéncias, praticas irregulares de exploragdo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em

colaboragdo com as familias e com orgaos publicos de assisténcia social, satde e protegio a adolescéncia e juventude

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para promover a busca ativa da populaciio de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos fora da escola
A estratégia 3.9 ¢ promover a busca ativa da populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos fora da escola, em articulagdo com os servigos de
assisténcia social, saude e prote¢do a adolescéncia e a juventude

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para fomentar programas de educacio e de cultura para a populaciio urbana e do campo de jovens e
adultos

A estratégia 3.10 ¢ fomentar programas de educac@o e de cultura para a populagido urbana e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17

(dezessete) anos, e de adultos, com qualificac@o social e profissional para aqueles que estejam fora da escola e com defasagem no fluxo escolar

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno
A estratégia 3.11 ¢ redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno, bem como a distribuigdo territorial das escolas de ensino
médio, de forma a atender a toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos (as) alunos (as)

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio
A estratégia 3.12 ¢ desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio, garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de profissionais
que se dedicam a atividades de carater itinerante

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para implementar politicas de preven¢io a evasdo motivada por preconceito ou quaisquer formas de
discriminacao

A estratégia 3.13 ¢ implementar politicas de prevengdo a evasdo motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminagio, criando rede de

protec¢do contra formas associadas de exclusdo

. 25 JUN, 2024 - Vence o prazo para estimular a participagio dos adolescentes nos cursos das areas tecnologicas e cientificas
A estratégia 3.14 ¢ estimular a participa¢do dos adolescentes nos cursos das areas tecnologicas e cientificas
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. 01 OUT, 2024 - Vence o prazo para elaboragcio da LOA e LDO 2025

Segundo o Art. 10 do PNE, "as diretrizes orgamentarias ¢ os or¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo
formulados de maneira a assegurar a consignacdo de dotagdes orgamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a fim de viabilizar sua plena execugio".



146

ANEXO 3
JORNAL MARCHA ZUMBI, Sao Paulo, outubro de 1995, 300 anos da imortalidade de Zumbi dos Palmares
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ANEXO 4




Estamos apostande hoje na possibilidade de disputar ndo mais um
espago dentro de outros projetos para as nossas questdes, que sio
tidas como menores. Mas nds estamos apostando na pessibilidade
de que, através de nossas questdes, nds consigamos efetivamente
tocar. e tocar muito fundo, nas questdes que dizem respeito 4 socie-
dade como um todo.

Luiza Bairros

APRESENTACACQ

Com g divalgacdo deste trabalhe, encerram-se as larefas da Secretaria Nacional da Afarcha Zumbi dos Palmaves em Brasilia

A reproducdo do documenta da Marcha faz-se agqui com a incorporagdo de trés partes anexas: o primelra reine as cantribuigdes
advindas do I Enconiro Noctonal das Comunidades Negras Rurmis, realizads em Srasilic nos dies [ 7,18 e 19 de novembro de 1993, ¢ foi
entregne | furfamente com o documento da Marcha, ao presidente da Repaiblica mo dia 20 de novembro.

A sepunda porte anexa é o decreto presidenciol, assinado solenemente na prexenga de diversos ministros, represenianies das
enfidades que compnhiam a Executiva da  Marcha ¢ convidades. O decreto crice um Grupo de Trabalfo Inferministerial, "com a
finalidade de desenvolver politicas pava a valorizopdo da Populagde Negra™ O texto do decreio, negligenciada pela grande imprensa,
comn de resto o documento da Mareha e tude o mais, s¢ feve efrewfacdo até agora mo Didgrio Offcial | edigdo de 21.11.23, p. 18618}
Julgarmos, portenin, sua reproducdo de inferesse das entidades megras.

) terreirn anexo reproduz o fexto do projero de lel encaminhadn pelo Movimenio pelas Repavagtes (MPR), no solenidade realiza-
e mer farde do dia 20 de movembrg po Congresse Nacional, ¢ apresentado pelo depuiade Pawlo Palm no dia 21,

Acrescerntmmos fambént fragmenios de avaliogfes de representanies de entidades que S desacaram no processo de construcds da
Aderredie. Fles dizent bem da energio com gue nox langamos fodos & criagdo de wm momenio de expressdo extracrdinariamente fecundo da
consciéncia megra gque se empernha no combate ao racl smcoe.

Gostarianos de fazer uma mengdo especial & participagdo de Vicerte Panlo da Silva, Vicentinho, presidente da Central Unica dos
Trabathadores (CUT), que desde a aprovacdo do proposio da Marclia levada pelo Movimenso Negro Uniffcade (MNED ac encontre de
sindicalistas negros cutistas, realizads em maio de 1995, em Brasilia, desempeniion inportante papel na garantia da altenga, muitas
veres comturbaca, enire o movimenio negre e o nrovisenite sindical, sem wentuma divida uma das rardes exsehciais do dxite alcangads
pela Marcha,

Edzson Lopes Cardoso
Erecutiva Nacional da Marcha M NS
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Por uma politica de combate ao racismo
e a desigualdade racial

Brasilia, 20 de Novembro de 1995,




Foto: Carios Moura

1. INTRODUCAO:

A Marcha Conira o Racismo, pela Cidadania ¢ a Vida ¢ nma
iniciativa do Movimento Megro brasileiro @ g2 constitui num ato de
indignacfio e prolesio contra as condigies subumanas em que vive o
povo negro deste pais, em fungio dos processos de exclusio social
determinados pelo racismo ¢ a discriminag¥o racial presenies em
nossa sociedade.

T4 fizemos todas as denincias. O mito da democracia racial
esti reduzido a cinzas, Quercmos agora exigir agbes cfctivas do Es-
tado — um requisiio de nossa maioridade politica.

A temdtica racial, particularmente neste ano do Tricentendrio
de Zumbi, destaca-se de forma vigorosa no cspago brasileiro de dis-
cussdo piblica. Tsto como fruto do crecimento, sém precedentes cm
nosssa histdria, da luta contra o racismo, Esta é uma das vitonas
resultantes tanio do fortalecimento das organizagies do Movimento
Megro, quanto da multiplicagio ¢ interiorizacio das enfidades.

As novas formas de articulaglo ¢ de expressio da militincia
nos locais de trabalho, no campo, nos sindicatos, nos movimentos
populares, pariidos, universidades, parfamento, nas entidades reli-
Eiosas, orglios governamentais ec., vem nos nlimos anos arescn-
tando melhores armas no combate a0 mcismo. HA de se destacar
minda, nessa empreitada, a emergéncia do Movimento de Mulheres
Negras, com  fisionomia propria e carater nacional, que duplamen-
tc luta contra a opressdo racial e de género,

A instituicio de Zumbi como herdl niio apenas nacional, mas
das Américas e do munda livre | nfo resulia da produgiio de histori-
adores ou da "boa vontade®do Estado. E conquista de uma legido de
militantes, muitos dos quais andnimos, que souberam — com deter-

minaglo e garra reatar o fio historico da resisténcia negra no Conti-
nente, principalmente no Brasil.

Sem prejuizo da pluralidade de concepiiies ¢ aghes politicas,
coloc-se hoje, para a militingia qoe combate o mcEmo, 0 enonme desi-
fio de priorizar o8 anseios ¢ os intercsses maiores da populagio afro-
brasileira, através da formagio de um amplo arce de forga ¢ alianga
capaz de pourar 3 questlio racial na agenda dos problemas nacionais.

Este é o sentido da Marcha a Brasilia.

2. DIAGNOSTICO

Reflexo da crescente atuagio do Movimento Negro, o Estado
brasileire (em sido pressionsdo no sentido de proibir as priticas
racialmente discriminatorias e impedir que a lei corrobore ou in-
centive tais praticis,

Uma andlise da legislagio infra-constitucional antidigcri-
minatoria, que inclusive conta com preceitos rigorosos na seard das
constituigies estaduais e das leis orgimcas dos municipios, alesta
csta afirmacio.

Mo plano constilucional, a Carta vigenie niio apenas consa-
gra principios que reconhecem a pluralidade énica e cultural do
povo brasileiro, como também oferece imporianies insirumenios para
a luta conira o racisme, a cxcmplo da criminalizagio do fenémeno
discriminatdrio,

Merecem igual destaque as normas de direito internacional
das quais o Brasil é signatirio, dentre clas a Comvenglio Conira Todas
as Formas de Discriminagio Bacial e a Comvengio 111 da Organizcio
Internacional do Trabalho, que, por obra da militincia negra, vém
sendo resgatadas e inserics no debate piblico sobre a temitica racial,
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Comvém notar ainda as medidas governamentais registradas
nns duss Altimas décadas. em resposta 4s presses do Movimenio
Negro

A partir de 1983 comegam a surgin. no dmbito dos estados e
municipios da Federagio, orgdos governamentais criados com o pro-
pasile de produzir politicas pablicas antidiscriminarGriag efou de-
senvolver projetos de preservagio e incentive & cultura negra,

Pioneiro, o Conselho de Panticipagdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra do Estado de S3o0 Paulo estimulou a prolifera-
¢iio de drgdos similares em diversos estados e também ao nivel de
prefeituras de capitais @ mesmo de cidades do interior da pais. Sur-
pe 2 Fundagiio Cultural Palmares, vinculada ao governo federal, ¢
anos depois a Secretaria Extraordindria de Defesa das Populagies
Megras do Rio de Janeiro, primeira Secretaria de Estado criada com
a finalidade de s¢ ocupar da problematica racial.

Cabe registrar, por aliimo, o recente surgimento de delegaci-
as especializadas em crimes racins, cm S0 Paulo ¢ no Rio de Janeino,

U balango dos referidos argdos governamentais — nessal-
vados os significativos projetos realizados cm especial na drea de
educaio - desnuda um desempenhio Magramemente insuficienie,
dada a inexisiéncia de mstrumentos politico-juridicos que possam
dar suponie i sua ateaciio, bem como o isolamento a que sfio relega-
dos no aparclho de Estado,

For outro lade, o contrasie entre os instrumentos legas ¢ as
evidéncias do cotidians — atestadas por uma gama variada de esta-
tisticas — elucida a insuficéncia da legislagio para dar conta da re-
produgde das priticas discriminalérias

Mo plang da vida. o dado racial constitui elemento diferenci-
al no excrcicio de direitos e fator determinante na desigualdade de
oportumidade ¢ tratamento queatinge o segmento negro da populagio

brasileira. Mesmo considerando a concentracio deste segmento s
Tegites mais pobres do pais e a visivel desvantagem educacional
que o atinge, as estatisticas comprovam a existéncia de uma discri-

K ™)

DEPOIMENTO 1

A presenga vibrante das mi-
| lhares de pessaas que tomaram o
 Espranada dos Ministérios - confi-
2ura, a um S0 lempo, wm alo
il akmi:fﬂ?.:mfur E‘ﬁﬂﬂ‘fﬂ'ﬂf:
Dresanisilficadon pois emude-
| cen aguelns contifenas gue cireumns-
| crevimm o apdo mifilante a reuni-
des ¢ plendrios, coma se Juta poli-
tica fosse algo meraments reidrica,
estition ¢ periddico. Fundaonte, porgue iomaou obrigalorio o ¢5-
tabelecinento de plalafivnas comprometidas com o progressi-
vt indelarede na agao, bem come a insiituliedo de uma diica mifi-
fanfe cenirada nos (nteresses maieres do povae negro, De modo
gte @ Mmrcha ndo apenas radiziv o sigeleagde coremporg-
nea da vida e da morte de Zumbhi come famBém marcon as
diretrizes que permitindo ao Wovinento Negro ampliar sia base
de apde social e materializar sua vocagdo de agenie verdadei-
ramenie ransformador da saciediade brasileirg, Fenceremos.

Hetdio Sifva Sinior
CEERT

minagio de natureza essencialmente racial. que viola direitos beisi-
06 de BeEros ¢ NCETs Cost A exigir aghes ancretss por parte do Estado.

A inexisténcia de amparo legal is praticas discriminatérias
ko impede que o Brasil apresente um perverso modelo de relages
raciats, Ho ou mais eficiente em relagfio n oalros nos quais a regr
discriminatona ¢ explicitamente mielada pela lei.

Pesquisa publicada pelo jornal Folha de S3o Paulo ilustra a
esquizofrénica peculiaridade do npa:lhmd" brasileirp; apenas 10%
dos entrevistados brances em uma pesquisa acional assumiram pos-
suir preconceilo racial; mas quando a pergunia e referia a situa-
goes envolvendo negros, nada menos que 87% destes mesmos en-
trevistados calram em contradigio, desvelando priticas

E assim que, na esfera das relages intersubjetivas, aparen-
temente tudo se passa como se nio honvesse racismo, mas, No quee

se refere a exercicio de direitos, 30 povo negro é reservada a condi-
o de subcidadiio.

Importa realgar que para a maionia das mulheres negras a
triplice opressio - mulher, negra ¢ trabalhadora pobre - maniém-se
-:sercpmduz as opressies complelam-se ¢ entrelagam-se na dind-
mica social, E nesse contexto de complementagles que s¢ estabele-
ce 3 realidade da mulher negra. do ponto de vista objetivo ¢ subjeti-
vo. A ele ndo se aplica o esteredlipo de "fragilidsde™ geralmente
atribuido a seu sexo, pela absoluts incompatibilidade com seu his-
torico de trabalho, de resisténcia 4 opressfio e de sustentagio da
familia negra. Observa-se que tanto o perfil como o esteredtipo atri-
buidos &4 mpioria das mulheres negras retratam a simbiose
machismalracismao, agregada § exploraciio soondmica.

A auséncia de segregacio legal é perfeitamente suprida por
uma sofisticada rede de veiculacio e reprodugio de esteredtipos ¢

i1

preconceitos, sustentada sgja na linguagem, nos meios de comumi-
cagAo, na publicidade ou no sistema educacional.

2.1 Racismo e escola

Com cficito, o impacto do modelo educacional brasileiro so-
bre o povio negro & caracterizado por sistemiticos atentados  digni-
dade humana.

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como
espage privilegiado de aprendizado do racismo, especialmente de-
vido ac contéudo eurecéntrico do curriculo escolir, aos programas
educalivos, a0s manuais escolares ¢ 30 comportaments diferencia-
do do professorado diamte de criangas negras ¢ brancas.

A reiteragio de abordagens ¢ esteredtipos que desvalorizam
0 povo negro & supervalorizam o branco resulta na naturalizagho &
conservagio de nma ordem bascada numa suposta superioridade bi-
oldgica, que atribui a negros ¢ brancos papéis e destinos diferentes.

Num pais cujos donos do poder descendem de ex-
escravizadores, a infloéncia nefasta da escola se traduz ndo apenas
na legitimagdo da situagio de inferdoridade dos negros, como tam-
bém na permanente recriagfdo e justificacio de atitudes ¢ comporia-
mentos racistas. D outro lade, a inculeagio do imagens estereoti-
padas induz a crianga negra a intbir suas potencialidades, limitar
suas aspiragies profissionais ¢ homanas e bloquear o pleno desen-
velvimento de sua identidade racial.

Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminu,
exclui, sub-representa e estigmatiza o povo negro, impedindo a
valoracho positiva da diversidade étnico-racial, blogqueando o
surgiments de um espirito de respeito mituo entre negros ¢ brancos
¢ comprometendo a idéia de universalidade da cidadania,  *
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Foro: Carlos Moura

12
~ A forga do estereotipo deve-se também 2 agfio dos meios de
comunicagiio, enquanto veiculos de representago de negros e bran-

DEPOIMENTO 2 cos, que desprezam totalmente o principio constitucional do res-

peito aos valores éticos da pessoa humana.

Considern a Marcha Zum- Apoiada basicamente em esteredtipos, tal representacdio pri-
bi Contra o Racismo, pela Cida- ma pela reafirmagdo cotidiana de preconceitos e mensagens racis-
dania e a Vida o ate politico mais tas junto as criangas e ao grande piblico, conforme demonstram
importante realizado pelo Movi- estudiosos do tema.
mento Negro Brasileiro nos ultimos A acanhada mudanga de imagem negra na TV, esbogada nos
20 anos. tltimos anos, apenas confirma a regra que assegura aos brancos a

A Marcha demonsirou que pluralidade de papéis, a0 passo que a0 TEGTOs € NCZras reserva a
somos capazes de dar a luta con- encenacio do exético, da delingiiéncia, da subalternidade. da sub-

L tra o racismo um cardlter unitdrio serviéncia e da resignagdo frente ao racismo.
e nacional, respeitando as diferentes perspectivas de agdo Retomando a problematica da escola, as estatisticas compro-
politica existentes no Maovimento Negro. vam a manifesta desigualdade de oportunidade no que diz respeito
Esta agdoe unitdria e nacional nos habilita como a0 acesso ¢ permanéncia de negros ¢ brancos no sistema educacio-
interlocutores dos poderes constituidos de nossa sociedade, ¢ nal, com destaque para a escola publica.
#os coloca como agentes de transformagdo das condigdes de Segundo o tiltimo censo nacional, 18% da populagdo brasi-
vida do povo negro deste pas. leira eram analfabetos em 1990, sendo que entre 05 negros este
Neste sentido estamos diante de um desafio historico: percentual sobe para 30%.
consolidar esta perspectiva politica aberta pela Marcha ou No outro extremo, 4,2% dos brancos ¢ apenas 1,4% dos ne-
retornar as velhas prdticas que, a servigo do racismo, tém gros haviam alcangado o ensino superior.
nos transformado em inimigos uns dos outros. Que os orixds Em todos os niveis educacionais a parlicipagdo do segmento
nos iluminem para que estejamos a altura dos desafios que o branco é nitidamente superior A do segmento negro.
avango da nossa lufa nos coloca hoje. Ademais. os dados revelam que a crianga negra apresenta
indices de exclusiio e repeténcia superiores aos das criangas bran-
Sueli Carneiro cas: enquanto 59,4% das criangas negras freqiientando a 1° série do
Executiva da Marcha/Geledés 1° grau obtinham aprovagfio, esta proporgio subia para 71.4% entre
as criancas brancas, segundo pesquisas da Fundagdo Carlos Chagas.
L £ oaty

Por fim. assinale-se que aquela minoria de negros e negras
13
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que alcangam e completam o ensino superior obtém retornos subs-
tancialmente menores em relagdo aos profissionais brancos.

2.2 A divisao racial do trabalho

Um olhar atento sobre o mercado de trabalho revela o grau de des-
respeito ao preceito constitucional que proibe diferencas de saldri-
0s, exercicio de fungbes e de critérios de admissdo por motivo de
raga, entre outros.

Controlando-se a escolaridade, por exemplo, ¢ possivel cons-
tatarmos que para instrugdo de mesmo nivel diferem-se os rendimen-
tos de negros e brancos, mesmo na regido mais desenvolvida do pais:

RENDIMENTO MEDIO REAL POR HORA DOS OCUPADOS NE-
GROS E BRANCOS SEGUNDO O NIVEL DE INSTRUCAO - GRAN-
DE SAO PAULO

NIVEL DE INSTRUCAO RENDIMENTO MEDIO P/HORA

NEGROS BRANCOS
TOTAL 59 102
ANALFABETO 40 41
SEM ESCOLARIDADE 50 50
1° GRAU INCOMPLETO 52 67
1° GRAU COMPLETO 68 94
2° GRAU INCOMPLETO 69 90
2° GRAU COMPLETO 11 145
3° GRAU INCOMPLETO 129 178
3° GRAU COMPLETO 230 295

FONTE SEP-CONVENIO SEADE/DIEESEA/NICAMP - DEZEMBRO DE 1987 VALORES EM CRUZADOS

14

Segundo dados do censo de 1990, entre os brasileiros que
possuiam vinculo empregaticio, isto é, contavam com carteira assi-
nada, 58% eram brancos ¢ 41% negros.

De cada 100 empregados, 51% sobreviviam com saldrio mi-
nimo. Do total de trabalhadores que ganhavam | saldrio minimo,
79% eram negros.

A segmentagdo racial no mercado de trabalho ¢ evidente:
postos de trabalho que implicam contato com piblico ou usudrios —
ainda que ndo exijam qualificagio especial — sdo vedados 4 popula-
Gdo negra. Dissimula-se o critério racial com exigéncias indisfarga-
velmente discriminatérias, a exemplo do conhecido quesito de boa
aparéncia.

No setor piiblico, cujo acesso ¢ mais democratizado devido
ao sistema de concursos, € significativa a presenga do segmento
negro. Entretanto, sua participagio limita-se. em regra, s fungdes
manuais localizadas na base do servigo piiblico e sem possibilidade
de ascensdo profissional.

A dificuldade comega na insergdo precoce no mercado de
trabalho: enquanto 14,9% de criangas brancas de 10 a 14 anos estio
no mercado de trabalho, 20,5% das negras encontram-se nesta con-
digdo.

Homens brancos ganham em meédia mais de duas vezes em
relacdo aos homens negros: o rendimento médio dos brancos soma
5,3 saldrios minimos, ao passo que o dos negros fica em torno de
2.5 salarios. Comparados #s mulheres negras, os brancos ganham
quase quatro vezes mais.

As mulheres negras sfio chefes de familia em maior niimero
que as mulheres brancas. Contudo, a grande maioria (84,5% das
negras) que sfo chefes de familia tém rendimento inferior a 3 SM.

DEPOIMENTO 3

A Marcha ZUMBI 300
ANOS, Contra v Racismo, Pela Ci-
dadania e a Vida, foi um momento
histérico na trajetéria de luta do
povo negro brasileiro. Sem divida,
Joi a atividade mais marcante do
 movimento negro no Brasil nos il-
timos anos, conseguindo unificar as
mais diversas representatividades
da sociedade civil em torno de uma bandeira que se faz cada
vez mais urgente neste pais: a conquista da cidadania para
uma grande parcela da populagdo brasileira, formada na sua
maioria por pessoas de origem negra. A Marcha significou o
marco de um novo tempo nas relagdes das enfidades civis de
luta popular e sindical diante da questdo do racismo.

AL

Jodo Anténio Motta
Executiva da Marcha/CUT

L —

As familias chefiadas por mulheres negras vivenciam,
comprovadamente, desvantagens em relagdo as chefiadas por bran-
cas ¢ as chefiadas por homens de ambas as etnias (Bento, 1994).

Sdo, portanto, as mais pobres entre as pobres.

Outro dado atesta que a mulher negra, para alcangar o sald-
rio médio das brancas com 4 e 7 anos de estudos, deve estudar até

™\ quatro anos a mais, ou seja 8 a 11 anos (PNAD - 1990).

A divisdo racial no trabalho revela-se quando se constata
que nos setores e ocupagoes considerados nobres pela sociedade a
participagfio de mio-de-obra negra é infima. No outro extremo, isto
é, nas ocupagdes consideradas menos nobresedesvalorizadas, € grande
a presenga deste segmento.

O resultado deste quadro consiste na privagio de um imenso
potencial de qualidades intelectuais € humanas. ignoradas ou des-
prezadas.

Ao mesmo tempo, a maioria da forga de trabalho negra en-
contra-se hoje 4 mercé do chamado desemprego estrutural, do
subemprego e do trabalho informal, que dia a dia afastam quaisquer
possibilidades de acesso a0s bens essenciais ¢ compromete mesmo a
reprodugdo da vida.

Merece registro ainda que 56% da populagdio negra vivem
na zona rural (contra 44% de brancos residentes no campo), em
geral confinados em atividades manuais, sem acesso & propriedade
¢ submetidos a precarias condigdes de trabalho.

2.3 A saiade

A populagdo negra, mais do qualquer outro setor da popula-
¢iio brasileira, exige o preceito constitucional de que a satide ¢ um
direito de todos e um dever do Estado.

Constituindo-se no setor mais marginalizado da popula-
¢do brasileira, estd sendo fortemente atingida pelas propostas de
redugiio do Estadoe especialmente pelas tentativas de privatizagdo
do setor de saide. E necessiria uma real alocagdo de recursos para a
saude publica.
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Megros @ negras cstio cxpostos a faxas de mortalidade infan-
Lil substancialmente mais elevadas que a dos brancos. Do mesmo
modn, 4 expectativa de vida dos negros & nofavelmente inferior 4
dos brancos: a expectativa média de brancos, que na década de 40
era 7,5 anos maior que a de negros, permanecin praticaments 8 mes-
ma década depois.

Scgundo o conhocide  Mapa da Fome, ¢ a Bahia - estado
cmingnicmenic negro — que apresenia o maior perceniual de pessoas
em siagdo de indigéncia ¢ fome,

Em 1980, de cada 100K) criangas negras nascidas, 105 morre-
v anics do completar um ano, endquanto a (axa pard criangas bran-
cas era de 77, Deve ser ressaliado que o indice paraas coiancas ne-
gras cm 1980 era 0 mesmo das criangas brancas para 1960, Mesmo
controlando-se a cscolandade de mulheres brancas ¢ negras, peris-
necem diferengas na mortalidade de criangas brancas e negras. Além
disso hé maior incidéncia de perdas fetais entre mulheres negras
(17.0%%), do que para as brancas {10%),

Embara 3 incidéncia de moomas am mulheres negeas seja subs-
tancialmente makor em relacho 45 brancas, ha uma proporgo cxces-
sivamenie elevada do mulheres negrs histerectomzadang: 159%% con-
tra 3,6% das brancas: dicros desvalorizados, a poncos inieresss pre-
Servar,
E histimdivel ¢ niimero de mulheres esterilizadas no pads ( 44%
das mulheres wnidas em idade reprodutiva, que usam algum método
contraceptive). conno resultado da auséncia de implantagho de wn
programa efetive de assisténcia integral & sadide reprodutiva de mu-
Iheres e homens. A auséncia de tal programa configura pelo avesso
uma verdadeira politica governamental que indurio & esterilizagio
em massa no Brasil. Mos Gltimes anos a esterilizagdio cirargica femi-
nina vem se constituindo, no Mordeste brasileiro, regido de maior

7

peso percentual da populacio negra, no desting inexorivel de mu-
lheres cada ver mais jovens: cai 0 uso de todos o5 métodos ¢ au-
menta o perceniual de mulheres esierilizadas,

A prevaléncia de hipertensdo ¢ maior para as mulhers ne-
gras (22,3%) do que para as brancas, constituindo-5¢ na principal
cansa de martes maternas no pals. Submetidos a0 constante siress
decorreme das precarias condiges de vida e trabalho e de toda sorte
de perscguigiics ¢ violéncias, fambeém os homens negros sio vilimas
tia hipertencio.

Sepundoe a Organizagio Mundial de Sande, nascem no Bra-
gil 2500 criangag falcémicasiano ¢ para cada 100 nascidos vivos, 3
sdo portadores do trago falcémico. Emcada 1000 gesiantes, 30 sfio
poriadoras do trago falciforme. No estado de Sdo Paulo, 6 a 10%
dos negros sio portadores do gene, enquanto para a populacio em
geral o indice é de 2%. A anemia falciforme ¢ a doenca gendtics de
merior incidéncia no Brasil.

Ao longo dos anos mudon o perfil da epidemia de AIDS no
Brasil, que se panperizou, feminilizou ¢ enegrecen. Considerando-
se apenas a popalagho designada pelo Censo por preta, que nio
inclui o sepmento designado por pardo, temos que ela representa
4. 7% da populacio do nmunicipio de Sio Padlo e, no entantd, cons-
titui 6,7 dog uswirios do Centro de Referéncia ¢ Treinamento da
AIDS, ou seja, 42,5% acima do percentual da populagio do mumeci-
pio. Um novo componente, o turismo sexual, constitui-se em mais
um agravante neste quadro de expansdo da epidemia, especialmen-
le nas principais capitais do Mordeste brasileiro. onde 3 populacio
negra & majoritinia. De acordo com levantamentos do Micko Cearense
de Pesquisa, de Fonaleza, 59,4% das menings que procuram os
turistas t8m éntre 13 a 16 anos: destas, 15,5% ndo sabem o que é
AIDE ¢ embora ndo se tenha esta informacio desagregada por cor,




sabe-se que no plano das representagics simbolicas que se tem do
Brasil. essas meninas encontram-sc prisionciras do que comoga a

-,
( DEPOIMENTE 4

A Marcha Zumbi Contra o
Racismo, Pela Cldadania & a Fida
Fepreseriow Wit ivrco e lula eme
preendida pelo mavi Regro,
No entmto, passada o mtomento
dhaguela grande mobilizogdo e es-
gotada a repercussio imediaig &
Ipw.‘d.m que o mrvimendo maie-
nha a articalagdo para definir a
agenda, as taflcas ¢ estratégios de opdo que fos permiiom
conservar a iniclativa politica. Para que alcancemos este
ub_jeuw drvemns considerar o Fr.Fpr.'v.te.w de realizirmos Fn-
comtmor Regionais, wm Encontro Nacional e fituramente wm
Covigresso,

Com o ahjetiva de atender a estas demandas, lemos
claro que a militdncia colcada apenas na denincia da diseri-
mipaedn & do rocismo ndo contemplaria o complexae confjunio
de interesses da populagdo afre-brasileira, precisameos partie
agora para ¢ materializogdo de opdes proposiiivas, enire elas
a indicagdo do voto racial nas eleigdes municipais.

Tvanir dos Sanfos
Executiva da Marcha/CEAP

ser desiganado como "marketing da cor”™, sendo consideradas "me-
ninas de sangue quente”.
2.4 A violéncia racial

O orescente desaparecimento de posios de traballo tem como
contrapartida o agravamento da situagdo dagueles contingentes
populacionais cconomicaments "desnecessanios”, passiveis de eli-
minagio fisica pura ¢ simples.

Assenta-sc nesta premissa a impassividade dos governos di-
ante do crescimento da populagiio de rua, dos meninos e meninas
que perambulam pelos grandes centros urbanos ¢ da agdio dos gru-
pos de exterminio.

A violéncia racial € evidente; de 1970 & 1992, a Policia Mi-
litar de Sdo Paulo nuiou cerca de 8000 pessoas; das 4170 vitimas
identificadas, S1% eram negras, numa cidade em que. segundo o
IBGE, os nogros somam 25% da populagho.

levantamentos do Wiscleo de Esiudos da Violéncia
da Universidade de S8o Paulo, das 2,000 pessoas mortas pela Poli-
cia Militar paulista entre 1981 ¢ 1989, duas om cada trés eram ne-
Eras.

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, sobre agres-
s policial, demonstra a concretnde do ditado popular "Megro pa-
rado ¢ suspeile; correndo ¢ ladrio”: em [988, 3.9% da populagio
branca sofremum agressdo policial e 10, 7% dos negros passaram pela
mesmE experiéneia.

Levantamentos do IBASE sfio igualmenie ilustrativos da vi-
oléncina racial: dados coletados entre 1984 ¢ 1989, em 16 estados da
Federagiio, mostram que foram registrados nos institutos médicos
legais 1.397 assassinatos de imenores de 18 anos. Destes, 87% eram
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do sexo masculing, 36% sem informagfio de cor, 52% cram negrog e
12% brancos.

Deste medo, uma estraiégia de repressio alterna agressies
policiais, prisdes arbitririas, tortura ¢ exterminio, Nesta estratégia,
o principal alvo & o homem negro. De outro lado, a impunidade da
esterilizacdio massiva de mulheres tem como alvo pringipal a mu-
Iher negra. Em conjunte, tais agtes desenham o genocidio perpetra-
do conira o povo negro no Brasil, cujos efeitos j4 se Fwrem sentir na
redugio do percentual da populagiio negra nesta década, em compa-
o com a décads anterior.

A lei n° T.TIG/89, principal instramento legal destinado 3
proibicdio da discriminagdo racial, ndo prevé grande niunero de si-
hungiies em que se manifesta o fendmeno discriminatirio,

Em decorréncia deste fato, poucos sio os procedimentos pe-
nais instaurados com base em seus artigos. Em 1993, a Delegacia
Especializada em Crimes Raciais, de S#o Paulo, receben 48 quei-
xas: destas, 41 foram caracterizidas como injiria ¢ 7 como racis-
mo; ademais, apenas 30% dos inquéritos abertos conseguiram algn-
T prov,

Por outro lado, # partir da promulgagio daquels lei, os tribu-
s registram em S&0 Paulo apenas dois casos de condenagdio.

A fragilidade da democracia brasileira evidencia-se também
quando se constata a desigualdade nas decisfes judiciais: dados
coletados em processos criminais em 530 Paulo atestam que negros
e brancos sofrem penas diferentes paras 0s mesmos crimes; em pro-
cessos referentes 4 roubo qualificado, por exempla, 68 8% dos réus
negros ¢ 59,4% dos brancos foram condenados. Mesmo entre os
réus gque constiwem advogade particular, a diférenca persiste: a
defensoria particular logrou obler absolvigo para 60% dos réus bran-
cos, mas apenas 27% dos negros foram absolvides. Em 480 proces-

DEPOIMENTO 5

0 dia 20 de novembra fi-
card registrado na histdria das fu-
tay negras o Hrasil como o pri-
meirg Dia Nacional da Conscidn-
cla Negra de manifestagdo de uni-
dade nacional do Movimento Ne-
e, configurando-se como @ mai-
av manifestagdo do movimento so-
eial brasileim no dlvimo perioda,

Foram muis de 30 mil pessons que se deslocaram de
varias partes do Brosil! das grandes eidades, das comunida-
des negras rurals - que realizaram o | Encontro Nacional -
para agitar, profestar, exigir e fazer festa,

A Mareha a Brasifia pelfo Cidadania ¢ o Vida demons-
trou defimitivamente o grow de conscidnele e o potencial de
mabilizagdo de nosso povo no commbaie go raciamo @ ro erca-
miphamenio das suas reivindicagies. Mais de 100 mil negras
& negr pela Brasil, ne eldade ¢ no campo, se movimentarmm
para constriir a Marcha,

Nunwer comfuntura que apanta para o recrudeseiments
dos erintes Faciais no campe e na cldade, cabe agora ds nos-
say argamizacies encaminlar os desdobromentos naturais
deste evento polilica, que apontem para a construgdo de um
Programa minimo de agiies para uniffcar as nossas lufas.

Luiz Alberta
Coordenador Nacional do MNU )
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s05 analisados. 27%% dos brancos responderam em liberdade e so-
menie 15% dos negros encontravim-5e 1 mesma sitnagin.

2.5 Relacoes exteriores

No momento em gue pleiicia ampliar scu papel internacio-
nal, renvindicando wna cadeira permanente no Conselho de Segu-
ranca das Magdes Linidas, o Brasil deve assumir sua responsabilida-
de mo combaie a0 racismo € s estruluras sociais que este climentou
historicamenic mundo afora.

Maos anos 70, a politizacdo da questio racial no Brasil e o
estreitamento das relagdes oficiais com os paises africanos foram pro-
cesaos simultdneos. porém paralelos, sem influéncias reciprocas

Essa circunstiincia permitiu a0 governo brasileiro invocar,
ao lado da africanidade do Brasil, uma pretensa auséncia de racis-
mo no pais. come dois elementos do cantdo de vistas apresentado
ENtio A05 governos africanos.

Mo entanto, o franco alinhamento da diplomacia brasileira 4
politica colomialista de Portugal, no périodo das lutas de
descolonizagio dos paises africanos de cxpressio poriuguess, ¢ a
friaci oposio @0 regime do “aparheid"sul-afficino sfo registros
de agréssdio s comunidades negras de todo o mundo.

(O resgate da cidadania dos negros brasileiros ndo mais per-
mile condescendéncia ou omissio diplomdtica diante da peitica do
racismo, classificado pela Organizagio das Nagdes Unidas como
crime de lesa-humanidade. Assim. a adogdo de politicas poblicas de
combate ao facismo implica o comprometimento, no plano interma-
cionil, com a defesa da dignidade da populacio negra, onde quer
que csta s¢ enconitre ameagada,

A omissio da comunidade internacional no combate 4 fome
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A Marcha Zumbl dos
Palmares, contra o racisno, pela
clidadania ¢ a vida fol a majar vi-
laria do Movimento Negro ros til-
I limes amos. Nids, negras e negros,

profagonisias de wma incessanie
| Jut conirg o raclsme, o discrim
AT & O PR CORCEID, IOSTFamos
e Brasil e ao mundo que o exer-
cicio da cldadania plerwa ¢ o mossa wmeto. Jd ndo SOUS mis
asfos) mesmasfos), conguistmmnos o presente e o futuro ferd a
nossa corg. A Marcha nos formou mais fortes!

Ana Licia Pereirn
Execurive da Marcha/Agentes de Pastoral Negros

. oA

¢ 4 pobreza no mundo, denunciada pelo presidente Melson Mandela,
por ocasifio da reunifio comemorativa dos 50 anos da ONU, possoi
nitido corle racial ¢ & uma das manifestagdes do racismo no plano
das relagles inlcmacionais.

Caso a compreensio da fome e da miséria material ndo esti-
vesse associada, de modo implicito, 3 suposta incapacidade congéni-
ta dos povos nio-brancos, cérlamente o5 programas ¢ acordos de
cooperagdo teriam dimensdes verdadeiramenie solidirias e
humanistas.

Em lugar de endossar o coro pessimista ¢ racista, o Brasil
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deve considerar as ricas experiéncias de desenvolvimento social com-
prometide com o combate a0 racismo — como as que tdo urgente-
mente se realizam na Africa do Sul.

A experiéncia sul-africana de transformagdio de uma estrutu-
ra social solidificada por anos de segregagiio oficial e oficiosa asse-
melha-se ao desafio a ser enfrentado, no plano interno, pelo gover-
no brasileiro, devendo ser acompanhada com interesse especial.

O reordenamento da "politica africana” do Brasil implicard
nfio s6 o aumento das parcerias. como a modificacio da base para o
estabelecimento das mesmas.

Historicamente, o interesse do Estado brasileiro no Conti-
nente Africano esteve, inicialmente, orientado para as possibilida-
des que alguns paises ofereciam em termos da insergifio do petroleo
na pauta de negociagbes. Desta forma. o Brasil privilegiou acordos
com a Nigéria, Argelia e Angola, por serem paises que melhor res-
pondiam Aquele interesse.

Atualmente, um novo quadro comega a se configurar com o
projeto de formagiio da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa,
em que s¢ procura uma integragio mais efetiva e ampla com paises
africanos, para além da anterior orientagiio puramente comercial.

Apesar desse projeto vir a alterar a forma ¢ o conteudo da
"Politica Africana do Brasil®, ele ndo tem a abrangéncia necessdria.
O caso especifico das relagbes histérico-culturais entre o Brasil e 0
Continente Africano transcende os parimetros da lingua. A presen-
¢a da cultura negra, aqui, além de Guiné Bissau. Cabo Verde,
Angola Sdo Tomé ¢ Principe e Mogambique, resulta de contribuigbes
significativas provenicntes do Senegal, Benin, Togo, Gambia, Gana
Nigéria, Gabdo, Camardes, entre tantos outros paises que, embora nio
sejam lusofonos, deixaram impressos no corpo cultural brasileiro os

scus legados.

Vale dizer que o paradoxo brasileiro reside no fato de termos
o segundo contingente negro do mundo, sem que este dado impli-
que no redimensionamento de intercimbios que busquem construir
conhecimento profundo da realidade africana e sua diaspora

Por décadas. a idéia de "povos irmios”tem sido uma compo-
nente decorativa dos discursos oficiais, enguanto o inconsciente co-
letivo da sociedade brasileira permanece povoado por uma Africa
fantasmagdrica e exotica. Tais imagens servem, alidis, para afirmar
a diferenga como excentricidade e determinar o lugar dos negros

~

DEPOIMENTO 7

Ne geral, a Marcha demons-
 trou forga e a possibilidade de
| construirmos agies ainda maiores
" e de maior repercussdo no Brasil.
" A realizagdo da sessdo solene or-
ganizada pelo deputado Paulo
 Paim fol um momento importante.
O decreto assinado por FHC, a
nosso ver, foi um "teatro” no qual
nés, da Executiva da Marcha, fomos as marionetes. O texto
do decreto ¢ evasivo e merece ser criticado com dureza. O
MPR ja comegou a fazer isto e pretende radicalizar ainda
mais nesse sentido.

Fernando Conceipdo
Executiva da Marcha/MFR
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nas estruluras sociais, inclusive nas Aménicas.

Esta constatacio se consolida ao tempo em que a diplomacia
¢ as grandes negociaphes com o Continente ndo resultam, nem po-
deriam resultar, em umsa nova cultura disseminada no seio da soci-
edade brasileira, orientada para o reconhecimento e aflrmagio posi-
tiva de uma identidade com o universo negro.

Para se entender o Brasil como extenso também das culto-
ras africanas é preciso abandonar o modelo hieraruico a partir do
qual o pais supostamente se encontra privilegiado em relaciio ao
Continente Alncano.

Pornanto, o reconhecimento do Estado de que a naghio brasi-
leira se explica pelo sen cardter muliirracial passa pela garaniia
efetiva do respeito 4 diferenga, devendo esta ser trabalhada também
na perspectiva da politica extenior,

2,6 A democracia em questio

Proclama a Constituigdo de 1988 qua a cidadamia ¢ a digni-
dade da pessoa humana sfo principios estruturanies do Estado De-
mocriatico de DHreito ¢ ainda que um dos objetivos fundamentais da
Repdbiica € a promogio do bem de todos "sem preconceitos de ori-
gem, raca, sexo, cor, idade ¢ quaisquer oulras formas de discrimina-
cia".

Assim, a0 tralar a igualdade, a Constituico, por um lado,
impede o tatamento desigual e, por oulro, permite a adogio de
medidas positivas, promocionsis, no sentido de criar condigbes
materiais de igualdade.

A ipgualdade, vale notar, & o primeiro dos direitos humanos
garantidos pela Constitwigio. O Art. 5 a consagra, scja no mbito
formal, seja no material.

3

No plano material, o principio da igualdade é tratado pela
Constitnigho de modo mais complexo, quando em alguns casos as-
segura o direito & ignaldade relativa ds condigies materiais de vida.
Exemplo disso ¢ a reserva feita pela Constifuigio de nm percentusl
de cargos e empregos publicos aos portadores de deficiéncia; a
progressividade na cobranga dos impostos; € a protecio ao mercado
de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos.

Com base em lais mandamentos, entendemos gue face ao
quadro de discriminagio generalizada que atinge a populacio ne-
£ra, nio & suficiente que o Estado se abstenha de praticar a discri-
minagho em suas leis ou priticas administrativas. E dever do Esta-
do Democritico de Direito esforgar-se para favorecer a criagio de
condighes cictivas que permitam a todos beneficiar-se da igualdade
de oportumidade, assegurando a eliminagio de qualquer fonte de
discriminagio dircta ou indiretamente e reorientando o sistema edu-
cacional no sentido da valorizagio da pluralidade éinica que carac-
leriza nossa sociedade.

Nio basta, repctimos, & mera abstengdo da pratica
discriminatoria: impiem-se medidas eficares de promocio da igual-
dade de oporiunidade ¢ respeito d diferenga.

Mole-s¢ que a permanéncia do dado racial como clemento
diferencial de direitos ¢ ilusirativa da inciria do Estado Democriti-
co de Drireito face ds desigualdades raciais.

Hi décadas o Movimento Megro brasileiro vem chamando a
atengio para alge dbvio: é preciso examinar as condigdes materiais
de vida das pessoas ¢ o efelivo exercicio de direilos enire os grupos
raciais, par que se possa alestar se i ou nfio correspondéncia entre
o plano retbrico € o codidiano. Entre igualdade formal e substancial.

Mesta perspectivi, @ lematica das desigualdades raciais ndo
configura wm problema dos ¢ para os negros, mas se refere 4 essén-




cia da invencio democritica.

Rcite;amm: a perpetuacio das praticas discriminatérias éum
grave e manifesto atentado ao principio constitucional da igualda-
de, pedra angular da democracia.

Ademais, a base material ¢ econdmica do racismo define o
conteudo da exclusiio social no Brasil, haja vista que ndo por mera
casualidade a populacio negra encontra-se nas piores condigdes de
trabalho e de vida, constituindo as maiorias reveladas pelos indica-
dores da fome, da miséria, do desemprego, das vitimas da violéncia,
da populacio de rua, da polugfio carcerdria, enfim, dos segmentos
considerados descartdveis.

Tomados em conjunto, os dados que acabamos de expor evi-
denciam a necessidade urgente de uma politica nacional de comba-
te a0 racismo ¢ as desigualdades raciais. Trata-se de um esforgo que
deverd ter como principal escopo tornar a igualdade formal, a igual-
dade de todos perante a lei, em igualdade substancial: igualdade de
oportunidade e tratamento.

3. PROGRAMA DE SUPERACAO DO RA-
CISMO E DA DESIGUALDA!?E RACIAL

1- DEMOCRATIZACAO DA INFORMACAOQ

] * Inclusio do quesito cor em fodo e qualquer sistema de
informagdo sobre a populagio, cadastros do funcionalismo, ususri-
os de servigos, internos em instituigdes piblicas, empregados, de-
sempregados, inativos e pensionistas, ¢, particularmente, nas decla-
ragdes de nascimentos, prontudrios e atestados de 6bito para que se
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conheca o perfil da morbidade ¢ da mortalidade da populacio
negra no pais. A criacio desta base de dados sobre a populacio
negra € fundamental para a formulagiio de politicas piiblicas especi-
ficas para todas as Areas de interesse da questio racial.

IT- MERCADO DE TRABALHO

* Implementacdo das Convengdes 29,105 e 111 da OIT

* Estabelecimento de incentivos fiscais ds empresas que ado-
larem programas de promogdo da igualdade racial.

* Instalagdo, no dmbito do Ministério do Trabalho, da Ci-
mara Permanente de Promogdo da Igualdade. que deverd se ocupar
de diagnésticos e proposigde de politicas de promogdo da igualdade
no trabalho, assegurada a participagio do Movimento Negro.

* Desenvolvimento de politicas de combate  feminizacio
da pobreza, fendmeno que atinge a absoluta maioria das mulheres
negras. Para tanto, propomos a regulamentagio do art. 7. em seu
inciso XX da CF, que prevé "protegiio do mercado de trabalho da
mulher, mediante incentivos especificos, nos termos da lei”, con-
templando especificamente a mulher negra através de programas
de acesso de capacitagdo ¢ treinamento para o mercado de trabalho.

11 - EDUCACAO

* Recuperagdo, fortalecimento ¢ ampliagio da escola publi-
ca, gratuita e de boa qualidade.

* Implementagdo da Convengdo Sobre Eliminaciio da Discri-
minagio Racial no Ensino

* Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e
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programas educativos controlados pela Unifo.

= Diesenvolvimenio de programas permanentes de treinamento
de professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente
cam a diversidade racial, identificar as priticas discriminalorias pre-
senics na csoola ¢ o inpacto destas na evasdo ¢ repeténeia das cnan-
GaS NEras.,

= Desenvolvimento de programa cducacional de cmergéncia
para a eliminagio do analfabetismo. Concessdo de bolsas remune-
radas para adolecentes negros de baixa renda parn 0 acesso ¢ con-
clusdo do primeirg ¢ segundo graus.

= Descnvolvimento de aches afirmativas para o sossso dos
negros aos cursos profissionalizantes, & nniversidade ¢ as drcas de
tecnologin de ponta.

IV - CULTURA E COMUNICACAO

= Diesenvolver programas que assegurem a ignaldade de opor-
mnidade & tratamento nas politicas culiurais da Unifio, tanto no que
e refere a0 fomento 4 produgdo culiural, quanto 4 preservagio da
memdria, de modo a dar visibilidade aos simbolos & manifestagies
culturais do pove negro brasileiro,

= Promover o mapeamento ¢ iombamento dos sitios ¢ docu-
mentos detentores de reminiscéncias histoncas, bem como a prole-
o das manifestaghes culturais afro-brastleiras.

= Propor projeto de lei, visando a regulamentacio dos an.
215, 216 ¢ 242 da Constituicio Federal.

+ Assegurar 4 representacio proporcional dos grupos éni-
CosTaciais nas campanhas de comunicsAe do governo & de enlida-
des que com ele mantenham relagBes econdbmicas ¢ politicas.

V - SAUDE

» Garanlir as condipBes necessirias para que NEEos ¢ negras
possam exercer a sua sexualidade e os seus direifos reprodutivos,
contralando a sun propria fecundidade, para ter ou ndo ter os filhos
quee desajem, garantindo o acesso a servigos de sande de boa quali-
dade, de atencio 4 gravidez, ao pano ¢ is doencas sexuahmente
ITANSIMISSIVELS.

» Adocdo, no sistema piblico de sabde, de procedimento de
deteccio da anemia falciforme (nos primeiros anos de vida), hiper-
lensio & miomatoses.

= Viabilizag#o de servigos especificos para anemia falciforme
na drea de hematologia, via Programa Nacional de Atencio as
Hemoglobinopatias Hereditinias, medida inclusive j4 sugerida pela
OMS, Tal Programa Nacional deverd dispor de habilitachio técnica,
politica e ética para evitar, enfreniar ¢ vencer as possiveis discrimi-
nagics que poderdo surgir em relacio a poradores fas de AF on do
trago faledmico,

= Continuidade dos programas de prevengio ¢ alcndimento
#s DET s/AIDS.

* Os boleting epidemiclégicos do Ministério ¢ Secretarias de
Satde devem analisar o impacio das condigies sociais de desigualda-
de: raga, educacio e nivel socio-ccondmico no deservolvimento da
epidemia. introduzindo o quesito cor na ficha epidemiologica da
AIDS,

» Garantir o direito @ sande integral das mulheres, obsenan-
do as especificidades raciais ¢ éinicas.
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VI - VIOLENCIA

* Ampliagio da legislagdo anti-racista de forma a contemplar
todas as situagies em que o racismoe a discriminaciio racial se manifestern.

= Tipificagdo da conduta discriminatéria no Cédigo Penal.

* Viabilizagdo de bancos de dados referentes a processos cri-
minais, de modo que se possa desagregar e asscgurar iratamento
estatistico ao quesito cor e melhor conhecer os diferentes aspectos
da desigualdade no acesso 3 Justica.

* Adogdo de disciplina de direitos humanos ¢ de cidadania,
com recorte de raga ¢ género, nos cursos de formagdo de policiais
civis e militares.

= Punicdo exemplar dos crimes de exteminio de criangas e
adolescenies ¢ de tortura de presos comuns.

= Controle e punigiio rigida das agéncias de turismo que explo-
ram, direta ou indiretamente, a prostituigio.

VII - RELIGIAO

= Incluir no Plano Nacional de Direitos Humanos, a proposi-
o de legislagdo que defina ¢ puna a intoleréincia étnico-religiosa,
ASSiM COMO 05 preconceitos e esteredlipos que estigmatizam os cul-
tos de origem africana, de modo a dar cumprimento ao preceito
constitucional que assegura o livre exercicio religioso.

* Estabelecer mecanismos legislativos efou executivos que
garantam a devolugio dos instrumentos sagrados dos cultos de ori-
gem africana apreendidos no Império e na Repiblica pela policia
repressiva do Estado e que se encontram expostos em véArios museus
da Policia Militar em diversos estados brasileiros, como por exem-
plo Bahia e Rio de Janeiro,

VIII - TERRA

* Apesar de ter garantido o seu reconhecimento na Constitui-
Gio, através do Art. 68 das Disposigies Transitdrias, até hoje ne-
nhuma comunidade negra rural quilombola recebeu o titulo defini-
tivo de propriedade de suas terras, onde vivem hi séculos. Portanto,
impde-se a emissdo imediata dos titulos de propriedade das ter-
ras destas comunidades.

Por fim, a adogio de politicas de promogdo da igualdade s6
terd eficicia na medida de sua sincronia com um modelo de desen-
volvimento comprometido com a geragdio de cmprego, a distribui-
¢do da terra e da renda, a justica social, a preservacio da vida e a
construcio de novos horizonles para as geragdes futuras.

Mas constitui, por si 56, a ampliagio das possibilidades de
novos consensos capazes de potencializar a agio politica voltada
para a superagdo das iniquidades sociais e a consolidagiio da demo-
cracia.

Por este dngulo, o presente documento se inscreve na luta
historica do povo negro brasileiro, na esperanga e na certeza de que
da nossa agdio nascerd a sociedade idealizada por Zumbi dos
Palmares.

Brasilia, 20 de novembro de 1995,
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moria. No papel somos cidadfos, De fiuto, a escravidio peara mos ndo
terminou. E nenhum governante da Coldnia, do Império ¢ da Repi-
blica reconbeceu nossos direitos,

O direito & terra legalizada é o primcito passo. Queremos
miais. Somos cidadios e cidadds ¢ como tais temos direito a tuda
que os demais grupos ji usufriem na sociedade. Sabemos que a
cidadania s6 serd wm fato quando nos, nossos fillhos ¢ netos tiver-
mos terea legalizada ¢ paz para trabalbar; condigbes para produzir
fha ferra; um sistema de educaciio que acabe com o analfabetisma ¢
respeite nossa cullura negra; assisténcia a sadde e prevencio as do-
engas & um meio ambiente preservado da gandncia dos fazendeiros
& prileiros gue destroem nossas florestas & rios. Nio temos csses
direitos asscgurados, portanto ndo somos reconhecidos come cida-
dfos|

O 1 ENCONTRO NACIONAL DE COM UNIDADES
NEGRAS RURAIS, o tnico acontecimenta do género realizado
na histéria do Brasil, ndo poderia, neste momento em que celebra-
mos os 300 anos da imonalidade de Zumbi de Palmares, deixar de
apresentar & Presidente da Repiliblica nossas dificuldades pelra existir
enquintos povo e as solupbes que compete  ao atual Boverne dar
COMO resposta.

Senhor Presidente, o que reivindicamos ¢ miuito pouco dian-
te da contribuicio que temos dado para a construgko do Brasil.

A seguir, apresentamos nossas principais reivindicagles.

L. TERRA PARA O5 QUILOMBOLAS

Diesde o comege da histaria do Brasil, negros e indios estiio
sendo injusticados. Até hoje, muitas comunidades remanescentes
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de quilombos e povos indigenas ndo 1ém suas terras garantidas.

A Comunidade Kalunga reivindica que o Boverno cancele a
instalagio das Hidroelétricas de Foz de Bezerma e Boa Wista, que, se
construidas, inundario suas terras.

2. SATUDE

Retvindicamos que:

- a Fundaglo Nacional de Sande implements wm programs
Junio §s comunidades visando 5 erradicagio de doengas como sa-
rampo, (étano, fehre amarcla & outras mais.

- o Governo Federal fiscalize o repasse das verbas de sande!
SUS que se tem mostrado falbo, com o sistemdtico atraso no repasse
do pagamenio dos agentes de sande

3. EDUCACAD

Betvindicamos que o Governo Federal implemente uin pro-
grama de educagfiode | ¢ 2 Erans especialmente sdaptado i realida-
de das comunidades negras rarais, com elaboracio de material di-
diitico ¢ a formagdo e aperfeicoamento de professores,

Extensfio do programa que garanie o salirio base nacional de
educagdo para os professores leigos das comunidades negras,

Implmmacﬂnd:cumsd:ﬁiﬁbﬂj:aﬁupaﬂ.&dulmm
comunidades negras.

4. MULHER NEGRA
Devido s deniincias de que as mulheres negras que traba-
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Tham come diarstas nas fveendas recchbem salarios inferiores ao
dos homens, solicita-se que o Ministério do Trabalho apure a situa-

a0 e tome a5 devidas providéncias,

Na certexa de que as reivindicagbes acima colocadas serfo
devidamente apreciadas e consideradas por V. Ex®, subscrevemo-

nos,
Respeitosamente,

Comunidade Rio das Ris(BA)
Comunidade Frechal{MA)

Comumnidade Jamary(MA)

Comunidade Kalunga({G()

Comunidade Conceigdo das Crioulas{PE)
Comunidade Furna da Boa Sorte{MS5)
Comunidade Furna do DionisiofMS)
Comunidade Lajes dos Negros(BA)
Comumnidade Campinho da IndependénciaiPI)
Comunidade Barra do Brumado(BA)
Comunidade Fazenda Pilar{BA)
Comunidade ParatecaiBA)

Comunidade Pan D'arco{BA)
Comunidade Bananal{BA)

Comunidade Entre RiosihA)
Comunidade Soassim{MA)

Comunidade Santo Antonio(MA)
Comunidade Pitord dos Pretos{MA)
Comunidade Tingidor(MA)

Comumidade GuaraciabaiMA)
Comunidade Saco das Almas(MA)
Comunidade Santa CruziMA)
Comunidade Santa JoanaMA)
Comunidade 5o BeneditfhS)
Movimento Negro Unificado

Centro de Cultura Negra do Maranhdo
Grupo de Trabalho ¢ Estudos Zumbi/MS
Comunidade Santa Maria dos Finheiros(MA)
Grupoe Cultural Niger Okim/BA
Comissdo Pastoral da Terra

Comissio Pro-indio de Sio Paulo
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ANEXO II
Decreto institun Grupo de
Trabalho Interministerial

DECRETOQ DE 20 DE NOVEMBRO DE 1995,

Imstitui Grupo de Trabalho Interministerial, com a finalidade
de desenvolver politicas para a valorizagio da Populagio Negr, ¢
d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atnbuigio
que [he confere o art. 84, inciso V1, da Constituicio,

a2

DECRETA:

Art. | Fica instituido Grupe de Trabalho Interministcrial
com a finalidade de desenvalver politicas para a valorizagio da Po-
Pulinio Negra.

Art 2 Campete a0 Grupoe de Trabalho:

1 - propor agfics intcgradas de combate & discriminagio raci-
al, visando ao desenvolvimento e & participagio da Populagio Negra,

1l - elaborar, propor e promover polilicas governamentals
antidiscriminatonas ¢ de consolidagio da cidadania da Populagio
Negra,

Il - estimular ¢ apoiar a elaboragio de estudos atualizados
sobre a situagio da Populagiio Negra;

IV - reunir, sistematizar, avaliar e divulgar informagdes re-




levanies para o desemvolvimento da Populagio Negra,

V - incentivar ¢ apoiar agies de iniciativa privada que con-
tribuam para o desenvolvimento da Populagio Negra;

W1 - estabelecer didlogo permanenic com instituigdes ¢ enti-
dades, incluidas as do movimento HCEr0, NAacionais © iNdernacio-
nais, cujos objetivos ¢ atividades possam trazer contribuighes rele-
vanies para as questdes da Populagio Negra ¢ seu desenvolvimento]

WII - estimular os diversos sistemas de produgdo ¢ coleta de
informagties sobre 2 Populagio Negra;

WVIII - contribuir para a mobilizacdo de novos recursos para
programas ¢ apbes na criagdo de mecanismos eficientes ¢ perma-
nentes ma defesa contra o mcismo e em dreas de interesse da Popula-
o Megra, a lim de sugerir prioridade para otimizar sua aplicagio;

IX - estimular ¢ apodar iniciativas publicas ¢ privadas que
valorizem a presenga do negro nos meios de comunicagio;

X - examinar a kegislagio ¢ propor as mudangas necessinias,
buscando promover e consolidar a cidadania da Populagio Negra;

X1 - estabelecer mecanismos de didlogo e colaboragio com
o8 Poderes Legislativo ¢ Judicidrio, com o proposilo de promover a
cidadania da Populagio Negra.

A 3 O Grupo de Trabalho serd intcgrado por:

I - oito membros da sociedade civil, ligados a0 Movimento
Megro;

11 - wm represeniante de cada Ministério a seguir indicado:

a) da Justica;

b} da Cultura;

¢} da Educagio ¢ do Desportio;

d) Extraordindrio dos Espones:;

¢) do Planejamento e Orgamenio,

f) das Relagbes Exteriores;
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2) da Sande;

I} do Trabalho;

11T - um representante da Secretaria de Comuonicagio Social
da Presidéncia da Republica,

# 1 Os membros do Grupo de Trabalho serfo designados
pelo Presidente da Repablica.

£ 2 O representante do Ministério da Justica serd o Presi-
dente do Grupe de Trabalho, que submeterad os resultados das ativi-
dades desenvolvidas pelo colegiado ao exame do respectivo Minis-
tro de Estado.

§ 3 As fungies dos membros do Grupo de Trabalbe ado
serfio remuneradas ¢ seu exercicio serd considerado servigo publico
relevante:

Art. 4 O Grupo de Trabalho poderd convidar outros repre-
sentanics cuja colaboragdo scja necessdria a0 cumprimenio de suas
atribuiges.

Ar 5 As despesas decorrentes do disposto neste Decreto
correrdo 4 conta das dolagies orgamentarias dos Grgfos da Admi-
nistracdio Publica Federal que integram o Grupo de Traballo.

Ar 6 O Ministério da Justiga assepurard o apoio téenico e
administrativo indispensdvel ao funcionamento do Grupe de Tra-
halha.

Art. 7 Este Decreto entra em vigor na data dic sua publicagio.

Brasilia, 20 de novembro de 1995, 174 da Independéncia
e 107 da Repiblica.

FERNANDO HENRIOUE CARDOSO

Melson A Jobim

ANEXO III
Projeto de lei n. 1239,
que garante a repara¢do com indenizacio.

CAMARA DO DEPUTADOS
PROJETO DE LEI N. 1239, DE 1995
(Do Sr. Paulo Paim)

Foto: Jornal de Brasilia

AMBIENTE E MINORIAS; DE FINANCAS E TRIBUTACAO
(ART. 54); E DE CONSTITUICAO E JUSTICA E DE REDACAQ)

O Congresso Nacional decreta:
Art.1 O resgate da cidadania dos descendentes de africanos

escr?vizados no Brasil se fard com providéncias educacionais, cul-
turais ¢ materiais referidas na presente lei.

Art.2 A Unido pagard, a titulo de reparagio, a cada um dos

Garante a reparagiio com indenizagdo para os descendentes
dos escravos no Brasil.

(AS COMISSOES DE DEFESA DO CONSUMIDOR, MEIO
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descendentes dc africanos escravizados no Brasil o valor equivalen-
te a R$ 102.000,00(cento e dois mil reais).

Paragrafo unico. Terdo direito a este valor material todos os
descendentes de africanos escravizados no Brasil nascidos até a data
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de publicagio da presente lei.

Art. 3 O Governo, na esfera federal, estadual e municipal,
assegurara a presenga do descendente de africano nas escolas publi-
cas, em todos os niveis, proporcionalmente d presenga desses des-
cendentes no conjunto da populagio local.

Art. 4 O Governo providenciara politicas compensatérias
para os descendentes de africanos escravizados. executando a de-
claragfio das terras remanescentes de quilombos, reforma nos curri-
culos, assegurando politicas de emprego, direito 4 imagem ¢ acesso
4 midia, assim realizando politicas habitacionais em centros urba-
nos.

Art. 5 Compete 4 Unifio o dnus da prova contestatoria as
reivindicagdes de reparagdes propostas individual ou coletivamente
pelos descendentes de africanos escravizados no Brasil.

Art. 6 A Unido, inclusive o Congresso Nacional, buscara
meios econdmicos e legais para cobrir as despesas advindas da
aplicagio desta lei.

Art. 7 Esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Art. 8 Revogam-se as disposigdes em contrario.

JUSTIFICACAO

Considerando que em geral toda escravidio € um crime
humanidade, especialmente a escraviddo para fins econdmicos, em
particular a escraviddio dos africanos ¢ seus descendentes que diz
respeito ao Estado brasileiro.

Considerando que, por sua vez, a aboli¢do dos escravos no
Brasil se ateve a um mero enunciado, sem ser precedida ou seguida
de providéncias que melhorassem a condigio dos africanos e seus
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descendentes.

Considerando que também ¢ de responsabilidade do Estado
Brasileiro a destruigio e dispersdo de documentos histdricos relaci-
onados ao trifico e 4 vida dos africanos escravizados ¢ seus descen-
dentes no pais.

Considerando que os fatos acima referidos geraram uma di-
vida moral e material para com os descendentes de africanos escra-
vizados no Brasil.

Considerando que tais fatos violentam a dignidade humana
e afetam o estado democratico de direito ¢ a estabilidade psicossocial
da sociedade brasileira.

Agradecemos a contribuiciio dada na elaboraciio desse proje-
to pelo Movimento Negro Organizado do nosso pais. E principal-
mente aos Mentores do mesmo. os companheiros do Movimento
Pelas Reparagdes no Brasil Ji!

Deputado Paulo Paim - PT/RS

Sala das Sessdes, em 21 de novembro de 1995,
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ANEXO 5

MANIFESTO A NACAO

Contra o racismo,
pelo direito a vida.

Brasilia, 16 de Novembro de 2005,




MANIFESTO A NACAD

Como herdearcs ¢ herdeiras de Zumbi de Palmares, que lutou & momeu pela liberdade
¢ peln afirmsgio de nossa dipnidade homana, estamos aqui um dia apds os 106 anos de
Proclamagio da Kepdblica para denunciar que jamais fomos parte do projedo republicano
brasifeire ¢ que esta realidade estd profundamente evidencinda no padrio alarmante de
desigualdade racial ¢ nas pratices cotidianas de ducrnminacdo ¢ rEsmo coatra homens
negros ¢ mulheres negras que, por séculos, sustentaram a scumalagio de niguezas desie pais

Como herdeirss ¢ berdeiros de Dandara estamos agui, transcorrsdos 110 anos do
massecre impenal ¢ colonial contra Palmares, para dizer que 8 Vida ¢ a Liberdade s para
nds — mulheres negras ¢ homens negros de todas as dades ¢ repdes do pais - valores
ineEesidyes

Estamos aqui para dizer que o pringipes de liberdade ¢ dignidade - pelos quais
lutaram nossos artepassados neste solo, em Affica ¢ em todos os recantos do planeta atingidos
pela experidneia da Desspora Africana - permanccem como fontes mesgotiveis de mspiragho
dirnosia luta contemporines pela Veda, Humanizagio, Respeilo ¢ Justca

Em 1995, a Marcha Zumba dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadama ¢ a Vida
constitaiu-s¢ em um ato de indignagio ¢ protesto contra as condighes subumanas em que vivia
o povo negre deste pass, cm funcgdo dos processos de excluslo social determinados pelo
racismo ¢ pela discriminagio racial presentes em nossa sociedade. A época também
afirméavamios que /@ haviames feito todas as demincias, que 0 mito da democracia rcial tmba
sido reduzido & cmzas ¢ exigiamos aples efetivas do Estado para a reversho daguele quadro

Dz anos se passaram € agui estamos diante de questdes persistentes e de novos
desalios.
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Questdes persistentes pelalo:

o Insuficidncia das miciativas de combate ao racismo ¢ 4 discrininasio por parie do
Estado Brasilemro,

¢ MNio reconhecimenio, por parte dos segmentos hegemdnicos da sockedade
brasileira, do racismo como quest3o cstrutural gue organiza as relagdes socials oo
pais.

o Incapacidade das instbwgles de reconhecer - por ommsio ou resisiéncla &
mudanga de mentzlidade e atitudes - que praticam preconceito, discnmmagio ¢
racisma contra homens ¢ mulheres afro-descendentes.

# Recusa dos sepmentos formadores de opini%o de reconbecer o8 movimenios
negros enquanto interlocutores ¢ afores na construgho dos mecanismos de
superagio do racismi ¢ dos desipualdades racinis.

Miowios desafios decomenies:

* Do stunl patamar de organizacio da sociedade brasileira, no contexto de uma
cconomia plobalizada em gue mierssses hegemdnicos em nivel mundial operam
acimn das noghes,

& Do padrdo de conducle da vida pablica que subjuga o interesse do conjunic da
populagdo, especialmente os mais pobres, aos interesses do capital financeino —
nacional & imtemacional = em nome & equilibrie das contas pablicas

» A insuficidncin das ngdes empreendudas pelo governo federal, a amphiacio do gap
entre negros/as ¢ brances'as no pals faz-nos afirmar como inocestavels:
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(0 ASSASSINIO EM MASSA DA JUVENTUDE NEGRA

O Brasil possut um dos mass alos indices de homicidios entre o populaglio jovem do
munde e, em todos os estndes da federacho, os jovens nepros S50 88 principais vitioes
(UNESCO, 2004} A crseza dos ndmeros nflo permife evasivas nem sublerfugios: o Brasil &
om pais que matn negros. A cada 100 mil kabitantes, 30,3 brancos morrem por homicidio,
enguanio o namers de nepros & de 685 - uma diferenga de 74% entre a5 ragas. (Mapa da
viokncia IV: os jovens do Brasil, Unesco, 2004). Princapais vitimas da viodéncia urbana, alvo
predileto dos homicidas e da agio policial do Estado brasileiro, os jovens negros 80 objeto de
uma politkca de exterminio.

MORTES EVITAVEIS:
A DE HOMENS, CRIANCAS E MULHERES NEGRAS

Pesquisa recente do Ministéne da Sadde aponta que 3 morte violentn de homens
negros cornesponde, em termos absolutos, a0 dobro do que se verilfica para o8 homens
brancos,

Embora a monalidade infantil venha decrescendo anualmente no Brasil, nos dhamos
20 anos, quando comparada s criengas brancas, a8 desvantigens das criangas negras sfio
desalentadoras: hé mais de uma década sabemos qQue 85 NEETES MHMTEM MAS & numa
proporgiio mosmpativel com o telerdvel € até hoje nenbuma medida fon tomaxla, sequer no
plano das idéwms!

As mulheres negras, que sio as que mais morrem fulminadas pela primeira causa de
morte muterna (hipentensiio arterial ndo tratads durante a gravidez), assim com peln quarta
causa. abortamento mseguro, ambas bem representativas do quanto ¢ cruel € racista um
Estado que permite que as mutheres negras sejam imoladas quando ha meios seguros de
respeitas o5 seus dirgitos e suas decisbes reprodutivas.
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TRABALHO PRECARIO E DESEMPREGO

() ahismo salarial gue separa negros @ brancos no Brasil tem diminuido de maneira
muito tmide nos atimos 13 anos ((FEA — 2005). O desemprego dos negros oo mercado de
trabalho & maior do que em qualquer outro grupo. Os negros critram mais cedo ¢ as mutheres
negras sio as dhimas a sairem do mercado de trabalho.  Os trabalhadores negros ¢ as
trabalhaduras negras (&0 jorsadas mais longas om todas as capatais brasikeiras, no entanio seu
saldrio ¢ sempre infierior, variande de 60% o 130%. Chaanto mais aumentam & escolarzagdo ¢

a experiéncin profisskonal, mais aumentam os diferencinds salariais entre trabalhadores negros
¢ hrancos.

EXCLUSAOQ EDUCACIONAL

Megros estAo sub-representados em fodos 0 nivels educacionais, com destaque para a
situacio do ensino médio — onde o percentual de participagio da populagdoe negra ¢ pouco
mais dn melade do verificado para a populagde branca (58%) - € no ensino supenor ande 04
negros tim uma presenga que representa cerca ' da verificada para brancos.

INTOLERANCIA RELIGIOSA E VIOLACAO DE DIREITOS CULTURAIS

Mo Brasil assistimos iresponsavelmente # amphagio das praticas abomindveis de
miclerdncia religiosa em relagho s religadbes de matriz africann e aos seus seguidores — sem
gue o Estado garanta ¢ respeito A liberdade de crenga.

Em todos esses atos vé-se, cloramente, & negacAo dos walores civilizatdrios,
comunitirios ¢ existenciais da identidade nepro-afcans em sua histirica siuagio de
Didspora Frente a esse quadro de desqualificacio ¢ iegalidade, no hi como deixar de exigin
respeito 2 nossa ancestralidade ¢ defender o dircito 4 livre manifestagilo de 12, de culto ¢ de
religiosidade negro-africana.
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Ulma das mais graves aghes de miolesfincia que temos presenciado dugurnamente & o
incHamenio an preconcelts contra as religides de matnz africana, veiculade dianamente por,
no minime, dois canass de TV comencies. Esta agdo vern fazendo sumentor a agressfio oos
templos de nossas religities, a0s religiozos ¢ ans seus familiares, particularmente as criangas,

A NAD-TITULARIZACAD DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Sabemos que o Constifuicho de 1988 nos assegura, pela primeita vee oo pais, base
juridica de recomhecimento da diversidade cultural ¢ &nica ¢ que o At 68 do Ato das
Disposiphes Comstitucionats Transtdrias - que identifica a nova modalidade de apropriagso
formad de 1ermEs para Zrupss socias oomo 05 quilombolas e baseada no direito & propriedade
definitivo - € vm exemple cobal desta nova compreensiic juridica, No entimdo, tmnscomidos
17 anos, o Esiado brasileino permanece redisicnie & adogSo de uma politica éinica que
pagepure, pard csics ompes, o direito 4 propricdade definitiva de suas ferras deixando-os &
mercé dos obstéoulos politicos, burocriticos e admimisirstivos. A permanecer o ritm lento e
de descaso atoal, levaremos mms de dids séculos parm que 8 "termes tradicionalmenie
eoupadas® pelas comunidades quilombolas sejam protegidas tal como foi previste na
Comario o de 195

A SITUACAD DAS MULHERES NEGRAS

Falzr da mulher negrn o Brasil & falar de uma histéria de exclosio, snde as vaniveis
de género e ragh &0 estruturantes das desigualdades. E sobre a mulher negra que recai todo
pezo do heranga colonial, onde o sistema patriarcal apéia-se solulaments com a heranga do
SisIEmA.

Conforme o Censo Demogrifico de 2000, somos 1693 milhdes de brasileiros, dos
guais 30,.79% do sexo feminino. As mulheres negras equivalem o 49% di populacdo negra,
comrespondendo a 37,602 461 habitantes.
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As mulheres negras contribuiram de forma inquestiondvel parn 4 construglo
soctoecondmica ¢ cultural de nosso pals ¢ foram decisivas para as conquistas de direitos das
brasileiras. A sua luta contra o racismo ¢ o desmascaramento do mito da democracia racial
tem contribuido para o comprometimento de outros setores da sociedade civil organizada, na
luta conlra o sexismo ¢ o racismo. Entretanto, apesar de sua presenga na construgio desse
pais, a0 analisammos sua situaglo, vamos verificar que se trata de uma maioria vivendo em
condighes extremas de desigualdade, qualquer que seja o indicador social,

Encontram-s¢ mais cxpostas & miséria, 4 pobreza, @ violéncia, a0 analfabetismo; &
precaniedade de atendimento nos servigos assistencinis, educacioniis & de satde. Sem acesso
05 bens & servigos existentes em nossa sociedade, encontram-se expostas 4 viokéncia de
género ¢ ractal. Entie & conseqiincias extremas desta situsglo estd o seu aniquilamento
fisico, politico e social.

Por consideramos que todas essas condigdes adversas de vida sio produzidas pelo
sacismo estrutural que organien as relaghes sociais no Brasil, reafirmamos o nosso repidio a
est3 realidade, injusta, desumana, genocida ¢ tratada com profunda indiferenga ¢ desprezo
pedos diferentes niveis de governo ¢ por parcela consideravel da sociedide brasileira

Entendemos que existe uma outra maneira de constniir esse pais que ndo seja ao cusio
do massacre das nossas comunidades. Mossa experidncia politica, de organizag®o social &
familiar demonstra que temos um cabedal de solugdes a oferecer, nos seguintes campos:

= Do protagonismo dos movimentos de mulheres negras;

# Daorganizagdo da juventude negra em todo o pais;

» Das politicas sociais de combate & pobreza que, como estdo sendo executadas,
eatdn longe de promover & seguridade social da comunidade negra.

« Da nossa relagdo com @ populagio branca e com as institwgdes dingidas,
essencialmente, por essa populacio branca,
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O CUSTO DO RACISMO

O direito & vida ndo ¢, apenas, o de lutar contra a violéncia. E certo que a violéncia
didria vivenciada nas ruas, sobretudo a violéncia policial, € um fendmeno de extrema
preocupagio ¢ tem sido objeto de pgbes importantes da comunidade negra por todo o pais.
Mas a essa violéncia somam-se a violéncia dos muros ¢ das cercas, da falta de sancamento,
das barreiras de acesso & educagdo ¢ 4 moradin, enfim, a violéncia que advém de todas as
circunstancias que redusem @ nossa expectativa de vida,

Como maudar ess¢ quadro? Cuanto custa mudar esse guadro de desigualdade racial
resultanie do racismo?

Por comta das desigualdades raciais, vigenles no Brasil desde o periodo da
esoravizagho, o Estado republicano nfio produziu politicas piblicas que garantam um
ratsmento igualitario com condighes de vida digna ¢ cudadd sos afro-brasileiros. Partindo
desse referencial, revisamos trés exos basicos das politicas pdblicas ¢ o investimenio eny
agies destinadas & populagho negra nas dreas da (i) Eduvcaglo, (i) HabitagBo e (i)
Sanesmento Basico, O estudo depura indicadores da PNAD (Pesquiza Macional por Amostra
& Domicilio) ¢ do Censo Demogrifico 2000, ambos elaborados pelo IBGE (Instituto
Birasileiro de Geografia e Estatistica),

A mensuragdo do Custo do Racismo no Brasil aponta para um montante preliminar na
ondemn de RS 672 bilhies a serem aplicados, em curto prazo, para a equiparago dos indices
de desenvolvimento humano da populagdo negra com a branca, tendo em vista ser esse um
contingente que poza de uma situagdo privilegiada em todas as fases do ciclo de vida ¢ em
fodes a2 politicas piblicas. Esse valor desconsidera aportes de recursos em emprego e renda,
smde ¢ segurancn pablica. Messa perspectiva, a proporglo se eleva na medida em que outras
‘reas importantes da vida da populagio neara sejam contempladas,

0 Custo do Racismo no Brasil representa apenas T8% do superdvit fiscal verificado de
jEneiro & setembro de 2003, destinado inteiramente a0 pagamento dos juros da divida pablica
LComsderando anda o patrimdmo atual do FAT (Fundo de Amparo ao Trabalhador),
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contabilizado em B3 106} bilhdes, constatamos que 0 Custo do Racsmo ¢ um valor plausivel
para o Estado brasileiro, desde que efetivamente priorizada a questio racial em toda sua

plenitude.

A segnr, detalhamaes os valores para cada um dos trés cixos citados acima:

Cducago: RS 22.7 bilhdes
Aqui foram contemplados 0s seguintes aspectos:

taxa de analfabetismo de adultos (brancos: 7.5% e negros: 17,2%);
noesso 4 creche (brancos: 12, 9% ¢ negros: 10,4%);

acesso A pré-escola (brancos: 62% ¢ negros: 57,5%),;

acessn an ensino fundamental (brancos: 95% ¢ negros: 92, 7%);
acesso a0 ensino médio (brancos: 54,9% ¢ negros: 31,9%);

acesso a0 ensino superior (brancos; 16,6% e negros: 4,4%3),

Fonte: Governo Federal Programa Brasil Alfabetizado e INEP/MEC. Sempre
FEferenies & alumos/ano.

Habitac30: RS 37 4 bilhies

Considerando-se 0 seguinte:

dehicnt habitacswonal para familas até 5 salanos minimos: 6,5 milhdes de moradias;
estimativa da distribui¢io do déficit de moradias: brancos: 2,3 milhdes; negros: 4,2
milhbes; toal: 6,5 milldes,

custa unitiric estimado de moradia de qualidade: RS 20 mil

romte: |1BGE.
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Sameaments: RE T 6 hilkibe:

Considerando-se o seguinte;

s domicilios sem dgua potvel: 9,6 milbdes ou 60 milhdes de familias ;

 estimativa da distribuiglo dos domicilios sem dgua potavel por cor do chefe de
familia: brances: 2,3 milbiies, negros: 7.3 milhises;

» domicilios sem esgotamento sanitirio adequado: 3.4 milhdes ou 15 milhdes de
Furmiass;

= cslimativa da distribuigho dos domecilios sem esgotamento sanitario adequado por
cor g chefe de familia: brancos: 1,3 milhdo; negros: 2,1 milhdes:

= custo médio por domicilio do acesso a dgua potavel: RS 1.200,00 cusio médio por
domicilio do acesso a esgotaments sanitdrio adequado: RS 2.000,00,

M:E'IJBA Ministério das Cidades; Associagio das Empresas de Saneamento
~ POR UM NOVO MARCO LEGAL FARA AS POLITICAS PUBLICAS:
JES AFIRMATIVAS E REPARATORIAS

4. dez anos se passaram e estamos diante de novos desafios colocados pela
- mmmwmmmmnummu

lagan negra de reivindicar politicas especificas, Hmﬁhmmm

gra. Para a comunidade negra brasilerra organizada toma-se, 8 cada dia, mais
> ¢55a5 comatifem & methor ¢stratégia para garantir © scu acesso eqibifativo a
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Politicas de agdo afirmativa sim!  Porque 430 essencinis i correqlo das desigualdules
raciais, 4 promogdio da igealdade de oporiunidades., & institaigho do principio de equdade

Politicas d¢ reparagho sim! Para lembrar a0 Estado ¢ & sociednde brasileira as suns
responsabilidades na produghio das desigualdades raciais devorrentes da escraviddo ¢, mais
grave, das omissdés ¢ pritices discriminatorias pempetradas contra o populacho afro-
descendente no pos-aboliglo.

Ipualmente estames cobmndo do Estade brasileiro o cumprimenio das convengcs
miermaclonais ¢ acordos dos quais o Brasil ¢ signatino, ¢ a impoetdncia que deve ser dada
acs comproamissos assumidos em Santiago+S ¢ na Conferénoia contra o Racismo , reslizads
em Durhan, denme outros.

S0 edsas convicgles que nos levam a reafinmar que a aprovagsy do Estafuio da
{gualdade Racial ¢ de suma importhncin Muos & necessirio também que a fonte de
financiamento do conjunco das politicas de igualdade racial deva estar assegurada, sem O gue
o estatuto pode vir a ser mais um documento indcue. Por lsse, exigimos a imedinta
reintroducio. no Projeto de Lei que coris o Estatuso da Tgualdade Racial, do dispositivo que
nrevd a criagBo do Fundo de lgualdade Rocial, retirado da versio do Estaruto recém-aprovada
no Senado, e que tramita em regime de urgéneia na Cmarn dios Deputados. Sendo sancionado
pelo Presidente da Repablica sem o Fando, o Estatuto da lgunkisde Racial pode se tomar
ﬂpmusmumu}mnjm!nd:bﬂﬂintm:ﬂﬁs—mnmhmmumxidummumwhdt
nosss governontes em relagdo a questio racial nos altimis anos

Lembramod ainda que & poucas mudangas ohservadas no cendno das relagies racian
no Bragil s¢ devem principalmente 4 audicia, 4 tenocidade e a0 vigor de uma legido de
milhares de homens ¢ mulheres negras, adulios, jovens, idosos, letradod ¢ sem escoianidade.
Fates. com seu trabalbo ¢ sua luls, lograram o mscngdo da problemitica racial no debate
pishlico, 8 aprovagdo de leis, 8 senstbilizagio da midin ¢ da opinie piblica, além de uma
extragedindria producdo académica voliada para as relagbes raciais © de vilinas mesmo
wmidas no Judicidrico. E, portanto, fundamental o reconhecimenta desta militingia, como ator

10
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privileziado, w8 56 comoe beneficiino, mas como supeilo poliiico, que muarda o acimulo
BecCasAnG para o concepilo o implementog o conscqiients das politicas, bem como par & s
monitoraments: Exigimos assim pautar ¢ acomganhia a execugio desta pauta

NOSSA DISPOSICAD: A LUTA

Estamos entre o5 primeiros paises do mundo em concentragio de renda e riqueza
Temod # esior populngin nepra fora da Africa 80 esses oa dados que preclsam ser
equacionados se guisermos compreender a naturezs profunda dos alicerces que consolidam a
impustica desumana chamada Beasil

0 ragismo coloca no fopo 0 que s uigam naturalmentc superiores ¢ PETpCiua as
desipnaldades. Eles dizem: os de baixo ndo =30 como nis — gue scjam, pomanto, desiguais
para sempre! [sso € 0 que explica porgue a5 desipualdades, a concentragio de renda ¢ a
exciisio tim sido aceitas por tanto empo em nossa sociedade.

Combater o racismo ¢ a exclusio da populag®o negra slo assim as farcfas wrgentes e
inadiivers de um progeto democritico, gue e colodue a0 alcance da maionn ¢ possa atender
moss0s Anseios legitimos ¢ historicos por jushica ¢ cidadanin plenn.

(s pegros brasileiros em 1993 fizeram uma expressiva manifestagho em Brasilm, que
des mnicie an dedlogo institucional com a representaglo politica do Estado, Dez anos
pramscormidis, etamos de volia diame do fracesse das promessas eleliorals de aghes efetivas
gue levariam @ um “Brasid sem Racismo”, compromisso ¢ documento de campanha do
presidents Lula,

Confimuamos dEposios i dialogss, mas apds inés anos Jdo Ciovernd Lula fememos,
pela dificuldade de travarmos um didloge mstinwcional conseqliente, que a nds, negros
Brasileiros, nfio restem alfermativas de sermos ouvidos, 2 nflo ser pelo desenvolvimenio de
mcativas de enfrentamento oo mediadas pela agdo politica organizada ¢ pacifica,

Il
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Meste din 16 de iovembio, 03 ncgros vim a Dirasilia, ranspondo wodas as dificuldades,
para reafirmar peronte & Nagho sua disposicin de buscar, por todos 0s meios, & construglio de
ama sociedade pluralista ¢ democribicn

Hrasilia, 16 de MNovembro de 203

COORDENACAQ NACIONAL DA MARCHA
ZUMBT DOS PALMARES +10 - CONTRA O
RACISMO E PELO DIREITO A VIDA

2

https://irohin.org.br/index.php/memoria-negra/marcha-zumbi-10.html
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APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS DISCENTES QUILOMBOLAS DA FURG.
- DADOS GERAIS

1- Data

2- Nome

3- Idade

4- Curso

5- Comunidade Cidade Estado

- SOBRE EDUCACAO BASICA

6- Residia proximo a escola onde estudava no Ensino Fundamental?

7- No Ensino Fundamental em que estudou era privada ou publica?

8- No Ensino Fundamental a disciplina de Historia tinha Livro Didatico?

9- Caso Sim percebeu a Insergdo de Assuntos de Historia da Africa e de Cultura Afro-Brasileira e
do Negro no Brasil?

10- O conceito de Quilombola teve seu entendimento através da escola no Ensino Fundamental?

11- Antes de seu Ingresso no Ensino Fundamental e, fora do espaco de ensino Formal vocé teve
acesso a conteudos ou informacdes sobre a Historia da Africa, de Cultura Afro-Brasileira e do
Negro no Brasil e conceito de Quilombola?

12- Residia proximo a escola onde estudava no Ensino Médio?

13- No Ensino Médio em que estudou era privada ou publica?

14- No Ensino Médio a disciplina de Historia tinha Livro Didatico?

15- Caso Sim percebeu a Insercio de Assuntos de Historia da Africa e de Cultura Afro-Brasileira e
do Negro no Brasil?

16- O conceito de Quilombola teve seu entendimento através da Escola no Ensino Médio?
17- Antes de seu Ingresso no Ensino Médio e, fora do espaco de ensino Formal vocé teve acesso a

contetudos ou informagdes sobre a Historia da Africa, de Cultura Afro-Brasileira e do Negro no
Brasil e conceito de Quilombola?
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18- E possivel identificar se os saberes apreendidos foram internalizados em espagos formais de
ensino na Educagdo Basica ou ndao formais?

19- Foi percebido pelos discentes que na Educagdo basica os professores procuraram incorporar o
conteudo da referida Lei (10.639/2003) nas Escolas por onde passaram?

20- Os discentes conseguem diferenciar o que foi estudado no Ensino Fundamental e Ensino Médio
com relagdo ao contetido com tematicas da Cultura Afro-brasileiras?

21- Sobre suas reminiscéncias (lembrangas) onde conseguiram perceber mais questdes sobre seu
Quilombo e comunidade, ocorreram na Escola com Livro didatico, apenas nos esfor¢os dos
Professores sem o Livro Didatico, ou por agdes realizadas pelo proprio Quilombo?

22- Foi percebido a insercdo da Historia do Negro no Brasil, Quilombos e Quilombolas e Cultura
Afro-brasileira nos Livros Didaticos de Historia que tiveram acesso?

23- Sentiram-se representado nos Livros Didaticos de Historia quando assunto tratava sobre Negro,
Quilombo, Cultura Afro-brasileira?

24- Perceberam mais inser¢ao de cultura europeizadas, ou Cultura Afro-brasileira, ou Ainda que era
bem equilibrada?

25- Com relagdo a possibilidade de privilegiar culturas europeizadas traduzidas por meio dos
imigrantes no Brasil, na Educacdo Basica foi perceptivel o esfor¢o de cooperar significativamente
para desconstruir embaragos e resgatar a diferenga de uma realidade polissémica, multiculturalista e
proporcionando orgulho, identidade, pertencimento por parte da Escola e Professores?

26 — Tiveram Professoras e Professores negros ou mesmo quilombolas?.

27 — Nas suas comunidades existem Escolas Quilombolas ou tem planejamento ou projeto da
existéncia das mesmas?

28- Houve promocgao da valorizagdo identitaria por meio do conhecimento historico, oficios, artes e
fazeres cotidianos? No caso de afirmativo como ocorreu? No caso de negativo o que percebeu como

da Cultura Afro-brasileira?

29- (Vocé) Os discentes tém propostas para melhorar o proprio conhecimento desse universo
quilombola na Educacao Béasica que possa contribuir nas Escolas por onde passaram?

- SOBRE A UNIVERSIDADE
30 - E quanto no Ensino Superior existe propostas?

31 - Como ¢ sua relacao com a Universidade e com a Universidade e vocé?

32 - E acessado pelos alunos Quilombolas os espacos de A¢des Afirmativas na Universidade?
Sabem que existe?

33 - Na universidade o que conseguiram aprender sobre o Ensino de Historia do Negro no Brasil?

34 - Tentaram ou houve interesse de acessar as disciplinas relacionadas a Lei 10.639 na
universidade?
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- SOBRE AS COMUNIDADES
35 - Ha em suas comunidades de forma sistematizada, ou em cartilhas, ou quadrinhos ou de alguma

forma, a Historia de seus respectivos Quilombos?

36 - Sao sabedores dos icones do passado e do presente de suas respectivas comunidades? Quem
sdo? Quais as suas atuagdes que os destacam?

37 - O que sabem sobre a Certificagdo e a Titulagdo de seu Quilombo?

38 - O que vocé destacaria apds sua Comunidade ter sido Certificada? O Que seria positivo e
negativo com a certificacdo?

39 - O que voce pensa depois que sua comunidade se tornou ou se reconheceu Quilombola?
40 — Qual ¢ a importancia da Terra para sua comunidade? E para vocé?

41 - Para voce o que ¢ um Quilombo?

42 - Voceé se sente um Quilombola? Por qué?

43 - Voceé gosta de ser chamado de Quilombola? Por qué?

44 - Voceé prefere ser identificado pelo seu nome ou como Quilombola?

- SOBRE POLITICAS PUBLICAS

45 — Qual seu entendimento de politicas publicas?

46 — Acgdes afirmativas, politicas publicas e sistema de cotas ha diferenca?
47 — Como tomou conhecimento das politicas publicas, ou cotas?

48 — Vocé se sente constrangido por acessar as politicas publicas?

49 — Por que Sim ou Nao?

50 — Sem beneficios conseguiriam dar continuidade ao Ensino Superior
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