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RESUMO

A partir da Educacido para as RelacBes Etnico-Raciais esse trabalho aborda a
realizacdo de um projeto de ensino/aprendizagem no Ensino Médio, relacionado ao
estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana por meio de uma mostra de filmes,
documentarios, entrevistas e depoimentos, e da construcdo de materiais realizada pelos
estudantes. Esta escolha encontra raizes no fato de que filmes, documentarios e
entrevistas sdo ferramentas de apelo estético-visual-emocional, que possibilitam a
construgdo de conhecimento histérico escolar, ja que mobilizam opera¢cdes mentais que
conduzem os estudantes a reflexdes e tomadas de conclusdes frente as questdes que se
apresentam. Assim, os filmes, documentarios e outros videos sobre a Africa, sua histéria
e cultura — ancestral ou contemporanea — em seu continente ou em sua diaspora, sédo
utilizados como uma ferramenta didatica auxiliar nas aulas de Historia, contribuindo na
discusséo das tematicas ligadas ao continente africano e as identidades afro-brasileiras,
assim como na valorizacdo e no reconhecimento do cumprimento das politicas de acdes
afirmativas. Nesta direcdo, a presente Dissertacdo esta estruturada em trés capitulos: no
primeiro, denominado “Apontamentos sobre a Lei 10.639/2003: resisténcias e avancos”,
realizaremos uma andlise sobre a implementacdo da Lei em algumas localidades
brasileiras. Também abordaremos a Lei no contexto do ensino privado e apresentaremos
0 cenario onde se passa a experiéncia educativa realizada. No segundo capitulo,
intitulado “As midias cinematicas como mecanismo de implementacdo da Lei
10.639/2003”, trataremos do uso do cinema nas aulas de Historia, do projeto e da analise
dos videos utilizados. Finalmente, no terceiro capitulo, denominado “As narrativas
construidas pelos discentes: um olhar sobre a Lei 10.639/03 no cotidiano de uma escola
particular” analisaremos as narrativas produzidas pelos estudantes por ocasido da
realizacdo do Projeto, apoiando-se na metodologia da andlise de conteado (BARDIN,
2011). O referencial adotado visa a equidade, no sentido de constru¢do de uma sociedade
plural por meio de uma educacéo antirracista, e inspira-se nas ideias de GOMES (2005,
2012), COELHO (2005, 2010, 2013), CAVALLEIRO (1998, 2005), SILVA (2007, 2012),
entre outros, de modo a ocasionar a reflexdo acerca da constru¢cdo de uma educacao
para a diversidade.

PALAVRAS-CHAVE: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira; Lei 10.639/2003;
Educacéo para as Relac6es étnico-Raciais; praticas educativas; Ensino de Histoéria.



ABSTRACT

Starting from Education for Ethnic and Race Relations, this work deals with the
realization of an educational teaching/learning project in high school, related to the study
of African-Brazilian and African history and culture, through films, documentaries,
interviews and testimonials, and building materials performed by students. This choice is
rooted in the fact that movies, documentaries and interviews are tools of aesthetic-visual
appeal, that permits the construction of the historical school knowledge, due to mental
operations that mobilize and lead students to think over and conclude about the subjects
they just have faced. Thus, films and documentaries about Africa, its history and culture -
ancient or contemporary - in its continent or diaspora, are used as an auxiliary teaching
tool in history classes, contributing to the discussion of themes related to the African
continent and African-Brazilian identities, as well as in the appreciation, recognition and
accomplishment of affirmative action policies. In this direction, the present Dissertation is
divided into three chapters: the first, called "Notes on the Law 10.639 / 2003 resistance
and advances" we will conduct an analysis on the implementation of the law in some
Brazilian cities. Also we discuss the law in the context of private education and show the
present scenario where this educational experience is already performed. In the second
chapter, entitled “The kinematics medias as an implementation mechanism of the Law
10.639 / 2003”, we will deal with the use of “The Cinema” in history classes, the project
and analysis of used videos. Finally, in the third chapter, called "The narratives constructed
by students: a look at the Law 10,639 / 03 in the daily life of a private school" we will carry
out the analysis of the narratives produced by students during the Project, supported by
methodology content analysis (BARDIN, 2011). The theoretical frame of reference aims
equity, in the sense of building a pluralistic society through an anti-racist education, and
draws inspiration in the ideas of GOMES (2005, 2012), COELHO (2005, 2010, 2013),
CAVALLEIRO(1998, 2005 ), SILVA (2007, 2012), among others, in order to lead to
reflection on the construction of a real education for diversity.

KEYWORDS: African and Afro-Brazilian History and Culture; Law 10.639/2003; Education
for Ethnic-Racial Relations; Educational Practices; History teaching.
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PREAMBULO

V6 Biloca, ou Feliciana, nasceu em 1879. Tinha 32 anos quando, em 1911, Isaura
nasceu. Aos 35, Isaura foi mée de Ana Maria; era inverno de 1946. Vinte e seis anos mais
tarde, eu nasci, no segundo ano da década de 1970. Em 1987, Alexandra encerra a 52
geracdo em um século de mulheres, nascidas proximas a fronteira oeste do interior do
Estado do Rio Grande do Sul. Quando Biloca nasceu, a abolicdo legal da escravidao
humana no Brasil havia sido instaurada ha 9 anos. Ela foi educada por escravocratas, 0s
principios dessa educacdo ela passou para Isaura e, assim sucessivamente, ou seja,
resquicios comportamentais dessas geracdes foram sendo perpassados e (re)
significados conforme o avancgo do tempo.

Da memodria de infancia, recordo da amizade com Jussara, uma colega de escola,
vizinha de uma tia, a quem visitava sempre que podia. Aquela crianca, sua familia e sua
casa me encantavam, era aquele tipo de encantamento inerente a crianca que sé quer se
alegrar na companhia do outro, ser feliz na brincadeira de compartilhar o tempo. Aquela
casa, iluminada e clara, cujos familiares sentavam-se todos a mesa, onde ouvia-se risos e
musica, saboreava-se boa comida e transparecia vida; contrapunha-se a casa escura e
silenciosa, que me esperava ao fim do dia. Com o passar do tempo fui proibida de
frequentar aquela casa, as visitas a minha tia rarearam e foi sugerido por minha mée
brincar com outras criancas na escola. O que havia de errado? Nada. Para uma crianca,
racismo é algo dificil de entender. Sera?

Da escola publica onde estudei pouco lembro de referéncias diretas a cultura
negra, a discriminacdo e ao preconceito. Recordo-me apenas das imagens contidas nos
livros didéaticos de africanos acorrentados, nus, sofrendo castigos ou sendo torturados. Ja
na Universidade, cursei a disciplina de Histéria da Africa. Em 2003, quando sai da
graduacdo em Licenciatura em Histéria, fui trabalhar na instituicdo a qual estou vinculada
até hoje. Dois anos depois, fui convidada a trabalhar em sistema de colegiado na
disciplina de Estudos Sociais, nas 32 e 42 séries do Ensino Fundamental. Havia uma
ementa e a obrigatoriedade de trabalhar o livro didatico, porém teriamos liberdade de
reformular o material a ser utilizado. Analisando o livro didatico da 42 série observei a
auséncia de referéncias a matriz afro no Estado do RS. A questao indigena era colocada
na forma de uma pequena participagdo na histéria de formacdo de nosso Estado,
sumindo qualquer evidéncia de participacdo quando da chegada dos povos
colonizadores, em especial, dos acorianos e, posteriormente, alemédes e italianos. A

referéncia ao africano restringia-se ao trabalho escravo nas charqueadas, sem imagens.



Reformulei a ementa acrescentando a historia indigena e africana no Brasil e no Rio
Grande do Sul.

Na turma que trabalhei, propus uma atividade de entrevista com pais e avls para
averiguar as ascendéncias familiares. Tivemos a apresentagdo de ascendéncias indigena,
portuguesa, africana, italiana, espanhola, francesa e alema. Na ocasido, um menino negro
autodeclarou-se de origem italiana, 0 que gerou constrangimento por parte dos colegas. A
partir desse estranhamento propus que realizassemos um trabalho sobre culturas
indigenas e africanas. Tivemos adesdo da professora de Arte e o projeto culminou na
formacdo de uma banda musical com releituras de instrumentos musicais africanos e
indigenas, confeccionados com sucata. O trabalho contou com a mobilizacdo de todos
sem qualquer resisténcia.

A partir dali, sempre fiz referéncia as culturas indigenas e africanas ou afro-
brasileiras, na intencdo de gerar identidade e respeito a diversidade. Uma das
ferramentas que mais utilizei em todos esses anos foi 0 cinema e outras imagens filmicas.

Desta minha experiéncia surgiu a elaboracdo da presente Dissertacao.
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INTRODUCAO

A memoria é uma experiéncia historica indissociavel das experiéncias
peculiares de cada individuo e de cada cultura.
(Elizeu Clementino de Souza)®

Das muitas lembrancas que tenho sobre a Escola em que estudei na infancia e na
adolescéncia, uma das mais significativas hoje, por compreender a sua perversidade, € a
da separacdo das turmas a partir do poder aquisitivo e das aferidas competéncias dos
estudantes. Nos longos corredores do Colégio Professor Chaves?, em Santana do
Livramento, cidade da fronteira oeste do RS, as turmas eram organizadas da seguinte
maneira: os niveis de ensino iam sendo dispostos da sala 1 até a 5, invariavelmente. Por
exemplo: a 52 série 51, 52, 53... a 62 série 61, 62, 63 e assim, sucessivamente. Porém,
das verdades néo ditas, sabiamos que a turma 1 era dos estudantes mais abastados; a
turma 2 dos estudantes com menor poder aquisitivo, mas com bom rendimento escolar; a
turma 3 era reservada aqueles que apresentavam dificuldades de aprendizagem; e as
turmas 4 e 5 eram aquelas destinadas aos estudantes pobres e repetentes. O colorido da
vida também diversificava a medida que o numero da sala aumentava; j4 na sala 1,
preponderava a tez branca e os olhos claros.

Em 2014, ja na condicdo de mestranda, percorri 0os corredores da instituicdo onde
trabalho com uma dupla intencao: fotografar indicios em que constasse o trabalho com a
Lei 11.645/08° e buscar subsidios para esta Dissertacdo. Tal posicionamento ocorreu em
virtude do comprometimento com meu trabalho, o qual sempre levou-me a (re)avaliar
minhas escolhas enquanto professora, tendo em vista que ndo consigo desvincular minha
acao profissional de todos os meus processos formadores. Assim, também aprendi a
apreciar colegas e estudantes a partir de suas experiéncias de vida.

Tento lembrar dos colegas e estudantes negros que tive na Escola que escolhi para

realizar meu trabalho. Foram poucos, minha maior lembranca remete as atitudes de

! Souza, Elizeu Clementino de. (Auto)biografia, histérias de vida e praticas de formag&o. In: NASCIMENTO,
Antdnio Dias; HETKOWSKI, Tania Maria (Orgs.). Memodria e formacéo de professores. Salvador: EDUFBA,
2007.

* Tradicional Colégio publico muito conceituado na cidade, fundado em 24 de julho de 1944.

® A Lei 11.645/08, de 10 de marco de 2008, estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
indigena em todas as instituicbes de ensino e reitera a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, preceitos antes estabelecidos com a lei 10.639/03.
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carinho de todos. Tenho raras lembrancas de ver suas familias dentro do ambiente
escolar, participando das festividades. Trabalhei em outra instituicdo, também privada;
contudo, com outras caracteristicas institucionais. Esta era mantida por uma entidade
catolica, a maior parte de seus alunos tinha bolsa integral e eram oriundos de bairros
pobres da periferia da cidade do Rio Grande. Nessa Escola tive contato com muitos
estudantes negros e notei que quanto mais avancava o nivel de ensino, mais raros se
faziam, mesmo assim, eram muitos. De maneira geral o comportamento das turmas era
de resisténcia. Por um lado, por ter iniciado meu trabalho na instituigdo substituindo um
professor que utilizava o método de questionario e avaliacdes Unicas e exclusivamente a
partir destes (Sim, estavamos no ano de 2014 e ainda existiam profissionais de Histéria
adeptos dessa metodologia!). Por outro lado, a resisténcia se deu por minha opg¢do em
insistir num comportamento menos autoritario. Quanto & metodologia de ensino, adotei o
trabalho com pesquisa, apresentacdo de seminarios e mantive o livro didatico de meu
antecessor, poréem sem 0 uso de questionarios como fonte. Quanto a convivéncia, a
medida que o tempo passava, as tensdes iam se desfazendo, cotidianamente e aos

poucos, como exponho no exemplo abaixo:

Menino — Professora por que tu ndo grita?

Resposta — Tu gosta que gritem contigo?

Menino — Nao...

Resposta — Pois €, eu também n&o gosto que gritem comigo, por isso eu nao grito
com os outros!

Com muita humildade, comungo das ideias de Paulo Freire,

Em um determinado momento comecei a descobrir que uma das principais razdes
pelas quais os alunos e alunas aprendiam comigo e gostavam das minhas aulas é
que eu os respeitava, fosse qual fosse a sua idade, mesmo os muito jovens. Eu 0s
respeitava e respeitava seus erros e seus conhecimentos (FREIRE & HORTON,
2011, p. 82).

J4, sobre o espaco escolhido para realizar meu trabalho, o colégio onde atuo como
professora de Histéria, ele é predominantemente branco. H& poucos indicios de
diversidade em suas paredes e materiais didaticos. Paredes? Por ser um Colégio que da
énfase a educacao infantil, ha muitos painéis, quadros e materiais didaticos espalhados
por todo o prédio. Por exemplo, nas salas onde as Séries Finais do Ensino Fundamental |l
e 0 Ensino Médio dividem o espaco com a Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental | ha muitos painéis coloridos com bonecos e bonecas, sempre brancos.
(Imagem 1) No meu tour analitico encontrei um painel elaborado pelo 1° ano do Ensino
Fundamental, atividade em que foi trabalhado o conto do folclore brasileiro “Saci-Pereré”;

ha anos venho acompanhando a reincidéncia desse tema e ja questionei de que maneira
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ele é abordado pelas minhas colegas.

Imagem 1 — Imagens encontradas na Escola

Fonte: fotos da pesquisadora (2014).

Em uma das 13 salas encontrei uma boneca negra entre muitos brinquedos, em
um dos incontaveis painéis de E.V.A. dispostos por todo o prédio (Imagem 2). Embora ja
tivesse conversado a respeito com a coordenadora de ensino das Séries Iniciais e
Educacéo Infantil, o Dia do indio ainda era “celebrado” no 19 de abril e na sua classica
representacdo de menininhos e menininhas seminus, com penachos e rostos pintados.
Na sala do 5° ano, encontrei dois cartazes: dos imigrantes, aludindo a imigragdo alema,
italiana, espanhola e portuguesa, e outro sobre a influéncia indigena no RS com duas
imagens: numa, uma crian¢a indigena bebendo chimarrdo e, na outra, um grupo de
mulheres e criancas lanomami.

No primeiro semestre de 2015, numa aula dialogada com a 23série do Ensino
Médio conversavamos sobre identidade e pertencimento, e fiz referéncia ao meu trabalho
e sua necessidade, exatamente por que muitos dos estudantes manifestam-se contrarios
ao sistema de cotas ou elegem o discurso de senso comum que nao ha racismo no Brasil
e que vivemos numa democracia racial. Primeiramente pergunto: quantos estudantes
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negros estudam nessa sala? Ha quantos estudantes negros nas turmas do Ensino
Médio? Quantos professores e professoras negras vocés tém? Quantos tiveram na
trajetoria de vocés até aqui? Quantos professores, médicos, advogados e engenheiros

negros vocés conhecem?

Imagem 2 — Imagens encontradas na Escola

Fonte: fotos da pesquisadora (2014).

Nessa turma especifica, a agdo gerou uma (re)acdo: um grupo de meninas, fora do
horario da disciplina, elaborou um “cartaz” em folha de caderno como recado para a
professora da tarde, constando: “Por + bonecos negros na sala”. Junto ao “cartaz’
colaram varios adesivos de bonecos. No entanto, o fato que gerou mais constrangimento
foi que elas pintaram um dos bonecos existentes na sala e colocado pela referida
professora. No dia seguinte, as meninas foram chamadas na sala da vice-direcdo para
explicar o ocorrido. A atitude de colocar o cartaz ndo foi contestada; contudo o fato de
terem pintado o cartaz foi considerado algo desrespeitoso com o material da outra turma

(Imagem 3).
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Imagem 3 — Agcao-protesto: “Por + bonecos negros nas salas”

Fonte: fotos da pesquisadora (2015).

Ao costurar todas estas experiéncias compreendo que tive uma relacdo pessoal
com a Escola em que fui educada e no ambiente em que atuo como professora. Ambas
coadunam. Fui educada numa familia, numa Escola e numa sociedade racista. Exerco
minha profissdo numa Escola menos repressiva, huma sociedade que conquistou direitos
legais fruto das lutas constantes de movimentos sociais; sobretudo, do movimento negro,
gue buscaram acesso a cidadania e dignidade, mas que ainda sao silenciados e/ou ainda
encontram uma sociedade ensurdecida para ouvir vozes dissonantes. Diante os varios
estudos sobre memoéria destaco as consideragdes que Maurice Habwachs (2006) dedicou
ao estudo da memdria coletiva e individual. O socibélogo francés considera a memoaria
como um fendmeno social, para ele a memodéria individual existe sempre a partir de uma
memoria coletiva. Sobre o referido autor, as educadoras Maria do Socorro Ribeiro
Padinha e Josebel Akel Fares destacam que:

Halbwachs considerou as instituicbes sociais como formadoras dos sujeitos. O
autor ressalta a iniciativa que a vida atual do sujeito toma ao desencadear o rumo
da memoéria. Se um sujeito lembra, é porque outros o fazem lembrar. E, esses
outros que fazem o sujeito lembrar, sdo, na maioria das reminiscéncias, os pais,
0S amigos, outros sujeitos que as provocam. De toda a abordagem

halbwachsiana, considerou-se, principalmente, que a Iembranca é
reviver/refazer/reconstruir/repassar com representacdes imagéticas e ideias de
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hoje as experiéncias do passado. A memoaria é trabalho, é a constru¢cao de um fato
antigo pela disposicdo do conjunto de representacdes que compde a consciéncia
atual de um sujeito. Halbwachs ata a memoéria da pessoa a memaria do grupo; e
esta Ultima ao contexto maior da tradicdo, que é a memoria coletiva de cada
sociedade (PADINHA & FARES, 2010, p.140).

Sobre vivéncias e segregacdo em espacos escolares, ha dois importantes
trabalhos: de 1985, a Dissertacdo do socidlogo Luiz Alberto Oliveira Gongalves, intitulada
O Siléncio: um ritual pedagogico a favor da discriminacgéo racial - (um estudo acerca da
discriminacgédo racial como fator de seletividade na escola publica de primeiro grau 12 a 42
séries), e de 1998, a Dissertacdo da pedagoga Eliane dos Santos Cavalleiro, intitulada Do
Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: racismo, preconceito e discriminacdo na educacao
infantil. Na referida obra, Cavalleiro ja apontava:

O siléncio que atravessa o0s conflitos étnicos na sociedade é o mesmo siléncio que
sustenta o preconceito e a discriminacéo no interior da escola. De modo silencioso
ocorrem situacfes, no espaco escolar, que podem influenciar a socializacdo das
criangas, mostrando-lhes, infelizmente, diferentes lugares para pessoas brancas e
negras. A escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades diferentes
para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da sociedade

brasileira. A origem étnica condiciona um tratamento diferenciado na escola
(CAVALLEIRO, 1998, p.198).

Nesta direcdo, Cavalleiro (1998, 2005) é referéncia fundamental para a Educacao
das Relacbes Etnico-raciais e fundamento basico para esta Dissertacéo, juntamente com
a obra das professoras Wilma de Nazaré Baia Coelho (2005, 2010, 2013), Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2007, 2012) e Nilma Lino Gomes (2005, 2012).

Com base nestas considera¢des, minha proposta para este Programa de PGs-
Graduagdo em Histdria — Mestrado Profissional em Histéria — versou sobre a construcao
de um projeto de ensino/aprendizagem alicercado na Educacédo para as Rela¢ées Etnico-
raciais, que foi realizado com turmas de Ensino Médio, cujo tema central foi o estudo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornada obrigatéria a partir da sancao da Lei
10.639/2003. Algumas das vivéncias que tive na minha caminhada como professora de
Histéria fizeram com que optasse em trabalhar com o tema substancial da referida Lel, ja
ha alguns anos. Parafraseando a historiadora Selva Guimaraes Fonseca,

Do ponto de vista de uma proposta pedagégica, podemos construir uma
‘pedagogia da memdria” que fagca frente aos problemas de identidade,

pertencimento, pluralidade cultural, étnica e religiosa e exclusdo social que
marcam as nossas escolas (FONSECA, 2006, p.132).

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei 9.394 de 20 de dezembro de
1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, ao incluir no curriculo

oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do tema “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Por
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sua vez, a educacdo para as relacdes étnico-raciais objetiva o combate ao racismo, a
discriminacédo e a marginalizacdo, e a construcao de relacdes sociais igualitarias e justas,
através da criacdo de pedagogias antirracistas.

Rememorando, portanto, minha caminhada, compreendo que foi fundamental,
ainda na graduacdo, cursar a disciplina de Histéria da Africa, que naquele periodo,
primeiro semestre de 2002, compunha o quadro de disciplinas obrigatdrias do Curso de
Historia — Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Esta disciplina
chegou a tornar-se optativa e a sair do quadro de disciplinas, mais tarde. Reitero que té-la
no meu processo de formacdo acrescentou além de subsidios tedricos, uma gama de
subjetividades que foram importantes ao chegar, posteriormente, a pratica de sala de
aula®.

A Lei Federal 10.639, de janeiro de 2003, é uma longeva demanda da sociedade
civil organizada. Ela representa a materializacdo dos anos de luta do Movimento Negro
por acles afirmativas e de valorizacdo da matriz étnico-cultural afro-brasileira. Apds treze
anos de determinacado da lei, muitas sdo as construcdes tedricas sobre o tema, inUmeras
possibilidades de aplicacdo sé&o sugeridas, ricos materiais surgem a todo 0 momento; no
entanto, a andlise oficial relata a auséncia da pratica destas metodologias e recursos na
sala de aula. Segundo consta, o principal motivo reside no despreparo dos professores e
no racismo, pessoal e/ou institucional, o qual impede a sua real implementacdo. Sobre
esta Lei e outras diretrizes educacionais, o historiador Wagner dos Santos Chagas
assinala que:

N&o é a Lei que institui novos valores ou transforma a realidade, mas o cotidiano

da pratica social. Isso significa dizer que, esses textos tém consequéncias,
influenciam e sdo influenciados pela realidade social (CHAGAS, 2010, pp.24-25).

Desse modo, o combate a todas as formas de violéncia e de discriminagdo devem
estar presentes tanto nas relacfes sociais cotidianas quanto nos espacos compartilhados.
A Escola como espaco compartilhado, também é o local onde se estabelecem vinculos e
relacbes que condicionam e definem as concepcdes pessoais sobre si mesmo e sobre o
outro. Dai a importancia de uma reflexdo permanente sobre o que se vive no ambiente
escolar: pensar suas estruturas e acoes institucionalizadas, como no Projeto Politico-
Pedagdgico, na organizacao curricular, no modelo de gestéo e avaliacdo, na producéo de
materiais didatico-pedagogicos, na formacdo dos profissionais da educacdo e no
processo ensino/aprendizagem. Nas palavras da Prof2 Petronilha Silva:

* Iniciei meu trabalho como professora de Histdria, em 2003, no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, onde
ainda atuo como professora de Histéria. Em 2013, tive uma breve e muito valida experiéncia na Escola
Cristo Rei, da qual abri mo para realizar este Mestrado Profissional.
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A Educacdo das Relacdes Etnico-raciais tem por alvo a formacédo de cidad&os,
mulheres e homens empenhados em promover condicdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras
palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos
em que se efetive participagdo no espaco publico. Isto é, em que se formem
homens e mulheres comprometidos com e na discusséo de questdes de interesse
geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visbes de mundo, experiéncias
histéricas, contribuicdes dos diferentes povos que tém formado a nacdo, bem
como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses, propositos,
desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a todos (SILVA,
2007, p. 490).

Sendo assim, esta Dissertacdo apresenta a caminhada percorrida na construcao
de um projeto de ensino/aprendizagem por meio de unidades e sequéncias didaticas que
contemplaram o estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, em turmas de
22 e 32 séries do ensino médio, de uma Instituicdo privada no municipio do Rio Grande,
cidade litoranea do RS, nos anos de 2013, 2014 e 2015. Apds a contextualizagdo historica
do tema e a andlise de textos de referéncia, realizamos uma mostra cinematica. As obras
escolhidas foram: o capitulo Matriz Afro, do documentario O Povo Brasileiro, baseado na
obra de Darcy Ribeiro; os filmes Amistad, Besouro, Hotel Ruanda, Histérias Cruzadas e O
Mordomo da Casa Branca; uma entrevista com o estudante Gustavo Gomes Silva dos
Santos, paulista de 10 anos, entrevista esta veiculada na Rede TVT — Sdo Paulo®; uma
entrevista com o rapper Emicida (nome artistico de Leandro Roque de Oliveira) sobre o
episédio do jogo de futebol entre as agremiacdes esportivas Grémio Foot-Ball Porto
Alegrense e Santos Futebol Clube em que o goleiro do Santos foi vitima de racismo
deflagrado por uma parte da torcida gremista, e um depoimento da advogada carioca Dr2
Ludimila de Souza Cruz, acerca do programa da Rede Globo de Televiséo intitulado Sexo
e as Negas. Tanto a entrevista e o depoimento® foram inseridos no projeto pela demanda
surgida: o menino de 10 anos traz uma opinido contundente sobre racismo e cidadania
(2014); a entrevista do rapper surge ap6s mais um episédio em um jogo de futebol (2014),
a exemplo do que havia acontecido, anteriormente, com o jogador brasileiro Daniel Alves,
num jogo do campeonato de futebol espanhol (2013), entre outros; nesse caso 0S
estudantes trouxeram o debate para a sala de aula. E, por fim, o depoimento da advogada

> A TVT é uma emissora educativa outorgada a Fundacdo Sociedade Comunicacdo Cultura e Trabalho,
entidade cultural sem fins lucrativos, mantida pelo Sindicato dos Metallrgicos do ABC e pelo Sindicato dos
Bancérios e Financiarios de Sao Paulo, Osasco e Regido. Foi fundada em 23 de agosto de 2010.

As entrevistas e o0 depoimento estdo presentes nos enderecos indicados, a seguir: em
https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4 a entrevista de Gustavo Gomes - Projeto Leituraco,
publicado em 12/11/2014. A entrevista de Emicida foi veiculada no canal do site jornalistico Ponte
Jornalismo no Youtube, no endereco https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8, publicado em
10/09/2014. E em: https://www.youtube.com/watch?v=Dg30albOVVo, consta o depoimento da Dr? Ludmila
Cruz sobre “Sexo e as Negas”, TV Globo, publicado em 14/09/2014.


https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4
https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8
https://www.youtube.com/watch?v=Dg3OalbOVVo

24

surgiu na rede a partir da veiculacédo do programa na TV aberta, que levou para as redes
sociais a discussao sobre a nomenclatura e os esteredtipos racistas empregados (2014).

A partir da mostra cinematografica, elencamos os subtemas que originaram 0s
grupos de trabalho. Cada grupo escolheu um recurso para utilizar na apresentacao de
seus resultados. Optando por construcdes de cartazes e slides, degustagcédo de iguarias,
apresentacao artistica, producdo de video e outros recursos sugeridos ocasionalmente
pelos estudantes. Esta producdo resultou em uma exposicdo desses trabalhos e em
atividades nas X, Xl e XII Mostra Cultural (2013, 2014 e 2015) do Colégio, atividade anual
gue reune atividades confeccionadas durante o ano letivo e | e Il Semana da Consciéncia
Negra da Escola (2014 e 2015). Acredito que os estudantes, ao se apropriarem de
conceitos, métodos e procedimentos, compreendem melhor o processo educativo que 0s
cerca, desenvolvem sua curiosidade e, sobretudo, assumem uma postura reflexiva frente
as relacdes entre educador/educando. Gradualmente, creio que eles constroem valores e
principios que lhes permitem enfrentar melhor os desafios do dia-a-dia, tanto aqueles
relacionados ao mundo do trabalho, como os que exigem um posicionamento ético diante
dos fatos.

Em toda a ja referida caminhada metodoldgica deste trabalho foi solicitado aos
discentes a construcdo de narrativas, que comporiam a andlise da pesquisa, utilizando-se
da analise de conteudo a partir dos pressupostos da psicéloga Laurence Bardin (2011),
tendo como premissa 0s seguintes questionamentos: qual o entendimento que aqueles
estudantes possuem sobre a cultura afro-brasileira e sobre o racismo? O uso da
linguagem filmica auxiliard no surgimento de novas percepc¢des acerca da aprendizagem
histérica sobre cultura afro-brasileira e sobre as relaces étnico-raciais?

Para tanto, a presente Dissertacdo foi estruturada sem a inclusdo de um capitulo
tedrico — como eventualmente se verifica, pois tencionava que seus pressupostos tedricos
permeassem o texto. Assim, o texto dissertativo foi dividido em trés capitulos: no primeiro,
denominado “Apontamentos sobre a Lei 10.639/2003: resisténcias e avangos”, momento
em que realizo uma andlise sobre a implementacdo da Lei em algumas localidades
brasileiras; também, abordo a Lei no contexto do ensino privado e apresento o cenario
onde se passou a experiéncia educativa realizada. No segundo capitulo, intitulado “As
midias cinematicas como mecanismo de implementacéo da Lei 10.639/2003”, trato do uso
do cinema nas aulas de Historia, do projeto, e apresento os videos utilizados. Finalmente,
no terceiro capitulo, intitulado “As narrativas construidas pelos discentes: um olhar sobre
a lei 10.639/03 no cotidiano de uma escola particular” trago as narrativas produzidas pelos

estudantes por ocasiao da realizagao do Projeto.
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CAPITULO 1 — APONTAMENTOS SOBRE A LEI 10.639/2003:
RESISTENCIAS E AVANCOS

As alteracbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, através da Lei
10.639/2003, trouxeram significativas mudancas em prol de uma real educacao para a
diversidade, porém passados 13 anos, constatou-se através de pesquisas, analises e
divulgacdo de seus resultados, que o cumprimento da Lei ainda é insuficiente e que ha
uma incidéncia ainda menor de sua aplicacao nas instituicées privadas de ensino.

Assim, o objetivo central deste capitulo consiste em trazer subsidios para a
reflexdo acerca da implementacdo da Lei 10.630/03 nas instituicbes de ensino brasileiras
através da analise de casos relativos a sua implementacdo em alguns municipios nos
Estados do Ceara, Mato Grosso, Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e no
Distrito Federal. Ainda, apresento dados relativos a implementacdo da Lei no contexto
privado brasileiro, assim como um breve historico do ensino privado gaucho e um perfil do
Colégio onde se realizaram as praticas educativas que deram origem a esta Dissertacéo.

Neste sentido, para tecer o histérico do ensino privado rio-grandense utilizei as
obras Breve Historia do Ensino Privado Gaucho do historiador e pastor luterano Prof. Dr.
Martin Norberto Dreher e Memdérias de um Imigrante Italiano da tradutora e escritora
Arminda Lorenzoni Parreira, a tese de doutorado da historiadora Lucia Regina Brito
Pereira, intitulado Cultura e Afro descendéncia: organizacdes negras e suas estratégias
educacionais em Porto Alegre (1872 — 2001) e o livro Histéria da Educacdo do Negro e
outras histérias, publicacdo organizada pela educadora Jeruse Roméo, e sexto volume da
colecédo Educacao Para Todos.

Saliento que nas pesquisas e leituras preliminares que trouxeram subsidios a esta
Dissertacdo, encontrei apenas dois artigos acerca da implementacéo da Lei 10.639/03 em
escolas privadas. Com base nestes apontamentos, considero que a iminente necessidade
de mais estudos acerca do tema, abra outros horizontes para futuros trabalhos, assim

como para outros pesquisadores.

1.1 ALei 10.639/2003: da implantacao a implementacao

A pedagoga mineira e ministra-chefe do Ministério das Mulheres, da Igualdade

Racial e dos Direitos Humanos, da gestédo da Presidente Dilma Rousseff’, Prof2 Nilma

" O Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos (MMIRDH), criado em 2 de
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Lino Gomes destaca dois conceitos fundamentais para a construcdo de uma politica
publica: o de “implantagao” e o de “implementacgao”:
O inicio de toda e qualquer politica publica atravessa por um momento inaugural,
uma etapa de representacdo de uma perspectiva que se abre a sociedade,
denominada implantacdo. [...] Depois dessa etapa inaugural é a capacidade
politica de execucdo de um plano, projeto que leve a sua pratica por meio de
providéncias concretas, denominado implementacdo (N.L.GOMES, 2012, p. 26).

Desse modo, em 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei 10.639/2003, que
tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacéo
basica; contudo, mesmo passado treze anos, esta legislacdo permanece aplicada de
maneira timida na maioria das escolas brasileiras. A implementacdo de conteudos, de
forma transversal ou efetiva nas areas de Literatura, Artes e Historia, ocorre de forma
lenta na rede de ensino: nas escolas municipais o percentual é de 46%, nas escolas
estaduais este indice cai para 39% e, finalmente, nas escolas particulares, esta realidade
é ainda mais limitada e atinge apenas 6%. Esses dados fizeram parte de uma pesquisa®
realizada pelo Centro de Estudos das Relacfes do Trabalho e Desigualdades (CEERT),
em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacgédo com o setor de Educacdo da Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sobre a aplicagao
da Lei 10.639/03 em escolas de Educacdo Basica, que analisou a existéncia de praticas
educativas abordando o tema da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em 174
unidades educacionais de ensino publico e privado em todo o pais.

O Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) foi
criado em 1990, e é uma organizacdo ndo governamental que produz conhecimento,
desenvolve e executa projetos voltados para a promoc¢éao da igualdade racial e de género,
através de implementacdo de politicas publicas, de educacdo, saude e relacdes de
trabalho. A CEERT assessora 0rgdos governamentais, instituicdes privadas e movimentos
sociais nas areas de formacédo politica, capacitacdo de pessoal e producdo de materiais

educativos. Desde 2002, a CEERT instituiu o prémio ‘Educar para a Igualdade Racial e de

outubro de 2015, foi um ministério do governo brasileiro que formulou politicas e promoveu ac¢des voltadas
aos direitos da crianca e do adolescente, do idoso e das minorias. Promoveu, também, a defesa dos direitos
da cidadania das pessoas com deficiéncia, dos negros e das mulheres, promovendo a sua inclusdo na
sociedade. Foi criado a partir da unificagcdo das Secretarias de Politicas de Promocao da Igualdade Racial,
de Direitos Humanos, e de Politicas para as Mulheres, com o envio ao Senado da Medida Provisoéria n° 696,
em outubro de 2015, que alterava a Lei n° 10.683 de 28 de maio de 2013. Foi extinto em 12 de maio de
2016, apos a posse de Michel Temer como presidente interino durante o processo de instabilidade
democratica vivido, atualmente, em nosso pais.

8 Mais informacdes sobre a pesquisa em: http://portal.comunique-
se.com.br/index.php?option=com_dino2&releaseid=17853. Acesso em 20/11/2014.
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Género: experiéncias de promocao da igualdade étnico-racial em ambiente escolar. O
prémio foi reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) como uma das principais
acOes de promocao da igualdade étnico-racial na educacéo, realizada por uma instituicdo
da sociedade civil.

Grafico 1 — Pesquisa CEERT em 174 unidades educacionais de Ed. Basica —
Implementacéo

Escolas Municipais Escolas Estaduais Escolas Particulares

W Aplicacdo daLlei M N&o aplicacdo da Lei B Aplicacdo dalei W N3o aplicacdo da Lei W Aplicacdo dalei W NZo aplicacdo da Lei

Fonte: Elaboracgéo propria (2016).

Em linhas gerais, os dados da pesquisa da CEERT, divulgados em novembro de
2013, identificou que o maior numero de préticas voltadas a implementacdo da Lei
10.639/03 encontrava-se na regido Sudeste (48,5%), seguido do Nordeste (19,6%), o Sul
(13,9%), o Centro-Oeste (11,2%) e, por ultimo, o Norte (6,8%). Um ano mais tarde, o
Seminario “10 anos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Lei n°® 10.639/2003: balango

e novos parametros de exigibilidade”®

, organizado pela associagéo civil sem fins lucrativos
Acao Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacao, e realizado no Centro Universitario
Maria Anténia da Universidade de Sao Paulo (USP), voltou a abordar o tema.

A primeira mesa de discussdo do Seminario “10 anos das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Lei n° 10.639/2003: balanco e novos parametros de exigibilidade”,
denominada “Diretrizes Curriculares e Plano Nacional de Implementacdo da Lei n°
10.639/2003: balangco de implementacdo, desafios e perspectivas’, contou com
exposicoes feitas pelo Prof. Valter Robério Silvério, da Universidade Federal de S&o
Carlos; pela entdo diretora do Centro de Estudos das Relagbes Sociais e Desigualdades
(CEERT), a psicologa social Maria Aparecida (Cida) Silva Bento, e pela coordenadora da

Area de Educacéo da Acéo Educativa, Denise Carreira.

° Sobre o evento, ver: http://www.ceert.org.br/acontece/noticia.php?id=5880. Acesso em 11/12/2014.


http://www.ceert.org.br/acontece/noticia.php?id=5880
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Grafico 2 — Pesquisa CEERT - Implementacao da Lei 10.639/03 por regido

4q

= Sudeste
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B Centro-Oeste

B Norte

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Partindo do estudo feito pelo CEERT (com apoio da SECADI/MEC e da UNESCO)
sobre os 10 anos da Lei 10.639, além das seis edicdes do Prémio “Educar para a
Ilgualdade Racial”, iniciado em 2002, Cida Bento enfatizou a importancia do movimento
negro monitorar suas conquistas no ambito das politicas publicas, pois:

Nossas lutas tém desdobramentos de todas as ordens, em termos de organismos
gue sao criados em instituicbes municipais, estaduais e federais, publicas e
privadas, e orcamentos que sdo viabilizados. Entendo que 0 movimento precisa
acompanhar como esses bens institucionais sédo distribuidos, e se tém efetiva
participacdo na concepcao, execucdo e acompanhamento das politicas das quais
€ impulsor e destinatario™.

Segundo informacdes apresentadas pela SECADI, haviam investimentos na
formacdo e capacitacdo de professores, no financiamento de pesquisas acerca da
implementacédo da lei 10.639/03 e na producdo de contetudo acerca do tema. Possiveis
sancbes pelo descumprimento da referida lei caberiam aos conselhos municipais e
estaduais de Educacdo. Logo, como compreender que as iniciativas das instituicoes
privadas ainda seriam tao incipientes? Uma lei sancionada em 9 de janeiro de 2003,
sabendo-se das passiveis penalidades pelo seu descumprimento, como é possivel que
existissem instituicbes que ndo a conheciam ou ndo a cumprissem? Sobre leis e atitudes,
o Prof. José Marcelino de Resende Pinto apresenta a seguinte critica:

No Brasil vive-se um fendmeno interessante: por um lado somos capazes de fazer
leis extremamente avancadas no sentido do fortalecimento dos direitos sociais,

como é o caso, por exemplo, do Estatuto da Crianca e do Adolescente e de
nossas leis ambientais; por outro lado, convive-se com uma certa tranquilidade

1% Mais informacdes em: http://www.ceert.org.br/acontece/noticia.php?id=5880. Acesso em 11/12/2014.
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com o nao-cumprimento destas mesmas leis (J.M.PINTO, 2007, p. 63).

Segundo o Artigo 7° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o ensino € livre a
iniciativa privada desde que a instituicdo atenda a algumas condicbes, como o
cumprimento das normas gerais da Educacdo Nacional e do respectivo sistema de
ensino. Desse modo, as Escolas particulares tém regularmente a obrigatoriedade de
recredenciamento no MEC e na Secretaria de Educacdo do seu Estado. Para tanto, a
Escola apresenta uma Proposta Politica Pedagodgica que atenda as orientacdes dos
orgdos em questdo e do Conselho Nacional de Educacdo. Quanto a supervisdo das
instituices de Ensino Médio, cabera a cada Estado o controle de sua propria rede e das
instituicbes mantidas pela iniciativa privada (Arts. 16, 17 e 18 da LDB).

Entretanto, faltam pesquisas que fundamentem melhor o porqué do silenciamento
deste tema nas Escolas particulares e € necesséario avaliar o papel do MEC e das
Secretarias de Educacao na implementacdo da Lei 10.639/03 e no seu monitoramento,
afinal, uma analise superficial dos estudos ja realizados mostram que somente a lei ndo é
suficiente para que o sistema educacional cumpra o seu papel.

Ademais, a pesquisa do Centro de Estudos das Relagbes do Trabalho e
Desigualdades (CEERT) mostrou que a maior parte das iniciativas era realizada por
professores negros (59%), com destaque para o protagonismo das mulheres negras
(52,1%). Em outras palavras, as acdes ainda dependiam muito de atitudes pessoais do
professor, sem uma institucionalizacdo. Segundo Cida Bento,

Isso mostra um maior nivel de conscientizagdo da importancia de uma educagéo
igualitéria, e o entendimento desses profissionais de que o combate ao racismo e
a promocao da igualdade racial ndo sdo apenas um assunto de negros, mas de

toda a sociedade [...]. Essa é uma tarefa de toda a Educacéo Basica, de todos,
homens e mulheres, negros e néo—negros“.

Como justificativa para esta falta de implementacdo curricular, 0os entraves ao
cumprimento da Lei se dariam pela falta de acesso a materiais didaticos, dificuldades
financeiras e, também, pela ma formacdo dos educadores e profissionais da Educacéo.
Ou seja, parecia que a implementacdo da mesma dependeria, especialmente, da iniciativa

do professor.

1 Informacéo disponivel em: http://portal.comunique-

se.com.br/index.php?option=com_dino2&releaseid=17853. Acesso em 20/11/2013.


http://portal.comunique-se.com.br/index.php?option=com_dino2&releaseid=17853
http://portal.comunique-se.com.br/index.php?option=com_dino2&releaseid=17853
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Gréafico 3 — Pesquisa CEERT - Iniciativa de implementac&o e protagonismo

41% B Professoras negras
B Professores negros

Demais professores

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Observa-se que as instituicdbes privadas de ensino tém capacidade de
autofinanciamento, ressalvado o previsto no Artigo 213° da Constituicdo Federal; porém,
nao sdo todas que dispbem de recursos financeiros suficientes para aplicarem em
investimentos de estrutura e materiais pedagogicos que promovam um espaco de
aprendizagem adequado. Ainda, sobre seus resultados, o estudo mostrou que quando o
tema é abordado, a familia negra se aproxima mais da Escola; muito provavelmente
levada pelas méos de seus filhos e filhas, tocados pela sensacdo de pertencimento no

seu espaco de aprendizagem.

1.2 Analise de alguns casos relativos a implementacéo da lei 10.639/2003 em alguns
municipios brasileiros

A anadlise dos dados trazidos pela pesquisa da CEERT norteou minhas escolhas
sobre os estudos posteriores a Lei 10.639/2003 ter sido sancionada. Cinco anos apos sua
sancdo, estudos preliminares ja indicavam algumas reflexdes, experiéncias e
necessidades de novas estratégias. A seguir, analiso algumas Dissertacdes relacionadas
a Lei supracitada, correspondentes ao periodo de 2008 a 2012.

Em 2008, a Profd. Maria Lucia de Almeida Belém Tomasoni ja apontava, em um
trabalho de observacéo-participante com professores da rede estadual no municipio de
Sinop, no Estado de Mato Grosso, sobre possiveis mudancgas qualitativas na educagéo no
gue diz respeito ao fato da educacéo para as relagcdes étnico-raciais, dependerem do
envolvimento e da transformacdo do professorado. Sobre politicas publicas, o estudo

indicava que estas deveriam voltar-se a atuacdo dos professores e sua formagédo. Em
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suas argumentacfes a autora preocupava-se em salientar sobre a necessidade de
analise acerca das praticas educativas e suas complexidades. Segundo a autora, sua
pesquisa revelava a resisténcia dos professores em mudar seus valores e romperem com

paradigmas, deixando transparecer que

Enquanto ndo houver interacdo nos processos de formacdo continuada
confrontando as experiéncias reais com as praticas pedagdgicas e todo o contexto
escolar, ndo haverd mudancas estruturais na escola nem a melhora na qualidade
do ensino e o atendimento as exigéncias de uma educagdo étnico-cultural. A
educacdo na perspectiva das relagBes étnico-raciais implica em concepc¢des que
requer mudancas na formulag&o de conceitos, valores, atitudes que, por sua vez,
exigem uma retomada do processo de formacgéo. As percepcbes dos professores
guanto as questdes de racismo, discriminagdo e preconceito na escola variam de
acordo com as experiéncias de cada um, porém, constata-se que a formacéo
inicial, de modo geral, ndo habilita o professor a uma tomada de consciéncia
critica. A formacao inicial € permeada de conceitos tedricos e ideolédgicos voltados
a uma organizagao social e politica que busca manter as classes mais favorecidas
no poder [...]. Verificou-se que a formagéo continuada a partir das exigéncias da
Lei 10.639/03 ndo deve simplesmente sanar ou suprir lacunas da formacao inicial
dos professores. A Lei exige muito mais e requer uma vinculagdo entre a teoria e a
pratica e uma autorreflexdo critica que explicite os pressupostos assumidos e suas
implicacbes tedricas, praticas e politicas (TOMASONI, 2008, p.103).

Logo, a implementacdo sugere subjetividades e uma educacdo voltada para a
formacdo de atitudes e valores além, obviamente, de uma producdo de conhecimento
tedrico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as questdes afro-brasileiras. A
implementacdo da Lei implica em pensé-la jA no processo de formacédo inicial dos
profissionais da educacado, e de maneira continua, inserida em todas as disciplinas, ndo
apenas na forma estanque de uma disciplina Unica e desconectada. Isso vale para a pés-
graduacdo. A proposta inicial, ja previa que a educacao das relacbes étnico-raciais e 0
estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Historia e Cultura Africana, deveria ser
desenvolvida por meio de conteddos, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
instituicbes de ensino e seus professores, com apoio e supervisdo dos sistemas de
ensino, entidades mantedoras e coordenagdes pedagdgicas (Muller & Coelho, 2013); “em
especial”’, nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia Brasileiras. No caso
especifico do ensino de Histéria:

Quanto as determinacdes mais especificas para o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana, a preocupagdo maior € dar visibilidade a diversidade da
experiéncia negra antes e apds a didspora, principalmente no Brasil. Em vez da
mera substituicdo de etnocentrismo europeu por um africano, propde-se ampliar
as balizas dos curriculos escolares para a diversidade brasileira. Dai a indicacao
de que o ensino de histéria do Brasil ndo dé destaque aos negros e seus
descendentes somente no tempo da escraviddo e do ponto de vista da submisséo.
A importancia do estudo da histéria das organiza¢des negras, como 0s quilombos
e seus remanescentes, das irmandades religiosas, associa¢des recreativas,

artisticas, politicas e culturais negras, por exemplo, vincula-se também a exigéncia
de que as instituicbes escolares repensem as relacdes étnico-raciais e



32

pedagdgicas em seu espaco e entorno. Personagens histdricos negros com
diferentes inser¢cdes em seus tempos também sdao mencionados no documento
como forma de se divulgar e estudar a participacéo efetiva dos africanos e seus
descendentes na histdria do Brasil seja na economia, na politica, na cultura, na
ciéncia, nas artes ou nos esportes. Para as Diretrizes, o passado dos
descendentes de africanos precisa ser contado de outras formas (ABREU;
MATTOS & DANTAS, 2010, p. 25-26).

As especificidades das areas apontadas como especiais na implementacao da lei,
(pré)determinam uma obrigatoriedade que parecem eximir as demais areas de
conhecimento e componentes curriculares de perceberem-se como partes de um mesmo
processo formativo. E conforme a Prof.2 Nilma Lino Gomes:

O trato da questdo racial no curriculo e as mudancas advindas da obrigatoriedade
do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das
escolas da educacdo basica s6 poderdo ser considerados como um dos passos
no processo de ruptura epistemolégica e cultural na educacgéo brasileira se esses
ndo forem confundidos com “novos conteudos escolares a serem inseridos” ou

como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanca estrutural,
conceitual, epistemolégica e politica (N.L.GOMES, 2012, p.106).

Logo, segundo a autora, foi, e ainda é, necessério revisar a educagéo vigente na
maioria dos municipios brasileiros, promovendo a ruptura dos velhos paradigmas racistas,
discriminatérios e segregacionistas, que operam na preservacdo do mito de uma
democracia racial em nosso pais.

Apds uma década do decreto da lei 10.639/03, muitos estudos e debates ajudariam
a tracar um quadro bastante diverso de sua implementagéo, com variagdes qualitativas e
regionais. E o que vimos, portanto, no trabalho realizado por Tomasoni (2008) em Sinop
(MT) e que veremos a seguir nos demais trabalhos analisados.

Em 2011, a pedagoga Maria Helena Negreiros de Oliveira, realizou um
mapeamento das praticas educativas de 377 professores da Educacao Basica de Escolas
publicas da rede municipal de ensino da cidade de S&o Bernardo do Campo, em Sao
Paulo, nos anos de 2008 e 2009. A partir da aplicacdo de questionarios*?, a autora buscou
saber o que motivou a realizacdo dos projetos, bem como avaliar o papel da formacao
dos profissionais de educacdo nesse contexto. Analisou, ainda, como as praticas
docentes haviam contribuido para a discussdo do papel da escola em relacdo a
implementacao da Lei 10.639/2003. Oliveira explica que, em 2009, ao assumir 0 cargo na
Secretaria de Educacdo do Municipio, dedicou-se a pesquisa, realizada com toda a rede

de ensino, infantili e fundamental, questionando sobre a realizacdo de projetos e

2 Neles, a pesquisadora questionava a formacdo dos entrevistados, a formacgéo continuada, a participacdo
em movimentos sociais, 0 tempo de servigo, 0 sexo, a faixa etéria, a declaragéo de cor, a motivagao para o
desenvolvimento das ac¢des/projetos sobre a tematica, qual sua abordagem e se haviam participagao dos
cursos promovidos pela Secretaria de Educacéo.
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atividades que envolvessem o ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira.
Para o desenvolvimento da pesquisa, um questionario foi enviado para aproximadamente
380 professores da rede municipal de ensino de S&o Bernardo do Campo. Os
qguestiondrios aplicados aos professores buscaram identificar se as escolhas para
realizacdo de projetos pedagogicos tiveram a lei como motivacdo, ou se resultaram do
envolvimento do professor com 0s movimentos sociais; se foram escolhas pessoais, ou se
foram fruto das provocagbes advindas do contato com formacgdes nessa ou em outras
redes de ensino onde os professores atuavam e, finalmente, saber o que se esperava do
trabalho realizado.

O questionario enviado para 115 unidades escolares e 377 professores e
professoras da Rede Municipal, rendeu-lhe o retorno de 89 unidades, por meio da
devolucdo de 215 questionarios preenchidos, que apontaram elementos das praticas
pedagdgicas e das dinamicas de funcionamento da propria rede de ensino. Segundo seu
relato, 45 unidades escolares da rede de ensino contavam com apenas um professor
desenvolvendo em seu trabalho alguma acdo com foco na tematica da Lei 10639/03.
Quanto a formacdo dos professores entrevistados, a maior parte era constituida por
pedagogos, mas ainda havia um nuamero de professores que contava apenas com 0O
Magistério. Grande parte dos professores possuiam uma década ou mais de experiéncia
no magistério, e tinham acima de 40 anos. Conforme a autora,

E possivel identificar na pesquisa que aproximadamente 50% dos professores
foram motivados por cursos de formacdo para desenvolver em seu trabalho
pedagdgico projetos sobre a temética da Lei 10639/03. No entanto, a forca do
trabalho coletivo e a identificagdo pessoal da questdo como relevante ainda foram
fatores preponderantes. Um fator que desperta curiosidade é saber o que motivou
o0 desejo coletivo de desenvolver o trabalho sobre o tema e nesse sentido, o
reconhecimento pessoal da importancia da tematica pode ter feito toda a

diferenca. O envolvimento em movimentos sociais de diferentes grupos também
pode influenciar essas escolhas (M.H.OLIVEIRA, 2011, p. 112-113).

Especificando seu relato, no que concerne a motivagdo dos professores quanto a
escolha do tema, 130 alegaram identificacdo pessoal; um grupo desenvolveu o trabalho
pois tratava-se de um tema definido pelo coletivo da escola, proposto pela unidade
escolar. E outros tiveram como influéncia cursos de formacao continuada. Nesta direcéo,

»13

foram citados o curso “Africanidades Brasil”™®, um curso a distancia oferecido pela

Universidade de Brasilia em 2006; e o curso A Cor da Cultura®, desenvolvido pelo

13 0 curso de modalidade a distancia Educacgéo Africanidades Brasil (EAB) foi promovido pelo MEC-
SECAD-UNB-CEAD, em 2006.

14 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizagdo da cultura afro-brasileira, iniciado em 2004, a
partir da parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan — Centro de Informacéo e Documentacéo do
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Governo Federal com parcerias privadas. Dos 70 professores desenvolvendo projetos
individualmente, 10 informaram que utilizaram as propostas apresentadas no projeto A
Cor da Cultura. Outros 22 professores afirmavam que ja desenvolviam trabalhos sobre a
temética e que a lei serviu para referendar seu trabalho e ampliar as possibilidades de
formacéao e troca com novas experiéncias.

Esta demanda dos professores por uma formacéo continuada levou a Secretaria de
Educacéo a lancar, em margo de 2010, o Forum Permanente de Educacgéo e Diversidade
Etnico-racial de S&o Bernardo do Campo (SP), com o intuito de empreender acbes acerca
da questdo da diversidade étnica da cidade. Uma das diretrizes estabelecidas pela
Secretaria foi organizar para as equipes gestoras, no pos recesso escolar em julho, antes
do efetivo retorno dos professores, uma tarde de trabalho com um circuito de atividades
ligadas a tematica da Lei. O circuito previa atividades com “foco na informatica e na
tecnologia como espaco para a diversidade” e, segundo M. H. Oliveira (2011; pp.89-90),
“todas as equipes gestoras passariam por esses diferentes espacos”, que continham as
seguintes atividades a disposi¢ao das equipes gestoras (diretores e coordenadores):

1. Uma oficina ensinando como organizar um blog sobre a teméatica da lei 10.639/03;

“r
|

2. Uma roda de conversa com um “indio”, da etnia Caréré, que abordava mitos e

“davidas” sobre a cultura indigena;
3. Um espaco com foco na arte africana e suas possibilidades;
4. Outro espaco com foco na literatura destacando o acervo disponivel na Secretaria
a serem destinados as bibliotecas;
5. Um espaco para a danca e a corporeidade africana;
6. E um dltimo espago com foco na masica, no ritmo ancestral africano.
O objetivo era inspirar as educadoras a utilizar as ideias sugeridas nas oficinas em

suas escolas. Para a autora:

O objetivo central desse trabalho era oferecer as equipes gestoras, a oportunidade
de organizar o retorno de seus professores de maneira diferenciada com a énfase
a lei 10.639/03. A avaliagao do encontro foi positiva e varias escolas organizaram
a volta dos professores inspirada na proposta da Secretaria, empregando
inclusive, os materiais utilizados nesse encontro. E importante lembrar que as
acbes por si s6 ndo sao suficientes para que a tematica seja tratada a contento,
mas abrem possibilidades para que o tema seja conhecido pelos gestores, seja
reconhecido como relevante, seja convidativo em seus contelddos e com a
apresentacdo de préticas, seja uma alternativa de dar inicio ao assunto, ou
continuidade para as escolas em que o assunto ja era tratado, de maneira criativa
e diversificada (M. H. OLIVEIRA, 2011, p. 90).

Artista Negro, a TV Globo e a Seppir — Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial.
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Entendemos que para a Secretaria 0 projeto sugeriu a possibilidade de se trabalhar
0 tema nas Escolas cujos gestores participaram das oficinas, que assim proporiam o
mesmo a seus professores; entretanto, o que nao fica claro € como a questédo legal, ou
seja, a implantacdo da Lei 10.639/03, nas palavras conceituais enfatizadas por Nilma
Gomes, foi tratada. A Secretaria de Educacdo de S&o Bernardo do Campo também
investiu em processos formativos; no segundo semestre de 2010, a Secretaria realizou o
curso presencial Africanidades, com duracdo de 12 encontros, fornecimento de materiais
conceituais e realizacdo de oficinas tematicas. O curso foi oferecido para 200 pessoas,
em sua maioria professores e coordenadores da rede de ensino. O curso contou,
também, com a participacdo de representantes da sociedade civil e do Movimento Negro
daquele municipio.

Em novembro do mesmo ano, a Secretaria de Educagcdo de S&o Bernardo do
Campo realizou, “no més da Consciéncia Negra”, um encontro para difundir e discutir
temas, producdes e discussdes desenvolvidos na rede de ensino durante o ano de 2010.
Exposicoes, palestras, feira de produtos fizeram parte desse trabalho. Na avaliagéo final
do projeto empreendido por Maria H. Oliveira,

Um dos cuidados permanentes e necessarios a qualquer gestdo é a pratica de

avaliar, identificar acertos e ajustes necessarios, assim como redefinir tempos e
recursos para o alcance de objetivos. Uma das metas definidas pelo Plano
Nacional é a realizagdo de consultas junto as escolas, gerando relatério
anual a respeito das ac¢des de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Esse instrumento é sistematizado e conforme
solicitagdo do Ministério da Educacdo, encaminhado ao Governo Federal
para acompanhamento. Também serve de instrumento para definicdo de acdes
da propria Secretaria de Educacado, que avalia ndo apenas a implementagdo da
lei, mas todo o conjunto de ac¢des que estdo sob a sua responsabilidade. Para que
as acdes e responsabilidades nao fiquem diluidas no conjunto da Secretaria, 0
plano indica instituir nas secretarias municipais de educacdo equipes
técnicas permanentes para o0s assuntos relacionados a diversidade,
incluindo a educacdo das relacdes étnico-raciais, dotadas de condi¢cdes
institucionais e recursos or¢camentarios para o atendimento das recomendacdes
propostas neste Plano. Para garantia dessa organizacdo, a Secretaria de
Educacao criou, em 2010, uma Encarregadoria de Educacdo para a Diversidade
Cultural, na Secao de Programas Educacionais, com equipe técnica e dotacdo de
recursos (M.H.OLIVEIRA, 2011, p. 96, grifos meus).

Em entrevista informal com a entdo diretora do Colégio privado onde trabalho, ela
confirmou a incidéncia de relatorios anuais encaminhados a Secretaria de Educacdo do
Estado. Nao obstante, eles versam muito mais em dados especificos e estruturais, do que
sobre a abordagem didatico-pedagogica da instituicdo ou sobre implementacdo de
diretrizes curriculares. Quanto ao estabelecimento de equipes que tratam, especialmente,

de assuntos relacionados a diversidade, no municipio do Rio Grande, a Secretaria
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Municipal de Educacdo conta com um Nucleo de Diversidade e Inclusdo e com uma
Assessoria das Relacdes Etnico-Raciais. J4, a Coordenadoria Regional da Secretaria
Estadual de Educacéo, a qual as instituicdes de ensino privado se reportam, possui uma
Assessoria de Educacéo Afrodescendente.

Retomando a analise sobre a implementacéo da Lei 10.639/03, em outro estudo, o
Prof. Wagner dos Santos Chagas (2010), aponta a influéncia familiar, alicercada no culto
religioso afro-brasileiro, como base de formacdo pessoal e profissional. Criado na
Umbanda, a religido tornou-se norteadora de sua caminhada como educador. Uma vez
professor de Historia na rede municipal de Esteio, cidade do interior do RS, essas
referéncias tornaram-se evidentes no seu trabalho; sobretudo, quando passou a participar
de um grupo de estudos referente a cultura africana e afro-brasileira no referido municipio
gaucho. Sua pesquisa buscou informar de que forma a Lei Federal n°® 10.639/03 foi
implementada, no periodo de 2003 a 2008, pelo magistério municipal de Esteio
representado pelo Grupo de Estudo sobre Africanidades do qual fazia parte.

Em linhas gerais, o autor utilizou a Abordagem do Ciclo de Politicas, proposta pelos
socidlogos Stephen Ball e Richard Bowe, como método de andlise para a teorizacdo dos
movimentos geradores das politicas educacionais, desde 0s grupos que procuram
influenciar o sentido da lei até os movimentos de interpretacdo dos textos legais
realizados pelos professores em sala de aula. Neste sentido, Chagas explica que:

No conjunto das politicas educacionais, a pesquisa que se utiliza do método
analitico denominado Abordagem do Ciclo de Politicas enfatiza a importancia da
articulacéo entre os aspectos macro-contextuais e micro-contextuais para pensé-
las e compreendé-las. Aspectos que se localizam desde os grupos e conceitos
gue influenciam a producdo dos textos politicos até a interpretacdo e
reinterpretacdo desses textos pelos professores nas salas de aula. Para realizar
essa articulagdo entre aspectos macro-contextuais e micro-contextuais das
politicas em educacado, Ball e Bowe propuseram um ciclo constituido por trés
contextos que se inter-relacionam sem estarem organizados de maneira

sequenciada ou linear. Esses trés contextos sdo: contexto de influéncia, contexto
da producéo do texto e contexto da pratica (CHAGAS, 2010, p. 22).

Para Chagas, alguns dos conceitos-chave, presentes na luta de interesse dos
grupos que objetivam influenciar as politicas de valorizagcdo da cultura negra no Brasil,
estdo o racismo, o preconceito e a discriminacéo racial, a democracia racial, entre outros.
Além disso, deve-se considerar a for¢a e o trabalho de grupos que buscam imprimir a sua
forma de analisar e fazer a educacgéo. Dentre estes grupos, destacam-se as organizacoes
gue fizeram parte da histéria do Movimento Negro no Brasil, a partir do século XX, como a

Imprensa Negra, a Frente Negra Brasileira, o Teatro Experimental do Negro e do
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Movimento Negro Unificado'®. Também aqueles grupos que procuraram influenciar as
definicbes e as finalidades das politicas antirracistas, além de representantes do
Movimento Negro, como os representantes das centrais sindicais, dos partidos politicos e
demais representantes da sociedade, que tencionaram e tencionam o Estado com a
finalidade de influenciar a formulacdo das politicas de acdo afirmativa, para que essas
tenham como perspectiva corrigir os efeitos presentes de qualquer discriminacao
institucionalizada ou ndo. Chagas também aborda a atuacdo de agéncias multilaterais de
abrangéncia internacional como o Banco Mundial (BM), a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), a Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o
Fundo Monetério Internacional (FMI).

Nesse contexto acontece a materializacdo, na forma de textos politicos, das

caracteristicas politico-ideoldgicas dos grupos sociais, que tentam influenciar os

rumos das politicas educacionais. Ou seja, 0s textos politicos representam e

materializam a ideologia dos grupos que dominaram a arena de disputas pela
definicdo dos rumos das politicas na area da educacao (CHAGAS, 2010, p. 24).

Segundo o autor, no caso especifico da Lei Federal 10.639/03, ela representou a
materializagdo em forma de texto legal dos mais de cem anos de luta do Movimento
Negro por acdes valorativas e afirmativas para a matriz étnico-cultural afro-brasileira.

Porém, o autor lembra que, “ndo é a lei que institui novos valores ou transforma a

2 vVisto que néo foi objetivo dessa Dissertacdo intentar o aprofundamento desses temas, para maiores
esclarecimentos sugere-se, sobre a Frente Negra Brasileira, os trabalhos de Petrénio Domingues “A
insurgéncia de ébano: a histéria da Frente Negra Brasileira (1931-1937)". Tese (Doutorado em Historia)
Universidade de S&o Paulo, 2005; de André de Oliveira “Quem é a Gente Negra nacional? Frente Negra
Brasileira e A Voz da Raca (1933-1937)". Dissertacado (Mestrado em Histdria). Universidade Estadual de
Campinas, 2006; de Arilson dos Santos Gomes “A Formacéo de Oa&sis: dos movimentos frentenegrinos ao
Primeiro Congresso Nacional do Negro em Porto Alegre — RS (1931-1958)”. Dissertacao (Mestrado em
Historia) Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 2008; de Laiana Lannes Oliveira “Entre a
miscigenacé@o e a multirracializa¢éo: brasileiros negros ou negros brasileiros? Os desafios do movimento
negro brasileiro no periodo de valoriza¢do nacionalista (1930-1950) — A Frente Negra Brasileira e o Teatro
Experimental do Negro”. Tese (Doutorado em Histéria). Universidade Federal Fluminense, 2008. Sobre a
Imprensa Negra Brasileira, as obras de Antonio Cardoso Simodes Pires “As associagdes dos homens de cor
e a imprensa negra paulista: movimentos negros, cultura e politica no Brasil Republicano (1915-1945)”. Belo
Horizonte: Fundacgdo Universidade Federal de Tocantins, 2006; de Roger Bastide “A imprensa negra do
Estado de S. Paulo” Sdo Paulo: Perspectiva, 1973; de Ana Flavia de Magalhdes Pinto “De pele escura a
tinta preta: a imprensa negra do século XIX (1833-1899)". Dissertagdo (Mestrado em Histéria). Universidade
de Brasilia, 2006. Também de Ana Flavia de Magalhaes Pinto “Fortes lagos em linhas rotas: literatos negros,
racismo e cidadania na segunda metade do século XIX”. Tese (Doutorado em Histéria) Universidade
Estadual de Campinas, 2014; de José Anténio dos Santos “Prisioneiros da Histéria: trajetorias intelectuais
na imprensa negra meridional”. Tese (Doutorado em Histéria). PUC Porto Alegre, 2011. Sobre o Teatro, o
artigo de Abdias do Nascimento “Teatro experimental do negro: trajetéria e reflexées”, Estudos Avangados,
Sao Paulo, v. 18, n° 50, p.16, jan./abr. 2004; e de Evani Tavares Lima “Um olhar sobre o teatro negro do
Teatro Experimental do Negro e do Bando de Teatro Olodum”. Tese (Doutorado em Artes) Universidade
Estadual de Campinas, 2010; e de Daniela Anténio Rosa “Teatro experimental do negro: estratégia e acao”.
Dissertacdo (Mestrado em Sociologia). Universidade Estadual de Campinas, 2007. E, sobre o Movimento
Negro Unificado, de Marcelo Leolino da Silva “A histéria no discurso do Movimento Negro Unificado: os usos
politicos da histéria como estratégia de combate ao racismo”. Dissertagdo (Mestrado em Histéria).
Universidade Estadual de Campinas, 2007.
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realidade, mas o cotidiano da pratica social. [...] Isso significa dizer que, esses textos tém
consequéncias, influenciam e séo influenciados pela realidade social’” (Chagas, 2010,
p.24-25).

No cotidiano escolar, por exemplo, os professores e demais profissionais da
educacado exerceriam um papel ativo no processo de interpretacao e reinterpretacdo das
politicas educacionais, influenciando a producédo de novos textos politicos passiveis de
novas interpretacdes, reinterpretacdes e recriagbes. Para Chagas, o contexto da prética

representaria:

[...] a soma de uma gama de movimentos politicos, onde estdo presentes
elementos do contexto de influéncia e do contexto da producdo do texto,
impregnados pela visdo de mundo local e pessoal dos atores que interpretam e
ressignificam os textos legais (CHAGAS, 2010, p. 26).

Seriam, portanto, estas (re)significacées que trariam limitacbes a implementagéo
da Lei, através dos subterfugios criados para ndo aplica-la adequadamente, tornando-a
inconsistente? Refiro-me, por exemplo, da negacdo em abordar as religibes de matriz
africana para nao ferir as conviccbes de adeptos de outras religides, ou privilegiar
aspectos culturais superficiais ou exoticos em detrimento de aspectos de consistente
formacao historica, prevalecendo uma abordagem superficial sobre uma abordagem
substancial. Sobre essas possiveis interpretacdes, a Prof* Wilma de Nazaré Baia Coelho
traz a seguinte premissa:

Os cursos de formacao de professores cultivam a ideia de que os professores séo
senhores de suas salas de aula. Nelas eles podem — respeitando as diretrizes
curriculares — trabalhar da forma que entendem ser a mais correta. O que vimos é

gue, em relagdo a questdo racial, isto s6 tem incentivado a reproducdo do
preconceito e da discriminagéo (COELHO, 2005, p.197).

Por essa razdo, a autora, entre outros, aponta a necessidade da efetiva
implementacdo da Lei ser realizada coletivamente dentro do espaco educativo, pois é
papel para professores e gestores, o que retira dos ombros do professorado toda a
responsabilidade por dados tao negativos referentes a aplicacao da Lei.

Em Contagem (MG), o Prof. Carlos Pio de Souza (2011) procurou compreender
guais as iniciativas e a¢des desenvolvidas em duas Escolas da rede municipal de ensino.
Ele partiu de suas experiéncias desde estudante, até as de professor de Filosofia e
Sociologia, nas redes estadual e privada, bem como na sua atuacao junto ao Movimento
Negro, em especial, em iniciativas de intervencao realizadas pelos Agentes da Pastoral

Negros (APNs)! e vivéncias fora do Brasil, que resultaram em subsidios para seus

'8 A Pastoral dos Negros (APNs), surgiu em 1983, a partir de Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), por
iniciativa de negros e negras ligados as pastorais da Arquidiocese de Belo Horizonte (MG). E uma
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estudos sobre os conflitos relacionados ao preconceito e a discriminacdo racial. Sua
participacdo como membro titular do Conselho Nacional da Igualdade Racial (CNPIR)
deu-lhe a oportunidade de conhecer as dificuldades e demandas de diversos grupos
étnicos que compdem a sociedade brasileira. Em linhas gerais, o autor entendia que para
uma maior materialidade da Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares nacionais, seria
necessario a construcdo de um curriculo com um viés interdisciplinar, que rompesse as
fronteiras das disciplinas e possibilitasse a construcdo de um curriculo verdadeiramente
integrado. Para ele, era urgente a formagdo de professores e gestores no que dizia
respeito as dinamicas das relacfes étnico-raciais, histéria e culturas africanas e afro-
brasileiras, assim como uma maior organizacao, articulacdo e apoio da parte da rede de
ensino do Municipio de Contagem de modo a garantir uma maior sustentabilidade para os
projetos e praticas desenvolvidos pelas Escolas, pois:
O multiculturalismo compreendido como um movimento pedagdgico e politico
imp6e a necessidade de questionamento dos saberes, dos conhecimentos e dos
grupos ausentes do curriculo das escolas. Desta maneira, abre espaco para o
questionamento do predominio do monoculturalismo e do eurocentrismo,
marcando a entrada da perspectiva multicultural critica e emancipatéria, que
demanda ndo sé o reconhecimento da diferenca e da diversidade cultural e étnico-
racial, bem como o questionamento das assimetrias e hierarquias que produzem e
reproduzem as desigualdades na educacdo e na sociedade. Neste contexto, o
curriculo entendido como uma construgdo cultural passa a ser encarado como

responsavel pela producao de significados e de identidades plurais e ndo mais
essencializadas e homogéneas (C.P.SOUZA, 2011, p.115-116).

Também, em Minas Gerais, no municipio de Vicosa, a pedagoga Ana Paula
Fernandes de Mendonca (2011) realizou um estudo sobre a implementacdo da Lei
10.639/03, por professoras do 4° e 5° anos ensino fundamental de uma Escola publica.
Nesse trabalho, a autora buscou compreender como a tematica étnico-racial era
implementada, inferindo-se sobre as formas pelas quais professoras incluiam o tema em
suas praticas educativas.

Assim como Wagner Chagas (2010), Mendonca (2011), também assinalava que o
conjunto articulado de acbBes do Estado é sempre (re)significado por professoras e
professores, que poderdo efetivar ou ndo, praticas ao redor de um tema. Dessa forma, a
autora propunha a reflexdo sobre o desenvolvimento do conhecimento transformado em
pratica, buscando compreender a logica existente “nesse complexo e dindmico espaco

gue se chama sala de aula”. Para ela:

organizacdo que busca o engajamento no processo de superacdo do racismo e da discriminagdo. Segundo
definicdo da Arquidiocese de BH, a Pastoral tem como objetivos denunciar e combater o racismo no Brasil,
resgatar a historia, os valores culturais e religiosos do povo negro e intervir de modo efetivo na realidade
com o propdsito de reverter o quadro secular de exclusdo. Em 1996, a Confederacdo Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) criou uma articulacdo oficial chamada Pastoral Afro-Brasileira.
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Os conhecimentos produzidos nos espacos escolares compdem, desse modo,
uma cultura baseada na analise dos diferentes dados que uma ou mais instituicéo
pode oferecer, sejam ele materiais didaticos, programas de disciplinas, rituais,
documentos e, sobretudo, valores construidos a partir da reelaboracdo do ja
existente pelos professores. [...] O processo de investigacdo sobre a compreensao
de politicas publicas por parte dos professores exige um olhar sobre o que de fato
acontece por detras das prescricdes legais, exigéncias governamentais e
possibilidades reais de efetivacdo. Isso requer a compreensdo das acfes que se
materializam no dia a dia da escola. [...] Portanto, entender como eles séo
ressignificados é importante para conhecer o complexo processo de elaboracéo
dos valores presentes nas realidades cotidianas das diferentes praticas escolares.
A compreensdo do cotidiano podera, assim, contribuir para a elucidacdo de
praticas presentes nas escolas que precisam ser desinvisibilizadas para que
possam ser objeto de reflexdo e constante reconstrucdo de pedagogias
antirracistas (MENDONCA, 2011, pp. 40-41).

A autora ainda sinaliza que, para captar o conteudo das praticas das professoras
sobre a temética étnico-racial € preciso conhecer que lugar esse tema ocupa na escola e
no conjunto de fazeres exigidos dessa instituicdo no contexto educacional vigente; seria
preciso colocar em evidéncia os materiais utilizados pelos professores, 0s seus saberes,
assim como os métodos, de maneira que o professor fosse o centro das praticas
escolares; sem distancia-lo de sua condicao historica.

Em 2012, a Prof.2 Cristina Imaculada Santana de Oliveira, investigou as influéncias
da Lei 10.639/03 na formacao universitaria da Universidade Federal do Ceara, buscando
apresentar as alteracdes ocorridas nos cursos de graduacdo e pos-graduacao nas areas
de Historia, Letras, Artes e Educacdo com a introducdo da referida Lei e a possivel
consolidagéo de uma comunidade afrodescendente influenciada por suas diretrizes. Para
a autora, a leitura das relacBes étnico-raciais no Brasil, sob uma perspectiva
americanizada, foi reforcada com um intercambio entre intelectuais brasileiros que foram
para os Estados Unidos e de intelectuais norte-americanos vindos para o Brasil,
transportando para ca os mesmos padrées de convivéncia inter-racial estadunidense.
Oliveira tece algumas criticas aos documentos que foram elaborados para dar suporte a
legislacdo quanto a definicdo do termo ‘educacdo para as relagbes étnico-raciais’.
Sobretudo, quanto aos conceitos empregados.

Entre outros problemas elencados por Oliveira destaca-se o que ela chama da
‘guetizacdo” alimentada pelos movimentos sociais de defesa da afro-descendéncia, que,
nas suas palavras, “muitas vezes rejeitam iniciativas de pessoas “de fora” do movimento
ou censuram suas praticas de ensino n&do as reconhecendo como importantes no
processo de construcao de nossa identidade nacional” (Oliveira, 2012, p. 41). Sua critica
vai mais além, no momento em que destaca que:

Diferentemente de movimentos como é o caso do LGBTTTs — Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros — que aceita simpatizantes (o
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que permite fluidez identitaria), o movimento negro nado trabalha com essa
flexibilidade (C.1.S.OLIVEIRA, 2012, p. 49).

Conforme Oliveira, sua critica refere-se a resisténcia algumas vezes sofridas por
trabalhos realizados por professores ndo-negros e sua insercao; por estes nao
compreenderem efetivamente aspectos discriminatérios relativos a questdo racial. A
autora, portanto, aborda um tema bastante delicado ao qual ndo se pode prescindir para a
reflexdo acerca da construgdo de uma sociedade verdadeiramente plural.

De maneira abrangente, todos os trabalhos analisados concluem que a
implementacédo da Lei 10.639/03 estabelece o envolvimento substancial de professores,
equipes gestoras e demais profissionais da educac¢do. Também, sugerem a construcao de
uma educacao voltada para a formagéo de valores e de uma producéo de conhecimento
tedrico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as questdes afro-brasileiras. A
implementacdo da Lei implicaria em pensa-la para os processos de formacéao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo. Sobretudo, todos atentam para a necesséria e
efetiva fiscalizacao dos 6rgdos competentes para o cumprimento dos textos legais.

A segquir, apresento dois artigos acerca da implementacdo da Lei 10.639/03 em
escolas privadas brasileiras. Conforme salientei anteriormente, vislumbro o surgimento de
novas pesquisas e trabalhos sobre o tema, para que seja possivel construir um perfil mais
claro da implementacdo de uma educacdo para as relagbes étnico-raciais nas escolas

privadas de educacéo basica.

1.2.1. Alei 10.639/2003 no contexto privado brasileiro: auséncias observadas

Nas pesquisas e leituras preliminares que trouxeram subsidios a esta Dissertacéo
foram encontrados apenas dois artigos sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 em
escolas privadas: o artigo da Prof.2 Cristiane Rute Machado da Silva et al (2010), sobre a
implementagdo em Belo Horizonte, e da Prof.2 Véania Alves da Silva (2011) no Distrito
Federal. O primeiro trabalho traz uma analise de curriculos de escolas pertencentes as
redes municipal, estadual e particular no municipio de Belo Horizonte. A pesquisa
aconteceu, em 2009, e valeu-se da pesquisa de campo por meio de entrevistas
semiestruturadas com supervisores e docentes. Foram escolhidas nove escolas: trés
municipais, trés estaduais e trés particulares. Trinta e dois profissionais de educacgéo
foram entrevistados, entre supervisores e professores de Histéria, Arte e Literatura. Sobre

os dispositivos legais acerca da Educacao, as autoras afirmam que:
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Segundo a Secretaria Municipal de Educacao (SMED), quando sdo promulgadas
novas leis, as informacdes sdo repassadas as escolas processualmente, através
de oficios e etc.; ndo se restringindo apenas as comunicacdes formais, mas
tentando envolver a escola como um todo. E, segundo a mesma, eles tiveram uma
participagdo efetiva comunicados nas discussfes da Lei n° 10.639/03, por meio do
Nucleo das Relagbes de Género e Etnico-raciais, enquanto que a Secretaria
Estadual de Educacdo ndo participou dessas discussdes. No que se refere a
prazos e fiscalizacdes, fomos informadas de que esses nédo séo o foco da SMED,
gue se preocupa com a importancia que cada escola da a essa tematica. No
entanto, sao realizados assessoramentos, assim como a divulgacdo da lei, por
meio do Ndcleo que oferta seminarios, palestras, formacdo em servico continuada
e produz material inerente (C.SILVA et al, 2010, p. 64).

Logo, conforme a Secretaria Municipal de Educacdo informou as autoras, a
tematica foi incluida do ponto de vista legal; entretanto, ndo ha dados que possam
confirmar, quantitativamente, se a mesma esta sendo trabalhada adequadamente, uma
vez que a abordagem é decidida pelas instituicbes. Sobre os resultados especificos dos
nove supervisores entrevistados, quatro desconheciam o conteddo da lei. Na formacao
destes profissionais ndo foi abordada a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira, porque
sua formacédo ocorreu ha muitos anos ou por serem de “areas como Matematica”. Apenas
guatro informaram procurar subsidios sobre o tema para suprirem esta caréncia. Estes
supervisores discordaram das informacdes fornecidas pelas Secretarias acerca das
mudancas curriculares das instituicdes e indicando que ndo ha orientacdo ou exigéncia
por parte das Secretarias; ainda, ficaria a cargo dos supervisores e docentes, implementar
a lei ou ndo. Contudo, apontaram iniciativas esparsas com intuito de contemplar o tema
da lei: mudanca nos planos de aula, incorporagéo do tema em suas disciplinas, utilizacao
de materiais sobre o tema, gincanas utilizando a tematica, realizacdo de encontros e
congressos, assim como a troca de livro didatico.

Por outro lado, os professores apontaram a escola e a imprensa como 0S meios
pelos quais ficaram sabendo sobre a Lei. Paradoxalmente, alguns professores afirmaram
nao terem ouvido falar da mesma nos meios de comunicacao. Trés professores, com 0
habito em comum de buscar informacdes sobre acontecimentos educacionais,
encontraram sozinhos subsidios sobre a tematica da lei. Metade dos professores de Arte
e Literatura ndo aplicavam a lei; os de Historia confirmaram a abordagem, mas relataram
ser insuficientes as acgdes desenvolvidas. Em comum, todos afirmaram que na escola o
tema quase nao existe. Além disso, houve consenso no fato de que 0s meios mais
utilizados para a obtencdo de informacdes que contribuissem para sua pratica eram: a
internet, o0 meio académico, livros e revistas sobre o assunto, pesquisas, livros e cursos

oferecidos. Tanto que as autoras inferem que:
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Na opinido dos educadores, a promulgacéo da lei ndo trouxe qualquer mudanca
em sua pratica, por ja abordarem esse tema na sala de aula; porém nao foi
possivel perceber se as aulas sao ministradas de acordo com os propdsitos da lei,
uma vez que, em suas respostas, eles ndo tocaram na questdo da valorizacdo da
cultura negra, nem mostraram se ddo énfase na luta dos negros no Brasil e no
porqué dessas lutas, bem como nas suas consequéncias. Alguns afirmaram terem
modificado sua pratica, demonstrando preocupacdo tanto em buscar materiais
adequados quanto em repensar como esse assunto vem sendo abordado
(C.SILVA et al, 2010, p. 66).

Quanto a adequacdo de materiais didaticos existiram divergéncias entre as
autoras: alguns professores apontaram que 0s materiais ndo contemplariam a valorizagao
da cultura negra como o previsto na lei, obrigando-as a buscarem materiais alternativos.
Desse modo, as autoras demonstram preocupacdo com a escolha dos materiais utilizados
pelos professores e para que esses tenham o cuidado de néo reproduzirem o0s
preconceitos embutidos nos mesmos, ressaltando que o professor precisa ter boas
referéncias tedricas, para nao repetir esses equivocos. Nesta direcdo, as autoras
concluem que:

Ao analisar a aplicabilidade da Lei n. 10.639/03 nos curriculos escolares de Belo
Horizonte, verificamos que a tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira esta
inserida nos curriculos oficiais da rede publica deste municipio, porém o que esta
sendo feito € um trabalho por parte da maioria dos docentes de falarem sobre o
assunto ou abordando a Historia da Africa muitas vezes da mesma forma como ja

lecionavam antes, preponderantemente na perspectiva do negro como escravo,
conhecendo ou ndo os objetivos da lei (C.SILVA et al, 2010, p. 66).

No referido artigo, as autoras ndo especificam as entrevistas realizadas nas
instituices privadas, logo, as informacdes estéo dispersas em seus dados.

Com relacao ao segundo artigo selecionado para analise, verificamos que se tratou
da averiguacdo da implementacdo da Lei, especificamente, em escolas particulares do
Distrito Federal, no ensino de Lingua Portuguesa. A autora optou pela etnografia,

utilizando questionarios, para posterior analise com base quantitativa, pois:

A escolha de analisar somente os relatérios advindos de instituicbes particulares
de Ensino do Distrito Federal parte dos seguintes pressupostos: a) as escolas
particulares tém regularmente a obrigacdo de recredenciamento no MEC e na
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal e, para isso, a escola
apresenta a Proposta Politica Pedagdgica que atenda as orientagbes dos 6rgéaos
em questdo e do Conselho Nacional de Educacéo; b) em tese, as escolas
particulares possuem maior disponibilidade de verbas para implementacdo de
projetos interdisciplinares ou semanas culturais que podem atender ao solicitado
pela Lei n°10.639/03; c) por fim, as instituicdes particulares respondem por si so,
sem a influéncia de uma Diretoria Regional de Ensino, como ocorre com as
instituicbes publicas de ensino do Distrito Federal, portanto, a chance de a¢des
“maquiadas” por regiao administrativa torna-se menor (V.A.SILVA, 2011, p.1).

Estas especificagcbes sobre as instituicbes privadas serdo discutidas,

posteriormente. Para a realizagcdo deste trabalho, a autora encaminhou para cada
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instituicdo de ensino da educacdo basica do Distrito Federal um oficio que solicitava
relatorios de acdes efetivas quanto a implementacdo da Lei n°® 10.639/03, por meio de
acOes didaticas da pratica escolar, da apreciacdo do material didatico de ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana utilizados em varios componentes curriculares
e a formacéao ou capacitacdo de professores. Outro questionamento referia-se a quem as
equipes diretivas, de coordenadores e de docentes, recorreriam para sanar duavidas,
buscar regimentos acerca da implementacdo da Lei n® 10.639/03 e sobre qual o papel do
Conselho de Defesa dos Direitos do Negro da Secretaria da Justica do Distrito Federal
(CDDN/SEJUS-DF) nesse contexto. Informalmente, o presidente do CDDN/SEJUS-DF ja
havia especificado a pesquisadora que era de responsabilidade do Orgdo nortear
discussdes sobre as acgOes afirmativas de igualdade racial, e averiguar se dentre elas
estava inserida a implementacdo da lei nas instituicdbes de ensino privado. Através de
relatorios, o CDDN/SEJUS-DF procurava averiguar as acfes das instituicdbes de ensino
para adequacéao do curriculo e projeto politico pedagdgico a fim de atender as orientacdes
estipuladas pelo Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Segundo o0 mesmo relato, essa acdo ndo aplicava sancdes, multas
ou ndo recredenciamento das instituicdes particulares, pois o CDDN/SEJUS-DF teria
funcdo fiscalizadora e pesquisadora, mas ndo se tratava de um 0Orgdo impositivo e
sancionador.

O trabalho de pesquisa analisou setenta relatdrios oriundos de instituicdes de
ensino particular credenciadas no MEC de catorze Regides Administrativas do Distrito
Federal (RAS). Sobre os resultados da pesquisa, a autora expde, primeiramente, que
onde o numero de escolas publicas para atender a populacao da cidade era suficiente e o
publico-alvo ndo dispusesse de recursos financeiros a ponto de utilizar o produto
“‘educacao particular”, o tipo de instituicdo era preterida, porém evidenciava a hegemonia
de instituicbes de ensino particular em setores da cidade onde houvesse maior poder
aquisitivo, e que:

Outro aspecto importante de inferir € que as escolas particulares contidas em RAS
de publico com poder aquisitivo menor direcionam, em especial, o segmento de
ensino infantil e fundamental; etapa de valores de mensalidade escolar menor e
compativel com os custos de uma familia. O ensino infantil é predominante neste
quesito, pois, segundo a Secretaria de Estado de Educacdo, ha poucas escolas
publicas em todas as regifes administrativas de Brasilia para atender a todas as
criancas em fase de educacéo infantil (V.A.SILVA, 2011, p. 6).

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa correlacionado a implementacéo

da lei 10639/03, foco principal da sua analise, a autora preocupava-se com o fato de que,
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das 70 escolas pesquisadas, somente 39 trabalhavam de forma sistematica o tema em
guestdo. Referindo-se aos demais componentes curriculares: em 67 escolas pesquisadas
a tematica estava inserida como conteudo programatico regular nas aulas de Histéria; em
47 escolas nas aulas de Artes; em 40 escolas nas aulas de Filosofia e Sociologia; e, em
20 escolas nas aulas de Geografia. Entretanto, havia agdes em menor nUmero em outros
componentes curriculares: em 7 escolas, na disciplina de Educacéo Fisica; em 5 escolas
tratava-se do tem no Ensino Religioso; em 3 escolas trabalhava-se a tematica nas aulas
de Inglés e Redagéo; e, em 2 escolas, em Quimica e Ciéncias. Havia indicagéo, também
do tema ser trabalhado nos componentes de Matematica, Etica e Multidisciplinar em

alguma das 70 escolas.

Gréfico 4 — Implementacao da Lei 10.630/03 no Distrito Federal por componente

curricular
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Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Sobre esses componentes curriculares, a autora aponta que:

Com relagdo ao estudo da tematica pelo componente curricular intitulado de
Ensino Religioso, s6 ha descricbes em escolas com a proposta politica
pedagodgica em consonancia aos mantenedores da instituicdo, aos quais
direcionam alguma religido significativa no Brasil, em especial o Catolicismo. As
disciplinas Etica e Multidisciplinar retratam duas escolas de ensino infantil, as
guais alegaram nao direcionar uma disciplina especifica, visto que o corpo
discente da instituicdo sdo criancas de 2 a 6 anos, portanto a tematica é
trabalhada de modo transversal explicito na politica pedagdgica dessas escolas
(V.A.SILVA, 2011, p. 8).

Vania Silva, afirma ainda que muitas vezes 0s projetos interdisciplinares
culminavam na comemoracdo do dia 20 de novembro — data que celebra o Dia da

Consciéncia Negra —, evento lembrado na composi¢cao do calendario escolar conforme a
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Lei 10639/03. Isso acabou evidenciando nos questionarios respondidos pelas instituicoes,
um apontamento sobre os componentes com “maior chance” de se trabalhar a tematica, o
gue resultou na decepcéo da autora:
De acordo com o explicitado nos relatérios, o componente curricular menos
participativo de projetos interdisciplinares que abracem a histéria e cultura afro-
brasileira é a Lingua Portuguesa. A davida que se pde é que empecilhos levam
esse componente curricular significativo como elemento cultural ser trabalhado de

forma quase inexpressiva e que aspectos o componente curricular em questéo
podem nortear a favorecer a implementacao da lei n°® 10.639/03 (V.A.SILVA, 2011,

p. 9).

Referindo-se a este ponto da pesquisa, a analise percentual de participacdo dos
componentes curriculares em projetos interdisciplinares daquelas instituicbes acabou
elegendo o componente de Histéria como o0 mais participativo com 63% de percentual de
participagdo, seguido de Filosofia e Sociologia com 51%, e de Artes com 48%. Para
preocupacdo daquela pesquisadora, a Lingua Portuguesa obteve 12% de participacao
nesse gquesito.

Na sua analise, a autora ainda evidenciou que os professores de Lingua
Portuguesa alegam falta de materiais e de cursos especializados em discutir, refletir e
analisar os africanismos no portugués do Brasil e, sobretudo, ampliar esse estagio para
analise de elementos culturais que possam contribuir para a relacdo afro-brasileira contida
nos termos da Lei n°® 10.639/03. Segundo Véania Silva:

Essa ndo é uma situagdo impossivel, o proprio Plano Nacional de Implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo das Relac¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana afirma que as
escolas podem solicitar de érgédos estaduais, municipais e federais cursos de
capacitacdo e formacgdo continuada de professores e profissionais da educacéo;
além de o MEC e demais 6rgdos vinculados aos programas de defesa da
igualdade étnico-racial orientarem que as instituicdes de ensino superior deverao
adequar-se a tematica da Lei n® 10.639/03 pelo menos nos cursos de licenciatura.
Com as orientagbes estabelecidas pelo Plano, podemos prever que a
implementacdo da Lei n® 10.639/03 construira profissionais da educacdo e
professores com capacidade de percepcdo e analise de materiais didaticos com
vias a qualificar as aulas especificas da educacgéo basica, independentemente de
qualquer componente curricular. Para isso, € necessério que haja planejamento de

aula que recorram a devida adequagdo do tema ao componente curricular em
guestdo (V. A. SILVA, 2011, p.14).

Portanto, segundo Vania Silva, as escolas podem solicitar cursos de capacitacéao e
formacdo continuada; porém, frequentemente nas instituicbes privadas, a formacédo
continuada de seus profissionais parte de iniciativas proprias, focando a titulacdo exigida
pela instituicdo, e ndo a qualificacao pretendida pela legislacéo.

Sobre instituicbes privadas de educacdo basica, a seguir, trago algumas

consideracdes sobre o processo de formacao do ensino privado no estado do Rio Grande
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do Sul e sobre a escola onde se passa a a¢ao educativa que embasa essa Dissertacao.

1.3 Histérico do ensino privado gaucho

Em 1992, a socidloga e defensora de uma educacdo antirracista Regina Pahim

Pinto, j& denunciava que raramente os pesquisadores em educacdo incluiam a dimensao

raca/cor em suas investigacbes e que a propria Histéria da Educagdo ignorou

sistematicamente as iniciativas de grupos negros no campo educacional (PINTO, 1992,

p.47). Este também €& o pensamento da professora Marileia dos Santos Cruz, abaixo
indicado

A problematica da caréncia de abordagens histéricas sobre as trajetérias

educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que ndo tém

histéria, mas ha os povos cujas fontes histéricas, ao invés de serem conservadas,
foram destruidas nos processos de dominagdo (CRUZ, 2005, p.23).

Assim, para realizar esse histérico do ensino privado gadcho, tentei articular as
informacgdes sobre o tema a partir das obras: de 2008, Breve Histéria do Ensino Privado
Gaucho do historiador e pastor luterano Prof. Dr. Martin Norberto Dreher; de 1975,
Memorias de um Imigrante Italiano da tradutora e escritora Arminda Lorenzoni Parreira;
de 2007, Cultura e Afro descendéncia: organizacdes negras e suas estratégias
educacionais em Porto Alegre (1872 — 2001) da historiadora Lucia Regina Brito Pereira e
de 2005, Histéria da Educacdo do Negro e outras historias, organizado pela educadora
Jeruse Roméo.

Para o Prof. Martin Dreher, ndo se pode entender a histéria do Ensino Privado no
Rio Grande do Sul, sem levarmos em consideracdo que, no Brasil e na América Latina,
evangelizacdo e educacao aconteceram no contexto da expansao europeia. Sendo assim,
para o colonizador europeu, a histéria educacional brasileira vai desconsiderar a
educacdo anterior aqui existente, assim como primar por introduzir métodos educativos
europeus controlando o conhecimento através de suas propostas educacionais, pois,
‘guando nos ocupamos com Historia da Educacdo, devemos situa-la no bojo da
‘conquista espiritual’, ensejada por portugueses e espanhois”, diz o autor (DREHER,
2008, p. 9).

A educacéo e o ensino, seja entre catolicos ou protestantes, estavam nas maos de
governantes e de instituicdes eclesiasticas. O processo educativo, controlado pelo Estado

e pela Igreja, comecava pelo batismo, conforme indicagéo, a seguir:
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Isso nos deixa compreender por que indios e negros eram tao insistentemente
batizados e por que o ensino religioso cristdo sempre foi disciplina obrigatéria em
nossos curriculos até a Proclamacdo da Republica e, por que na Republica
sempre foram travados embates para sua preservagdo no curriculo. Finalmente,
ajuda-nos a entender que o batismo é o principal e, muitas vezes, Unico
sacramento para as populagbes da América Latina renunciar a liberdade
individual, a liberdade de consciéncia, a liberdade politica e a liberdade coletiva
(DREHER, 2008, p.11).

Outro mecanismo de dominacéo foi o cuidado mantido pela administracéo colonial
portuguesa para que tanto indigenas quanto africanos, que falassem o mesmo idioma,
fossem separados. No caso dos africanos escravizados, observamos o cuidado para que
pessoas da mesma nacéo ndo fossem vendidas ao mesmo proprietario, tendo em vista o
receio de que eles:

Para fins de comunicacao (...) teriam que se valer do portugués, com o que se
evitava que conversassem entre si em idioma desconhecido a seu dominador.
Todos deveriam falar a ‘lingua do principe’ e esta era a portuguesa. E desde
Pombal que o Brasil passa a ter lingua uniforme: o portugués. O idioma portugués
€ o veiculo da integracdo de contingentes populacionais na ‘sociedade nacional’.
Datam, pois de Pombal as raizes ideoldgicas da crise pela qual passara o Ensino

privado gaucho na terceira e quarta décadas do século XX: ndo se admitira a
pluralidade cultural e linguistica (DREHER, 2008, p.12).

No paragrafo acima, Dreher refere-se a dois momentos histéricos distintos: o
processo de colonizacdo portuguesa no Brasil (1500 a 1815) a campanha de
nacionalizacdo impetrada durante a Era Vargas'’ (1930 a 1945) assunto que sera
aprofundado na sequéncia do texto.

Por outro lado, as Escolas da Companhia de Jesus das reducfes guaraniticas,
ainda integradas a historia colonial espanhola do atual Estado do Rio Grande do Sul,
surgiram no contexto de um projeto civilizatério. Buscavam a integracdo das populacdes
indigenas na sociedade, economia e cultura de origem portuguesa. Posteriormente, na
Aldeia dos Anjos — hoje Gravatai — o ensino estava destinado a transmissdo do
Portugués, sobretudo, com o objetivo de eliminar o uso do idioma Guarani.

Desde meados do século XIX, as tendéncias de Restauracdo Catdlica, também
designadas de romanizacdo ou ultramontanismo®®, chegaram ao Brasil através do
reingresso dos padres jesuitas, que foram seguidos por outras ordens religiosas e

congregacdes, sendo que muitas delas dedicavam-se a educagdo e a escola e

provocaram o que Dreher chamou de “choque de catolicismos”. Segundo o autor:

' Nome dado ao periodo em que Getulio Vargas governou o Brasil por 15 anos, de forma continua (de
1930 a 1945). Esse periodo foi um marco na histéria brasileira, em razao das inUmeras alteragbes que
Getulio Vargas fez no pais, tanto sociais quanto econémicas. A Era Vargas, teve inicio com a Revolugédo de
1930, que retirou do poder a oligarquia cafeeira paulista, e dividindo-se em trés momentos: o Governo
Provisério (1930-1934), o Governo Constitucional (1934-1937) e o Estado Novo (1937-1945).

' Movimento cultural surgido na Europa no contexto da Restauracdo, e que previa um poder espiritual
acima do temporal, centrado em Roma, na pessoa do Papa (TAVARES, 2007, p. 45).



49

No Brasil, este choque fica evidente, se analisarmos as criticas feitas ao chamado
catolicismo popular, fruto da mescla de tradic8es ibéricas, cristas-novas, indigenas
e africanas. Este choque poderia ser estudado em exemplos como o choque que
ocorreu com a eliminacdo progressiva da festa do Divino e a introducdo da festa
de Corpus Christi em seu lugar (DREHER, 2008, p.19).

bY

As ordens religiosas dedicadas a educacéo formal, que chegaram no Brasil no
século XIX, centraram-se na educacao das elites. Sobre as Congregacfes Protestantes,
seus representantes dedicaram-se a criacdo de escolas para pessoas carentes e a
literatura de edificacdo. O autor aponta que apds a Revolucdo Francesa, o ensino era
laico e de responsabilidade do Estado, calcado na razao e ndo mais na religido. Inclusive,
foi justamente contra esse tipo de ensino, que se voltaram tanto o protestantismo quanto
o catolicismo no século XIX.

A instalacdo em forma definitiva do protestantismo no Brasil deu-se a partir de
1824, com a criagdo dos nucleos coloniais de Nova Friburgo/RJ e Sdo Leopoldo/RS, onde
foram assentados os primeiros imigrantes alemées. Segundo Dreher, entre esses
imigrantes ja existia, ha trés séculos, a conviccdo de que a escola é instancia
importantissima para o processo educacional. Além disso, para eles, escola era assunto
da iniciativa comunitaria e ndo do Estado, pois:

O imigrante trouxe em sua bagagem a convic¢cdo de que a escola é fundamental
para que o povo possa pensar. Uma ideia amplamente difundida por Fichte'. Dai
que nos mais afastados rincGes do Brasil meridional luteranos criaram e
mantiveram escolas, contrataram professores e participaram da avaliacdo dos
alunos e professores. Para esse tipo de escola houve toda uma producéo de

material didatico. Ele se baseava em método intuitivo; hoje talvez o
designassemos de construtivista (DREHER, 2008, p. 23-24).

Em sua pesquisa, Martin Dreher aponta que 0s municipios gauchos com
predominancia de populacdo Iuterana apresentavam baixissimos indices de
analfabetismo. Contudo, a maior parte das escolas luteranas tiveram suas atividades
encerradas em decorréncia da campanha de nacionalizagcao durante o governo de Getulio
Vargas®.

A educacao na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, durante o periodo
imperial brasileiro, era precaria. Em 1821, foram abertas aulas de Filosofia Racional em
Porto Alegre, uma escola de Latim na cidade do Rio Grande e outra em Rio Pardo. Nao

9 0 autor refere-se ao fildsofo alem&do Johann Gottlieb Fichte (1762-1814), um dos criadores do movimento
filoséfico conhecido como o idealismo aleméo. Sua obra é frequentemente considerada como uma ponte
entre as ideias de Immanuel Kant e as de Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Assim como René Descartes e
Kant, interessou-se pela subjetividade humana. Fichte também escreveu trabalhos de filosofia politica e é
considerado como um dos primeiros pensadores do pangermanismo.

A Campanha de Nacionalizagao do Governo Vargas consistiu em a¢fes tomadas durante as décadas de
1930 e 1940, como proibicdes e sancdes no uso de linguas estrangeiras, no ensino nas escolas
particulares, na veiculacéo de jornais e periodicos, nas associagdes culturais e recreativas e outras formas
de expresséo das culturas estrangeiras consideradas inimigas da ideologia de identidade nacional.
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obstante, em razdo dos baixos salarios, nenhum professor se habilitava a dar aulas. Além
disso, no contexto gaucho, a incidéncia de guerras e disputas politicas, fazia com que a
educacdo ndo fosse prioridade. O poder politico estava concentrado nas maos dos
estancieiros que se alternavam na administragdo da Provincia Rio-Grandense. Para que
os descendentes dos imigrantes pudessem ascender, social e politicamente, era
necessario que existissem escolas para seus filhos e dessa reflexdo surgiu a deciséo
jesuitica de criar instituicdes educacionais que fossem capazes de “formar liderancas”
econOmicas, politicas e religiosas. Como a incumbéncia de renovar o catolicismo na
Provincia ndo se limitava aos filhos da imigracdo alemd, esta instituicdo deveria estar
aberta também aos filhos das oligarquias estancieiras.

Como podemos observar, assim como nao havia formagao entre os estancieiros,
trabalhadores e indigenas também néo frequentavam a Escola. Nao obstante, a situacao
do africano escravizado era ainda pior, ja que por lei, eram proibidos de frequentar o
ambiente escolar. Porém, a historiadora Lucia Regina Brito Pereira (2007) comprova que

A educacdo sempre esteve presente nas organizacdes negras em suas variadas
configuragdes. Além da educacdo, elas evidenciaram a cultura negra como parte
de suas estratégias. As mudancgas politico-conjunturais impeliram as organizacdes
a construirem acdes especificas de direitos, aos quais a populacéo negra estava a
margem. Importante também destacar que essas acdes, individuais ou das
organizagfes, visavam, prioritariamente, a valorizagdo da cultura, a melhoria das

condicdes da populacdo negra, entretanto, 0s outros grupos nao ficavam a parte
nos projetos (PEREIRA, 2007, p.289).

Ou seja, essas organizacdes que ofereciam a¢des educacionais eram integradoras
ao permitir a participacdo de pessoas negras, brancas, mulheres e escravizados. Na
colonia alemé de S&o Leopoldo, iniciada em 25 de julho de 1824, ensaiou-se o modelo
econdbmico que seria, posteriormente, reproduzido no norte do Rio Grande do Sul, em
Santa Catarina, no Parana e no Espirito Santo. Os pequenos municipios do Rio Grande
do Sul, e dos demais Estados mencionados, tiveram sua origem numa forma de
organizacdo social denominado de Picada*. Esta representa a forma basica de
penetracdo na floresta subtropical, na qual se busca abrir com instrumentos disponiveis
vias, ao longo das quais vao sendo instalados imigrantes, em lotes que lhe séo
designados. Na demarcacao dos lotes, obedeciam-se critérios de natureza topogréfica.
Numa das extremidades, o rio ou seu afluente servia de limite. O lote estendia-se encosta
acima até encontrar-se com outro que subia de outro vale. Nos topos dos morros ficava
localizada a linha, picada ou travessa. A geografia determinava, assim, o tamanho de

cada uma das comunidades humanas que se estabeleciam no local, sendo que:

A designacao também pode ser substituida, regionalmente, por Linha, Lajeado, Travessa ou Travessao.
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E dentro desta situacdo geral da picada que devemos colocar os primérdios do
ensino privado no RS. Ele vai acompanhando o desenvolvimento cultural nas
picadas. [...] Todo esse investimento ndo foi acompanhado nas primeiras décadas,
por crescimento cultural e intelectual. Poucos foram os livros trazidos pelos
imigrantes. A vida eclesial era fraca. A luta pela sobrevivéncia fez com que as
criangas, ndo raro a partir do sexto ano de vida, logo fossem incorporadas a
atividade produtiva. O nimero de criangas também ndo era pequeno, pois muitos
filhos significavam maior quantidade de méo-de-obra. Viajantes nos déo conta de
gue cedo criangas aprendiam a cavalgar e que desde os cinco anos ja faziam
pequenas compras e entregas, montadas a cavalo. Permaneciam, contudo,
analfabetas (DREHER, 2008, p. 37).

Os luteranos, presentes no Estado desde 1824, desenvolveram sua rede de
escolas paroquiais a partir de 1870, acompanhando migrantes agricultores que se
dirigiam para o Planalto Rio-grandense, situando-se em cidades importantes do ponto de
vista estratégico-missionario. Por outro lado, comecaram a dar atencdo ao estudo
secundério através da criagdo de ginasios e colégios. Sendo que, de tais colégios,
posteriormente, surgiram algumas Universidades.

O sistema educacional implantado no Brasil na segunda metade do século XIX pelo
protestantismo de missdo era conversionista, portanto, diferente daquele trazido pelos
Luteranos. Sobre o objetivo da educagéo protestante, Dreher diz que:

Parece-nos que no inicio da atividade missionaria protestante, a escola é
complemento natural a igreja. As razdes de sua instalacdo ndo séo filantropicas,
mas doutrinais: o analfabetismo era empecilho ao aprendizado da doutrina
protestante, calcada na leitura da Biblia, de livros e revistas denominacionais. O
canto dos hinos igualmente requeria pessoas alfabetizadas. Tais escolas

floresceram bastante em areas rurais, onde o controle da religido dominante era
menor (DREHER, 2008, p. 26).

Desde 1875, vindos do Uruguai, missionarios metodistas deram inicio as atividades
da Igreja Metodista do Brasil. Sua primeira congregacao foi fundada em Porto Alegre, em
1885. Foi, no entanto, a partir da proclamacao da Republica, que um maior nimero de
missdes protestantes passaram a se fazer presente no Rio Grande do Sul.

Em 1834, a Escola Militar era a Unica instituicdo educacional publica na Provincia.
Leis ndo faltavam: a primeira Constituicdo do Império do Brasil, outorgada em 1824,
previa em seu Artigo 179, inciso 32, a instrucdo primaria e gratuita a todos os cidadaos
e, no inciso 33, a construcdo de colégios e Universidades. Em 15 de outubro de 1827,
institui-se a primeira legislacdo geral do ensino primario, prevendo escolas de primeiras
letras nas cidades, vilas e localidades mais populosas.

Nos anos seguintes, apos o ano de 1831, foram criadas escolas primarias para
meninos e meninas no interior da Provincia de Sao Pedro (RS); inclusive, uma na cidade
do Rio Grande. A instrucdo secundaria era inexistente. Porém, essas escolas nem

chegaram a abrir, pois os professores receberiam a metade dos salarios estabelecidos na
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legislacdo de 1827. Em 1834, um Ato Adicional pds fim a essas leis, e o Império manteve
no Rio Grande do Sul, somente a Escola Militar e o Seminario S&o Feliciano, em Porto
Alegre.

Martin Dreher aponta que, durante a Guerra dos Farrapos (1835-1845), enquanto
as localidades que permaneceram sob 0 regime monarquico NnAo mostravam progressos
na educacédo, nas areas de dominio farroupilha, houve consideravel expansdo. O que
obrigou 0 governo monarquico a reorganizar 0 ensino primario e a criar uma escola
normal, em 1835. Apods a pacificacdo de 1845, existiram 51 escolas na Provincia, 36 para
meninos e 15 para meninas. Entretanto, ndo haviam professores e os pais ndo queriam
enviar seus filhos ou ndo tinham recursos para fazé-lo, sendo que a instrucado secundaria
s6 havia em Porto Alegre, Rio Grande e Rio Pardo.

Dessa forma, o ensino privado, no Rio Grande do Sul, estava no final do Império,
basicamente, dividido em trés segmentos: catélico, protestante e liberal. Os liberais
reivindicavam uma escola laica. O protestantismo almejava a separacdo entre Igreja e
Estado, esperando, com isso, alcancar plena cidadania, pois seria introduzido o
casamento civil e aconteceria a laicizacdo dos cemitérios, etc. O catolicismo romano,
mesmo tendo sido a religido oficial durante o Império, experimentara nele todo o controle
do Padroado. Conforme indica o historiador Mauro Dillmann Tavares, no momento em
gue destaca que:

A Igreja desenvolvia a consciéncia de uma missdo — a ultramontana — e também
uma autonomia frente ao poder civil. Defendia sua liberdade nos assuntos
internos, sua prevaléncia como poder espiritual absoluto no seio das sociedades
civis e sua fidelidade as normas e diretrizes do pontificado. A ordem era resistir
diante da secularizagdo da sociedade e posicionar-se contra as ameacas a

sobrevivéncia da Igreja: o liberalismo, o protestantismo e a magonaria.
(TAVARES, 2007, p. 46).

Evidentemente, as interacfes sociais entre seguidores de segmentos ideoldgicos
tdo distintos foram conflituosas. A prépria Igreja Catdlica procurou manter um monopélio
religioso no Estado investindo na formacédo de seus péarocos e tecendo criticas a uma

possivel mesticagem de credos. Ainda, segundo Tavares,

No Rio Grande do Sul, a forca do protestantismo entre os imigrantes germanicos
tornou-se um caro desafio aos ultramontanos. Em relagcdo ao sacramento do
batismo, por exemplo, as criancas alemas o recebiam, mas eram criadas no
luteranismo. O Bispo Laranjeira chegou a lamentar ao governo Imperial o fato de o
presidente da Provincia ter aprovado a peticdo dos colonos alemaes de criarem
seus filhos ‘catélicos’ como protestantes, recebendo confirmacdo em suas igrejas
(TAVARES, 2007, p. 62).

Mesmo assim, até 1900, surgiu um impressionante nimero de escolas de ensino

privado no Estado, ligadas a esses segmentos religiosos. Em 1849, chegaram as col6nias
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gauchas os primeiros padres jesuitas aleméaes. Vale ressaltar que a Companhia de Jesus
esta inegavelmente associada a histéria do ensino privado no Rio Grande do Sul. Em
1872, Porto Alegre possuia quatro colégios privados contando com 439 alunos ao total
(Dreher, 2008, p. 32).

Em 1857, foi sancionada a lei de Reforma do Ensino Primario e Secundario. Nela
estabeleceu-se a inspecdo das escolas publicas e particulares e instituiu-se regras
especificas para o ensino particular no Rio Grande do Sul. De acordo com Dreher:

Em 1873, a Provincia ndo mantinha qualquer curso secundario. Este estava
provido apenas pelo ensino privado. O Estado tdo-somente fiscalizava o ensino
particular, declarado ‘absolutamente livre’ desde a lei 771, de 4 de maio de 1871.
Seus diretores estavam obrigados a comunicar as autoridades publicas o
programa de estudos e os regulamentos da escola, sua localizagdo, data de inicio
das atividades, remeter trimestralmente mapas nominais dos alunos matriculados
e, no final do ano letivo, mapa geral de frequéncia e aproveitamento dos alunos.
Além disso, os estabelecimentos deveriam ser franqueados a fiscalizagdo das
autoridades provinciais. Em 1886, em mais de cem escolas, havia 7.247 alunos no
ensino privado. No ensino publico, em 400 aulas providas, havia 16 mil alunos
(DREHER, 2008, p. 32).

Em 1875, o Rio Grande do Sul recebeu novos grupos de imigrantes, dentre os
guais se destacaram italianos e poloneses. Assim, a imigracao italiana oportunizou um
novo impulso ao povoamento e a histéria da educacéo no Rio Grande do Sul. A legislacéo
gue orientava a instalacdo de coldnias determina que passaria a ser atribuicdo do Estado
instalar escolas nos ndcleos-col6nias. Por um longo tempo, contudo, nada foi feito. Entre
os italianos, a grande quantidade de dialetos dificultava ainda mais a possibilidade do
ensino e da aprendizagem. Desse modo, o inicio da educacdo formal nas areas de
imigracao italiana, deve-se as iniciativas dos proprios pais e da comunidade. Sobre a
colonizacdo italiana, o imigrante Julio Lorenzoni®?, em suas memérias afirma que:

A absoluta falta de escolas do Governo Brasileiro obrigava o colono a escolher as
pessoas mais aptas para ensinar a ler, escrever e fazer contas aquela mocidade
toda, sob pena de criarem-se na maior ignorancia, verdadeiramente analfabetos.
Precisaram entdo conformar-se com o melhor que houvesse, pois ndo eram
professores formados os que iam lecionar, mas sim 0s que, na lItalia tivessem
recebido uma razoavel instrucdo e que, mediante mddica retribuicdo, se

sujeitassem a tarefa de mestre, o que procuravam fazer da melhor maneira
(PARREIRA, 1975, p. 126).

Assim, as primeiras Escolas particulares da Colénia de Caxias foram
desaparecendo no inicio do século XX, em decorréncia dos investimentos dos governos

da Republica Velha na educacéo, da desisténcia dos professores e da crise econdémica

2 As memorias de Julio Lorenzoni (1863-1934) foram traduzidas por sua filha Arminda Lorenzoni Parreira e
publicadas em 1975, ano no Centenario da Imigracdo Italiana no estado, sob o titulo Memoérias de um
imigrante italiano por Julio Lorenzoni, pela Editora Sulina.
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enfrentada no pais. Com o desenvolvimento do ensino publico e, principalmente, com o
surgimento de ordens e de congregacdes religiosas catolicas dedicadas ao ensino formal,
as escolas comunitérias e as escolas étnicas italianas foram deixando de existir.

Na Republica Velha, os lideres do Partido Republicano Rio-grandense (PRR),
inspirados pelo Positivismo?®, arguiam que era necessario investir na educagédo e no
desenvolvimento da ciéncia, a fim de promoverem o progresso econdmico e social do
pais e, em particular, do Rio Grande do Sul. Estas defendiam a promogéo de:

Um ensino técnico-cientifico, importante para a industrializacdo e para a
incorporagdo de um proletariado a ordem produtiva. [...] A educacdo propiciaria

ensino da ciéncia e da moral, formaria bons homens publicos, bons industrialistas
e bons operarios, numa sociedade bem comportada (DREHER, 2008, p.70).

Os investimentos na educacédo a partir do periodo republicano, entre o periodo de
1890 a 1920, como a aplicacdo de 19,4% da receita total do Estado, resultou no
crescimento do alunado gaucho; no entanto, este investimento acabou sendo insuficiente
para que se alcancassem o0s objetivos dos republicanos, tendo em vista que era
necessario envolver a sociedade civil, fato que ndo se concretizou. Isso levou a pressfes
sobre 0s municipios, mas também a formacdo de aliancas com aqueles setores que ja
vinham se dedicando ao ensino privado. Esses avancos haviam sido possibilitados pelos
esforcos do governo estadual e, também, gracas a um acordo tacito com o ensino privado
ja que muitas liderancas politicas republicanas gauchas ndo abriram mao do apoio por
parte das organizagdes religiosas.
Esse apoio fez-se valer na Constituicdo Politica do Estado do Rio Grande do Sul,
de 14 de julho de 1891, no seu Artigo 71, que dava vantagens as instituicdes religiosas e,
em particular, para o desenvolvimento do ensino privado no Rio Grande do Sul:
Paragrafo 7° - Todos os individuos e confissGes religiosas podem exercer
livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens,
observando as disposi¢des do direito comum. Paragrafo 10° - Seré leigo, livre e
gratuito o ensino primario ministrado nos estabelecimentos do Estado (RS,1891).
Logo, “todas as confissdes religiosas”, exceto as manifestacdes religiosas
africanas, que continuariam a ser consideradas perturbacbes da ordem publica até a
década de 1950. Portanto, segundo essa Constituicdo, qualquer outro grupo religioso do

Estado do RS tinha a liberdade para se organizar institucionalmente, para evangelizar

8 O Positivismo é uma corrente de pensamento filoséfico surgido na Franca no comego do século XIX. Os
principais idealizadores do positivismo foram os pensadores Augusto Comte (1798-1857) e John Stuart Mill
(1806-1873). Esta escola filosofica ganhou forga na Europa na segunda metade do século XIX e comeco do
XX, periodo em que chegou ao Brasil. No positivismo, o conhecimento cientifico sistematico é baseado na
da construgdo do conhecimento pela apreensao empirica do mundo, buscando descobrir as leis gerais que
regem os fendmenos observaveis.
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livremente e para possuir bens. Deste modo, sera no periodo da Republica Velha, que
estas diferentes denominacfes religiosas mais abrirdo escolas e construirdo novos
prédios. Além disso, surgirdo centros comunitarios, hospitais, capelas e igrejas. Serao
formadas associag0es, cooperativas, sindicatos rurais. Suas liderancas se pronunciarao
contra greves, contra ideologias, principalmente aquelas de esquerda (socialistas,
comunistas e anarquistas) e, mais para o final do periodo, dardo seu apoio a movimentos
fascistas. No ambito politico partidario, ndo raro, havera indicacdo de candidatos
preferenciais, inseridos nas listas dos partidos, conforme constatamos, a seguir:
Num contexto em que o poder publico ndo dispunha de recursos suficientes para
responder por todas as tarefas a atender no campo educacional, mas também em
decorréncia do ideario positivista que se negava a admitir o monopo6lio do Estado
no tocante a educacao, ja que para Comte a tarefa da educacdo é da alcada
materna, o ensino privado obteve espacos e incentivo para construir e manter
escolas (DREHER, 2008, p. 76).

A Constituicdo de 14 de julho de 1891 reservou para o Estado apenas a
participacdo no ensino primério. Os ensinos médio e superior ficaram, contudo, nas maos
da iniciativa particular. E nesse contexto que se pode entender todo o contingente escolar
privado presente no Rio Grande do Sul na Republica Velha. No geral, as escolas eram
mantidas por mensalidades dos alunos. Porém, havia um consideravel aporte de recursos
provenientes de governos, como da Alemanha e da Itélia, de instituicbes e organizacfes
privadas e eclesiasticas alemas, italianas e estadunidenses.

As escolas comunitarias e paroquiais buscavam o atendimento de toda a
comunidade. De acordo com Dreher, as criticas de autoridades eclesiasticas, permitem a
leitura de que, muitas vezes, os pais preferiram enviar seus filhos a escola primaria
publica, pois esta era gratuita e ndo implicava em investimento financeiro. Em casos
extremos, o discurso eclesiastico afirmava que os pais deveriam enviar os filhos a escola
confessional, sob pena de excomunhdo. No tocante ao ensino médio e superior, 0s
esforcos ficaram restrito as elites. Diga-se, no entanto, que 0s seminarios menores,
catélicos e protestantes, tiveram importante papel na formacao de setores nao ligados a
elas.

Quando observamos a geografia do ensino privado confessional no periodo da
Republica Velha, outro aspecto se evidencia: as ordens e congregacdes religiosas
catélico-romanas e o0s pastores e professores luteranos privilegiaram as areas de
imigracdo. Ou seja, 0s protestantes de origem estadunidense privilegiaram as areas em
gue estavam sendo instaladas as ferrovias; por isso, 0s maiores esforcos educacionais

privados estardo centrados na metade norte do Rio Grande do Sul, excetuando-se na
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metade sul, nas areas que se instalaram imigrantes alemaes (Sao Lourenco do Sul e
Pelotas).

Desde 1930, o Rio Grande do Sul experimentou crescentes investimentos na area
de educacdo por parte do setor publico. Em 1935, criou-se a Secretaria de Estado dos
Negécios da Educacédo e Saude Publica e, nesse mesmo ano, também seria criado o
Conselho Estadual de Educacéo, que regulamentaria a carreira do magistério. Dessa
forma, o nUmero de escolas publicas passou de 718, em 1930, para 902 escolas, em
1937. As escolas municipais passaram de 2.131 para 2.807 escolas, e as privadas de
1.320 para 1.637 escolas no ano de 1937.

Gréfico 5 - Crescimento do n° de escolas gauchas de 1930 a 1937
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Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Desde o inicio da imigracdo estrangeira no RS, a questdo das escolas localizadas
em areas de imigracdo alemd8 — e depois italiana — preocupou as autoridades
governamentais, pois as criancas dessas areas nao estavam aprendendo a lingua
nacional. Em maio de 1864, o governo provincial, através da Lei n° 579, oferecia
remuneracao especial para os professores que lecionassem em lingua portuguesa nas
areas de imigracao; porém, ndo houve profissionais habilitados. O governo positivista
republicano tentou mudar essa situagdo, abrindo escolas publicas nas areas de
imigracdo. Por serem gratuitas, essas escolas passaram a concorrer com as privadas e

paroquiais, atraindo significativa parcela dos descendentes de imigrantes.
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Desde o0 ano de 1918, o governo federal subvencionaria a nacionalizacdo do
ensino. No entanto, o principal impacto sofrido pelas escolas de imigrantes fez-se sentir a
partir de abril de 1938. Decretos estaduais e federais passaram a disciplinar a autorizacéo
concedida aos professores para lecionar e a fiscalizar o material didatico utilizado. Além
disso, o idioma nacional tornava-se obrigatorio para a instrucdo. Getulio Vargas e seus
auxiliares buscavam a construcéo de um estado nacional e a formacéao de uma identidade
nacional; por isso, suas medidas também exigiriam o ensino de Historia e Geografia
brasileiras.

Por meio do decreto n° 1.545, de 25 de agosto de 1939, as Secretarias de
Educacdo dos Estados deveriam construir e manter escolas em areas de imigracao
estrangeira, estimular o patriotismo, controlar o ensino de lingua estrangeira e intensificar
o ensino de Histéria e Geografia do Brasil. Além disso, estrangeiros ficavam proibidos de
dirigir escolas. Nos prédios escolares e em reunifes publicas, também ficava proibido o
uso da lingua estrangeira. Outras determinacfes diziam respeito a pratica da educacao
fisica, que deveria ser ministrada por um oficial do exército. Em um clima mais
policialesco que pedagdgico, passou-se a realizar a “nacionalizacdo” das populacdes®*.

No ambito do ensino formal, passou-se, de imediato, a regulamentacédo sobre a
atuacdo das redes de escolas privadas, consideradas estrangeiras. Assim, em 1938,
foram registradas 2.418 escolas privadas, das quais 241 tiveram suas atividades
encerradas de imediato. Reflexo do Estado Novo, grande contingente de fiscais passou a
vigiar estas escolas, delatando suas atividades a Secretaria de Educacéo, aliada a Chefia
de Policia, visando a nacionaliza¢édo do ensino.

Desse modo, as escolas comunitarias ligadas a comunidades luteranas foram
fechadas ou encampadas pelo Estado ou pelos municipios. As escolas catoélicas tiveram
uma sobrevida maior gracas ao convénio assinado, em 5 de junho de 1940, entre o
Secretario de Educacao e o Arcebispo de Porto Alegre.

Por outro lado, os preparativos para a queda de Vargas comecaram em 24 de
outubro de 1943, com o manifesto de politicos mineiros que, animados pela luta contra o
fascismo, pediam a alternancia do poder. Em 1964, boa parte destes mesmos politicos
apoiaria o golpe militar ou seriam seus promotores. Com a deposicao de Vargas, o Brasil
iniciou experiéncia democratica, em 1945. Porém, os direitos sociais consagrados na
Constituicdo de 1946 néo foram postos em pratica por falta de vontade politica. Apos

1945, as liderancas comunitarias tiveram que se render a desestruturacdo do sistema

4 Sobre 0 assunto, ver: GERTZ, René. O perigo alemao. Porto Alegre: Ed. da Universidade, 1991.
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escolar comunitario, pois a municipalizacdo das escolas avancou em ritmo acelerado. Em
sua maioria, passaram para a jurisdicdo exclusiva dos municipios, tornando professores e
professoras servidores municipais.

Nessa mesma década, as instituicbes particulares de ensino passam a pleitear
subsidios do Estado, direcionando seus esforcos para a liberagdo de recursos
governamentais. Em seu discurso, as escolas particulares, majoritariamente catolicas ou
protestantes, acentuavam a necessidade de se preparar, através de suas instituicoes,
“elites cristds, capazes de influenciar na sociedade”.

No governo do Presidente Dutra, um novo projeto educativo acentua a funcéo do
Estado na area educativa mas, este ndo faz referéncia a subsidios publicos para as
escolas particulares, que reagem e conseguem a aprovacgao da Lei de 29 de novembro de
1954, que instituiu 0 Fundo Nacional Para a Educacdo Secundéria, a qual aumentava as
subvencBes do governo para as escolas secundarias, podendo ser beneficiadas com
bolsas concedidas aos estudantes e instituicdes. Em seu Artigo 2°, n° Ill, a referida Lei
atesta a “contribuicdo, mediante convénio, a entidades publicas ou de direito privado
destinadas a promover o aperfeicoamento e a difusdo do ensino de grau médio”
(Brasil,1954).

Em 1959, o Conselho Mundial de Igrejas (CMI), do qual ndo participava a Igreja
Catdlica Apostdlica Romana, realizou Assembleia em Nova Délhi, deliberando seu
compromisso contra a segregacao racial no mundo. Nesse mesmo ano, o papa Jodo XXl
convoca o Concilio Vaticano Il, que seria realizado de 1962 a 1965, convidando a CMI a
enviar observadores para as sessdes do Concilio. As orientagcdes do CMI e do Vaticano Il
teriam profundo significado para a orientagdo do ensino privado no Rio Grande do Sul.

A partir da participagdo no Concilio Vaticano I, parte significativa dos bispos
catélicos do Brasil abriu os olhos para os principais problemas do pais e, também, para a
educacéo, conforme indicacao, a seguir:

Houve o importante reconhecimento de que as instituicdes educacionais religiosas
sempre haviam sido formadoras de elites e que, por conseguinte, fossem
entendidas como defensoras dos privilégios dessas elites. Brotava dai
contradicdo: num mundo em que majoritariamente apareciam pobres, as
instituicbes educacionais religiosas se dedicavam aos ricos. Num mundo em que
faltavam pessoas atuantes em periferias miseraveis, escolas para a elite
consumiam as melhores forgas. Brotou dai a reflex@o acerca da efetiva finalidade
do projeto educativo e das consequéncias do sistema educacional até entdo
adotado (DREHER, 2008, p. 91).

Em 20 de dezembro de 1961, quando sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB), prevaleceu a descentralizagcdo do ensino e a concessao de regalias por
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parte do Estado, que passa a permitir as escolas particulares o recebimento de fundos
publicos e dava equivaléncia a diplomas particulares e publicos, sendo a educacao
religiosa integrada no curriculo da escola publica. Segundo Dreher, os opositores da LDB
acusavam as instituicbes eclesiasticas, mantenedoras das escolas privadas, de
interferirem nas questdes de Estado, temendo sua influéncia. Seus temores, no entanto,
nao se concretizaram por duas razdes: o golpe civil-militar de 1964 e, em consequéncia
das novas diretrizes, que estavam sendo procurados em alguns setores das instituicoes
religiosas para sua inser¢éo junto as camadas populares. E importante ressaltar que a
LDB de 1961 foi a primeira a ser aprovada no pais e que demorou anos (desde 1946)
para a sua aprovacao devido ao embate entre os defensores da escola publica (ligados
ao Movimento da Escola Nova) e os defensores da escola privada (ligados aos
educadores e, consequentemente, politicos catélicos). Sobre o tema em questao
apontamos as obras das educadoras Ester Buffa” e Eneida Oto Shiroma?®.

As instituicbes religiosas primeiramente apoiaram 0 que seus defensores
denominariam ‘movimento revolucionario’ referindo-se ao golpe civil-militar de 1964. Aos
poucos, porém, 0 novo regime comecgou a agir de forma repressiva contra as igrejas, o
gue refletiu na educacédo e no ensino em suas instituicdes.

Em 1968, aconteceu a |12 Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, em
Medellin, Coldmbia. Neste evento, a Igreja Catdlica Apostolica Romana buscou adequar-
se a realidade das inegaveis desigualdades sociais e econémicas da América Latina. As
escolas catolicas foram criticadas, acusadas de privilegiar o atendimento de jovens “das
classes dominantes”. Entendia-se que essas escolas contribuiram para a marginalizacédo
social. No novo projeto educacional, 0os bispos presentes acentuaram uma educacao
voltada para a ‘libertagdo do homem’, baseando-se nas propostas educacionais de Paulo

Freire. Sobre este ponto, Dreher, destaca que:

Desde 1968, a Igreja Catdlica entra em choque com o regime militar e busca
aproximacgdo com as classes populares. As denlncias das desigualdades sociais
atingiram também a Igreja quando religiosos passaram a ser designados de
‘subversivos’. Em meio a essa tensdo, houve adequagdo a proposta de uma
‘educagéo libertadora’. Essas mudangas eram fruto de uma profunda reorientagao:
ap6s mais de 400 anos, somente naquele momento reconhecia-se que a
instituicdo religiosa promovera a educacdo das elites, preparando-as para 0s
cargos administrativos no Governo (DREHER, 2008, p. 92).

% BUFFA, Ester. Ideologias em conflito: escola publica e escola plblica. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1979.
SCOIegéo Educacédo Universitéaria).

® SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia M. de; EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.



60

Houve, no entanto, dificuldade para a implantacdo de novas praticas dessa
reorientacdo educacional catodlica, tendo em vista que os colégios tinham toda uma
estrutura montada para atender a elite e as camadas médias da populacao rio-grandense.
Isto é, sua estrutura ndo contemplava as camadas populares. De outro lado, houve forte
resisténcia dos pais. Estes, majoritariamente, ndo escolhiam o colégio por causa do credo
religioso e sua opcado estava pautada por um ensino de qualidade, ou seja, ndo Ihes
interessava o discurso de compromisso social. Os alunos ndo eram diferentes dos pais.
N&o almejavam insercdo entre as camadas populares. Nem todos os funcionéarios e
professores estavam interessados em mudancas estruturais na sociedade. Essa € uma
caracteristica que persiste nos dias de hoje: a resisténcia a mudancas dentro das
estruturas escolares. Sobre a implementacéo da Lei 10.639/03, Nilma Lino Gomes diz que
a resisténcia a tematica por parte da comunidade escolar existe, seja da equipe diretiva,
professores ou estudantes que muitas vezes questionam a implementacdo da Lei por
compreenderem que “isso é uma lei dos negros e somos um pais diverso”.?’

Com a Lei 5.692/71, que fixou Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, o
ensino secundario passou a ter como objetivo principal a forma¢édo do trabalhador com
interesse em torna-lo mais produtivo. De fato, o sistema de ensino imposto pelo regime
militar criou exército de reserva de mao-de-obra barata. Nas escolas privadas, 0 ensino
ficou voltado para o vestibular, mesmo que, formalmente, seu “programa” se adaptasse as
exigéncias legais. Conforme Dreher:

A reforma de 1971 foi um fracasso. Por isso, a Lei 7.044/82 dispensou as escolas
da obrigatoriedade da profissionalizacdo. Retornou-se a formacdo geral. No
entanto, perdeu-se tempo. No ensino privado gaucho, as diferentes instituicdes
procuraram, desde entdo, observado curriculo minimo, oferecer cursos
diferenciados para sua ‘clientela’. A situagao descrita pela palavra ‘clientela’ esta a
indicar o contexto de P6s-Modernidade que caracteriza os tempos presentes.
Mesmo que a proximidade ndo permita, ainda, analise historica, certo é que a
l6gica do ‘mercado’, passa a dominar e a determinar e a, em consequéncia,
questionar os métodos didaticos e pedagoégicos. O tragico é que 0 ensino passou
a ser visto como mercadoria e, como tal, sujeito ao Cdédigo de Defesa do
Consumidor. Consumidores, contudo, consomem mercadorias (DREHER, 2008,
pp. 95-96).

O pessimismo do autor quanto ao cendrio atual das escolas privadas gauchas
encerra uma histéria iniciada com a evangelizadora aculturacdo jesuita. Atualmente, no
ensino privado gaucho encontramos, lado a lado, instituicdes confessionais, comunitarias,

cooperativas de ensino, associacbes de pais e professores e empresas dedicadas ao

" palestra proferida no dia 19 de abril de 2013, na mesa-redonda “Dez anos da Lei 10.639/03: balangos e
perspectivas”, evento organizado pelo Nucleo de Apoio a Pesquisa Brasil Africa da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, disponivel no endereco eletrénico
https://www.youtube.com/watch?v=8WbLZOPcXUs.
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ensino. Todavia, o ensino privado gaucho continua a manter caracteristicas que vém de
sua longa trajetoria; sobretudo, no que concerne a formacdo de uma elite e na
constituicdo de camadas médias, bem como na manutencdo de um discurso que prega
uma suposta maior qualidade de ensino.

Quanto ao numero de estudantes negros nas escolas de educacao basica do pais,
hoje, esse dado ainda é pouco conhecido das estatisticas oficiais, pois 0 levantamento
realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC) possui falhas. O Censo Escolar?® do INEP envolve todas as escolas
de educacao béasica da rede publica e privada e permite a coleta detalhada de uma série
de informacdes; porém as escolas ndo possuem padronizagcdo em seus guestionarios, 0
gue dificulta a obtencdo de dados do quesito pertencimento racial na pesquisa do INEP.

O quesito cor/raca passou a ser coletado no Censo Escolar em 2005, antes da
criacdo do sistema Educacenso, em virtude de solicitacdo do Ministério da Educacéo
(MEC). No ambito do Inep, a Portaria n® 156, de 2004, cujo objetivo foi orientar as escolas
a incluir em suas fichas de matricula alguns dos campos do Censo Escolar, ja continha
menc¢ao ao item cor/raca, de modo a preparar os respondentes do Censo para a coleta
gue seria realizada no ano seguinte. Desde seu surgimento, o campo cor/raca no Censo
se pautou pelo critério de autodeclaracdo racial, entre os profissionais escolares em sala
de aula e os alunos a partir dos 16 anos de idade completos, ou pela declaracao de seus
responsaveis. Naguele momento, as categorias de resposta apresentadas para o quesito
cor/raca foram similares aquelas disponibilizadas pelo IBGE em seus levantamentos, com

a adicao da opcgao “nao declarada”. Portanto o questionamento, no item Categorias de

8 0 Censo Escolar da Educacéo Basica é um levantamento de dados educacionais de &mbito nacional, que
ocorre com periodicidade anual. E coletado de modo descentralizado, em regime de colaboragdo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios e tem carater declaratério. O preenchimento do Censo Escolar
€ obrigatério para todas as escolas publicas e privadas, de acordo como o Decreto n° 6.425/2008, de modo
gque os diretores e dirigentes dos estabelecimentos de ensino devem responder ao Censo e se
responsabilizar pela veracidade dos dados informados. Além de coletar informacdes sobre escolas, turmas,
profissionais escolares em sala de aula e estudantes nas diversas etapas da educacdo bésica, o Censo
também colhe dados relacionados ao movimento e ao rendimento escolar (transferéncia, aprovacéo,
reprovacdo e abandono). Por sua abrangéncia e diversidade de itens, bem como pelo potencial cruzamento
com outras bases de dados do governo federal, o Censo Escolar é capaz de fornecer um retrato da
educacdo brasileira e amparar a formulacdo, a execucdo, 0 acompanhamento e a avaliacdo de politicas
publicas em ambito educacional. O processo de consolidacdo do Censo Escolar esta relacionado a criagcdo
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(Fundef), o qual criou uma nova organizacao para a distribuicdo dos recursos para o ensino fundamental. A
legislagéo pertinente ao fundo estabeleceu, entéo, que fosse realizado um recenseamento, de periodicidade
anual, a partir do qual se estabeleceriam esses repasses. Em 2006, foi criado o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagédo (Fundeb),
destinando recursos para outras etapas e modalidades, como educacéao infantil, ensino médio, educacgéo de
jovens e adultos e educacéo especial. Mesmo com o Fundeb substituindo o Fundef, manteve-se o Censo
Escolar como base para a redistribuicdo do Fundo, estando este atrelado, inicialmente, ao quantitativo de
matriculas presenciais apuradas naquele levantamento.
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resposta do quesito cor/raca nos formularios de alunos e profissionais escolares em sala
de aula no Censo Escolar” possui as alternativas: “branca”, “preta”, “parda”, “indigena” e
‘ndo declarada”. Dois anos depois, as orientacdes para a coleta do campo passaram a
constar no Caderno de Instrugbes e, entre outras, enfatizavam a necessidade de se
obedecer aos critérios para o preenchimento do campo, considerado obrigatério desde o
inicio de sua coleta. Porém, os pesquisadores Adriano Souza Senkevics, Tais de
Sant'Anna Machado e Adolfo Samuel de Oliveira evidenciam que este € um campo que
ainda requer aprimoramento em seus procedimentos de coleta, pois apesar de ser um
item obrigatorio, as escolas ndo o preenchem com o éxito esperado, selecionando, muitas
vezes, a resposta “nao declarado” deixando duvidas se houve recusa na declaragéo dos
responsaveis pelos estudantes e/ou a escola ndo atualizou esse item em seus
questiondarios de matricula. Segundo Senkevics, Machado e Oliveira
Essa situacdo fez com que o Inep langcasse, em 2015, a campanha “10 anos do
campo cor/raga no Censo Escolar’, com o objetivo de sensibilizar gestores
escolares e técnicos encarregados de informar o Censo para a importancia do
correto preenchimento desse item. Na ocasido, a campanha destacou o alto indice
de ndo declaragdo racial nesse recenseamento e reforcou a orientacdo contida no
Caderno de InstrugBes, além de desenvolver material grafico para sua divulgacéo

pelos parceiros estaduais e municipais das secretarias de educagdo e escolas
(SENKEVICS, MACHADO & OLIVEIRA, 2016, p.21).

Outrora, ou na atualidade, conforme posto anteriormente, a questdo dos
impedimentos legais para a escolarizacdo do negro na sociedade brasileira provocou
ideia de sua invisibilidade nas abordagens histéricas em educacdo se consideramos
apenas 0 acesso aos saberes formais. As iniciativas criadas para transpor a legislacao
excludente e a discriminagcdo que impedia 0 acesso ao ensino oficial, por exemplo, foram
suplantadas por acfes que visavam a inclusdo no processo de escolarizacdo. Essas
acles correspondiam a aulas particulares, cursos de alfabetizacdo e intervencfes das
organizagbes negras, sejam entidades religiosas ou beneficentes, clubes recreativos,
grupos culturais, associa¢gdes e imprensa. Segundo a professora Marileia dos Santos

Cruz

Os autores que compBem o conjunto de referéncias que realizam a critica
historiogréfica da histéria da educagdo brasileira, ao analisarem os estudos
realizados no campo da histéria da educacéo, indicam que esses trabalhos tém
apresentado algumas limita¢6es, tais como: termo educagéo restrito ao sentido de
escolarizacdo da classe média; periodizacdo baseada em fatos politico-
administrativos; tematicas mais enfocadas em contemplar o Estado e as
legislagbes de ensino; auséncia da multiplicidade dos aspectos da vida social e da
riqueza cultural do povo brasileiro. Se a Histéria da Educacao Brasileira ndo tem
contemplado a multiplicidade dos aspectos da vida social e da riqueza cultural do
povo brasileiro, ao mesmo tempo em que funciona como a histéria da
escolarizacdo das camadas médias, podemos dizer que essa disciplina e seu
campo de pesquisa tém sido veiculo de continuismo da reproducao do tratamento
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desigual relegado aos negros e indios nessa sociedade. A margem desse
processo tém sido esquecidos os temas e as fontes histdricas que poderiam nos
ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou ndo, dos indigenas e dos
afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacdo por esse
grupo; dos detalhes sobre a exclusdo desses setores das instituices escolares
oficiais; dos mecanismos criados para alcancar a escolarizacdo oficial; da
educacgdo nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da emergéncia de
uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das vivéncias escolares nas
primeiras escolas oficiais que aceitaram negros (CRUZ, 2005, p.22).

Justamente, sobre outros espacos de formacdo de saberes, a historiadora Lucia
Regina Brito Pereira em sua tese, intitulada Cultura e Afro descendéncia: organizacdes
negras e suas estratégias educacionais em Porto Alegre (1872-2002), investiga a
construcdo de estratégias educacionais implementadas por varias organizacdes negras
em Porto Alegre, a partir do final do século XIX até o ano de 2002. Seu objetivo foi
recuperar um perfil da atuacado dessas organizacdes por construcdes e reivindicacoes
educacionais, haja vista a auséncia de documentacdo da trajetoria historico-educacional
da populagéo negra, nos meios oficiais de divulgacéo e na historiografia tradicional, o que
ela chama de “lacuna histdrica, isto €, a supressdo das agdes dessa populacdo como
integrante e construtora do desenvolvimento da sociedade brasileira” (PEREIRA, 2007,
p.15). As organizagdes negras foram pioneiras em agdes que denunciavam a omisséo por
parte de 6rgaos oficiais de ensino que abrangesse a populacéo negra.

A autora destaca as acfes da Irmandade Nossa Senhora do Rosario (1785), da
Sociedade Beneficente Floresta Aurora (1872), da Sociedade Satélite Prontiddo (1902) e
do Clube Nautico Marcilio Dias (1949). Lucia Regina Pereira entende que as acfes
empreendidas pelas organizacdes e movimento negros, independente da conjuntura em
gue foram criadas, devem ser caracterizadas como acles afirmativas. Para o jurista
Joaquim Barbosa Gomes

As ac¢bes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas
e privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas
ao combate a discriminacao racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem
nacional, bem como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminagéo
praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagcdo do ideal de efetiva

igualdade de acesso a bens fundamentais como a educagdo e o emprego
(J.B.GOMES, 2003, p.27).

Logo, nas palavras da propria autora, as acdes impetradas pelas organizacdes
negras gauchas, ao promover agdes educacionais protagonizadas pela populacdo negra
ofereciam liberdade e acesso a oportunidades e direitos sociais. Para Lucia Regina

As concepcdes de organizagao sejam elas religiosas, de ajuda mutua, de carater
cultural ou de perspectiva ndo-governamental, encerram em si uma particularidade

comum que se traduz na preservagdo de identidade e em reivindicacdes para o
estabelecimento de condigbes dignas de sobrevivéncia (PEREIRA, 2007, p.92-93).
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Assim, é necessario pensar a agdo educativa, ndo apenas circunscrita aos espacos
oficiais de aprendizagem, e investigar a acdo educacional realizada pelas associa¢oes
negras e outros grupos nado formais. Compreendo como acdo educativa aquela que
instrumentaliza e também emancipa, uma vez que oferece ao educando essa possivel
potencialidade de pensar a si mesmo, pensar 0 outro e as relagbes sociais que 0s
circundam. Sendo assim, percebo como resisténcia e posicionamento politico as acdes
educativas realizadas pelas organizacdes negras, uma vez que oferecem um direito
negado rompendo com as diretrizes oficiais, e ndo uma iniciativa justamente
assistencialista e doutrinadora como as oferecidas pela oficialidade.

A seguir, apresento um breve histérico do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus e

das turmas que participaram do projeto apresentado nesta Dissertacao.

1.3.1 O espaco escolar: o Colégio onde se passa a acdo educativa

Sobre a instituicdo onde se passa 0 projeto realizado, trata-se de um colégio
privado do municipio do Rio Grande/RS, mantido pelo Circulo Operario Riograndino,
entidade fundada em 14 de setembro de 1944, como a consolidagdo de um movimento
concebido pela comunidade catdlica, que visava organizar, auxiliar e controlar o operario
dentro dos principios da Doutrina Social da Igreja®®. Suas diretrizes principais eram a
assisténcia social e a formacéao de liderancas.

Em 16 de setembro de 1956, foi fundada a Creche Casa da Crianca Sagrado
Coracao de Jesus para atender os filhos e filhas do operariado local. Em 1998, o Circulo
Operario Riograndino transformou a Creche Casa da Crianca Sagrado Coracdo de Jesus
em Escola de Ensino Fundamental. No ano de 2008, foi autorizado o funcionamento do
Ensino Médio e a denominacdo da Escola passou para Colégio Sagrado Coracdo de
Jesus. Atualmente, o Colégio oferece Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A clientela que frequenta o Colégio € oriunda, principalmente, da cidade do Rio

Grande mas, devido o contingente de trabalhadores da area portuaria e militares

# No final do século XIX, a 22 Revoluc&o Industrial representou ndo apenas uma mudanca tecnolégica, mas
principalmente de organizacdo da producéo e do trabalho cujas condi¢cdes eram de exploracdo. Foi nesse
momento que nasceu 0 movimento operario organizado, que buscava formas para lutar contra a situagao de
exploragdo imposta. Com o crescimento desse movimento, diminuia cada vez mais a influéncia da Igreja
nas vidas dos trabalhadores. Por isso, a Igreja Catdlica viu-se obrigada a concordar com as criticas feitas
pelo movimento em relacdo a intensa exploragdo sofrida, a rejeitar as solugdes radicais sugeridas e a criar
mecanismos de insercéo e controle dentro das comunidades.
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procedentes de outros municipios brasileiros, h4 um ndimero expressivo de estudantes
aléctones. Em sua maioria, estes estudantes sdo da classe média, brancos e sua faixa
etaria varia de 2 a 18 anos.

Sobre a Organizacao Curricular da instituicdo, o Projeto Politico Pedagdégico (PPP)
segue a Base Nacional Comum. Os objetivos do Ensino Médio, segundo o documento,
seriam proporcionar aos estudantes o enfrentamento de situacdes-problemas segundo
uma visao critica, tendo em vista aprender a tomar decisdes, a construir argumentacoes
consistentes e a organizar as informacdes e conhecimentos aplicaveis em todas as
situacbes de sua vida. Ainda, visam promover a elaboracdo de propostas éticas de
intervencdo da realidade, considerando a diversidade sociocultural como inerentes a
condicdo humana no tempo e no espago e demonstrando consciéncia de cidadania.

Sobre o papel do professor, 0 PPP da Escola ressalta que, além das atribuices
especificas do corpo docente, sua funcdo consiste em estimular e garantir que a
aprendizagem aconteca, estando atento para perceber as diferencas individuais e
planejar técnicas diferenciadas. Nesse contexto, o professor é apresentado “como
facilitador do aprendizado, um motivador, orientando o aluno para obtengédo de um melhor
desempenho” (PPP, 2009, p. 21). Caberia ao Supervisor escolar acompanhar o
desenvolvimento do trabalho docente.

Partindo sempre do interesse dos alunos, da realidade do Colégio, do cotidiano da
comunidade, dos professores e dos educandos envolvidos nesse universo educacional,
sdo realizados projetos que permitam ampliar e valorizar os conhecimentos adquiridos
durante o processo educativo. O PPP também ressalta que para o planejamento e
desenvolvimento do curriculo buscou-se reforco na Teoria das Inteligéncias Multiplas do
psicélogo estadunidense Howard Gardner®®, onde a Inteligéncia passa a ser encarada
como um conjunto de competéncias, centrado nas habilidades essenciais. Tratando-se de
um documento de 2009, consta no mesmo o seguinte registro como ‘Observacao’:

Os conteudos a serem desenvolvidos no Ensino Médio fardo parte desse Projeto
Politico Pedagdgico como os demais niveis de ensino e serdo planejados pela
equipe Docente do Colégio e Supervisdo Escolar. Nesses contetdos, da base
curricular acima as disciplinas de Historia, Literatura e Arte estard contemplada a
Lei N° 11645/2008 que trata da obrigatoriedade da teméatica “Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena” (Projeto Politico Pedagogico do Colégio Sagrado
Coracéo de Jesus, 2009).

Analisando esse documento, percebo que o registro foi enxertado ao texto original,

¥ A ideia principal da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas € a de que possuimos habilidades diferenciadas
para cada tipo de atividade e, portanto, possuimos mais de um tipo de inteligéncia, embora todos os tipos
estejam interligados. Segundo Gardner, as inteligéncias séo: a logico-matematica; a linguistica; a espacial;
a fisico-cinestésica; as inter e intrapessoal; a musical; a natural e a existencial.
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de forma que atendesse as normas educacionais. No texto que segue, o documento traz
como principio e finalidade no Ensino Médio: valorizar devidamente a historia e cultura
afro-brasileira, indigena e africana na inclusdo de novos conteudos de Literatura, Historia
e Arte; valorizar aprendizagens vinculadas as relacfes entre negros, indigenas e brancos
no conjunto da sociedade abolindo a discriminacdo e preconceitos; compreender 0s
elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade prépria e a
dos outros, assumindo responsabilidades; inserir-se no papel histérico das instituicoes
sociais, politicas e econbmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres
da cidadania e finalmente, promover o Ensino Médio, desenvolvendo a investigacdo de
forma a prestar servigos pertinentes a comunidade.

Neste sentido, retomamos as palavras da Prof.2 Nilma Gomes, no que concerne a
necessaria ruptura epistemologica e cultural na educacao brasileira e no cuidado para que
a educacao para as relagdes étnico-raciais ndo seja confundida com “novos conteudos
escolares a serem inseridos” (N.L.GOMES, 2012, p.106).

Para o Ensino Médio, o Colégio prop6e um ensino ativo, individualizado e coletivo,
dentro e fora do espaco escolar, compartilhado com a familia, e que prepare o estudante
para o exercicio da cidadania. Para o pedagogo francés Philippe Meirieu

Se a escola tem como misséo “socializar” os alunos, prepara-los para seu estatuto
de cidadaos, ela ndo o fara organizando discussdes amaveis sem qualquer
critério, mas estabelecendo progressivamente situacdes de aprendizagem em que
o0 confronto entre pessoas possa ser regulado pela exigéncia de verdade;
elaborando dispositivos em que a mediacdo de objetos, a existéncia de regras de
funcionamento que permitam o envolvimento de todos, a atencé@o a possibilidade
oferecam a cada um envolver-se em uma aprendizagem para se livrar de uma
imagem de si a que estava preso, favorecendo simultaneamente o acesso aos
saberes e ao pensamento. Ao pensamento e aos saberes (MEIRIEU, 2005, p.68-
69).

Ou seja, a escola é espaco para apropriagbes que, muitas vezes, veem
acompanhadas de conflitos, expectativas, rupturas ou permanéncias, que tangem as
relacbes educacionais, mesmo que seus participes ndo compreendam o carater
pedagdgico desses conflitos. Refiro-me a estudantes, pais, professores, gestores, enfim,
gue resistem as mudancas e desacomodagdes. Em treze anos de trabalho nesta Escola,
por exemplo, sempre tive liberdade de levar adiante meus projetos, uma liberdade
conquistada através do trabalho diario, da empatia dos estudantes, do respeito dos pais,
do apoio da coordenacdo pedagodgica, porém, percebi que atualmente as resisténcias a
discusséo de determinados assuntos ou a construcédo de determinados projetos se fazem

cada vez mais presentes. Nas eleicbes municipais de 2012, uma mae criticou a minha
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abordagem sobre Movimento Operario, baseada no que seu filho, um estudante de nono
ano contou em casa a seus pais. Procurou a direcdo da escola, que me comunicou,
desculpando-se por ser o primeiro fato dessa natureza em anos. Nao houve maiores
implicagBes, por estarmos cientes que a familia promovia publicamente um politico local
de visdo conservadora. Outro exemplo, ocorrido no ano de 2015, deu-se em funcéo de
um trabalho sobre Cultura Afro-Brasileira (que sera explicitado no Capitulo 3) em que o
grupo responsavel pelo tema “Mitologia Africana — Orixas” construiu um painel em que
representaram Exu, lemanja, Oxala, Oxum e Omulu (Imagem 4). O fato €& que
imediatamente a manhd de apresentacdo dos trabalhos, a diretora da escola recebeu
uma ligacdo anénima de uma pessoa que informava que a professora de Historia estava
‘induzindo os alunos a serem de candomblé”, pois ela viu as meninas carregando o painel
na saida da escola. Diante desse fato ostensivamente preconceituoso ndo precisei nem
justificar o projeto, que jA era de conhecimento da coordenadora pedagdgica, pois
tomamos por uma atitude racista, antiética e sem nenhum bom senso. Nesse momento
sugeri que expuséssemos 0 painel, entre outros trabalhos, na Mostra Cultural. O painel,
além de lugar de destaque, contou com um breve texto falando sobre racismo,
preconceito e educacédo para as relacdes étnico-raciais.

Imagem 4 — O painel Orixas
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Fonte: fotos da pesquisadora (2015).
O Colégio trabalha com a Pedagogia de Projetos, que se coloca como uma das

expressdes da concepcao globalizante, que permite aos alunos analisar os problemas, as
situagbes e os acontecimentos dentro de um contexto, utlizando para isso, 0s
conhecimentos presentes em todas as disciplinas e sua experiéncia sociocultural. A

perspectiva globalizante estd centrada na resolucdo de problemas significativos, no
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conhecimento, como instrumento para compreensdo e possivel intervencdo na realidade
(NOGUEIRA, 2001). O professor intervém no processo de aprendizagem dos estudantes,
criando situagdes problematizadoras, introduzindo novas informagdes, dando condigdes
para que eles avancem em seus esquemas de compreensao da realidade. O estudante é
Visto como sujeito ativo que usa sua experiéncia e conhecimento para resolver problemas.
Para o educador espanhol Antoni Zabala,
No método de projetos de Kilpatricke’l, os conteudos basicos de aprendizagem sao
de carater procedimental e atitudinal. O que interessa ndo é tanto o tema de
trabalho, o objeto que se constréi ou a montagem que se realiza, mas todas as
habilidades individuais e grupais que tém que se promover para se conseguir o
objetivo estabelecido. De certo modo, os contelidos conceituais estdo em funcédo
da capacidade de planejamento e realizagao. As habilidades vinculadas ao “saber
fazer” e ao “saber resolver” séo o fio condutor do método. Da mesma maneira, a

capacidade de participacdo e trabalho associada a necessidades colocadas na
vida real é a orientadora dos contetidos atitudinais (ZABALA, 1998, p.157).

Refletir sobre a necessidade e a importancia de aprender significativamente o que
se propbe e suas implicagbes, pode nos conduzir a estabelecer propostas mais
embasadas e passiveis de maior auxilio aos envolvidos no processo, sejam estudantes
ou educadores; sobretudo, no que se projeta como sociedade ideal: essa tomada de
posicdo, que sempre € ideoldgica, refletirh no papel que deverado ter nossos estudantes,
como membros ativos, ou ndo, na sociedade em que irdo viver. Segundo as educadoras
Raquel Santos e Wilma Baia Coelho

A escola como instituicdo social € o lugar em que as relagbes sdo partilhadas,
construidas e representadas por meio de criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Nesse lugar se vivencia um cotidiano repleto de multiplicidade de -culturas,

saberes, construcdo de identidade, de formacdo para a cidadania e de
aprendizado (SANTOS & COELHO, 2010, p. 218).

No entanto, atualmente, os choques culturais que permeiam a nossa sociedade
revelam novas formas de exclusdo social e de fundamentalismos que reconfiguram os
cenarios geograficos e sociopoliticos e trazem novas vozes ao debate sobre diversidade e
desigualdade social. No Brasil, especialmente no espaco escolar, sustenta-se o discurso
de “democracia racial’, através de representacdes de igualdade e negacao das diferencas

étnico-culturais em nossa sociedade. Segundo a historiadora Maria Claudia Ferreira e o

31 0 autor refere-se a William Heard Kilpatrick (1871-1965), filésofo da educacdo e considerado um dos
mais conceituados pedagogos contemporaneos. Foi um dos principais defensores da educacdo
progressiva, destacando-se principalmente pelas ideias expostas na obra O Método de Projeto (1918).
Tentou demonstrar como a inclusdo de projetos correspondia a abordagem progressiva e ativa centrada no
aluno. A sua mensagem era de que a escola precisava ser mais democratica e orientada para o aluno.
Assim, defendia que os projetos deveriam partir de problemas reais do cotidiano do aluno e através de sua
propria experiéncia.
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cientista social Marcio André Santos

O discurso da democracia racial estrutura-se na “fabula das trés ragas” fundadoras
(indios, brancos e negros) e no discurso positivo da mesticagem assumido pelos
intelectuais e gestores do Estado a partir dos anos de 1930. Era preciso elaborar
outro sentido para a nacdo e conferir outros lugares sociais para 0s nacionais,
diferente do que havia sido posto em pratica até a Primeira Republica (1889-
1930). O novo periodo inaugurado com a “Revolugao de 1930” precisava incluir os
segmentos sociais preteridos anteriormente e, assim, a ideia muito em vogado
Brasil como espago do convivio fraterno entre as ragas deveria se difundir e
consolidar (FERREIRA & SANTOS, 2014, p.185).

Além disso, a escola privada, muitas vezes funciona a partir do ponto de vista dos
pais/pagantes que contestam atividades pedagdgicas, métodos utilizados, temas
abordados e as relacOes professor-estudante ou estudante-estudante. Apesar da
exigéncia de aprendizagem diferenciada, alguns pais mostram-se insatisfeitos, por
exemplo, quando o conhecimento construido no espaco de aprendizagem, encoraja o
estudante a transgredir os valores de seus pais, ou das representacfes e opinides
dominantes. E o que Meirieu chama de “querer ser autdbnomo”, ou

capaz de questionar as condi¢cfes de validade do que se aprendeu na escola: pois
aquilo que s6 vale na escola s6 vale para ter éxito na escola, € uma “utilidade
escolar” que se troca por uma boa nota e depois se esquece completamente.
Querer ser autbnomo, isto é capaz de questionar o mundo com seus saberes

escolares e, inversamente, questionar seus saberes escolares com o0 mundo: pois
é nesse confronto que um sujeito deixa de ser “um aluno” para tornar-se

progressivamente “um cidadado”. Querer ser autbnomo, isto é, capaz de descobri o
prazer, a alegria, a felicidade que existe em procurar desvendar os mistérios dos
seres e das coisas. Querer ser autbnomo, isto &, curioso e exigente, querer
libertar-se da condigdo de aluno “aplicador” para tornar-se uma crian¢ga e, mais
tarde, um adulto “investigador”. Um sujeito que questiona o mundo e questiona-se
sobre 0 mundo. Um ser que pBe em pratica, no cotidiano, uma verdadeira
autonomia, pois terd feito na escola essa experiéncia decisiva e contagiosa do
saber que liberta de todas as formas de dominio, incluida a das situacdes
escolares (MEIRIEU, 2005, p.111-112).

Enfim, a Escola ndo é um espaco neutro e sem conflitos. Ela se apresenta, ao
mesmo tempo como reprodutora da ideologia social dominante e como espaco de luta
pela superacdo dessa ideologia. No que tange ao ensino privado, em muitas ocasides,
este serviu de mecanismo de permanéncia de desniveis sociais, acentuando-os com suas
propostas pedagdgicas que, por vezes, tenderam a unificar culturas partindo de modelos
e interesses politicos e econdmicos, dando-lhe um carater empresarial e, portanto,
descaracterizando sua funcéo social.

Leis como a 10.639/03 e 11.645/08, obrigam a Escola Privada a desacomodar-se,
a pensar relagdes sociais muito mais amplas, onde valores bem mais sutis sdo postos a
prova. A educacédo para as relagbes étnico-raciais refere-se a processos educativos que

possibilitem a superacgéo de preconceitos e a promog¢ao da construgao de uma identidade
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étnico-racial positiva entre todos.

A sequir, apresento os perfis das turmas que participaram do Projeto.

1.3.2 As turmas que participam da acéo educativa

Numa tentativa de melhor compreenséao e visualizagao das turmas onde realizei as
atividades, decidi dividi-las em Turmas 1, 2 e 3, sendo que no ano de 2013, a Turma 2 era
entdo a turma de 22 série e, em 2014, a 32 série da escola. J& a Turma 3, no ano de 2014,
vinha a ser a 22 série, e em 2015, a 32 série do Ensino Médio (Tabelas 1, 2 e 3).

A média de idade entre as trés turmas variaram de 16 a 18 anos, contando o
periodo em que participaram do projeto trabalhado e, somente na 32 série de 2013 havia
um estudante de baixa renda e bolsista. Utilizando a divisdo da populacdo brasileira em
classes socioeconémicas baseada na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD — IBGE), que avalia faixa salarial,
renda familiar, escolaridade dos pais e os bens da familia, pode-se afirmar que a maioria
pertencia a familias de classe média e classe média alta. Utilizando o nimero total de
estudantes entre as trés turmas, tivemos 71 adolescentes (31 meninas e 40 meninos).
Através de pesquisa de pertencimento racial, 5 estudantes autodeclararam-se negros (2
meninos e 3 meninas), e 7 autodeclararam-se pardos (4 meninos e 3 meninas). Nas
tabelas a seguir, indico o sexo, a idade no ano em que cursaram a 32 série, a indicacao
autodeclarada de pertencimento racial e o primeiro nome de cada estudante. Porém, nas
analises e/ou exposi¢do de narrativas, optei por utilizar a inicial E para Estudante, com a

numeracao de identificacdo correspondente.

Quadro 1: Dados e identificacdo dos sujeitos selecionados para o trabalho/Turma 1

TURMA 1

ANO 2013

NIVEL DE ENSINO 32 SERIE

Estudante | Sexo Idade em 2013 Pertencimento racial Nome
E1l F 17 anos Branca Adriely
E2 M 18 anos Pardo Alexandre
E3 F 17 anos Branca Alessa
E4 F 17 anos Branca Ana
E5 F 17 anos Branca Beatriz
E6 F 17 anos Branca Beatriz C.
E7 F 17 anos Branca Carolina
E8 M 17 anos Branco Caué
E9 F 17 anos Branca Fernanda
E10 M 17 anos Branco Humberto
El1l F 17 anos Branca Juliane
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E12 M 17 anos Branco Kaléu
E13 F 17 anos Negra Lais M.
E14 F 17 anos Branca Lais M.M.
E15 F 17 anos Branca Larissa
E16 M 17 anos Branco Lucas
E17 F 17 anos Branca Manuela
E18 F 18 anos Branca Maria
E19 F 17 anos Branca Mariana
E20 M 18 anos Branco Matheus
E21 F 17 anos Branca Mauren
E22 F 17 anos Branca Rafaela
E23 M 17 anos Branco Vinicius R.

Total de estudantes 23

Faixa etaria 17 a 18 anos

Pertencimento racial

1 menina autodeclarada negra
1 menino autodeclarado pardo

Fonte: Elaboracao propria (2016).

Quadro 2: Dados e identificacdo dos sujeitos selecionados para o trabalho/Turma 2

TURMA 2

ANO 2013 2014

NIVEL DE ENSINO 22 SERIE 32 SERIE

Estudante | Sexo Idade em 2014 Pertencimento racial Nome
E24 M 17 anos Negro Anderson
E25 M 17 anos Branco André
E26 M 17 anos Branco Benires
E27 F 17 anos Branca Bianca
E28 F 17 anos Branca Camila F.
E29 F 17 anos Branca Camila R.
E30 F 17 anos Branca Carolina
E31 F 17 anos Branca Fernanda
E32 M 17 anos Branco Joao
E33 F 17 anos Branca Larissa
E34 F 17 anos Branca Lisiane
E35 M 17 anos Branco Lucas
E36 F 17 anos Branca Luiza
E37 F 17 anos Branca Marielle
E38 M 17 anos Branco Matheus
E39 M 18 anos Branco Rafael N.
E40 M 17 anos Branco Rafael M.
E41 F 17 anos Branca Rafaela
E42 F 18 anos Branca Rhylary
E43 M 17 anos Branco Ricardo
E44 F 17 anos Negra Sara
E45 M 17 anos Branco Vinicius

Total de estudantes 22

Faixa etaria 17 a 18 anos

Pertencimento racial

1 menina autodeclarada negra
1 menino autodeclarado negro

Fonte: Elaboracao propria (2016)
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Quadro 3: Dados e identificacdo dos sujeitos selecionados para o trabalho/Turma 3

TURMA 3

ANO 2014 2015

NIVEL DE ENSINO 22 SERIE 32 SERIE

Estudante Sexo Idade em 2015 Pertencimento racial Nome
E46 M 17 anos Branco Alexandre
E47 M 17 anos Branco Artur
E48 F 17 anos Branca Beatriz
E49 F 17 anos Branca Dhébora
E50 M 17 anos Pardo Gabriel B.
E51 M 17 anos Branco Gabriel X.
E52 F 17 anos Branca Gabriela
ES53 F 17 anos Negra Gabrielle
E54 F 17 anos Branca Gabirieli
E55 M 17 anos Branco José
E56 M 17 anos Branco Julio
E57 F 17 anos Branca Kethellen
ES58 F 17 anos Branca Kimberlly
ES59 F 17 anos Parda Laryssa
E60 M 17 anos Pardo L. Kalebe
E61 M 17 anos Branco Matheus L.
E62 M 17 anos Pardo Matheus M.
E63 M 17 anos Negro Matheus P.
E64 F 17 anos Parda Nathalia
E65 M 17 anos Branco Nicola
E66 M 17 anos Branco Pedro
EG7 F 17 anos Branca Pyetra
E68 M 17 anos Branco Richard
E69 F 17 anos Branca Thaina
E70 F 17 anos Branca Victoria
E71 M 17 anos Branco Vinicius
E72 F 17 anos Parda Yasmin

Total de estudantes 27

Faixa etaria 17 anos

Pertencimento racial 1 menina autodeclarada negra

1 menino autodeclarado negro
3 meninas autodeclaradas pardas
3 meninos autodeclarados pardos

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

No préximo Capitulo, tratarei do uso de recursos audiovisuais em sala de aula
como uma ferramenta para a implementacéo da Lei 10.639/03 e para a promoc¢ao de uma
educacdo para as relagdes étnico-raciais. Apresentarei, também, um pouco do projeto
realizado e os filmes escolhidos, e as entrevistas que surgiram a partir de informacdes
gue passaram a ser acrescentadas a partir de casos midiaticos, como 0s episoédios
racistas que vitimaram atletas brasileiros, uma nova série televisiva ha maior emissora de

televisdo aberta do pais e o discurso racista perpetrado por um vereador rio-grandino.
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CAPITULO 2 — AS MIDIAS CINENI\/IATICAS COMO MECANISMO DE
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003

Assistir filmes, documentarios, clipes de musica, programas televisivos ou na rede
mundial de computadores, em aparelhos audiovisuais tradicionais ou em telefones
celulares, faz parte do cotidiano das novas geracdes desde muito cedo. Dai a ideia de se
manipular estas ferramentas de forma efetiva passa a ser, também, uma realidade, seja
de forma autodidata ou por meio da educacdo formal. Desse modo, usar as
representacfes e narrativas filmicas de forma critica para visualizarmos a diversidade
historica e cultural do continente africano, e suas influéncias e inegaveis contribuicdes na
sua diaspora, apresenta-se como uma eficiente ferramenta para visualizacdo, analise e
problematizag&o no aporte para o trabalho com este tema.

Nesta dire¢do, neste capitulo, tratarei do uso de recursos audiovisuais em sala de
aula como uma ferramenta para visualizacdo, analise e problematizacdo da diversidade
histdrica e cultural do continente africano, e suas influéncias e inegaveis contribuicdes na
diaspora. Além disso, também, abordarei a importancia do suporte metodol6gico que
antecede e acompanha o processo de trabalho no espago de aprendizagem.
Apresentarei, ainda, um pouco do projeto realizado e os filmes e entrevistas escolhidos
previamente, e aqueles que surgiram a partir de informacfes que passaram a ser
acrescentadas e debatidas a cada novo caso surgido na midia, como o0s episédios
racistas que vitimaram atletas brasileiros, uma nova série televisiva na maior emissora do

pais e o discurso racista perpetrado por um vereador rio-grandino.

2.1 O cinema nas aulas de Histéria: uma possibilidade de trabalho

Desde as primeiras décadas do século XX, educadores preconizam a utilizacdo do
cinema como recurso didatico na sala de aula (AZZI, 1996; FELIPE, 2015; MOCELLIN,
2002; MORAM, 1985; NAPOLITANO, 2011; SALIBA, 1993; VESENTINI, 2001). A midia
cinematica® é uma importante ferramenta de apelo estético-visual e o filme, assim como
outras midias, possibilita a constru¢do de conhecimento historico escolar, jA& que mobiliza
operagbes mentais que conduzem os estudantes a reflexdbes e tomadas de conclustes
frente as questbes que se apresentam.

Nesta direcdo, o Prof. Jonathas Serrano, na década de 1920, defendia o uso do

% Metodologia alternativa que alia o cinema e a ciéncia para uso didatico. Mais informagBes em:

http://www.numeb.furg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=28.
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cinema educativo, apesar da severa critica a deturpacéo e alienacdo gerada a partir do
que dizia ser “deformacgédo do passado para efeitos roménticos e comicos”, admitia que
filmar saidas de campos, por exemplo, tinha uma relevante contribuicdo ao ensino de
Histéria (BITTENCOURT, 2009, p. 69).

Com base nestas consideragdes, a introducdo ou estimulo de uso de recursos
audiovisuais em sala de aula apresenta-se como uma ferramenta disponivel: acrescenta-
se um suporte material para oferecimento de informacgdes de forte apelo emocional e que
faz parte do cotidiano do estudante. No entanto, o maior cuidado em se utilizar recursos
audiovisuais na Escola consiste em manter a capacidade de reflexdo e cuidado quanto ao
material a ser exibido, afinal, o0 conhecimento e a preparacdo do material pelo professor
sdo acgOes fundamentais para que seu uso nao se torne alienante e/ou infundado. De
nada vale a introducdo de recursos se estes néo forem utilizados de forma reflexiva e com
objetivos claros, do contrario, 0 que se apresenta como uma iniciativa inovadora, acaba
por desdobrar-se em uma atividade conservadora e viciada em aspectos perversos de um
processo de ensino-aprendizagem dominante e fundamentado em “modismos”. Conforme
a historiadora Kéatia Maria Abud, pode-se construir um método adequado e eficiente sobre

o uso de filmes na escola, pois:

No ensino de Histéria, podemos utilizar, basicamente, dois tipos de filme:
documentérios e ficcdo histérica, os quais se comprometem em diferentes niveis
com a reconstituicdo ou com a compreensao dos fatos histéricos, sem, entretanto,
ameacar o estatuto ou a importancia da pesquisa histérica. Trata-se de inserir 0
uso da imagem filmica no ensino, o que implica a conscientizacdo dos alunos
sobre as diferencas de objetivos e métodos, bem como sobre a contraposicdo da
ideia amplamente aceita de que as imagens trazem a verdade absoluta dos fatos,
quando, na prética, sdo produtos da subjetividade humana (ABUD, 2010, p. 166).

Desse modo, necessitamos contextualizar a obra, problematizar aspectos ligados a

linguagem cinematogréfica, ja que esta possui por si s6 a faculdade de produzir maltiplas

hY

interpretacdes, e, ainda, elencarmos caracteristicas peculiares quanto a producdo do
filme, como quem o produziu; com que objetivo produziu, e a que publico se destina, ja
gue a obra em si, além de uma construcao estética € também um produto (NAPOLITANO,
2011). Os Parametros Curriculares Nacionais, no que concerne a utilizacdo do cinema

propdem:

Um filme abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia de que as informacgdes extraidas
estdo mais diretamente ligadas a época em que a pelicula foi produzida do que a
época que retrata. E preciso antes de tudo ter em mente que a fita esta
impregnada de valores, compreensfes, visbes de mundo, tentativas de
explicacdo, de reconstituicdo, de recriagdo, de criacao livre e artistica, de insergao
de cenarios histéricos construidos intencionalmente ou ndo por seus autores,
diretores, produtores, pesquisadores, cendgrafos, etc. [...] Todo esforco do
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professor pode ser no sentido de mostrar que, a maneira do conhecimento
histérico, o filme também é produzido, irradiando sentido e verdades plurais (MEC,
1998, pp. 88-89).

Assim, torna-se importante salientar a necessidade de uma preparacao
metodoldgica por parte do professor(a), ou seja, € preciso ver o filme antes de apresenté-
lo aos estudantes, analisa-lo, classifica-lo e selecionar as tematicas conforme sua
conveniéncia. Sobretudo, para se ter seguranca nas orientacfes prévias que devem
anteceder a exibicdo da obra. A Escola € um espaco onde se estabelecem vinculos e
relacbes que condicionam e definem as concepcdes pessoais sobre si mesmo e sobre o
outro, logo, as escolhas do educador recairdo sobre a formacdo dos envolvidos no
processo educativo, dai a importancia de uma reflexdo permanente acerca do que se
pratica em seu espaco educativo. Para o educador Antoni Zabala:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formagdo de nossos alunos. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que
utilizamos, cada uma destas decisbes veicula determinadas experiéncias
educativas, e é possivel que nem sempre estejam em consonancia com o

pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a
educacéo (ZABALA, 1998, p. 29).

No que concerne ao papel do ensino de Historia na educacao de adolescentes é
inegavel sua pretensao contributiva para a promoc¢do de uma educacédo valorizadora da
diversidade cultural e questionadora das disparidades sociais. Ainda no final dos anos
1990, por meio do encontro entre a Historia e a Antropologia, sedimentou-se no Brasil
uma histdria cultural cuja perspectiva de analise preocupava-se com a insercédo de todos
0S grupos sociais, bem como suas manifestacdes (V.CANDAU, 2002; HALL, 1997;
T.T.SILVA, 1995, 1999). Os Estudos Culturais questionam o estabelecimento de
hierarquias através de oposi¢cdes como, cultura superior/inferior, alta, baixa, entre outros,
oferecendo fundamentos para questionar e desconstruir narrativas que se perpetuaram,
inclusive nos conteudos escolares. Em outras palavras, a histéria elitista passava a
conviver com a periferia, pois além do estudo sobre a ‘casa grande’, abria-se espaco para
a historia da ‘senzala’ e das historias que as antecedia. Em artigo para a revista eletronica
historia e-historia®, o historiador Johnni Langer** atesta que:

Para os novos historiadores culturais, as relagdes econémicas, sociais e mentais
sdo campos de praticas e produgdes culturais. As praticas envolvem todo o

% Revista on-line organizada com o apoio do Grupo de Pesquisa Arqueologia Historica da UNICAMP. Pode
ser acessada no endereco http://www.historiaehistoria.com.br/index.cfm. Sua Ultima atualizacdo € de 28 de
setembro de 2015.

% LANGER, Johnni. A Nova Histéria Cultural: Origens, conceitos e criticas. In histéria e-histéria. Disponivel
em: http:www.historiaehistoria.com.br.cfm?tb=artigos&id=186. Acesso em 6 de janeiro de 2014.
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espaco da experiéncia vivida e a cultura permite ao individuo pensar essa
experiéncia, ou seja, criar as formulacdes da vivéncia. Todo simbolismo é fator de
identidade, e toda cultura é cultura de um grupo: a histéria €, ao mesmo tempo e
indissociavelmente, social e cultural. Assim, o estudo das praticas tornou-se um
dos paradigmas da nova historia. Ao invés de se estudar apenas as institui¢oes,
as correntes filoséficas, teolégicas, as teorias, parte-se para a histéria da
experiéncia humana em todos os seus sentidos (LANGER, 2012, s/p).

A Historia, como campo de construcdo de conhecimento e componente curricular,
também passou por transformacdes, haja vista que novos objetos, abordagens, fontes e
linguagens foram incorporados as praticas de ensino de Histéria, promovendo uma
reformulacéo didatico-metodolégica.®® Assim, as mudancas geracionais do publico escolar
e 0 impacto do uso de novas tecnologias se inserem nesse processo de permanéncias e
rupturas. Nao podemos ignorar a incorporacdo de linguagens artisticas e tecnolégicas nos
processos de ensino-aprendizagem, como o filme. Sobre o tema, o historiador Francisco
Santiago Jr., utilizando-se dos conceitos propostos pelo historiador canadense Robert
Rosenstone, pondera que:

Assim como o conhecimento histérico possui regras, estilos e investigacdo
especificos, a midia visual também tem seus proprios critérios e circunstancias de
producédo da histéria — ao historiador cabe reconhecer a existéncia, legitimidade,

diferenca e influéncia das representacbes da histéria produzidas pelas fitas
(SANTIAGO JR., 2010, p. 272).

Ou seja, nos processos de ensino-aprendizagem € o professor que orienta e
prepara os estudantes para compreenderem as obras como historicamente construidas
em determinados contextos e, portanto, como documentos cujas narrativas contém
construcfes histéricas, porém com ressaltas jA que expressa um ponto de vista.
Conforme o professor Delton Felipe

Os filmes, por serem artefatos culturais, carregam em suas narrativas estereotipias
sociais e hierarquizagfes culturais. Por isso, o docente deve lembrar que a
narrativa filmica expressa um ponto de vista. Ao trabalhar com filmes em sala de
aula, é necesséario perceber que ele pode colaborar com a construgdo de

educacao que contemple o ‘eu’ e ‘outro’, mas também pode reforgar as hierarquias
culturais, assim como os estereo6tipos (FELIPE, 2015, p.102).

Desse modo, usar as representacdes e narrativas filmicas de forma critica para
visualizar a diversidade historica e cultural do continente africano, e suas influéncias e
inegaveis contribuicbes na diaspora, apresenta-se como uma boa ferramenta para
visualizacéo, analise e problematizacdo no aporte para o trabalho com este tema. Entre

as possibilidades de abordagem, pode-se valer da exibicdo de uma obra completa ou

% Este aspecto é evidenciado pela professora Flavia Eloisa Caimi, num levantamento historiografico
realizado por ela sobre o estudo de historia nas décadas de 1980 e 1990, intitulado “Conversas e
controvérsias: o ensino de Histdria do Brasil (1980-1990)”. Passo Fundo, Ediupf, 2001.
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fazer recortes de acordo com as demandas. Além disso, conta-se com uma variedade
documental de filmes (longa metragem ou curtas), séries, documentarios e obras
direcionadas ao cinema ou televisao.

Para o estudante, o filme é um recurso didatico que possibilita o exercicio de
analise reflexiva, de temporalidade e consciéncia historica, através das (re)significacdes
ou integracao de esquemas de conhecimento (COLL,1998). Por esse motivo, seu uso nao
pode ser limitado a experiéncias sem uma aplicacdo fundamentada, conforme indica a
historiadora Danielle Heberle Viegas:

Na atualidade, a incorporacdo do cinema como fonte e objeto de pesquisa em
Historia fez avancos em direcdo a uma interpretacdo mais critica e mudltipla,
deixando para trés a ideia de que os filmes se prestam somente como producdes
ilustrativas de determinados contextos sociais. Entdo, quando passamos a
analisar a relagdo do filme com a sociedade que o produz e consome,
percebemos que ele se torna um registro de seu presente. Independentemente de
contetidos privilegiados, a escolha temética do filme nos mostra um esforco em
chamar a atencéo para as realidades que o mundo ocidental esquece: as mazelas

da Africa. Hotel Ruanda é também um filme politico: tal como uma dendncia,
pretende comover, sensibilizar e transformar (VIEGAS, 2009, p. 38).

Por fim, ressalto que o filme dito historico, por ser uma representacao artistica, nao
tem compromisso com a verdade; contudo, cabe aos professores de Histéria abordarem o
contexto em que a obra foi realizada, bem como a discussdo de seus propésitos,
conforme ja citado nos Parametros Curriculares Nacionais e apregoado no Projeto

desenvolvido nesta Dissertagéo, conforme destaco, a seguir.

2.2 O projeto realizado em 2013 e os filmes escolhidos

Com base nas exposi¢des anteriores, considero os trabalhos realizados no ano de
2013, com uma turma de 32 série, e nos anos de 2014 e 2015, com as turmas de 22 e 32
séries do Ensino Médio, fruto de minhas escolhas e da caminhada como professora de
Histéria da educacéo basica. Nesta direcédo, a necessidade de buscar recursos dinamicos
e de apelo visual, que mantenham os estudantes mobilizados na acdo educativa, sdo
realidades constantes dentro de uma instituicido privada, por tratar-se de jovens com
recursos financeiros e acesso a bens e servicos, que possibilitam contato a informacéo e
conhecimento através de viagens, visitas a museus, teatros e cinemas, além de acesso a
publicacbes, midias e jogos eletrbnicos. Contudo, percebo que, muitas vezes, esse
conhecimento € superficial ou de senso comum. Nas palavras do sociélogo Boaventura

de Sousa Santos:
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O sendo comum é um “conhecimento” evidente que pensa o que existe tal como

existe e cuja funcdo é reconciliar a todo custo a consciéncia comum consigo
prépria. E, pois, um pensamento necessariamente conservador e fixista
(B.S.SANTOS, 1989, p. 34).

Para o autor, a ciéncia constréi-se contra o senso comum dispondo de trés atos
epistemologicos fundamentais: a ruptura, a construcéo e a constatacdo. O senso comum,
apesar de ser um conhecimento superficial e ilusério, é ideoldgico, pois serve as
intencdes de um grupo de pessoas. Santos diz que:

Se 0 senso comum é o menor denominador comum daquilo que um grupo ou um
povo coletivamente acredita, ele tem, por isso, uma vocacdo solidarista e
transclassista. Numa sociedade de classes, como é em geral a sociedade
conformada pela ciéncia moderna, tal vocacdo nao pode deixar de assumir um
viés conservador e preconceituoso, que reconcilia a consciéncia com a
injustica, naturaliza as desigualdades e mistifica o desejo de transformacéo.
Porém opd-lo, por estas razdes, a ciéncia como quem opde as trevas a luz ndo faz
hoje sentido por muitas outras raz6es. Em primeiro lugar, porque, se é certo que o
senso comum é o modo como 0S grupos ou classes subordinadas vivem a sua
subordinacdo, ndo é menos verdade que, como indicam os estudos sobre as
subculturas, essa vivéncia, longe de ser meramente acomodaticia, contém

sentidos de resisténcia que, dadas as condi¢cdes, podem desenvolver-se e
transformar-se em armas de luta (B.S.SANTOS, 1989, p.40; grifos meus).

Penso nessas palavras de Boaventura Santos, quando me lembro de inUmeras
colocacdes que se apresentaram sempre que abordei as questdes raciais: “somos todos
iguais”, “racismo nao existe”, “somos uma mistura”, “os proprios negros sao racistas”,
entre outras. A escolha dos filmes e, posteriormente, a op¢ao por apresentar entrevistas e
depoimentos, baseou-se na tentativa de romper e/ou construir outras perspectivas acerca
das relacOes raciais.

Diante disso, dentre os filmes pré-selecionados para a mostra cinematica realizada
ao longo do periodo letivo de 2014, foram escolhidos filmes antigos, mas que trouxessem
aspectos de uma realidade vivenciada e que abordassem conceitos de uma sequéncia
didatica sobre historia e cultura africana e afro-brasileira, além de entrevistas. As obras
escolhidas foram: o capitulo Matriz Afro do documentario Povo Brasileiro, baseado na
obra de Darcy Ribeiro; os filmes Amistad, Besouro, Hotel Ruanda, Histérias Cruzadas e O
Mordomo da Casa Branca; uma entrevista com o estudante Gustavo Silva dos Santos,
estudante paulista de 10 anos, entrevista esta veiculada na Rede TVT — S&o Paulo®®; uma
entrevista com o rapper Emicida sobre o episédio do jogo de futebol entre Grémio e
Santos em que o goleiro do Santos Futebol Clube foi vitima de racismo deflagrado por

parte da torcida gremista, e um depoimento da advogada carioca Dr? Ludimila de Souza

% A TVT é uma emissora educativa outorgada a Fundagdo Sociedade Comunicagao Cultura e Trabalho,
entidade cultural sem fins lucrativos, mantida pelo Sindicato dos Metallrgicos do ABC e pelo Sindicato dos
Bancarios e Financiarios de Sao Paulo, Osasco e Regido. Foi fundada em 23 de agosto de 2010.
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Cruz sobre o programa da Rede Globo intitulado Sexo e as Negas®'. Tanto a entrevista e
o depoimento® foram inseridos no Projeto em decorréncia da demanda surgida: o menino
de 10 anos traz uma opinido contundente sobre racismo e cidadania; a entrevista do
rapper surge apos mais um episédio em um jogo de futebol, a exemplo do que havia
acontecido anteriormente com o jogador brasileiro Daniel Alves num jogo do campeonato
espanhol, entre outros, nesse caso 0s estudantes trouxeram o debate para a sala de aula.
E, por fim, o depoimento da advogada surgiu na rede a partir da veiculacdo do programa
na TV aberta, que levou para as redes sociais a discussao sobre a nomenclatura e os
esteredtipos racistas empregados.
O trabalho realizado na turma de 32 série do Ensino Médio, no ano de 2013, teve
inicio com a contextualizacdo histérica do conteudo, por meio de aulas expositivas e
leitura de vérias fontes documentais e, posteriormente, durante o ano letivo, ocorreu a
exibicdo de Matriz Afro do documentéario Povo Brasileiro; e dos filmes Besouro e Quanto
vale ou é por quilo?. A exibicdo do filme Besouro ocupou trés horas/aula, e apds essa
jornada, solicitei aos estudantes que elencassem as varias construcbes culturais
apresentadas na obra. Os temas citados e escritos na lousa, originaram 0S grupos
tematicos de trabalho: masica, danca, mitologia africana, moda, culinaria e capoeira. A
seguir, discutiu-se as possibilidades de escolhas de ferramentas para a sua execucao.
Destaco que os grupos optaram por trabalhar com aulas expositivas, construcbes de
cartazes e slides, apresentacdo e degustacdo de iguarias tipicas, apresentacao musical e
producédo de video amador.
Os resultados foram (estdo melhor especificados no Quadro 4):
1. Danca: apresentacdo com slides e videos de danca.
2. Culindria — Grupo 1: apresentacdo com slides (uma sobre culinéria afro-brasileira e
outra com as receitas degustadas); degustacdo de moqueca baiana.
3. Culinaria — Grupo 2: apresentacéo com slides (uma sobre culinaria afro-brasileira e
outra com as receitas degustadas); degustacao de quindim.
4. Capoeira e Maculelé: apresentacdo com slides; video filmado, encenado,

produzido, sonorizado e editado pelos componentes do grupo.

% Série de televisdo produzida pela Rede Globo e exibida entre 16 de setembro e 16 de dezembro de 2014,
em 13 episédios. Idealizada e escrita por Miguel Falabella. A série mostra o dia a dia, da vida de quatro
amigas moradoras da Cidade Alta de Cordovil, suburbio do Rio de Janeiro.

% Veja as entrevistas e o depoimento nos enderecos, a seguir: https://www.youtube.com/watch?v=mo-
on7ikYi4 a entrevista de Gustavo Gomes — Projeto Leituraco, publicado em 12/11/2014. A entrevista de
Emicida foi veiculada no canal do site jornalistico Ponte Jornalismo no Youtube no endereco
https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8 publicado em 10/09/2014. E em
https://www.youtube.com/watch?v=Dg30albOVVo o depoimento Dr? Ludmila Cruz sobre “Sexo e as Negas”,
TV Globo, publicado em 14/09/2014.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9rie_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo
https://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2014
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miguel_Falabella
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4
https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4
https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8
https://www.youtube.com/watch?v=Dg3OalbOVVo
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5. Vestuario: apresentacdao com slides; cartaz.
Religido/Mitologia: apresentacdo com slides.

7. Musica: apresentacdo com slides; musica ao vivo tocada e cantada pelos
estudantes do grupo (lemanja — Chimarruts).

Quadro 4 — Primeira experiéncia a partir do filme “Besouro” — Turma 1 — Ano 2013

TEMA OPCAODE GRUPO RESPONSAVEL
APRESENTACAO

Danca Slides (parte tedrica) 1 — Carolina
Videos de danca

Culinéria Slides (parte teo6rica e |2 — Beatriz C., Kaléu, Lais
pratica) M., Lais M.M.,Larissa,
Degustacao

Culinaria Slides (parte teorica e | 3 — Adrielly, Ana, Fernanda,
prética)

~ Mauren

Degustacao

Capoeira e maculelé Slides 4 — Humberto, Mariana,

Video amador Lucas, Matheus, Vinicius.

Vestuario Slides (parte teorica) 5 — Juliane, Rafaela.
Cartaz
Religido/Mitologia/Musica Slides 6 — Alessa, Beatriz, Caué,

Apresentacao voz & violdo

Manuela, Maria

Fonte: Elaboragao propria (2016).

Esta proposta de trabalho criou a possibilidade de varios resultados. Por exemplo:
a apresentacdo de uma parte tedrica e uma pratica sobre o tema escolhido. Na parte
tedrica, avaliei a coleta de dados e o embasamento sobre o tema. Na parte pratica, a
criatividade e a aplicacdo da ferramenta. Nessa atividade, foi possivel perceber a
mobilizacdo dos estudantes gerada a partir da interacao e apropriacdo sobre a ferramenta
escolhida. O grupo que optou pela producdo de video, por exemplo, escolheu o tema
“Capoeira e Maculelé”, sendo que, primeiramente, os estudantes pesquisaram o tema
cujo resultado foi exibido em slides, numa apresentacdo que antecedeu a exibicdo do
video produzido pelo grupo. Nas imagens captadas os estudantes realizaram varias
manobras de capoeira, numa coreografia também autoral. Eles filmaram, editaram e
sonorizaram seu video. Vale lembrar que nas aulas de Informéatica no Colégio eles
aprendem técnicas basicas de edicdo de video, imagem e sonorizagdo. Uma das
observacgbes apresentadas pelo grupo foi em relagcdo ao tempo de filmagem e o resultado
de sua obra: um dia inteiro de filmagem, mais um de edi¢do, rendeu aproximadamente 2

minutos de resultado final. Entretanto, a experiéncia além de motiva-los, inspirou-os a
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usar a ferramenta em outras apresentacées de outros componentes curriculares.
O trabalho sobre Danca, além de muito bem fundamentado e realizado, tencionava
o futuro de sua autora: hoje ela é bailarina/estudante na Escuela Nacional de Danza del
Sodre em Montevidéu, no Uruguai. Um dos grupos responséveis pelo tema Culinéria,
apresentou as seguintes consideracoes:
Conclui-se que, ao longo do tempo, a cultura africana foi se interiorizando e
participando cada vez mais da formacéo brasileira em varios aspectos. No que diz
respeito ao trabalho apresentado, vimos que a culinaria africana influenciou assim

como ainda influencia na formacédo da cultura brasileira, uma vez em que um dos
principais pratos tipicos brasileiros — a feijoada — é de origem africana (Grupo 3).

Sobre o tema alimentacdo, como assunto nas aulas de Historia, o historiador Fabio
Pestana Ramos destaca que:

A histéria também pode ser entendida através da evolucdo dos hébitos e

costumes alimentares. Além de ser parte importantissima da sobrevivéncia

material da espécie, a alimentacéo esta ligada a questbes culturais e religiosas, a

distin¢gbes sociais, étnicas, regionais e até de género, a problemas ambientais, ao

desenvolvimento econdmico, as rela¢des de poder e a tantos outros assuntos que
demandam a atencéo dos historiadores (RAMOS, 2013, p. 95).

As meninas trouxeram elementos histéricos de dois pratos tradicionais da culinaria
brasileira: a feijjoada e a moqueca baiana, optando por oferecerem a turma uma
degustacdo de moqueca, porque, segundo elas, “ser menos comum no dia-a-dia” e por
uma das integrantes do grupo ser filha de mae potiguar e dispor de ingredientes da
receita como o azeite de dendé, que elas explicaram como sendo “um dos ingredientes
mais importantes da culinaria baiana e nordestina. O dendezeiro é uma palmeira de
origem africana, e de sua polpa se extrai o azeite que da a cor, o sabor e 0 aroma tipicos
das receitas baianas”. As meninas que optaram pela receita doce explicaram que:

O nome Quindim é de origem africana que significa dengo, encanto. Os doces
portugueses eram feitos de ovos, aglcar e améndoas. Ao chegar ao Brasil ndo
haviam améndoas, dificil de encontrar por aqui, € entrou 0 coco, que era muito
utilizado pelas escravas que trabalhavam na cozinha (Fala dos integrantes do
Grupo 2).

As imagens, a seguir, evidenciam o resultado final do trabalho elaborado pelas

estudantes:

Imagem 5: a primeira e inspiradora experiéncia...
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Fonte: fotos da pesquisadora (2013).

A producéo de trabalhos dos estudantes resultou em uma exposi¢cdo na X Mostra
Cultural (2013). Acredito que os estudantes ao se apropriarem de conceitos, métodos e
procedimentos, compreendem melhor o processo educativo que os cerca, desenvolvem
sua curiosidade e, sobretudo, assumem uma postura reflexiva frente as relagbes entre
educador/educando. Gradualmente, creio que eles constroem valores e principios que
Ihes permitem enfrentar melhor os desafios do dia-a-dia, tanto agueles relacionados ao
mundo do trabalho, como os que exigem um posicionamento ético diante dos fatos.
Nesse sentido, observo o quanto essas premissas convergem com a educagdo das

relacdes étnico-raciais. Conforme a professora Petronilha Silva:

A educacgdo das relagBes étnico-raciais tem por alvo a formacédo de cidadados,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢cdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras
palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos
em que se efetive participacdo no espaco publico. Isto é, em que se formem
homens e mulheres comprometidos com e na discusséo de questdes de interesse
geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visbes de mundo, experiéncias
historicas, contribuicdes dos diferentes povos que tém formado a nacdo, bem
como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses, propdsitos,
desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a todos
(P.B.SILVA, 2007, p. 490).

Sobre as contribuicdes dos diferentes povos que compdem a histéria de nosso
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pais, embora dominante, a cultura europeia colonizadora ndo extinguiu tracos das
culturas indigena e africana. Porém, seu menosprezo faz-se sentir até os dias atuais,
relegando-as a condicdo de cultura secundaria. Um importante passo da Educacao
Brasileira contemporanea foi a inser¢gdo da Pluralidade Cultural como tema transversal
nos Parametros Curriculares Nacionais (1997). Trabalhar a pluralidade cultural na
educacéo basica € buscar o reconhecimento e a valorizacéo da diversidade cultural. Esse
ideal fica comprometido com a ndo implementacao da Lei 10.639/2003, segundo analise
oficial devido ao despreparo dos professores e a grande incidéncia de preconceitos e
racismo dentro de um espaco que deveria contemplar toda gama de seres e saberes.
Mesmo que amparado por lei, 0 estudo da cultura africana em nosso pais ainda € timido,
h& grandes perspectivas e muitos desafios a serem trilhados e dificuldades a serem
transpostas. Segundo o historiador Ricardo Oria (2005):
Sem sombras de divida, a Lei representa um avanco ao possibilitar a construcéo
de um multiculturalismo critico na escola brasileira, ao tempo em que reconhece
uma luta histérica do movimento negro em nosso pais, cuja bandeira de luta
consistia em incluir no curriculo escolar o estudo da tematica “historia e cultura

afro-brasileira”. Por outro lado ndo podemos esquecer que muito ainda precisa ser
feito para que a Lei néo se torne letra-morta e venha contribuir, de fato, para uma

educac&o multicultural (ORIA, 2005, p. 384).

A partir dessa perspectiva, no que tange ao papel dos professores € preciso insistir
na formacé&o inicial e continuada de professores em uma perspectiva multicultural, em prol
de uma educacdo antirracista e que promova a sensibilizacdo, a responsabilidade e o
comprometimento dos profissionais da educacdo para a valorizacdo da pluralidade e o
preparo para a incorporacéo dessas diretrizes no desenvolvimento curricular.

Neste sentido, a concepcgao construtivista da aprendizagem e do ensino do
educador espanhol César Coll*® é um referencial explicativo que parte da consideracédo
socializadora da educacdo escolar e de desenvolvimento individual, que mostra sua
potencialidade na medida em que é utilizada como instrumento para andlise das situacdes
educativas e como uma ferramenta na tomada de decisdes do educador no que concerne
ao planejamento, aplicacdo e avaliagdo do ensino. Para Coll, aprender é construir, pois

Quando ocorre esse processo, dizemos que estamos construindo
significativamente, construindo um significado proprio e pessoal para um objeto de

conhecimento que existe objetivamente. (...) ndo é um processo que conduz a
acumulacdo de novos conhecimentos, mas a integracdo, modificacao,

% César Coll Salvador é professor da Faculdade de Psicologia da Universidade de Barcelona, Espanha. La
foi coordenador da reforma do ensino de 1990, a Renovacédo Pedagoégica. O modelo desenvolvido por ele e
sua equipe inspirou mudancas na educacdo de diversos paises, inclusive no Brasil. Como consultor do
Ministério da Educagdo (MEC) entre 1995 e 1996, colaborou na elaboracdo dos novos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), publicado em 1997.
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estabelecimento de relacbes e coordenacdo entre esquemas de conhecimento
que ja possuiamos, dotados de uma certa estrutura e organiza¢do que varia, em
vinculos e relacdes, a cada aprendizagem que realizamos (COLL, 1998, p. 20).

O educador cataldo Antoni Zabala®®, por sua vez, parte da distribuicdo de
conteldos em partes conceituais, procedimentais e atitudinais para determinar o
planejamento da intervencdo pedagdgica e para avaliar sua potencialidade educativa,
tendo em vista:

Poder discriminar os conteldos da aprendizagem segundo sua natureza
conceitual, procedimental ou atitudinal € um instrumento sumamente valido para
melhorar a compreensédo do que estd acontecendo na sala de aula. Permite-nos
identificar o que estd sendo trabalhado e relaciona-lo com as intencdes

educativas, para ver até que ponto ha uma coeréncia entre o que se diz e o0 que se
faz (ZABALA, 1998, p. 163).

Dessa forma, os conteudos, agrupados em unidades didaticas, podem ser
trabalhados em conjunto e, provavelmente, em uma sequéncia didatica, para que se
estabeleca o maior nimero de vinculos possiveis entre eles. Segundo Zabala, a andlise
das implicacdes metodologicas no tratamento dos conteldos esta relacionada ao que se
aprende e ndo ao como se ensina. A sequéncia de atividades é planejada de tal modo que
seu ritmo vai avancando na medida em que o0s estudantes vao elaborando
conhecimentos. O educador podera controlar o processo observando o grau de
aprendizagem dos estudantes e intervindo em seu auxilio, dai a importancia de um bom
planejamento, pois “a identificacdo das fases de uma sequéncia didatica, as atividades
gue a conformam e as relagdes que se estabelecem devem nos servir para compreender
o valor educacional que tém, as razdes que as justificam e a necessidade de introduzir
mudangas ou atividades novas que a melhorem” (ZABALA, 1998, pp. 54-55).

As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um
fim conhecidos tanto pelos professores como pelos estudantes. Uma vez determinadas as
unidades didaticas como unidades preferenciais de analise da préatica educativa, € preciso
buscar suas dimensdes para podermos analisar as caracteristicas diferenciais em cada
uma das diversas maneiras de se ensinar. Para Zabala,

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas,
sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma
unidade didatica. Assim, pois poderemos analisar as diferentes formas de

intervencdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido
que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizacdo de

“ Assim como Coll, Zabala também participou da Renovacdo Pedagdgica, a reforma do ensino espanhol de
1990, e assessorou o Estado espanhol na preparacao de curriculos e formacéo de professores. Ele também
foi consultor de varias instituicdes de ensino latino-americanas, inclusive, no Brasil.
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determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a funcdo que
tem cada uma das atividades na constru¢cdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes conteldos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou nao de
cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir (ZABALA,
1998, p. 20).

Em outras palavras, trata-se de uma metodologia dinamica, que desencadeia um
continuo processo de reflexdo e de tomada de decisbes, mas que possibilita a
visualizacdo dos avancos e permanéncias na aprendizagem. Os conteldos conceituais
abordados seriam os comumente obrigatérios inerentes aos niveis de ensino, porém o0s
procedimentais e atitudinais sofreriam as modificacfes passiveis de sua dinamicidade e
de seu objetivo substancial que seria promover uma aprendizagem significativa, conforme
indica Zabala:

A determinagdo das finalidades ou objetivos da educagéo, sejam explicitos ou nao,
€ 0 ponto de partida de qualquer andlise da préatica. E impossivel avaliar o que
acontece na aula se ndo conhecemos o sentido Ultimo do que ali se faz. Mas, ao
mesmo tempo, as inten¢des educacionais séo tdo globais e gerais que dificiimente
podem ser instrumentos de atuacdo pratica no ambito tdo concreto da sala de
aula. Os grandes propositos estabelecidos nos objetivos educacionais sdo
imprescindiveis e também Uteis para realizar a analise global do processo
educacional ao longo de toda uma série e, sem dlvida, durante todo um ciclo ou
uma etapa. Mas quando nos situamos no ambito da aula, e concretamente numa
unidade de andlise valida para entender a pratica que nela acontece, temos que
buscar alguns instrumentos mais definidos. A resposta a pergunta “o que
ensinamos?”’, como uma questdo mais acessivel neste ambito concreto de

intervencado. Os conteudos de aprendizagem s&o o termo genérico que define esta
pergunta (ZABALA, 1998, p. 29-30).

Logo, no Projeto realizado, a contribuicdo histérica afro-brasileira e africana foram
os conteudos de aprendizagem, e os filmes e documentarios as ferramentas auxiliares no
processo educativo. Usar as representacfes e narrativas filmicas de forma critica para
visualizarmos a diversidade historica e cultural do continente africano, e suas influéncias e
inegaveis contribuicdes na diaspora, apresentou-se como uma ferramenta eficaz para a
visualizacdo, analise e problematizacdo no aporte para produzir conhecimentos sobre o
tema. Para o estudante, o filme € um recurso didatico que possibilita o exercicio de
andlise reflexiva, de temporalidade e consciéncia histérica (RUSEN, 2010), através das
(re)significacBes ou integracdo de esquemas de conhecimento (COLL,1998). Por esse

motivo seu uso ndo pode ser limitado a experiéncias sem uma aplicacdo fundamentada.

2.2.1 O projeto realizado em 2014

O inicio das atividades na 32 série, em 2014, ocorreu com a retomada de alguns

conceitos ja trabalhados nas 12 e 22 séries, contextualizando-os, como, por exemplo, 0s
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antigos reinos e impérios africanos, o mercantilismo europeu, o sistema de plantation, a
utilizacdo de méo de obra escravizada indigena e africana, o trafico humano, a cultura de
resisténcia e a religiosidade africana, conforme especificado mais adiante. Também foi
exibido o capitulo Matriz Afro do documentario O Povo Brasileiro baseado na obra de
Darcy Ribeiro. Durante esse periodo, houve o lancamento da primeira proposta de
trabalho: um seminario a partir da leitura e analise de textos de jornais e revistas. Para
tanto, a turma foi dividida em trés grandes grupos e cada estudante recebeu um texto
xerocado e ficou responsével pela leitura e destaque de seus pontos principais. A leitura
foi realizada em casa. Os textos selecionados foram:

1. “Aligualdade nao é branca” — Jornal Extra Classe/SINPRO, Ano 17, N° 162, abril,
2012, pp. 14-17 (Anexo 1).

2. “Gonvé quer voar” — Jornal Extra Classe/SINPRO, Ano 17, N° 163, maio 2012. P.
10 (Anexo 2).

3. “Negros no Brasil” — Revista Geografia/Conhecimento Pratico, Edi¢cdo 53,
Janeiro/2014, pp. 30-33 (Anexo 3).

A primeira matéria traz a historia de Luciola Maria Inacio Belfort e Mauro Vergueiro,
cotistas cursistas do curso de Medicina da UFRGS, que relatam o reacionarismo, a
discriminagdo racial e de classe com que foram tratados dentro da instituicdo. J4, a
segunda matéria, narra a trajetoria de Denize Leticia Marcolino, 12 indigena e 12 cotista
indigena da UFRGS, que se graduava naquele ano em Enfermagem (2012). De origem
Kaingang, nunca reprovou mas, teve que se afastar da familia para concluir seus estudos.
A histéria narra a auséncia de discriminacdo mas, muita desconfianca em relacdo a sua
capacidade de aprendizagem. Na época, a jovem pretendia fazer pés-graduacédo e
trabalhar na sua comunidade e nas demais comunidades indigenas proximas a Reserva
da Guarita, em Tenente Portela.

A terceira matéria, num texto bastante conciso, trazia um breve historico desde o
processo de sequestro violento imputado ao africano trazido para o Brasil até a realidade
de descaso estatal vivida por seus descendentes quilombolas. O texto, também, trazia
dados estatisticos recentes divulgados pelo IPEA sobre a relacdo entre a baixa
expectativa de vida dos negros, os numeros de homicidios e mortes violentas atribuidos a
combinacdo socioecondmica e a negritude faz prevalecer. No debate instaurado, o tema
mais recorrente foi a questao das cotas raciais nas universidades publicas.

Posteriormente, foi exibido o filme Amistad nas aulas de Literatura e Histéria. A

partir do dialogo com a professora de Literatura, optou-se pelo trabalho de forma
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multidisciplinar. Na realizagcdo da terceira mostra, foi passado o filme Besouro. Desta
exibicdo, foi lancada a segunda proposta de trabalho, um seminario de Cultura Afro-
Brasileira, momento em que o0s estudantes elencariam temas e construiriam
apresentacdes utilizando recursos diversos, como o realizado no ano anterior, mas que
daria algum subsidio de comparacdo. Em linhas gerais, o objetivo do trabalho consistia
em exercitar a pesquisa e a criatividade autoral dos estudantes no desenvolvimento dos
temas, bem como despertar o reconhecimento e reflexdo sobre as herangas culturais de
matriz africana. Os temas elencados dessa vez foram: Religido, Arte, Vestuério, Culinaria
e Capoeira. Abaixo, indicam-se os resultados (Quadro 5):

1. Arte: apresentacdo com slides; um video com imagens da rede, editado,
sonorizado e narrado pelos estudantes; exibicdo do clipe de musica “Marié”, do
rapper Criolo.

2. Culinéria: apresentagcdo com slides (uma sobre culinaria afro-brasileira e outra com
as receitas degustadas); degustacao de bolo de fuba e arroz doce.

3. Capoeira: apresentacdo com slides; video do Youtube com movimentos e video
filmado pelas componentes numa aula de capoeira.

4. Religido: apresentacao com slides; video do Youtube.

5. Vestuario: apresentacdo com slides; video do Youtube.

Quadro 5 — Primeira experiéncia a partir do filme “Besouro” — Turma 2 — Ano 2014

TEMA OPCAO DE APRESENTACAO | GRUPO RESPONSAVEL
Musica/Danca Slides (parte tedrica) 7 - Camila R., Jodo, Lucas, Matheus.
Edicao de video
Culinaria Slides (parte teorica e pratica) |8 - André, Carolina, Fernanda,
Degustacéao Ricardo.
Capoeira Slides e video amador 9 - Larissa, Rafaela, Rhylary, Sara.
Vestuério Slides e video autoral 10 - Benires, Rafael M., Rafael N.,
Vinicius.
Religido/Mitologia | Slides e Video da rede 11 - Anderson, Camila F., Lisiane,
Luiza.

Fonte: Elaboracéo proépria (2016)

Contudo, destaco que, em comparagdo com a base do mesmo projeto realizado no
ano anterior, e respeitando a questdo da criatividade e escolhas pessoais, alguns

trabalhos bastante significativos deram lugar a trabalhos pouco elaborados. A seguir




88

pode-se observar algumas imagens sobre os trabalhos apresentados.

Imagem 6: A segunda experiéncia

Fonte: fotos da pesquisadora (2014).

O grupo responsavel pelo tema “Culinaria” justificou suas escolhas explicando que
a palavra Fuba é herdada dos africanos oriundos de Angola e é utilizada para designar
farinha. Contudo, reconheceram tratar-se de uma receita portuguesa. Ja, sobre o arroz
doce, o grupo explicou que:

Ha diferencas significativas nas técnicas culinérias e nos habitos de comer e beber
do continente africano entre as regides norte, leste, oeste, sul e central. Porém,
em quase todas as culturas africanas, a culindria usa uma combinacgéo de frutas
disponiveis localmente, grdos, vegetais, leite e carne. Em algumas partes da
Africa, a comida tradicional tem predominancia de leite, coalhada e soro de leite.
Entretanto, em boa parte da Africa tropical, o leite de vaca é raro, por isso alguns
povos usam o leite vegetal (Fala dos integrantes do Grupo 8).

O arroz doce brasileiro, de acordo a professora de gastronomia Guta Chaves, é
uma receita de origem asiatica, (re)criada inUmeras vezes, e que chegou ao nosso pais
com uma assinatura da Africa muculmana e mediterranea. Esta informacgdo consta na
obra de Gilberto Freyre, em seu Manifesto Regionalista, de 1926. Para Freyre:

O portugués com seu génio de assimilacdo trouxera para sua mesa alimentos,
temperos, doces, aromas, cores, adornos de pratos, costume e ritos de
alimentacdo das mais requintadas civilizagBes do Oriente e do Norte da Africa.

Esses valores e esses ritos se juntaram a combinacfes j4 antigas de pratos
cristdos com mouros e israelitas (FREYRE, 1996, p. 52).

Assim, o trabalho sobre a Culinaria destacou-se por dois aspectos: a receita de

arroz doce inusitada, atribuida a uma culinarista baiana, utilizando leite de coco, e os
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talheres que acompanharam o doce. A mée de uma das estudantes do grupo, que é

t41

artesd, fez bonequinhos de biscuit™ representando um menino e uma menina, que

ornavam as colheres (Imagem 6).

2.2.1.1. Os filmes e documentarios utilizados em 2014

No projeto que percorreu o ano letivo de 2014, algumas obras foram trabalhadas
interdisciplinarmente. E o caso do fiime Amistad, juntamente com a professora de
Literatura e Lingua Portuguesa; Histérias Cruzadas e Hotel Ruanda com a professora de
Geografia e O Mordomo da Casa Branca, com as professoras de Geografia e Lingua
Inglesa, além de Besouro. Cada obra foi contextualizada e gerou seminarios
interdisciplinares e a producao textual, maquetes, trabalhos em grupos, cartazes, slides,
parddias, entre outros.

Para trabalharmos com Amistad, foram selecionados textos literarios do escritor
mocambicano Mia Couto, que defende que somente por meio de poetas e romancistas,
podemos conhecer melhor os paises africanos que tém o Portugués como lingua oficial.

Para o autor:

Sao eles que tém a importante tarefa de, por meio de suas palavras, fecundar
seus leitores de sentimentos e encantamento e de neles despertar o desejo de
conhecer ainda mais de perto esses paises que lutaram tanto para conquistar a
prépria independéncia politica e cultural (...) O escritor ndo é apenas aquele que
escreve. E aquele que produz pensamento. Aquele que é capaz de engravidar os
outros de sentimento e de encantamento (COUTO, 2005, p. 63).

A apresentacao do filme Amistad e os textos de Mia Couto (Anexo 4) serviram de
instrumentos para a compreensao de realidades distantes, no tempo e no espago. Como
uma fonte de informacéao voltada a temas como escravidao, abolicionismo, e igualdade de
direitos. A atividade final foi a confeccdo de um painel com poemas de Castro Alves e de
outros escritores, que apresentassem elementos que retratassem o negro e a escravidao,
poemas da atualidade que tematizassem a vida, a historia e a cultura africana e afro-
brasileira e, também, poemas de escritores africanos. Os painéis trouxeram uma
percepcao da relagdo entre a forma como o drama do negro escravizado era retratado, no
século XIX, e a maneira como o0 povo africano e afrodescendente é visto hoje. Conforme

Felipe

O filme Amistad permite uma andalise das origens e um questionamento das
informacdes que temos sobre a escraviddo. As imagens deste filme promovem

** Também conhecido como porcelana fria. Trata-se de uma massa para modelagem artesanal, feito a base
de cola branca, amido de milho e vaselina.
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uma constante reflexdo e questionamentos, porque apresenta possibilidade para
trabalhar com a criatividade e a habilidade do professor e da professora. E
experiéncia riquissima, que permite estabelecer uma relacdo interdisciplinar
mediante a narrativa filmica, tornando a aprendizagem mais dindmica (FELIPE,
2015, p. 76).

Com o filme Hotel Ruanda, o objetivo foi conhecer alguns dilemas culturais
enfrentados pelos povos africanos apds a conquista da independéncia, desfazer o
exotismo e despertar um olhar respeitoso a cultura africana. A apresentagdo do filme
Hotel Ruanda serviu de instrumento para a compreensao de realidades politicas africanas
e a questdo das disputas étnicas regionais. Como uma fonte de informacéo voltada a
temas como conflitos étnicos, genocidio e igualdade de direitos. Com a disciplina de
Geografia, houve leitura de textos que abordam como cada um dos paises da Africa
construiu sua identidade espacial. ApOs as leituras, tracou-se um paralelo entre esses
paises levando em conta seus aspectos historicos, culturais e sociais. Na ocasido,
destacamos a identificacdo dos conflitos étnicos de Ruanda e trabalhamos o conceito de
genocidio. A atividade gerada a partir desse filme foi a confeccdo de um grande painel
fotografico sobre o mapa ampliado do continente africano. Cada estudante da turma ficou
responsavel por trazer no minimo trés imagens referentes a um pais africano ao qual foi
contemplado em sorteio; ademais, era necessario, apresenta-la a turma, contextualizando
a imagem, e justificando o porqué de sua escolha. Surpreendentemente, houve
estudantes que confessaram “ndo saber que na Africa existem praias”, “ha locais que ja
tiveram incidéncia de neve”, “ha pessoas brancas”, “a Africa € um pais”. Desse modo, 0
Seminéario foi revelando suas descobertas e apropriacdes, no sentido expresso por
Rusen:

Aprender é um processo dindmico, ao longo do qual o sujeito aprendiz passa por
mudancas. Ele adquire alguma coisa, apropria-se de algo: um entendimento, uma
capacidade ou um misto dos dois. No aprendizado histérico da-se a apropriagédo

da historia: um dado objetivo, um acontecimento, que ocorreu no tempo passado,
torna-se uma realidade da consciéncia, torna-se subjetivo (RUSEN, 2010, p.106).

Outro filme trabalhado, Historias Cruzadas se passa na década de 1960 e mostra o
drama de trabalhadoras negras no sul dos Estados Unidos durante o periodo de luta
pelos direitos civis. No entanto, ao contrario da obra O Mordomo da Casa Branca, o faz
de maneira intimista, priorizando as questdes pessoais das personagens em detrimento
de eventos historicos e politicos. O filme propde uma visdo das subjetividades que
compdem o universo das relacdes raciais e de género, ao abordar as historias daquelas
mulheres. Através da obra foi possivel visualizar o universo do trabalho feminino

doméstico, o papel social imposto as mulheres daquela sociedade e a questdo racial do



91

ponto de vista feminino.

Com a obra O Mordomo da Casa Branca, objetivamos refletir sobre a trajetoria do
Movimento Negro estadunidense, que principiou a luta pela causa dos direitos civis em
todo o mundo. O filme apresenta alguns dos mais significativos acontecimentos da
historia estadunidense: a acdo da organizacdo de extrema-direita Ku Klux Klan; as
Viagens da Liberdade, grupo de jovens universitarios que se dispuseram a enfrentar a
intolerante sociedade estadunidense viajando pelo territério nacional, divulgando sua
causa de igualdade de direitos; a morte de John Kennedy; a atuacdo de Malcolm X; o
impacto social da Guerra do Vietnd; a morte de Martin Luther King; o posicionamento
estadunidense sobre o Apartheid; a criacdo dos Panteras Negras; a posse de Barack
Obama, entre outros. A atividade gerada teve como premissa escolher um dos topicos
sobre os conflitos raciais, o preconceito ou a luta do movimento negro pelos direitos civis
dos cidadaos afro-americanos e criar um veiculo de expressdo sobre o tema: como uma
parédia, um video, um poema, uma fotografia, uma colagem, uma maquete, uma
escultura, uma charge, enfim, uma expresséao artistica sobre o assunto escolhido.

No inicio do ano letivo de 2014, durante o planejamento das atividades anuais, foi
realizada uma pré-selecéo dos filmes que seriam utilizados, analisando o perfil das turmas
e suas idiossincrasias. Outros videos foram inseridos conforme as discussfes e fatos
foram surgindo. Assim, foram exibidos: o capitulo Matriz Afro do documentario Povo
Brasileiro, baseado na obra de Darcy Ribeiro; os filmes Amistad, Besouro, Hotel Ruanda,
Histérias Cruzadas e O Mordomo da Casa Branca; uma entrevista com o estudante
Gustavo Gomes Silva dos Santos, menino paulista de 10 anos, entrevista esta veiculada
na Rede TVT — Séo Paulo; uma entrevista com o rapper Emicida sobre o episédio do jogo
de futebol entre Grémio e Santos em que o goleiro do Santos foi vitima de racismo
deflagrado por uma parte da torcida gremista, e um depoimento da advogada carioca Dr?
Ludimila de Souza Cruz sobre o programa da Rede Globo intitulado Sexo e as Negas®*.

As atividades, individuais e interdisciplinares, como a confeccdo de painéis,
relatérios, maquetes, apresentacdo de trabalhos sobre cultura afro-brasileira, resultaram
na organizacdo da 12 Semana da Consciéncia Negra do Colégio (2014), com a
participagdo de um grupo de capoeira e uma oficina de turbantes. Em todas as atividades,

percebemos motivagdo e interesse, assim como 0s posicionamentos e articulagdes de

2 As entrevistas e o depoimento estdo presentes nos enderecos indicados, a seguir: em

https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4 a entrevista de Gustavo Gomes - Projeto Leituraco,
publicado em 12/11/2014. A entrevista de Emicida foi veiculada no canal do site jornalistico Ponte
Jornalismo no Youtube, no endereco https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8, publicado em
10/09/2014. E em https://www.youtube.com/watch?v=Dg30albOVVo consta o depoimento da Dr? Ludimila
Cruz sobre “Sexo e as Negas”, TV Globo, publicado em 14/09/2014.


https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4
https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8
https://www.youtube.com/watch?v=Dg3OalbOVVo
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ideias foram ficando cada vez mais embasados, mesmo aqueles contrarios ao sistema de
cotas raciais ou, até mesmo, junto aqueles que defendem a inexisténcia de racismo no
nosso pais. Observamos que novas informagBes passaram a ser acrescentadas e
debatidas a cada novo caso surgido na midia. Como o episodio ocorrido em 16 de julho
de 2014, em uma sessdo na Camara de Vereadores do Municipio do Rio Grande, durante
um debate sobre um projeto de Lei que tratava de cotas raciais para o servico publico
municipal®®. Na sess&o, o vereador do PMDB, Wilson Duarte da Silva, vulgo Kaneldo,
defendeu na tribuna que as cotas raciais sao discriminatorias pois, atualmente, “os negros
ja estdao quase todos brancos, € uma mistura”. Como exemplo, o vereador insistiu em
dizer que “negros estao quase brancos, saindo com loira, comendo em restaurantes” e,
ainda, inquiriu os presentes da seguinte maneira: “Ou tu ndo vé um neguinho com uma
branca, uma polaca?”. A manifestagdo racista do parlamentar gerou uma critica
contundente em sala de aula, sobretudo, porque o pedido de cassacdo do vereador foi
arquivado sob a alegacdo de que o parlamentar tinha imunidade ao se manifestar na
tribuna®.

Este fato hediondo e lamentavel atesta o que se convencionou chamar de “racismo
a brasileira”, nas letras da Prof?. Wilma de Nazaré Baia Coelho (2005), “uma segregacéao
simbdlica, constante, mas nunca absoluta, exercida por meio de préticas cotidianas —
veladas ou ndo — que reduzem o negro a condicdo de agente inexistente” (COELHO,
2005, p. 27). A indignagdo que o fato gerou, sobretudo pela proximidade, rendeu
discussbes e subsidios para tratarmos, efetivamente, no préximo capitulo desta

Dissertacao.

2.3. Apresentacdo dos videos escolhidos: filmes, documentario, entrevistas e
depoimento

Conforme destacado anteriormente, a midia cinematica constitui uma ferramenta
para o trabalho com a historia e a cultura afro-brasileira e africana na sala de aula e, neste
sentido, filmes, documentarios e entrevistas representam recursos didaticos na medida
em que oportunizam a reflexdo acerca da tematica em destaque. Neste trabalho, néo

pretendi criar um método, apenas apresentar e partilhar caminhos que trilhei. Afinal, cada

** Sobre a lamentavel ocorréncia, ver o canal do Jornal da Cultura, no Youtube, publicado em 15 de agosto
de 2014, In: https://www.youtube.com/watch?v=sa68D6u3jBU. (Acesso 02/09/2015). Ou, no site do Governo
do Estado do RS: http://www.rs.gov.br/conteudo/202096/entidades-do-rs-pedem-cassacao-de-vereador-que-
fez-afirmacao-racista-em-rio-grande-/termosbusca=*. Publicado em 14 de agosto de 2014.

* Mais informacdes em http://gaucha.clicrbs.com.br/rs/noticia-aberta/arquivado-o-pedido-de-cassacao-de-
vereador-acusado-por-atos-racistas-em-rio-grande-115500.html. Publicado em 06 de setembro de 2014.


https://www.youtube.com/watch?v=sa68D6u3jBU
http://www.rs.gov.br/conteudo/202096/entidades-do-rs-pedem-cassacao-de-vereador-que-fez-afirmacao-racista-em-rio-grande-/termosbusca=*
http://www.rs.gov.br/conteudo/202096/entidades-do-rs-pedem-cassacao-de-vereador-que-fez-afirmacao-racista-em-rio-grande-/termosbusca=*
http://gaucha.clicrbs.com.br/rs/noticia-aberta/arquivado-o-pedido-de-cassacao-de-vereador-acusado-por-atos-racistas-em-rio-grande-115500.html
http://gaucha.clicrbs.com.br/rs/noticia-aberta/arquivado-o-pedido-de-cassacao-de-vereador-acusado-por-atos-racistas-em-rio-grande-115500.html
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caminhada é tracada através da troca entre professores e estudantes. Nao ha modelos
prontos. Além disso, ndo comungo da pratica existente de se reproduzir experiéncias sem
a devida reflexao, pois cada experiéncia precisa ser pensada dentro das especificidades
das turmas onde se realiza a atividade. Por exemplo, em 2013, exibi a obra Quanto vale
ou é por quilo?® para a turma 1. Diante do fato dele n&do ter tido o alcance que
vislumbrava, resolvi substituir aquele filme por outras obras. O arte-educador Bruno
Teixeira Paes ao analisar a obra Cinema e Educacdo — reflexdes e experiéncias com
professores e estudantes de educacdo basica, dentro e fora da escola,*® da professora

Adriana Fresquet, destaca que:

[...] 2 educacao se da fundamentalmente quando inventamos caminhos ao andar.

E importante que nesse processo se apaguem algumas pegadas para que
possamos ter a chance de criar nossos proprios caminhos. Talvez seja este um
dos gestos de emancipacao no cenério da educacao (PAES, 2014, p. 59).

Nesse sentido, destaco que a relacdo escola e cinema nao é recente. Muitos séao
0s projetos pedagodgicos que apostam no uso de filmes para a compreensdao dos
processos de ensino-aprendizagem. Algumas destas experiéncias, inclusive, acabam
revertidas em politicas educacionais oficiais como, por exemplo, o Projeto O Cinema vai a
Escola — 0 uso da linguagem cinematografica na educacéo, da Secretaria de Educacao
do Estado de Sao Paulo (desde 2008). Em linhas gerais, o projeto consiste no
fornecimento as escolas de Ensino Médio da rede publica, um conjunto de filmes de
diferentes categorias e géneros, em DVDs, acompanhado de materiais de apoio a pratica
pedagdgica. Segundo informacdes do site do projeto:

Com esse acervo, pretende-se facilitar o acesso dos alunos a producdes
cinematogréficas que contribuam para a formacéao critico-reflexiva do jovem e do
adulto, a ampliagdo do seu repertorio cultural, o desenvolvimento da sua

competéncia leitora e o didlogo entre o curriculo escolar e as questdes
socioculturais mais amplas.*’

O publico-alvo do projeto sao os professores e estudantes das escolas de ensino
médio da Rede Estadual de S&o Paulo. O material de apoio didatico do professor é
constituido de: um Caderno de Cinema do Professor, que traz alguns referenciais tedricos
e orientacdes didatico-metodologicas para o trabalho com a linguagem cinematogréfica na
sala de aula; e um DVD destinado ao professor com o tema Video: Luz, Camera...

* Trata-se de um filme brasileiro de 2005 dirigido por Sérgio Bianqui, apresenta uma analogia entre o antigo
comércio de escravos e a atual exploracdo da miséria pelo marketing social, que formam uma solidariedade
de fachada. Ademais, o filme critica ONGs e suas captacdes de recursos junto ao governo e empresas
privadas.

* FRESQUET, Adriana. Cinema e Educacéo — reflexdes e experiéncias com professores e estudantes de
educacéo basica, dentro e fora da escola. Rio de Janeiro: Auténtica, 2013.

*" Mais informagdes em http://culturaecurriculo.fde.sp.gov.br/cinema/cinema.aspx.
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Educacédo!, produzido para o projeto, que aborda a linguagem cinematogréfica, seus
cbdigos e artificios, com o intuito de mostrar aspectos de uma producdo cinematografica;
tais como, o uso da camera, das lentes, da iluminacéo, a direcédo de arte, o figurino, 0 som
direto, a trilha, a montagem, a dramaturgia, entre outros.

Além disso, a Escola também recebe 6 caixas com 70 filmes com os seguintes
temas: ética e cidadania, meio ambiente, sexualidade, questdes educacionais, drogas,
violéncia, temas histéricos, preconceito, confltos da adolescéncia, reflexfes
contemporaneas, saude e qualidade de vida. Percebo que houve bastante cuidado na
selecéo das obras e titulos apresentados no programa, com bons filmes e documentarios,
e de todos os géneros. Concluo que € um 6timo projeto para professores empoderados
do uso da ferramenta, tendo em vista que leva a reflexdo sobre seu uso e aplicagédo para
uma aprendizagem significativa, o que, nas palavras de Bruno Paes, traduz-se por
“construam caminhos” e ndo apenas reproduzam a cartilha.

Outro aspecto promovido pelo uso do audiovisual em sala de aula sdo as formas
de articulacdo das disciplinas como estratégias para reunir as possibilidades de producao
de conhecimentos que cada area traz. O fildsofo Hilton Japiassu (1976) faz uma distingdo
entre os termos inter / multi / pluri e transdisciplinaridade, pois entre estes termos ha uma
gradacédo, que se estabelece entre os niveis de cooperacédo e coordenacao nas areas de
conhecimento, entendendo-se por disciplina diferentes dominios de conhecimento, na
medida em que sdo sistematizados de acordo com critérios. As escolas trazem em seus
curriculos contetudos de diferentes disciplinas. O curriculo tradicional escolar é um
exemplo de curriculo multi ou pluridisciplinar. Estes conteddos ndo saem de dentro de
seus “compartimentos disciplinares”, ou seja, estdo organizados e assim permanecem.
Além disso, os professores ndo se comunicam entre si para compartilharem uma mesma
aula. Cada professor da a sua aula, sobre a sua disciplina. Os alunos aprendem
contetdos separadamente. A visdo interdisciplinar chega a Escola em forma de projetos
interdisciplinares, onde os professores de diferentes disciplinas se encontram e fazem
seus planejamentos em conjunto, a partir de um mesmo tema ou projeto. Os estudantes
fazem aproximacdes dos conteudos de diferentes disciplinas, estabelecendo significado
ao aprendizado. Para se trabalhar de forma transdisciplinar, devemos envolver contetidos
gue nao se adequam plenamente a nenhuma disciplina; neste caso, a diferenca basica
estaria na forma como os professores trabalham. Mas, se os professores fazem um
mesmo planejamento, onde todos participam de todos 0s processos, indo além de suas
disciplinas de formacao, envolvem toda a comunidade escolar e seu entorno, as familias,

por exemplo; entdo, trata-se de um trabalho transdisciplinar. Ou seja, um trabalho
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transdisciplinar, obrigatoriamente, deve conter elementos que vao além das disciplinas e
do espaco disciplinar das classes de aula.

A seguir, apresento as escolhas de videos trabalhados nos anos de 2013, 2014 e
2015. De maneira geral, as obras possuem temas que oferecem oportunidades de se
construir projetos, segmentados, multi ou interdisciplinares, nas aulas de Histoéria, Arte,

Literatura, Sociologia, Geografia, Educacéao Fisica e Informatica.

2.3.1 Amistad

Amistad € um filme estadunidense de 1997, do género drama historico, realizado

por Steven Spielberg, com roteiro escrito por David Franzoni. Sua classificacao etaria € 16

anos. Com 157 minutos, a narrativa reconstréi o ano de 1839 e é baseada em fatos

veridicos, que ocorreram a bordo do navio espanhol La Amistad. O filme retrata a luta de

um grupo de homens e mulheres escravizados, rebelados, julgados e libertos em territério

estadunidense. Através desta trama, de forte contelldo dramatico, € possivel conhecer as

condi¢cBes de captura e transporte de escravos africanos para a exploracdo do trabalho

nas Ameéricas, assim como a maquina juridica estadunidense em meados do século XIX,

a condicdo desumana imputada aos escravizados — que ali chegavam — e o principio do

gue seriam as primeiras medidas para a abolicdo da escraviddo naquele territorio, os

movimentos abolicionistas e o0s interesses politicos no entorno do processo

estadunidense as vésperas de uma Guerra Civil. O pratogonista do filme, Cinque, luta

incansavelmente por sua liberdade, expressa numa de suas falas: “Prefiro a morte a
perder a liberdade”. Segundo o historiador Delton Felipe:

Amistad (1997), filme de Steven Spielberg, ao observa-lo com bastante atencao e

critério metodolégico, consideramos que este filme ndo tem como ser enquadrado

em ficcdo ou em realidade. Ainda que seja uma obra sobre personagens e fatos

que existiram, ele, a principio, constitui um filme de ficcdo, porque, antes de tudo,

vemos situagBes encenadas por atores que dramatizam fatos e situagdes

roteirizados. No entanto, por ser fundado em histérias de personagens que,

verdadeiramente, existiram e fizeram o trajeto como homens aprisionados na

Africa ocidental até a América, o filme ja traz em seu carater episodios reais
(FELIPE, 2015, p.103).

A opcéo por exibi-lo foi para estabelecer um ponto de partida da historia africana na
América. E fez parte de uma iniciativa em conjunto com os componentes curriculares de
Literatura, Lingua Portuguesa e Geografia. O filme mostra o processo de escravizagéo
humana na Africa, desde a captura até o comércio humano nas feitorias; o translado até a

América; a rotina nos tumbeiros*®; as formas de resisténcia dos prisioneiros (como

*® Navios para o transporte de pessoas escravizadas.
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suicidio e motim); os cédigos legais que permitiam a escraviddo na Ameérica, entre outros.

2.3.2. Hotel Ruanda

Hotel Ruanda é uma coproducéo da Italia, Reino Unido e Africa do Sul, de 2004,
dirigido e roteirizado por Terry George. Sua classificacdo etaria é de 14 anos. O drama é
baseado na histéria real de Paul Rusesabagina, gerente do Hotel des Mille Collines, da
capital Kigali, que foi o responsavel por salvar 1268 pessoas durante o genocidio de
Ruanda, em 1994. As atrocidades da guerra civil/militar entre duas etnias, a maioria hutu
e a minoria tutsi serviu como cenario para o desenvolvimento do roteiro. A compra de
favores dos militares e da milicia hutu permite a Paul manter o “hotel de refugiados” e o
descaso das organizacfes internacionais também séo evidenciados na pelicula. Logo, no
inicio da trama, ouve-se a seguinte narrativa:

[...] Se alguém me pergunta, caros ouvintes, por que eu odeio os tutsis, eu digo:
‘Leia nossa histéria’. Os tutsis se aliaram aos colonos belgas. Roubaram as
nossas terras hutus e nos acgoitaram. Agora, esses rebeldes tutsis voltaram. Sao
baratas. S&o assassinos. Ruanda € terra dos hutus. Somos a maioria. Eles sdo
uma minoria de traidores e invasores. Acabaremos com os rebeldes da Frente

Patriética de Ruanda. Esta é a RTLM, a radio do poder hutu. Fique alerta. Vigie
seus vizinhos.

Durante cem dias, mais de um milhdo de pessoas foram assassinadas num dos
massacres mais sangrentos do século XX, sendo que a comunidade internacional pouco
fez para interromper/apaziguar o conflito. Segundo Daniele Heberle Viegas:

A trajetdria de Paul é o enredo para Hotel Ruanda, filme lancado exatamente dez
anos apoés o conflito. O filme pretende reconstituir, através do cinema, o que foi
acusado de ser omitido e esquecido pelos livros e pela midia. Baseado em
depoimentos orais dos sobreviventes do massacre de Ruanda, essa producdo que
pode ser classificada como um filme histérico, por referir-se a uma época passada

e ser baseado em fatos reais. Nem por isso perde seu carater de representacéo.
(VIEGAS, 2009, p. 38).

Filmar uma histéria baseada no genocidio em Ruanda, provoca a visualizagao,
através da arte, de uma perspectiva de realidade vivida por uma determinada sociedade,
em um denominado tempo; nesse caso, a populacdo de Ruanda, vitimada pela violéncia
de uma guerra civil, cuja organizacao de representacao diplomatica defensora dos direitos
humanos, a ONU, fez pouco caso. Aqui, 0 cinema, seja como representacao, arte, produto
ou ferramenta didatica, ganhou um carater de denuncia. O diretor Terry George nao apela
para cenas de violéncia explicita mas, através da violéncia insinuada, leva o expectador a
refletir sobre o que ali se insinua, e que foi vivido com real crueldade pela populacéo

ruandense, vitimada em 1994.
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O filme aborda a diversidade étnica africana e suas rivalidades e conflitos (entre
hutus e tutsis, especificamente); o colonialismo europeu e o processo de descolonizagéao
dos paises africanos; a visdo dos organismos e da diplomacia internacionais; a
articulacdo de povos autdctones com 0s antigos colonizadores belgas; a economia
africana e suas caracteristicas urbanisticas no periodo retratado; os Direitos Humanos e a

violacdo desses direitos durante o conflito.

2.3.3 O Mordomo da Casa Branca

O filme O Mordomo da Casa Branca € uma pelicula estadunidense de 2013, obra
escrita por Danny Strong e dirigida por Lee Daniels, que se passa entre os anos de 1920
até inicio do governo do presidente Barack Obama. Sua classificacdo etéria é de 12 anos.
O roteiro foi livremente baseado na vida real de Eugene Allen, que trabalhou 34 anos
como mordomo na Casa Branca, sede do governo dos EUA. No filme, a histéria parte da
trajetéria de Cecil Gaines, um afro-americano que testemunha eventos tidos como
notaveis na historia estadunidense, durante a gestdo de sete presidentes. O filme néo
possui exatiddo historica; inclusive, grande parte de sua narrativa foi construida para
efeitos dramaticos mas, € possivel observar o conflito entre os trabalhadores rurais
negros e os fazendeiros brancos para quem trabalham, as questdes de luta pelos direitos
civis, o ativismo politico da juventude negra estadunidense, a atuacdo dos passageiros da
liberdade, a importancia de Martin Luther King, a acdo dos Panteras Negras, o impacto do
movimento Black Power, o posicionamento politico do governo quanto ao apartheid, entre
muitos outros aspectos histéricos.

De todos os filmes selecionados, este foi 0 mais criticado pela critica especializada,
gue chegou a chaméa-lo pejorativamente de “noveldo histérico”. Infelizmente, abordar a
trajetéria dos movimentos sociais, com énfase no movimento negro estadunidense, e da
luta por direitos civis durante o século XX, néo foi suficiente para criar um bom roteiro e
transpo-lo para a tela de cinema. Apesar disso, o filme trata de forma rica a questao racial,
especialmente, durante os anos 50 e 60, quando a narrativa ganha maior forca com um
dos filhos de Cecil que, constantemente, confronta as ideias do pai. Aqui, o diretor Lee
Daniels, usando a analogia da relac&o pai e filho, mostra os embates ideoldgicos entre a
conservadora sociedade estadunidense, racista e republicana e os movimentos sociais
transgressores e liberais. A personagem de Louis Gaines, interpretado pelo nigeriano
David Oyelowo, leva ao tempo dos Freedom Riders e dos Panteras Negras, trazendo ao

longa, até mesmo, a figura de Martin Luther King.
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N&o obstante, este foi o filme que obteve a maior aceitacdo pelas turmas.
Analisando, posteriormente, as narrativas dos estudantes, observei que um dos motivos
foi reunir, numa Unica obra, muitos aspectos da trajetdria historico-social da sociedade

estadunidense.

2.3.4 Histo6rias Cruzadas

A cidade de Jackson, localizada no sul do Mississipi (EUA), é o lugar onde se
passa o filme Historias Cruzadas, pelicula de 146 minutos, lancada em 2012, e uma livre
adaptacao da obra homonima da escritora Kathryn Stockett. A obra se passa na década
de 1960, no momento em que mulheres negras trabalham para familias brancas na
condicao de empregada domésticas, cuidando dos bebés brancos, e tendo a consciéncia
de que, um dia, os préprios bebés serdo tdo ou mais racistas que seus proprios pais.

Eugenia Skeeter € a jornalista recém-formada, que tenta reunir depoimentos
pessoais, testemunhos e histdrias dos maus tratos, humilhacdes e preconceitos que as
elites brancas tém com relacdo as suas empregadas negras. Estas narrativas irdo
compor suas histérias cruzadas em um livro chamado “A Resposta”. Estas mulheres se
submetiam a trabalhos nas casas de familias da elite estadunidense sessentista,
mantendo-as limpas, seguras e fartas de comida e, mesmo assim, eram maltratadas,
humilhadas e, por motivos banais, dispensadas de seus empregos quando conviesse a
vontade de seus patrbes. Dentre os trabalhos realizados, estava o de cuidar das criancas
dessas familias; quando dispensadas, elas e as criancas sofriam em decorréncia do
rompimento dos vinculos afetivos estabelecidos.

Ao retornar as suas casas, replicavam o duro trabalho doméstico, em casas
modestas e de mesa minguada. O filme traz duas personagens de contraponto: Aibileen e
Minny. A primeira perdeu o filho ainda jovem e relne todas as caracteristicas de opressao
racial, sofrimento e desencanto pela vida que leva: trabalha robotizada, submetendo-se a
tudo e a todos e cuidando de uma bebé branca, cuja mae tem pouco interesse. A outra é
a sua antitese: é temperamental, desaforada e enfrenta os patrdes.

Reunindo-se, clandestinamente, as 14 mulheres doam suas historias para a
escritora branca denunciar a discriminagdo e o racismo em Jackson, no Mississipi, na
década de 1960. Em troca, libertam-se emocionalmente da violéncia sofrida desde
sempre. Em uma das cenas, Aibileen, ao romper com a patroa, reflete:

Mae Mobley foi meu ultimo bebé. Em apenas 10 minutos, a Unica vida que eu

conhecia acabou. Deus diz que precisamos amar nossos inimigos. E dificil de
fazer. Mas pode-se comecar contando a verdade. Nunca ninguém tinha me
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perguntado como era ser eu. Assim que eu disse a verdade sobre isso... Eu me
senti livre. E comecei a pensar em todas as pessoas que conheco, nas coisas que
vi e fiz. Meu filho, Treelore, sempre disse que iamos ter um escritor na familia.
Suponho que serei eu.

Em suma, Historias Cruzadas mostra o drama de trabalhadoras negras no sul dos
Estados Unidos, durante o periodo de luta pelos direitos civis. No entanto, ao contrario da
obra O Mordomo da Casa Branca, o faz de maneira intimista, priorizando as questdes
pessoais das personagens em detrimento de eventos histéricos e politicos; ou seja, 0
filme propde uma visdo das subjetividades que compdem o universo das relacdes raciais

e de género, ao abordar as historias daquelas mulheres.

2.3.5 Matriz Afro: O Povo Brasileiro

O Povo Brasileiro € um documentario brasileiro, co-produzido pela Cinematogréfica
Superfilmes, TV Cultura, GNT e Fundar, e dirigido por Isa Grinspum Ferraz. Foi lancado
em 2000 e € um documentario de 280 minutos continuos; porém, € dividido em 10
capitulos, que variam entre 15 a 25 minutos e foram denominados: Matriz Tupi, Matriz
Lusa, Matriz Afro, Encontros e Desencontros, Brasil Crioulo, Brasil Sertanejo, Brasil
Caipira, Brasil Sulino, Brasil Caboclo e a Invencao do Brasil.

No Capitulo — Matriz Afro, o documentario mostra como era a vida, na Africa, dos
primeiros povos a serem traficados para o Brasil, provenientes de Angola, do Congo e do
Golfo de Benin, com suas culturas, suas ligagdes territoriais, seus cultos ancestrais. Do
Golfo de Benin vieram para Salvador, Recife e Sdo Luis do Maranhao, os Nagb e os Jeje.
Em ndmero menor, vieram os Haussa, formados e alfabetizados na cultura arabe e
adeptos do islamismo. Nas narrativas que sdo costuradas no documentario, a yalorixa
Mae Filhinha e a yalorixd M&e Stella, falam sobre a heranca da Africa em termos de
religiosidade. O etndlogo Francois Neyt, da Universidade Louvain-la-Neuve (Bélgica),
comenta o lado artistico desses povos da Africa; a0 mesmo tempo em que é mostrada
uma variedade de objetos, esculturas, fotos e pinturas africanas do acervo do Museu
Nacional da Bélgica e de colecionadores particulares.

O documentario nos faz conhecer a forga, o requinte e a sofisticacdo dos Bantos,
Haussas, Jejes e Yorubas através das imagens de arquivo pesquisadas em cinematecas
e museus variados, bem como com o registro de vasta e variada iconografia (fotos de
Pierre Verger e outros). Assim como em outros capitulos, “Matriz Afro” conta com a
participagdo especial de Gilberto Gil, que canta e |é poemas africanos recriados por
Antonio Risério. A cangédo final, cantada enquanto sobem os créditos finais, chamada



100

Baba Alapaléd, um poema cantado sobre a ancestralidade afro, foi motivadora de uma aula
especial, com o uso da can¢do como ferramenta.

O documentéario € uma (re)criagdo da obra do antropdlogo Darcy Ribeiro. Nele
tenta-se mostrar a formacdo da sociedade brasileira, sua origem mestica e a
singularidade do sincretismo cultural dessa mistura. O documentario ndo é uma
adaptacao literaria da obra de Ribeiro mas, a considero uma transposi¢cdo poética em
imagens. Outro destaque da obra € a participacdo do préprio Darcy Ribeiro, em longos
relatos sobre sua experiéncia como pesquisador. Ha, também, intervencdes e relatos de
cientistas como Aziz Ab’Saber, Judith Cortezdo, Antonio Candido, Agostinho da Silva, e

artistas como Chico Buarque, Tom Z¢&, Matheus Nachtergaele, Gilberto Gil, entre outros.

2.3.6 Entrevista com Gustavo Gomes Silva dos Santos

A TVT é uma emissora educativa, sediada no municipio de Sdo Bernardo do
Campo (SP), e inaugurada em 23 de agosto de 2010. A emissora foi concedida a
Fundacdo Sociedade Comunicacdo Cultura e Trabalho, entidade cultural sem fins
lucrativos, mantida pelo Sindicato dos Metalurgicos do ABC e pelo Sindicato dos
Bancérios e Financiarios de S&do Paulo, Osasco e Regido.

Segundo o material informativo na pagina de internet da emissora:*

A TVT é uma experiéncia de comunicagdo inovadora, comprometida com o
interesse publico, com o aprofundamento da democracia, com a construgéo diaria
da cidadania. Um espaco aberto para conectar pessoas, compartilhar diversidade
de opinides, promover igualdade no acesso a informacéo e incentivar a geracéo e
veiculacdo de conteddos produzidos por cidaddos comuns. Somos um canal de
ampliacdo da voz dos movimentos sociais. Nosso compromisso com os Direitos
Humanos estd na elaboracdo de conteldos nascentes em cultura viva, que
ampliem as vias de afirmacéo, reconhecimento e inclusdo das minorias e
populagGes vulneraveis e que sirvam de estimulo para que as diferencas nao
sejam mais sindnimo de desigualdade. [E nosso compromisso] Dar vez e voz para

a efervescéncia cultural, que nasce nos diversos segmentos sociais, de grandes
centros urbanos e do campo, tantas vezes ignorada pela midia.

De acordo com a proposta da emissora, no inicio de novembro de 2014, a repérter
Michelle Gomes, realizava uma matéria sobre o Projeto Leituraco, promovido na rede
municipal de ensino da cidade de S&o Paulo, na primeira quinzena de novembro. Na
ocasiao, ela entrevistou o estudante do 5° ano do Ensino Fundamental, Gustavo Gomes
Silva dos Santos, de 10 anos. A reportagem, que possui 3min21, foi exibida no dia 12 de
novembro de 2014, no noticiario Seu Jornal, que vai ao ar, diariamente as 19h. A atividade

marcou o0 projeto da Secretaria Municipal de Educacdo para ampliar a discussdo e

* Outras informacdes podem ser encontradas em http://www.tvt.org.br/quem-somos/.
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reflexdo na sociedade com relacdo as raizes dos brasileiros de origem africana no més
dedicado a consciéncia negra em alguns municipios. O projeto envolveu 800 mil alunos
de 1.462 escolas de educacéo infantil e de ensino fundamental e médio em atividades de
leitura e debate de obras africanas e afro-brasileiras.

Perguntado sobre qual a sua opinido sobre os contos africanos, o0 menino Gustavo,

prontamente, respondeu:

Eu ja conhecia algumas outras histérias africanas e eu acho que € muito bom,
gosto bastante das histérias africanas, gosto de ouvir histérias africanas, gosto de
contar, as vezes até de fazer, porque eu acho que, se eu sou mesmo
afrodescendente, esse afrodescendente gosta de contar histérias, de fazer histéria
da Africa, nesse estilo... porque eu acho que, mesmo que ndo apareca a moral,
que nem nas fabulas, ttm uma moral ali escondida que vocé toma pra vocé. Que
vocé aprende bastante, aprende a ser humilde, aprende a ser forte, aprende a
respeitar 0s outros, assim como a gente deve ser”,

Com relacdo ao segundo questionamento realizado pela reporter sobre a
importancia desses contos para o combate ao preconceito, Gustavo surpreende a reporter
pela desenvoltura de ideias. Sobre a importancia da leitura de contos que trazem
elementos de combate ao preconceito, a ser realizado por todas as criancas, negras ou
brancas, Michelle Gomes pergunta se isso ajudaria estas criancas a respeitarem as

“‘pessoas de todas as ragas, todas as cores”, e ele responde:

Acho que aprendem a respeitar, aprendem também que ninguém pode viver
sozinho, viver isolado, todo mundo tem que estar em conjunto, em uma equipe
bem grande, para a gente combater o preconceito, combater a fome, combater
praticamente tudo, porque tudo nesse mundo cria um debate. Vai ter sempre
alguém que vai ser racista, que vai ter uma opinido diferente, vai sempre ter
alguém, por isso que eu gosto de aprender alguma coisa, ndo para debater com a
pessoa, mas mostrar pra ela como que é ser negro, para mudar o ponto de vista
da pessoa como vocé se vé. Entendeu? Por que vocé saber pedir, saber respeitar
nao é vocé ser fraco. Ser fraco é vocé nao pedir, ndo respeitar, ndo ajudar para
nao parecer fraco. Isso € ser fraco! Nunca é bom ser arrogante com as pessoas,
nunca é bom tentar debater com a pessoa para deixar ela no chdo, vocé tem que
fazer a pessoa ver o seu ponto de vista. Entendeu? Isso que vai mostrar para a
pessoa que ‘vocé é negro, vocé é isso, vocé é aquilo’. Nao! Eu sou negro, mas eu
tenho dois olhos, dois bracos, duas pernas, dois rins, um péancreas, um figado,
tudo o que vocé tem. Tudo que muda é a cor da pele e a personalidade, porque o
carater € a Unica coisa que em quase nada pode mudar.

A declaragéo eloquente e madura do menino Gustavo provocou, do dia que foi
exibido até o dia 20 de novembro daquele ano, aproximadamente 250 mil visualizacdes>*
da entrevista disponibilizada no canal da emissora, no Youtube e na sua pagina do
Facebook, num movimento de visualizagdo e divulgagdo chamados na rede mundial de

computadores de viralizagdo. Alias, “viralizar” € um termo que surgiu com o crescimento

% A entrevista de Gustavo pode ser visualizada em https://www.youtube.com/watch?v=mo-on7ikYi4.
°L Constava no endereco do Canal da Rede TVT Youtube onde é disponibilizado, no dia 9 de agosto de
2016, as 13h17 min, que o video possuia, até aquele momento, 441.969 visualizac¢oes.
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do numero de usuérios das redes sociais e blogs. A palavra é utilizada para indicar os
contetdos que ganham, rapidamente, muita repercussao na web. O termo é relacionado a
proliferacdo de doencas, j& que as pessoas chegam a compartilhar o conteido sem
realizarem uma andlise daquele contetdo abordado naquele video ou mensagem, criando

uma “epidemia” de internautas falando sobre 0 mesmo assunto.

2.3.7 Entrevista do Emicida

Em 23 de junho de 2014, foi colocado na rede mundial de computadores o projeto
Ponte®?, criacdo de um grupo de 20 jornalistas brasileiros que, juntos, decidiram construir
um veiculo de comunicacdo focado na seguranca publica e nos direitos humanos,
contando com jornalistas especialistas nestas areas. A “Ponte” questionava os parametros
da cobertura tradicional da grande imprensa, e defendia a adocdo de uma nova
abordagem, respeitando questdes éticas e principios jornalisticos. A péagina teria
atualizacOes diarias, com reportagens predominantemente em texto mas, também, com
muito contetdo multimidia. Segundo o jornalista Bruno Paes Manso, pesquisador do
Nucleo de Estudos da Violéncia, da Universidade de Sao Paulo (USP), e um dos
fundadores da Ponte, o projeto ndo pretende “corrigir” a cobertura da imprensa tradicional,
mas sim, propor uma nova abordagem, um contraponto ao sensacionalismo da cobertura
jornalistica tradicional.

Na noite de 28 de agosto de 2014, a partida de futebol entre as agremiacfes
esportivas Grémio Foot-ball Porto Alegrense e Santos Futebol Clube, pelas oitavas de
final da Copa do Brasil, foi interrompida por atitudes racistas proferida por uma parte dos
torcedores gremistas. O perseguido foi o goleiro Aranha, que defendia o Santos na vitéria
por 2 a 0 contra o Grémio, e foi insultado no final da partida por torcedores na Arena, em
Porto Alegre. Cameras do canal ESPN Brasil flagraram uma torcedora, claramente,
chamando Aranha de macaco e o resto do grupo fazendo sons que lembravam o animal.

Em entrevista a Ponte>?, realizada pela repérter Maria Carolina Trevisan, o rapper
Emicida, nome artistico de Leandro Roque de Oliveira, expoente do género hip hop
brasileiro nos ultimos anos, e torcedor do Santos, que ouvia 0 jogo pela internet, conta
como se sentiu N0 momento em que percebeu 0 que acontecia na partida e como é ser

uma vitima de racismo no Brasil. O video possui 6min36.

Emicida: Tava torcendo pro Santos, né, mano... e ai eu fui acompanhando pela

*2 Mais informacdes em: em http://ponte.org/.
BA integra, ver em: https://www.youtube.com/watch?v=n7DcbOpKUw8.
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internet, eu tava trabalhando. De repente, eu vi 0 post... parou de falar do jogo e
comecou a falar de racismo, que isso tem que mudar... até quando... enfim... Eu:
putal! Ja estragaram o jogo...

Repérter: E como é que vocé acha que uma crianca negra se sente quando esta
no estadio e acontece uma situagao dessa?

Emicida — Vocé sente vergonha da cor da sua pele, cé se sente errado, cé se
sente feio, cé se sente menos, a pessoa vai se esforcar o resto da vida pra
permanecer invisivel, sabe... ndo para qué... porque é uma coisa que ela quer se
blindar... Ela quer se tornar invisivel para nao ser agredida!

Reporter: Vocé lembra a primeira vez que vocé sofreu racismo?

Emicida: Que eu fui entender, mesmo, que eu tava sendo discriminado? Vocé néo
entende o racismo. No comeco... na infancia... vocé néo entende o racismo. Eu fui
entender mesmo 0 que era o racismo, ainda, gracas a Deus, foi ainda cedo, foi em
93, quando eu ouvi Racionais’s, Sistema Negro, Consciéncia Humana, DMN,
Rappin’Hood®*, esses caras... foram os caras que falou pra nés que nés tinha
valor. Até entdo... tinha... era uma época louca porque a professora... eu entrei na
escola com seis anos de idade... a professora ela olhava, né, meu... escola de
favela... a professora, ela olhava pra ver quem tinha piolho, né? A professora néo
olhava os preto, ndo, mano... Ela ndo tocava nos preto, ndo... E vocé ndo entende
iSSO0.

Repérter: Vocé acha que o racismo dentro do campo tem alguma diferenca com o
racismo fora do estadio?

Emicida: Nao. Acho que se a pessoa se sente livre pra gritar que o jogador é
macaco dentro de um campo de futebol, ela se sente livre pra cometer diversos
outros atos racistas durante o dia a dia dela, com a empregada, com o lixeiro, com
0 mecanico, e com todas aquelas outras pessoas que ela considera menos
importantes. E quando vocé vai pra esse campo de chamar uma pessoa de
macaco, vocé ta jogando toda a humanidade dessas pessoas no lixo, meu... e é
isso que acontece: quem faz ali, faz em outro lugar. Racismo é um crime bizarro.
No Brasil, acontece com uma frequéncia monstruosa e eu nunca ouvi falar de
alguém que tenha realmente sido condenado pelo crime de racismo... nunca... Eu
ja fui na delegacia fazer um BO [Boletim de Ocorréncia Policial] de racismo. E
horrivel! Cara, eu tava aqui no Tieté, uma vez, tava eu e a mae da minha filha, a
gente foi descer dum taxi e o taxista entrou numa de que eu tava pagando com
dinheiro falso. Eu peguei e dei outra nota, ele olhou a outra nota e falou que era
falsa também. E ai eu falei: pd, cé ta de brincadeira, vou fazer como? E ai ele
falou: que é que foi, macaco? E ai o guardinha da rodoviaria do Tieté falou: p6,
isso ai é racismo, vocé vai ser preso, isso é racismo. Ja falou um montéo pra ele:
racismo é crime inafiancavel, e segurou, ele segurou o taxi, pro cara ndo sair fora
e chamou a policia... Ai cola a policia militar... Mano, a policia militar j& chega com
aquela disposigdo deles, negando a parada: “ndo, nao foi isso...”. E eu: “Nao!
Vamos pra delegacia! Agora a gente vai pra delegacia!”. E ai, no caminho, mano, o
taxista comegou a falar todos aqueles bagulhos de sempre: “Nao, eu tenho amigo
negro. Meu sobrinho é da sua cor’ e ndo sei o qué, sabe? Comecou a entrar
nesse papo, eu disse: “Meu, ndo quero saber, ndo; ndo quero trocar ideia com
vocé”. Chegando na delegacia, foi a mesma coisa, canseira, cheguei na delegacia
as cinco horas da tarde, sai de 14 as onze da noite. Tava vazia a delegacia. Nao
cheguei numa delegacia lotada. Eu cheguei na delegacia e o cara perguntou o que
tinha acontecido, o outro la falou que era um BO de racismo, o cara sentou la e
ficou me olhando até virar o plantao dele, sacou? Ai quando ele viu que eu nao iria
desistir, ele me chamou |4 pra falar e ai ele falou: vocé quer levar mesmo isso ai
pra frente? Eu falei: quero! E ai ele colocou no boletim de ocorréncia como injaria
racial porque ai ameniza a pena, ameniza a situacdo. Entéo, justica pra nés ndo
existe. Eles usam o mesmo discurso do... das pessoas que eram contra a
abolicdo... “Nao, nao foi isso, ndo, ndo é nada!”. Eles usam o mesmo discurso dos
caras que lutavam pelos direitos civis pros negros nos anos 60... “N&o, ndo é
nada!” Vocé vé todos esses discursos se reproduzindo... € o mesmo discurso dos
caras que eram contra o fim do apartheid... “N&o, ndo é isso, ndo, esses caras téo
se fazendo de vitimas”. Se fazendo de vitima? E ainda assim é extremamente

* Expoentes do rap e hip hop nacional e ativistas. Suas letras retratam a periferia, a violéncia, a pobreza e o
racismo.
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dificil, € humilhante vocé ter que fazer um boletim de ocorréncia porque uma
pessoa negou a sua humanidade. Vocé ter que provar perante a justica que vocé
tem o direito de andar livre igual as outras pessoas brancas.

Reporter: Pra vocé, qual é a melhor forma de atuar no enfrentamento ao racismo?
Emicida: Levantar a cabeca. Que a gente comeca a dialogar sobre racismo num
momento em que a gente tem uma faixa etaria pra entender um pouquinho sobre
isso e sobre direitos. Entdo, a gente comeca a falar sobre racismo na
adolescéncia... 16 anos... 15 anos... mas, a gente sofre isso desde pequeno,
entdo, o combate ao racismo tem que vir de dentro da Escola.

Reparter: Vocé acredita que a aprovagdo do Estatuto da Igualdade Racial foi um
avanco contra o racismo?

Emicida: Eu acho que a aprovacéo do estatuto, ele € uma coisa positiva dentro da
nossa realidade mas, enquanto houver a cultura da negacédo do racismo, que é
arraigada na sociedade, isso em todos os campos, sacou? Até na favela... até na
favela... ta ligado? A maioria das pessoas é preta em varias favelas... e, até 13, as
pessoas negam o racismo: “Ndo, ndo é isso, ndo”, entendeu? Por que € nos
hébitos, t4 ligado, nos habitos, no modo de vida. Entdo, aprovar o estatuto &
interessante mas, a partir do momento em que isso ai, em que as pessoas negam
0 problema, elas ndo tem como combater ele com seriedade. E é isso que
acontece no Brasil. A luta do racismo nas méos dos preto € pela sobrevivéncia,
mano, ndo € pra mudar a cabeca dos brancos pra que eles passem... ndo é isso,
sacou? A mudanca de perspectiva, quem pode mudar a sua perspectiva € vocé,
sacou? A luta dos preto contra o racismo é pela sobrevivéncia, é pelo minimo, pelo
minimo de dignidade pra viver, construir uma vida honesta e criar seus filhos.

2.3.8 Depoimento de Ludimila de Souza Cruz

Sexo e as Nega foi uma série de televisdo produzida pela Rede Globo de
Televisdo, que foi ao ar no periodo de 16 de setembro a 16 de dezembro de 2014. A série
foi criada e roteirizada pelo ator, escritor e diretor Miguel Falabella que, segundo o
mesmo, tentou fazer uma parodia da série estadunidense Sex and the city, exibida de
1998 a 2004, pelo canal a cabo HBO. A série original mostra a vida de quatro mulheres
brancas, solteiras e bem sucedidas de Nova York: uma jornalista, uma advogada, uma
empresaria e uma dona de casa. O roteiro da série enfatiza as experiéncias sexuais
daquelas mulheres, maduras e emancipadas. Foi uma das séries femininas mais
aclamadas pelo publico e pela critica, durante suas seis temporadas. No Brasil, foi exibida
pelo canal a cabo Multishow (Grupo Globo).

Ao transpor Sex and the city para Sexo e as Nega, Falabella cria a histéria de
guatro mulheres negras, solteiras, que trabalham como camareiras e recepcionistas, e
gue sao moradoras da Cidade Alta de Cordovil, bairro periférico da capital carioca. Na
tentativa de utilizar uma linguagem das alternancias, o cendrio passa a ser a periferia e 0
baile funk. Ocorre que ndo houve simetria com a série estadunidense, o que se viu foi a
exibicdo de estereotipias racistas e machistas retratadas na hipersexualizacdo da mulher
negra. O fato alegado de ser uma série com o elenco majoritariamente negro foi usado,
na ocasido, para justificar a escolha de exibi-la; porém, o padrdo de representacdo do

negro permaneceu estigmatizado, o que conferiu protestos a emissora e seus
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realizadores®. Em resposta, a emissora exibiu apenas uma temporada e retirou o material
da série de seu portal na internet.

As criticas mobilizaram as redes sociais. Entre elas, um video pessoal destacou-se,
contendo um curto depoimento® da advogada carioca Ludimila de Souza Cruz, esse
video de 1min45 viralizou, ganhando admiradores e detratores e levantando algumas
discussbes sobre a representatividade da mulher negra®. No video, aparentemente

gravado em seu escritério de advocacia, Ludimila diz:

Entéo, eu resolvi falar dessa parada ai do Sexo e as Nega. Eu penso o seguinte: o
problema € a referéncia. As meninas crescem sem ver uma negra juiza, sem ver
uma negra promotora, sem ver uma negra defensora, sem ver uma negra médica.
Eu n&o consigo imaginar que em nenhum lugar do mundo uma mulher linda como
[a atriz] Cris Vianna, por exemplo, longilinea, magérrima, com aquele sorriso, com
aguele cabeldo, seria uma empregada doméstica, s6 nas novelinhas. Entao, perai,
né? Vamos mudar de assunto, vamos mudar o foco. Essa coisa de preta que
sacode a bunda pra ganhar dinheiro... da preta extremamente sexy, gostosa, que
pega todo mundo, ta chato, ta cansando... Eu sou negra e meu sexo é privado, é
assunto de foro intimo. Meu trabalho taqui, 6...!! [Apontando para uma escultura
em cima da mesa: a escultura de Témis, a deusa grega da Justica, personificada
numa figura feminina vendada, segurando uma balanca] E isso aqui, eu fago isso
pra ganhar a vida, entdo porque toda hora na TV tem essa historia de preta
gostosa, de preta com a bunda na laje, preta assim... chega! Miguelito, mudando
de assunto, vamos fazer outra coisa, vamos falar de outra coisa. Eu quero outras
referéncias, eu quero outro tipo de preta na televisdo. Ndo quero a preta do
pagode, ndo quero a preta do samba, ndo quero a preta do Esquenta, ndo quero a
preta do funk. Nao! Eu quero outro tipo de mulher negra sendo retratada na
televisdo. Alids, é por isso que eu ndo tenho TV, né, ja falei, meus amigos todos
sabem disso: porque eu ndo me vejo retratada em nenhum desses programas.
Entdo... na boa? Vamos avanc¢ar, vamos mudar de assunto. E, aqui, o video é
rapidinho porque eu preciso trabalhar, porque nem toda preta sacode o quadril pra
ganhar dinheiro.

2.3.9 Besouro

Besouro é um filme de 2009, e foi primeira experiéncia em direcdo de cinema do
publicitario Jodo Daniel Tikhomiroff. Tem duragcédo de 1h e 34min e sua classificacdo etaria
€ de 14 anos. A obra ndo € um filme de reconstituicdo histérica mas, uma ficcdo que tem
por base a vida do capoeirista Manuel Henrique Pereira (1895-1924) e o livro “Feijoada no
Paraiso”, de Marco Carvalho (2004). A acdo se passa em Santo Amaro da Purificacdo, no
Recbéncavo Baiano, na década de 1920. O filme aborda capoeira, misticismo, Candomblé,

assédio sexual, racismo e desigualdade social no Brasil da Republica Velha. A trilha

*® Ver “Racismo: movimento negro realiza protesto contra seriado ‘Sexo e as Nega”, no endereco eletrénico
http://antigo.brasildefato.com.br/node/29845 ou no endereco http://www.geledes.org.br/tag/sexo-e-as-nega/.
% A autora saiu das redes sociais mas, o video pode ser visto, com seu consentimento, no seguinte
endereco: https://www.youtube.com/watch?v=Dg30albOVVo.

*" Sobre o posicionamento da advogada Ludimila Cruz acerca da representacdo da mulher negra e casos
de racismo, como o do goleiro Aranha, a beleza da Barbie, pode-se assistir a entrevista a TV Brasil, no
seguinte endereco: https://www.youtube.com/watch?v=0v5RbbstUuA.
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sonora nao é de época, 0 que agrega uma dinamica muito interessante a obra. A vila onde
ocorrem varias cenas de acdo, segundo informacéo contida no making off do DVD, por
exemplo, foi construida a partir da analise das pinturas de Rugendas, célebre artista
aleméo que retratou o Brasil durante o periodo de 1822 a 1825. Sobretudo, o filme é,
esteticamente, uma bela narrativa visual, além de ter bastante apelo com os mais jovens
por se tratar de um filme de acéao.

Seu roteiro conta a histéria de Manuel Henrique Pereira, o Besouro, orfao desde a
infancia. Ele é discipulo de Mestre Alipio, outro lendario capoeirista baiano, que além dos
segredos da capoeira, ensina ao menino as virtudes da sua disciplina, concentracéo,
justica, valores e, sobretudo, a resisténcia a opressdo imputada ao povo negro, a qual
ainda encontrava-se vitima de uma cultura escravocrata, apesar dos mais de quarenta
anos pos-abolicao da escravidao no Brasil.

Apoés o assassinato de Mestre Alipio, 0 jovem Manuel assume sua veia heroica,
enfrentando Coronel Venancio, o dono das terras onde vive, e seu capataz, Noca de
Antonia. Logo apos a morte de Alipio, Besouro, o heroi, recolhe-se e recebe a ben¢éo dos
Orixas através do cordao de ouro trabalhado pela Mde de Santo, que o deixa com o
“corpo fechado”. Besouro, o homem, é apaixonado desde a infancia por Dinor4, filha de
lansa, e amigo de Quero-Quero, capoeirista mediocre e traidor de Besouro.

As lutas contra os jaguncos do Coronel e seu capataz Noca, rendem muitas
coreografias de grande leveza e agilidade. Por outro lado, o fantastico mundo
sobrenatural dos Orixas garante imensa poesia e beleza a obra de rara fotografia no
cinema nacional.

Na comunidade onde vivem Besouro, Dinord e Quero-quero, oS negros continuam
alijados da sociedade, submetendo-se ao trabalho pesado na plantacdo de cana e no
engenho de acUcar e a violéncia imputada pelos capangas do Coronel — muitos deles
também negros ou mulatos. Se antes de 1888, eles ndo eram considerados cidadaos,
apos a abolicdo, eles formaram um imenso contingente de homens livres,
desempregados, sem-tetos e marginalizados pela sociedade branca e pelo Estado. A
maioria, sem preparo para executar outro tipo de atividade, submetia-se a exercer o
mesmo trabalho de seus antepassados. Sem a consciéncia de sua cidadania legal, essas
pessoas formavam um Brasil rural perdido no tempo, silenciado pela cultura racista,
violenta e impune que imputou a contemporaneidade o imenso abismo social entre as
camadas sociais hodiernas.

Manuel, nascido em 1897, em Santo Amaro da Purificacdo, Reconcavo Baiano, era

filho dos ex-escravos Jodo Grosso e Maria Haifa. Aos vinte anos, ja conhecido como
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Besouro Manganga ou Besouro Corddo de Ouro, era um jovem forte, bonito e corajoso.
Analfabeto, mas de lideranca inequivoca, ndo tinha medo dos patres e compreendia a
grande exploragao sofrida pela comunidade negra da regido, fatores que o levavam a
incitar a resisténcia dos trabalhadores rurais. Justamente, foram seus atritos com o0s
empregadores e com a policia que o tornam conhecido e merecedor de registro, ainda
gue sua rica histéria de vida e acdo como sujeito histérico o facam uma personagem
incontestavelmente rica no cendrio nacional. Afinal, quantos Besouros ainda sao
desconhecidos na historia brasileira?

Muito embora os poucos registros oficiais sobre sua trajetoria, é notério que sua
postura de insubordinacdo as autoridades tenha sido interpretada como subversédo a
ordem e aos costumes da época. Consta no livro Feijoada no Paraiso de Marco
Carvalho®®, que inspirou o roteiro do filme que, nos episédios de combate com a policia
Besouro enfrentava o uso de armas de fogo contando apenas com sua agilidade de
capoeirista. O autor traz relatos de fugas espetaculares e algumas inexplicaveis, que
segundo ele, possivelmente serviram para justificar a falta de destreza do policiamento da
época. Essa habilidade de Besouro acabou por originar o apelido Besouro Manganga,
gue é uma denominacéo regional para um tipo de besouro de ferroada dolorosa. Dizia-se
que o capoeirista era “aquele que batia e sumia”. Perguntava-se, “e sumia como?”.
“VYoando”, diziam seus contemporaneos. Assim, nasce a lenda, o herdi, o mito.

O codigo penal de 1890°° criado durante o governo do Marechal Deodoro da
Fonseca, fazia proibicdo a pratica da capoeira em todo o territdrio nacional. A proibicdo
legal vigorou de 1890 a 1937. Em 1937 a capoeira deixou de constar como arte proibida
com a queda do Decreto de 11 de outubro de 1890. Em 26 de dezembro de 1972, a
capoeira foi homologada pelo Ministério da Educag¢do e Cultura como modalidade
desportiva.

Em 21 de outubro de 2008, a roda de capoeira foi registrada como Bem Cultural de

Natureza Imaterial®

brasileiro pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) e, em 26 de novembro de 2014, foi alcada a categoria de Patrimdnio Imaterial da
Humanidade® pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

O filme Besouro, como jA mencionado, aborda capoeira, misticismo, Candomblé,

%% Feijoada no Paraiso foi lancada pela editora Record, em 2002.

% Ver Cddigo Penal da Republica dos Estados Unidos do Brasil (Decreto nimero 847, de 11 de outubro de
1890) - Capitulo XIII - Dos vadios e capoeiras.

% Sobre o tema, ver: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/66.

61 Para maiores informacdes, ver: http://www.cultura.gov.br/noticias-destaques/-
/asset_publisher/OiKX3xIR9iTn/content/id/1230742.
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assedio sexual, racismo e desigualdade social, temas que oferecem oportunidades de
construir projetos, segmentados, multi ou interdisciplinares, nas aulas de Historia, Arte,
Literatura, Sociologia, Geografia, Educacédo Fisica e Informatica. Nas aulas de Historia,
especificamente, € possivel também trabalhar o filme exibindo pequenos recortes com os
seguintes temas: aspectos da cultura afro-brasileira no Brasil Colénia, Império e

Republica Velha, plantation, religido afro-brasileira, entre outros.

24 A construcdo de estratégias pedagdégicas em um projeto de
ensino/aprendizagem sob a perspectiva da Educacdo para as Relagbes Etnico-
Raciais

Conforme ja apresentado anteriormente nesta Dissertacdo, busquei num projeto
gue utilizou a linguagem filmica como ferramenta para a promocéo de uma educacao para
as relacbes étnico-raciais, compreender qual o entendimento que aquele grupo de
estudantes possui sobre a cultura afro-brasileira e sobre o racismo? Assim como,
identificar se 0 uso da linguagem filmica auxilia no surgimento de novas percepcdes
acerca da aprendizagem histérica sobre cultura afro-brasileira e das relacdes étnico-
raciais?

A escolha dos filmes e, posteriormente, a opg¢do por apresentar entrevistas e
depoimentos, baseou-se na tentativa de apresentar aspectos e (des)construir
perspectivas acerca das relagdes étnico-raciais pré-concebidas. Diante disso,
trabalhamos com um documentario que trata da diversidade cultural africana (Matriz Afro),
um filme que aborda o processo de escravizagdo humana, sua violéncia e o0s interesses
econdmicos e politicos por tras desse sistema (Amistad); outro que mostra uma visdo da
cultura sincrética afro-brasileira através da religido e da capoeira (Besouro); ja, a
contemporaneidade, € retratada em duas obras: naquela que trata das fragilidades
diplomaticas que reagiram com paralisia ao genocidio étnico (Hotel Ruanda) e, também,
na producdo que traz a visdo silenciosa do homem que conviveu com oito presidentes
dentro dos muros da Casa Branca enquanto o movimento negro estadunidense lutava
pelos direitos civis (O Mordomo da Casa Branca). O ultimo filme apresentado traz a
guestdo das relagdes étnico-raciais entre patroas e empregadas, sob a perspectiva do
olhar e da solidariedade femininos (Historias Cruzadas). E, finalmente, encerramos a
mostra cinematica com duas entrevistas e um depoimento que trazem a questdo do
racismo por dois adultos e uma crianc¢a (Ludimila, Emicida e Gustavo).

Recordando a trajetéria de conquistas que culminaram na entrada em vigor da Lei

10.639/03, as ultimas décadas que encerraram 0 século XX e as primeiras que
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introduziram o novo milénio, foram decisivas para a incluséo das questdes étnico-raciais
na pauta governamental. A década de 1980 trouxe a mobilizacdo e o combate ao racismo
e as desigualdades sociais, por meio do processo de redemocratizagdo politica brasileira
e da Constituicdo promulgada em 5 de outubro de 1988, que em seu quinto artigo
determina:
Art. 5° — Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

Inc. XLIl — a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito
a pena de reclusao, nos termos da lei.

Na mesma década, em 22 de agosto de 1988, foi criado o primeiro 6rgao federal
para tratar das questdes étnico-raciais no Brasil: a Fundagcdo Palmares. Nesse mesmo
periodo foram promulgadas a Lei 7.716/1989°% (Lei Cad) e a Lei 9.459/1997°® (Lei Paim),
ambas dedicadas ao combate a discriminacao racial.

No final da década de 1990, o Ministério da Educacdo instituiu os Parametros
Curriculares Nacionais, onde a questdo da pluralidade cultural era apresentada como
tema transversal e ndo obrigatério nos curriculos do ensino basico; esta foi a primeira
mudanca no sistema de ensino de nosso pais na direcdo do reconhecimento da
diversidade étnico-racial da sociedade brasileira.

Na esfera governamental, a participacdo brasileira na Il Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida no
periodo de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, em Durban, Africa do Sul, provocou
avancos com medidas de intervencdo como a criacdo da Secretaria Especial de Politicas
de Promocao da lgualdade Racial (2003) e a Lei 10.639, que entrou em vigor em 9 de
janeiro de 2003, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e incluindo a
obrigatoriedade da inclusdo da tematica da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos

82 A Lei ficou conhecida como Caé em homenagem ao seu autor, o deputado Carlos Alberto de Oliveira
(PDT/RJ). Ela define quais séo os crimes resultantes de preconceito racial. Essa legislacdo determina a
pena de reclusdo a quem tenha cometidos atos de discriminag@o ou preconceito de raca, cor, etnia, religido
ou procedéncia nacional. Com a sancéo, a Lei regulamentou o trecho da Constituicdo Federal que torna
inafiancavel e imprescritivel o crime de racismo, apés dizer que todos sao iguais sem discriminacdo de
qualquer natureza.

® 0 art. 2° da Lei n° 9.459, de 13 de maio de 1997, de autoria do deputado Paulo Paim (PT/RS)
acrescentou um tipo qualificado ao delito de injdria, impondo penas de reclusdo, de 1 a 3 anos, e multa, se
cometida mediante "utilizagcdo de elementos referentes a raca, cor, religido ou origem". A alteragédo
legislativa foi motivada pelo fato de que réus acusados da pratica de crimes descritos na Lei n° 7.716, de 5
de janeiro de 1989 (preconceito de raca ou de cor), geralmente alegavam ter praticado somente delito de
injaria, de menor gravidade, sendo beneficiados pela desclassificacdo. Por isso, o legislador resolveu criar
uma forma tipica qualificada envolvendo valores concernentes a raca, cor etc., agravando a pena.
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curriculos do ensino basico.

Em 2002, com as politicas de a¢Bes afirmativas no ensino superior, 0s primeiros
exames vestibulares com o sistema de reserva de vagas para estudantes negros
ocorreram nas universidades estaduais do Estado do Rio de Janeiro e na Universidade
Estadual da Bahia. Com a promulgacédo da Lei 12.711/2012, as instituicbes federais de
educacao superior passavam a reservar 50% das vagas, por curso e turno, nos cursos de
graduacao. Ja, a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), desde a data de 14 de
agosto de 2009, implantava politicas afirmativas, com a instituicdo do Programa de Acédo
Inclusiva (PROAI) através do qual oferecia bonificacbes de 4% a 6% sobre a pontuacao
no Enem a candidatos da rede publica — com separacdo étnico-racial e para candidatos
portadores de deficiéncia. Além disso, possuia dois processos seletivos especificos com
oferta de cinco vagas para estudantes uruguaios e cinco vagas para estudantes
indigenas. Em 2012, o Conselho Universitario — CONSUN da FURG definiu que a
Universidade passaria a implementar a Lei n° 12.711/2012, com reserva de 30% do total
das 2281 vagas oferecidas pela Universidade, por curso e turno, considerando os critérios
de renda e étnico-raciais estabelecidos pela Lei supracitada. Para a historiadora Renisia
Cristina Garcier Filice:

As politicas afirmativas sdo conquistas forjadas num denso e tenso movimento
contra e que, portanto, ndo devem ser vistas como politicas compensatorias.
Ressalta-se que, embora entendidas como compensatérias, essas politicas
apresentam-se mais como uma visdo distorcida, as quais sO6 tem sentido no
universo dos donos do poder. Na vertente liberal, aceita-se que as potencialidades
desencadeadas pelo acesso ao saber, via educacéo, sucumba o cidadao flexivel,
versétil, com elevada capacidade de adaptacdo e mudanca ao novo padréo
produtivo, integrando-o ao sistema capitalista sem contestacéo. [...] As politicas
publicas, entre elas as educacionais, ao serem elaboradas, executadas e
avaliadas remetem a raca tanto quanto classe, como categorias estruturantes e
necessarias para compreender com mais propriedade o formato das
desigualdades racial e social no Brasil, pois diferentes configuragées do racismo

interferem no acesso, na permanéncia e no sucesso de estudantes negros nos
sistemas de ensino (FILICE, 2011, p. 314-315).

Assim, em consonancia com a Filice (2011), retomo as palavras de Nilma Lino
Gomes (2012), no que concerne aos dois conceitos fundamentais para a construgédo de
uma politica publica: o de “implantacao” e o de “implementacédo”. Todas as medidas legais
estabelecidas em nosso pais com vistas ao combate ao racismo e a discriminacao racial
correspondem a reivindicagcdes sociais histéricas. Quanto a implementacdo de
pedagogias antirracistas, destacamos as palavras da professora Petronilha Silva:

Os legisladores da educacéo e o Ministério da Educacéo, cada vez mais sensiveis
as dendncias e propostas do Movimento Negro, avangaram. Formularam e tém

tomado providéncias para implantar e acompanhar a execugcdo da importante
politica curricular estabelecida pela Lei 10639/2003, devidamente interpretada e
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orientada pelo Parecer CNE/CP 003/2004 e Resolucdo CNE/CP 001/2004, bem
como por instrucdes legais formuladas por sistemas de ensino municipal ou
estadual. E importante também lembrar que, desde 1988, leis municipais e
estaduais, determinaram o ensino de histéria e cultura afro brasileira e africana. E
0 caso, por exemplo, dos municipios de Santa Cruz do Sul/RS, de Florianépolis,
Aracaju, Belém, Sao Paulo. As dificuldades para implantacdo dessas politicas
curriculares assim como a estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por forca da
Lei 10.639/2003, se devem muito mais a histéria das relagdes étnico-raciais neste
pais e aos processos educativos que elas desencadeiam, consolidando
preconceitos e estereétipos, do que a procedimentos pedagégicos, ou a tdo
reclamada falta de textos e materiais didaticos. Estes, hoje, ja ndo tdo escassos,
mas nem sempre facilmente acessiveis. No entanto, ndo ha como desconhecer
experiéncias desenvolvidas por professores negros e ndo negros, na sua grande
maioria contando com apoio do Movimento Negro e que com certeza
proporcionaram apoio para a formulacdo do Parecer CNE/CP 3/2004, bem como
serviram de exemplo e suporte para que se execute esta determinacdo legal
(P.B.SILVA, 2007, pp. 499-500).

A professora Petronilha Silva foi a relatora do parecer apresentado e aprovado, em
10 de marco de 2004, ao Conselho Nacional de Educacdo, tratando das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O parecer e as Diretrizes apontam caminhos
tedricos e metodolégicos para o trabalho politico e pedagdgico na educacao basica e
superior, bem como sinalizam a¢des que podem ser desenvolvidas para a efetivacdo da
Lei n® 10.639/03. Entre as acdes apontadas no documento para implementar a Educacéo
para Relagbes Etnico-raciais, podem ser citadas, entre muitas providéncias a serem
estabelecidas nos sistemas de ensino e estabelecimentos de Educacdo Bésica, nos
niveis de Educacdo Infantil, Fundamental, Média, para Jovens e Adultos e Superior
(BRASIL, 2005):
- a reestruturacdo do curriculo prescrito e vivido nas instituicdes educacionais;
- a aquisicao de material didatico adequado a uma pedagogia antirracista;
- edicao de livros e materiais didaticos que corrijam distorcées e equivocos;
- 0 mapeamento e a divulgacdo de experiéncias pedagogicas nos estabelecimentos de
ensino;
- a inclusdo da tematica racial como parte integrante da matriz curricular nos cursos de
formacdo de professores, tanto licenciaturas, quanto de processos de formacao
continuada de professores, inclusive, de docentes do Ensino Superior;
- a inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos
conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, da
Educacao para as Relagdes Etnico-raciais.

Ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana reiteram que:
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Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo
de educacéo das relacBes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer
entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os
negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua
origem africana; para os brancos, poder&o permitir que identifiqguem as influéncias,
a contribuicdo, a participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros
Nno seu jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as
negras. Também fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte do
Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém em relacdo ao
segmento negro da populagdo, possibilitando uma tomada de posicao explicita
contra o racismo e a discriminacao racial e a construcdo de acfes afirmativas nos
diferentes niveis de ensino da educacéao brasileira. Tais pedagogias precisam estar
atentas para que todos, negros e ndo negros, além de ter acesso a conhecimentos
basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade e exercicio
profissional competente, recebam formacdo que os capacite para forjar novas
relagBes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores
gualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além disso,
sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de
diferente pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da correcao de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e
investir para que os professores, além de solida formacédo na area especifica de
atuacéo, recebam formagdo que os capacite ndo sé a compreender a importancia
das questbes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a
reeduca-las (BRASIL, 2005, pp. 16-17).

Portanto, tendo como premissa a Educacéo para as Rela¢des Etnico-raciais, penso
nas minhas estratégias e construo meus projetos de ensino/aprendizagem nas férias de
verdo, embora passe 0 ano letivo imersa em constante (re)construcdo. Porém, é naquele
momento que reflito sobre as experiéncias de ensino/aprendizagem que tive, 0 que deu
certo ou ndo, o que devo aperfeicoar ou descartar; enfim, o periodo das férias constitui
aquele momento em que faco determinadas escolhas e esboco as possibilidades de
trabalho. Assim, quando retornamos a Escola, praticamente trés semanas antes do inicio
do ano letivo, apresentamos nossos planos de estudos para 0 ano, assim como 0 esboco
dos cronogramas bimestrais, o que cada professor faz isto a sua maneira.

Ha muitos anos procurei referéncias na area da educacéao e, ainda desconhecendo
a educacado histérica de Jorn Risen, encontrei um norte no professor cataldo Antoni
Zabala, especificamente, a partir da obra A pratica educativa: como ensinar. Zabala é
formado em Filosofia e Ciéncias da Educacéo pela Universidade de Barcelona, e foi um
dos responsaveis pela reestruturacéo do sistema de ensino espanhol, na década de 1990,
tornando-se referéncia internacional na Educacéao a partir deste momento. Estudioso dos
diferentes aspectos do desenvolvimento curricular e da formagao de professores, Zabala
critica a resisténcia dos 6rgdos que regulamentam os sistemas de ensino, defendendo
uma escola que prepare o aluno para a vida e nao para um ensino elitizado que, segundo
0 autor, pauta, inclusive, a vida de quem nem sequer tera acesso as universidades. Em

outras palavras, para ele, a Escola € um simulacro de experiéncias para a vida, pois:
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A capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das experiéncias de que
vive, e as instituicdes educacionais sdo um dos lugares preferenciais, nesta
época, para se estabelecer vinculos e relagdes que condicionam e definem as
proprias concepgdes pessoais sobre si mesmo e sobre os demais. A posi¢cdo dos
adultos frente a vida e as imagens que oferecemos aos mais jovens, a forma de
estabelecer as comunica¢fes na aula, o tipo de regras do jogo e de convivéncia
incidem em todas as capacidades da pessoa (ZABALA, 1998, p. 28).

Com base nesta citacdo, como educar para a vida? De que forma € possivel trazer
realidades sobre a dindmica das relagBes que a permeiam, como as relagbes étnico-
raciais? Segundo os professores Nilma Gomes e Rodrigo de Jesus:

A educacado das relagdes étnico-raciais refere-se a processos educativos que
possibilitem as pessoas superar preconceitos raciais, que as estimulem a viver
préaticas sociais livres de discriminagdo e contribuam para que elas compreendam
e se engajem em lutas por equidade social entre os distintos grupos étnico-raciais
gue formam a nagdo brasileira. Refere-se, também, a um processo educativo
gue favoreca que negros e ndo negros construam uma identidade étnico-
racial positiva. Para tanto, € preciso que a histéria dos afro-brasileiros e dos
africanos seja compreendida de forma né&o distorcida, o que inclui a valorizacao
das significativas contribui¢cdes que eles deram para o desenvolvimento humano e,

particularmente, para a constru¢édo da sociedade brasileira (GOMES & JESUS,
2013, p. 710).

Com base nestes preceitos, compreendo que a educacao para as relacdes étnico-
raciais oferece uma metodologia que orienta, verdadeiramente, para as rela¢cdes sociais.
N&o a considero inclusiva, mas genuinamente construida com e para a diversidade, ja
gue desnaturaliza a condi¢do de superioridade e inferioridade contida nas rela¢des sociais
existentes. Considero esta desnaturalizacdo um dos pontos fundamentais para a
resisténcia que se apresenta a sua implementacédo, jA que a educacado para as relacdes
étnico-raciais contribui para a desmistificacdo de ideias, como, por exemplo, o da
‘democracia racial” brasileira e sobre vivermos em uma sociedade onde existe
oportunidades iguais para todos. Segundo o cientista social Marcio Santos, “o mito da
democracia racial se caracteriza como uma ideologia institucionalizada nas instituicoes
sociais em geral, de negacdo e ocultamento da existéncia da discriminagao racial na
sociedade brasileira” (M.SANTOS, 2014, p. 57).

A educacao para as relacbes étnico-raciais oferece e exige uma nova postura
diante da vida, do mundo e das pessoas, tanto por parte do educador, quanto do
estudante. Na fala da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, “é um trabalho

para todos e para cada um”*. Para os educadores de todos os niveis de ensino a

% Mesa-redonda “Dez anos da lei 10.639/03: balangos e perspectivas”. Ocorrido em 19 de abril de 2013,
organizada pelo Nucleo de Apoio a Pesquisa Brasil Africa da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de sao Paulo. No evento discutiu-se os dez anos da lei nas redes publica e
privada da educacéo basica. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=8WbLZOPcXUs.
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Educacéo Para as Relac¢Bes Etnico-Raciais € provocativa, ela questiona: de que forma eu
ensino? Para quem?

Enquanto reflito, repenso minha pratica e percebo que o que me atrai em Zabala,
assim como em Paulo Freire e Nilma Lino Gomes, é essa constante referéncia em fazer-
se, construir-se professor através da analise cotidiana do espaco de aprendizagem e da
relacdo entre esse espaco e o mundo a sua volta. Conforme aponta Zabala:

A determinacdo das finalidades ou objetivos da educagdo, sejam explicitos ou
ndo, é o ponto de partida de qualquer andlise da pratica. E impossivel avaliar o
que acontece na aula se ndo conhecemos o sentido Ultimo do que ali se faz. Mas,
ao mesmo tempo, as intencbes educacionais sdo tdo globais e gerais que
dificilmente podem ser instrumentos de atuacdo pratica no ambito tdo concreto da
sala de aula. Os grandes propésitos estabelecidos nos objetivos educacionais sao
imprescindiveis e também Uteis para realizar a andlise global do processo
educacional ao longo de toda uma série e, sem divida, durante todo um ciclo ou
uma etapa. Mas quando nos situamos no ambito da aula, e concretamente
numa unidade de analise valida para entender a pratica que nela acontece,
temos que buscar alguns instrumentos mais definidos. A resposta a pergunta
“o0 que ensinamos?”, como uma questdo mais acessivel neste &mbito concreto de
intervencado. Os conteudos de aprendizagem s&o o termo genérico que define esta
pergunta, mas convém refletir e fazer alguns comentarios a respeito. [...] Seréo
contelidos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento

das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercéo social
(ZABALA, 1998, pp. 29-30). Grifo do autor.

Dessa forma, procuro reunir, organizar e refletir sobre o que trabalharemos durante
o ano letivo. Os conteldos conceituais a serem trabalhados e aqueles que serdo
retomados constantemente, como fontes historicas e patriménio; a origem e formacao dos
primeiros Estados; os grandes reinos e impérios africanos; economia colonial portuguesa;
sociedade e religido na América portuguesa; revolucdo haitiana; independéncia da
América portuguesa; Conjuracdo Baiana; movimento abolicionista brasileiro; questao
racial nos EUA; imperialismo na Africa; conflitos regionais; movimentos sociais do século
XX; Movimento Negro; imigracao; desafios sociais e ambientais do século XXI.

A identificacdo das fases das sequéncias didatica, as atividades que a comportam
e as relagcdes que se estabelecem devem servir para compreender o valor educacional
gue tém, as razdes que a justificam e a necessidade de introduzir mudancas ou atividades
novas que a melhorem. Para realizar meu trabalho precisei introduzir uma primeira
unidade de analise com a primeira sequéncia de conteudos, que possibilitasse o
acompanhamento dos processos de ensino/aprendizagem segundo as caracteristicas
particulares de cada um dos diferentes tipos de contetdos. Utilizei o modelo a segquir,
modelo este adaptado de Zabala (1998, p.171).

Quadro 6 — Esquema de Planejamento — Proposta Metodoldgica Anual
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PROPOSTA METODOLOGICA

CONTEUDOS | FUNCAO MATERIAIS
CURRICULARES
Apresentacao situagao- Motivar-informar | Texto - material audiovisual
problema C
Problemas ou questées C P A Refletir Aula dialogada
Analisar
Conhecer
Respostas intuitivas ou C P A Analisar Aula dialogada
suposicoes Conhecer
Informar
Fontes de informacédo C P A Conhecer Texto — material audiovisual
Busca da informacéo P C A Refletir Pesquisa — elaboracéao
Analisar tedrica e pratica do trabalho
Conhecer a ser apresentado
Generalizacéo C Informar Apresentacédo parcial dos
resultados
Elaboracéo de conclusdes P C A Conhecer Apresentacédo dos resultados
Compreender
Informar
Exercicios de memorizacdo | P C Memorizar Texto
Prova ou exame C Inferir Construgéo textual
Avaliacdo C P A Inferir Toda participacao e
construcao pratica realizada.

Legenda: C = conceituais; P = procedimentais; A = atitudinais

O principal objetivo, portanto, é descobrir se a sequéncia didatica proposta

alcancara os objetivos previstos promovendo a aprendizagem.

Nao discutirei a

importancia dos conteudos conceituais, mas destaco o0 carater construtivista dos

conteudos procedimentais, conforme as palavras do autor cataléo

E um processo que ndo sé contribui para que o aluno aprenda certos contetdos,
mas também faz com que aprenda a aprender e que aprenda que pode aprender.
Sua repercussao nao se limita ao que o aluno sabe, igualmente influi no que sabe

fazer e na imagem que tem de si mesmo (ZABALA,1998, p.63).

Sei que, durante esse processo, para analisar a minha pratica educativa, preciso

procurar instrumentos mais definidos: o que ensinar, como e para qué? Além do como

intervir? Segundo os apontamentos de Zabala:

Quando se explica de certa maneira, quando se exige um estudo concreto,
guando se prop8e uma série de conteddos, quando se pedem determinados
exercicios, quando se ordenam as atividades de certa maneira, etc., por tras
destas decisbes se esconde uma ideia sobre como se produzem as
aprendizagens. O mais extraordinario de tudo € a inconsciéncia ou o
desconhecimento do fato de que quando ndo se utiliza um modelo tedrico explicito
também se atua sob um marco tedrico. De certo modo, acontece o0 mesmo que
apontamos ao nos referir a funcéo social do ensino: o fato de que ndo se explicite
nao quer dizer que ndo exista. Por trds de qualquer préatica educativa sempre ha
uma resposta a “por que ensinamos” e “como se aprende” (ZABALA, 1998, p.33).
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Se forem conteudos de aprendizagem, tudo o que possibilite o desenvolvimento
das capacidades, sejam elas motoras ou afetivas, de relacéo interpessoal ou de insercao
social, como afirma Zabala, pressupfe-se que nossa estrutura cognitiva estd configurada
por uma rede de esquemas de conhecimento. Estes esquemas podem ser definidos como
as representacdes que uma pessoa possui sobre algum objeto de conhecimento. Ao
longo da vida, estes esquemas sofrem mudancas, tornam-se mais complexos e mais ricos
nas relacoes. A natureza dos esquemas de conhecimento de um estudante depende do
seu nivel de desenvolvimento e dos conhecimentos prévios que pode construir. Em outras
palavras, a situacdo de aprendizagem pode ser concebida como um processo de
comparacao, de revisdo e de construcdo de esquemas de conhecimento sobre os
conteudos escolares.

Para que este processo se desencadeie, ndo basta que os estudantes se
encontrem frente a contetudos para aprender; é necessario que diante destes eles possam
atualizar seus esquemas de conhecimento, compara-los com o que é novo, identificar
semelhancas e diferencas e integra-las em seus esquemas, comprovar resultados, entre
outros, ou seja, precisam vivenciar uma aprendizagem significativa. Quando estas
condi¢Bes sao insuficientes ou nao estdo presentes, a aprendizagem que se realiza é
superficial e, muitas vezes, pode ser uma aprendizagem mecanica, caracterizada pelo
escasso numero de relacbes que podem ser estabelecidas com os esquemas de
conhecimento presentes na estrutura cognitiva e, portanto, facilmente submetida ao
esquecimento. Uma das caracteristicas dos conteudos conceituais é que a aprendizagem
guase nunca pode ser considerada acabada, ja& que sempre existe a possibilidade de se
ampliar ou aprofundar o conhecimento e de fazé-la mais significativa.

Conforme jA mencionado, durante o processo de trabalho, surgirdo necessidades
de se introduzir mudancas ou atividades novas que a melhorem. Nesta direcdo, para
realizar esta Dissertacdo procurei utilizar as condicbes da aprendizagem significativa de
Zabala, o que me obrigou a introduzir uma unidade de analise e uma sequéncia de
contetdos, a fim de acompanhar os processos de ensino/aprendizagem segundo as
caracteristicas particulares de cada um dos diferentes tipos de conteudos e de cada nivel

de ensino, conforme as tabelas, a seguir.

Quadro 7 — Esquema de Planejamento — Sequéncia Didética - 23série

CONTEUDOS - 22 SERIE

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS | ATITUDINAIS

GERAIS ESPECIFICAS
|
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o fontes historicas e
patrimdnio

e origeme
formacé&o dos
primeiros Estados

e 0s grandes reinos
e impérios
africanos

e economia colonial
portuguesa

e sociedade e
religido na
América
portuguesa

e movimento de
resisténcia negro

e (uestdo racial no
Brasil

e movimentos
sociais do século
XX

A Africa Atlantica

O olhar estrangeiro
sobre a Africa nos
séculos XV e XVI
Africa pré-colonial

Os Estados Africanos
= Gana

= Mali

= |fé

= Benin
= Congo

A mulher e a familia
Cultos africanos

A escravidao africana
A resisténcia africana
Cultura africana no
Brasil

Planejamento
Intencéo
Preparacéo
Execucao

Avaliacdo

N&o existe
nenhum tipo
de suporte
material que
contribua para
verificar o
alcance dos
conteudos
atitudinais.

Fonte: elaboracéo prépria (2016).

Minha intencdo foi descobrir se a sequéncia didatica proposta serviria para

influencia no que ele faz e na imagem que ele tem de si mesmo e do outro.

alcancar os objetivos previstos, quer dizer, se proporcionaria reflexdo e aprendizagem.
Por se tratar de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, este € um processo que

ndo se limita ao que o estudante sabe e constr6i a partir dai, mas que igualmente

Quadro 8 — Esquema de Planejamento — Sequéncia Didética - 33série

CONTEUDOS - 32 SERIE

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS | ATITUDINAIS
GERAIS ESPECIFICAS
e fontes ¢ Mercantilismo
histdricas e e Pacto colonial Planejamento Nao existe
patrimdnio e Plantation nenhum tipo
e origeme e Trabalho escravo Intencéo de suporte
formacao dos e Tréfico humano 3 material que
primeiros e Sociedade colonial Preparacgéo contnbug_
Estados e A escraviddo africana na 5 para verificar
e o0s grandes América Execucao 0 alcapce dos
renocs e e A resisténcia africana na - conteudos
|mpér|os América Avaliacdo atitudinais.
africanos e Cultura afro-americana
* €économia e Cultura afro-brasileira
colonial ¢ Revolucao haitiana
port_uguesa ¢ Independéncia da
* soqgglade € América portuguesa
f#]gé'ﬁgana e Conjuracao Baiana
e Movimento abolicionista
portuguesa brasileiro
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e movimento de e Questao racial nos EUA
resisténcia e Imperialismo na Africa
negro e Conflitos regionais

e (uestdo racial e Movimentos sociais do
no Brasil século XX

e movimentos e Movimento Negro
sociais do e Imigracao
seculo XX e Desafios sociais e

ambientais do século
XXI.

Fonte: elaboracéo propria (2016).

A dificuldade de prever qual seria o ritmo de trabalho, assim como a profundidade
do tratamento dos conteudos previstos, fez com que fosse complicado determinar com
antecedéncia 0s recursos necessarios. A primeira atividade tinha uma clara funcéo
motivadora e incluiria um tipo de suporte que suscitasse as questdes ou propusesse a
situacdo: textos escritos, meios audiovisuais ou outros®®. Nas demais fases pensei em
utilizar maltiplos recursos, conforme as pesquisas a serem realizadas e as fontes de
informacdo que tivesse que se utilizar: pesquisas, entrevistas, textos, dados estatisticos,
matérias de revistas, jornais, etc.

As escolhas dos filmes corresponderam a temas especificos. E, no decorrer do
trabalho realizado, fui percebendo a necessidade de incluir os depoimentos de situacfes
reais para promover uma Vvisdo mais direta sobre racismo, como o exemplo ilustrado, na
sequéncia deste texto.

Na Escola, o trabalho de estudo e a compreensdo destes exigiram textos ou
documentos escritos que desenvolvessem os temas abordados e que favorecessem a
comparacao, a sistematizacdo da aprendizagem e ajudassem a categorizar e priorizar
alguns dados que foram sendo selecionados no processo da pesquisa. Além do mais,
guando se trabalha e utiliza muitas técnicas e se considera-as como contetdos de
aprendizagem, a utilizacdo que se tenha feito ao longo do processo também serve para a
promocdo do seu dominio. Deste modo, para alcancar este objetivo, foi conveniente
utilizar atividades de aplicacdo e exercicio, que possibilitassem um trabalho ordenado e
progressivo, cujo registro constante ajudaria nesta tarefa.

No caso dos conteudos atitudinais, ndo existe nenhum tipo de suporte material que
contribuisse para verificar sua “eficacia”, exceto através do uso de textos, videos ou
outras montagens que provocassem debates ou que servissem para comparar com 0

pensamento ou a atuacdo de cada um. Especialmente, os conflitos de opinides que se

® Todas estas fases serdo analisadas no decorrer deste capitulo da Dissertagéo.
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apresentaram nas diferentes atividades € que proporcionaram oportunidades para que se
intervisse em sua solugao. Pois, parafraseando Paulo Freire quando ele diz que “para
mim o que é fundamental no papel do professor e professora € ajudar o aluno e aluna a
descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de alegria” (FREIRE
& HORTON, 2011, p.52). Eu diria que também faz parte de nosso papel como professores
compreender que esse processo ndo se dara imediata e finalmente em sala de aula, mas
acompanhard aquele estudante, em suas inferéncias e (re)criagbes de sentido daquela
aprendizagem, o que indicaria se, de fato, ela foi significativa, ou néo.
Todo o material produzido seria avaliado conforme o comprometimento, o contetdo
e a criatividade do que fosse produzido. As produgbes de videos, slides, cartazes, as
exposi¢des dos grupos de trabalho seriam analisadas em conjunto e gerariam relatérios
escritos, individualmente. Logo, minha principal fonte seriam essas construgdes textuais,
visto que, segundo o historiador colombiano Renan Silva
Como se sabe — ou se deveria saber -, uma das vias mais produtivas de entrada
de analise de uma sociedade, e uma das formas mais eficazes de luta contra o
etnocentrismo e 0 anacronismo, estd dada pelo reconhecimento do carater
especifico da linguagem com a qual a sociedade nomeia e classifica seus objetos,
mediante a reconstru¢do da linguagem em que designa as relagcfes, 0s grupos
sociais e as formas de interacdo que a caracterizam. E isso ndo porque a
linguagem seja simplesmente, em cada momento da vida social, um reflexo da
sociedade, como as vezes se diz, mas porque a linguagem de uma época
determinada, normalmente presente em seus testemunhos escritos, € uma das

primeiras superficies com que nos encontramos quando queremos conhecer uma
sociedade (R.SILVA, 2015, p. 78).

A partir das narrativas dos estudantes, como técnica de andalise dos documentos
escritos, a fim de satisfazer os objetivos propostos, parti das formulacdes de Laurence
Bardin (2011), referentes a analise do conteddo escrito, que consiste nos seguintes
procedimentos: resumo dos documentos, classificacdo dos resumos segundo categorias
tematicas, eleicdo de pontos recorrentes no discurso, classificacdo dos documentos
segundo os pontos elaborados e, finalmente, a andlise. Entretanto, a medida que fui
acompanhando a producdo de narrativas e as colocacdes mais recorrentes, percebi o
guédo doloroso seria analisar tamanha a subjetividade contida nas narrativas discentes.
Deparei-me, portanto, com um imenso problema estrutural e tedrico-metodoldgico: nao
me sentia preparada para julgar e criticar o que se apresentava. Ainda utilizando das
premissas de Renan Silva acerca da andlise historica sobre a linguagem

N&o se trata de que a linguagem seja um reflexo direto da sociedade, o
testemunho passivo da forma como as coisas transcorriam em certa época. Trata-
se, simplesmente, do ponto inicial em que os enigmas comegcam a aparecer, com

seu carater complexo de indicagbes, que, ao mesmo tempo, se oferecem como
pistas sobre o mundo das rela¢cdes e como lugares de engano e distor¢do acerca
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da natureza dessas relacdes. Trata-se, antes de tudo, de que a linguagem nos p&e
em contato com as formas de perceber, com as formas de representar, com as
formas como uma sociedade fala de si mesma (R.SILVA, 2015, p.78).

E, mais ainda, percebi que trabalhei mais de doze anos numa comunidade
educacional que comungava o discurso do respeito a diversidade, mas que, na pratica,
auxiliava a endossar acdes contrarias. Discursos esvaziados de sentido ou sustentados
pelo senso comum foram constantes, silenciamentos e negacédo também. Percebi, ainda,
gue a construcdo dos argumentos dos estudantes vinha ndo apenas de concepcoes
familiares, mas de nudcleos religiosos do qual eles faziam/fazem parte e que mantinham
grande influéncia na constituicdo de suas opinides e experiéncias. Inclusive, para
questionar o porqué daquelas discussoes, sugerindo que o tema “agora € moda”, “agora
tudo é racismo”. Enfim, uma sociedade que se constroi excludente mas, que ndo se
enxerga como tal e que néo tolera mudancgas.

Logo, como aplicar a educacgéo para as relacdes étnico-raciais na Escola a partir de
um projeto pedagdgico antirracista? E como fazé-lo? Quais as melhores ferramentas para
tanto?

Com base nestes questionamentos, o proximo capitulo tem o singelo objetivo de
apresentar os resultados do Projeto realizado no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus,

durante o ano de 2014.
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CAPITULO 3 — AS NARRATIVAS CONSTRUIDAS PELOS DISCENTES:
UM OLHAR SOBRE A LEI 10.639/03 NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA PARTICULAR

Conforme j& expressado, minha intencdo era descobrir se a sequéncia didatica
proposta serviria para alcancar os objetivos previstos nessa Dissertacdo e se
proporcionaria reflexdo e aprendizagem. Reitero que as escolhas dos filmes
corresponderam a temas especificos. E, no decorrer do trabalho realizado, percebi a
necessidade de incluir os depoimentos de situagdes reais de modo a promover uma Visao
mais direta sobre racismo, discriminagcédo e preconceito. Para tanto, optei pela utilizagao
das construcdes textuais dos estudantes que, conforme o historiador Renan Silva indicam
que:

Uma sociedade ndo é simplesmente um conjunto de estruturas desconectadas
das formas em que elas sdo percebidas, sentidas e representadas. Entre as
diversas formas de atividade humana que sdo o contetdo dessas estruturas que
designamos como sociais e que condensam a pratica humana em sua
historicidade, nenhuma é tdo eficaz como a linguagem, nenhuma tao
imprescindivel como essa maneira de designar, de classificar, de elaborar, de
coisificar e, as vezes, de transformar o mundo social, que se encontra na
linguagem (R.SILVA, 2015, p. 78).

Assim, a partir destas narrativas que, a principio, foram relatérios e trabalhos
relativos ao cotidiano da sala de aula — e por isso, ja haviam sido avaliados —, passaria a
um novo exame utilizando as técnicas da psicéloga francesa Laurence Bardin sobre a
Analise de Conteudo. Segundo Bardin (2011):

A andlise de conteldo (seria melhor falar de analises de contetido) € um método
muito empirico, dependendo do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de
interpretacdo que se pretende como objetivo. N@o existe coisa pronta em analise
de conteddo, mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente
transponiveis. A técnica de andlise de conteido adequada ao dominio e ao
objetivo compreendidos tem de ser reinventada a cada momento, exceto para
usos simples e generalizados, como é o caso do escrutinio préximo da

decodificacdo e de perguntas e respostas abertas de questionarios cujo contetido
é avaliado rapidamente por temas (BARDIN, 2011, p. 36).

Sendo assim, passarei a explicar as atividades realizadas e os resultados obtidos

nestas agdes educativas.

3.1 Aprimeira fase do Projeto: impressdes iniciais

A primeira atividade deveria possuir uma funcéo introdutoria e motivadora e incluiria
um tipo de suporte que suscitasse as questdes ou propusesse um ambiente para esta

situacdo. Para tanto, optei por usar dois textos de referéncia na turma de 22 série do
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Ensino Médio, uma turma com 26 estudantes, com idade de 17 a 18 anos. Utilizando a
divisdo da populacdo brasileira em classes socioeconémicas, baseada na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD-IBGE), que avalia faixa salarial, renda
familiar, escolaridade dos pais e os bens da familia, pode-se afirmar que a maioria
pertence a familias de classe média. Utilizando o namero total de estudantes, tinhamos
12 meninas e 14 meninos. Através de pesquisa de pertencimento racial, haviam 2
estudantes autodeclarados negros (1 menino e 1 menina), e 6 autodeclarados pardos (3
meninos e 3 meninas).

A escolha dos textos se deu de duas formas: no momento do planejamento,
procurando um material adequado a abordagem, como, por exemplo, os fragmentos em
capitulos da obra de Leandro Karnal “Histéria dos Estados Unidos: da origem até o século
XXI” (2007), que contextualizaria os cenarios onde se passam as historias dos filmes, O
Mordomo da Casa Branca e Historias Cruzadas, ou leituras cotidianas de jornais
impressos ou portais de noticias da internet. O objetivo era a contextualizacdo dos temas

abordados. Para Paulo Freire (2011):

A leitura é importante na medida em que os livros me ddo um determinado
instrumento tedrico com o qual eu posso tornar a realidade mais clara com relagéo
a mim mesmo. Essa € a relacdo que tento estabelecer entre ler palavras e ler o
mundo. Eu sempre me interessei por entender, por assim dizer, a realidade, o que
quer dizer ler a realidade. Mas o processo de ler a realidade no qual estamos
envolvidos exige, sem dulvida, certo entendimento tedrico daquilo que esta
acontecendo na realidade. Para mim, é isso o que devemos propor aos alunos e
as alunas. Trata-se de ler o texto a fim de entender o contexto. E tenho que
estabelecer alguma relacdo entre o tempo e o espaco do autor e meu contexto
(FREIRE & HORTON, 2011, p.58).

Logo, para “ler o texto a fim de entender o contexto”, a turma foi dividida em grupos
de até cinco estudantes e dois textos foram distribuidos entre os grupos. O primeiro relata
um caso de racismo, cuja vitima era um menino de 11 anos, veiculado na midia na época
(fevereiro de 2014) e retirado do portal de noticias Pragmatismo Politico (Anexo 4). No
relato, um menino de 11 anos foi vitima de preconceito racial em uma farmacia no Recreio
dos Bandeirantes, na Zona Oeste do Rio de Janeiro. Ele acompanhava a avd, uma
senhora aposentada que fazia compras no estabelecimento e que testemunhou quando
um funcionario da farmacia abordou a crianca, perguntando a outra funcionéaria se ele
estaria incomodando os clientes, sem perceber que ele estava acompanhando a avo.
Diante do ocorrido, a senhora acusou o funcionario de racismo e recebeu o apoio de
outros clientes que estavam no local. Segundo ela, a crianca ficou abalada e chorou
muito. Ela conta em entrevista a Radio CBN que:
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Ele (o funcionario) colocou a méao no ombro dele (da crianca) e perguntou se ele
estava incomodando. Eu falei: ndo acredito que vocé esta falando isso com ele.
Se fosse branco de olho azul vocé nao estaria falando isso. Agora, porque ele é
negro vocé esta falando isso? Meu neto virou para mim e disse: “Vovo, fica quieta,
deixa para la, é por isso que eu ndo gosto de ser preto”®®.

A frase dita pelo menino remeteu-me aquele episédio que conto no preambulo
desta Dissertacao: o estudante da 42 série, autodeclarado italiano e que havia negado sua
ascendéncia afro-brasileira.

A matéria ainda citava outro episodio, ocorrido um més antes, em uma
concessionaria de automéveis de luxo, na Barra da Tijuca, na Zona Oeste do Rio de
Janeiro, em 12 de janeiro de 2014. Um casal, pais de cinco filhos, foram a loja
acompanhados do cacula, de 7 anos, filho adotivo e negro, em busca de um automovel
novo para familia. Enquanto conversavam com o gerente de vendas sobre os carros, o
casal foi surpreendido com uma atitude preconceituosa do funcionario quando a crianca
se aproximou dos trés.®’

O segundo texto continha uma reportagem relativa a caso de preconceito racial na
Universidade e no trabalho. O texto havia sido publicado em 2013, no Portal da Unisinos
(Anexo 5), e a matéria contava com a narrativa de profissionais que haviam participado de
um programa de acdo afirmativa pioneiro, que nos anos 1990 concedeu bolsas a
afrodescendentes carentes em uma das mais importantes Universidades do Rio de
Janeiro. Suas histérias de vida fizeram parte do livro Afrocidadanizacdo — Ac0bes
Afirmativas e Trajetdrias de Vida no Rio de Janeiro®®, escrito pelo sociélogo Reinaldo da
Silva Guimardes. A obra mostra a trajetéria de 14 alunos, em sua maioria negros,
egressos de um dos primeiros programas de acdo afirmativa instalados em uma

universidade brasileira. Na matéria, ficava evidente as resisténcias sociais e econdmicas

% A entrevista & Radio CBN foi transcrita na matéria do site Pragmatismo Politico e pode ser lido em
http://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/02/menino-de-11-anos-sofre-racismo-e-por-isso-gue-nao-gosto-
de-ser-preto.html.

" Os pais contam que o gerente olhou para o menino, que estava no interior da loja, mas afastado do casal,
e disse, dirigindo-se a crian¢a: 'Vocé néo pode ficar aqui dentro. Aqui ndo é lugar para vocé. Saia da loja. [E
voltando-se novamente para o casal] Eles pedem dinheiro e incomodam os clientes'. Percebendo que o
gerente ndo havia se dado conta de que o menino era filho do casal, o pai indagou o gerente sobre a sua
atitude. ‘Cheguei a perguntar o motivo daquela rea¢do. Quando eu afirmei que aquela crianca negra era o
nosso filho, ele ficou completamente sem agéo, gaguejou e pediu desculpas. Sem entender nada, nosso
filho chegou a questionar por que ndo aceitavam criancas naquela loja ja que havia uma televisao passando
desenhos animados’, disse o pai na referida matéria.

% A obra, de 2013, é uma parceria entre a Editora da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro e
da Editora Selo Negro. Nela, o soci6logo Prof. Reinaldo da Silva Guimaraes aborda a trajetéria de vida dos
universitarios provenientes dos pré-vestibulares comunitarios e populares em rede, que foram beneficiados
com as agles afirmativas da PUC-Rio, durante e apds a sua graduacao. O autor da visibilidade ao racismo
no mercado de trabalho, uma vez superada a historica barreira da formacao académica. Resultado de
quatro anos de pesquisa desenvolvida pelo autor no Programa de Pés-graduagdo em Servigo Social da
PUC-RIo, o livro traz a realidade profissional de 14 entrevistados, formados em diversas areas, € o impacto
da sua formacdao universitaria sobre sua vida material e suas relagbes com a familia e com a comunidade
de onde séo provenientes.
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sofridas por parte da comunidade académica, tanto por parte de outros estudantes,
guanto de professores.

Entrevistado, Reinaldo Guimaraes contava ter ouvido relatos de participantes do
programa que, ao levantarem as maos para fazer perguntas durante as aulas, eram
ignorados por professores. Uma das narrativas, de uma historiadora formada, que decidiu
cursar Direito na PUC, quando ja dava aulas em uma universidade e na rede publica
estadual. E que, embora pagasse regularmente as mensalidades no inicio do curso, apés
perder dois de seus trés empregos, foi incluida no programa de bolsas para alunos negros
e carentes. Dedicada, ela conta que costumava ter um bom desempenho nas provas,
embora fizesse uma jornada dupla, estudando pela manha e trabalhando a noite. Mesmo
assim, ela diz que, em algumas situacoes, recebeu um tratamento diferente por parte de
professores. Quando, por exemplo, uma vez o professor desconsiderou uma questao de
prova que ela sabia estar correta. Ao indaga-lo, ela conta que o professor perguntou como
ela havia "adivinhado" a resposta. Em seu relato, ela aborda uma questdo fundamental
gue usaria para levantar a discussdo em sala de aula: atitudes racistas ou
preconceituosas poucas vezes sao claras, pois "o brasileiro criou formas de ser
preconceituoso sem demonstrar completamente”.

Além deste relato, a matéria®® trazia dados sobre o mercado de trabalho a partir de
uma pesquisa realizada em 2010, pelo Instituto Ethos e pelo lbope, em que 0s negros
ocupavam 25,6% dos cargos de supervisédo, 13,2% dos cargos de geréncia e 5,3% dos
cargos executivos nas empresas brasileiras; muito embora, segundo o IBGE, 50,7% dos
brasileiros sejam pretos e pardos (categorias usadas pelo préprio IBGE no periodo da
pesquisa).

Lidos os textos e debatidos entre os componentes de cada grupo, abrimos para a
plenéria onde todos explicaram o teor de seus textos, destacando trechos e ideias
contidas. Em linhas gerais, as opinides nao divergiram muito. A histéria do menino carioca
foi unanimidade, tocando a todos, por tratar-se de uma crianga. Quanto ao segundo texto,
as opinides dividiram-se um pouco, principalmente, quando foi abordado o tema das cotas
raciais; sendo que a maioria mostrou-se contraria, muitos dizendo que o acesso a
Universidade deveria ser “por mérito” e nao “por cor da pele”. Sobre a questao “racismo”,
guando indagados, se, de fato, ele existia em nosso pais, as opinides, mais uma vez,

divergiram. Porém, a maioria disse que sim, justificando com episodios midiaticos

69 A matéria pode ser encontrada no seguinte endereco eletrdnico:
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/520098-apos-acao-afirmativa-negros-enfrentam-preconceito-na-
universidade-e-no-trabalho.


http://www.ihu.unisinos.br/noticias/520098-apos-acao-afirmativa-negros-enfrentam-preconceito-na-universidade-e-no-trabalho
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/520098-apos-acao-afirmativa-negros-enfrentam-preconceito-na-universidade-e-no-trabalho
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esportivos (casos de jogadores de futebol vitimas de racismo) e quem defendia o “nao”,
utilizava como justificativa o discurso de “somos todos iguais”.

A partir destas consideracdes, solicitei aos estudantes para que cada um
escrevesse, brevemente, o que entendia por racismo. Nesta direcdo, a aluna Débora, de
17 anos, da 22 série, destaca que:

Esses dias eu assisti um video que as criancas avaliaram bonecas brancas e
negras, € muitas criancas diziam que a negra ndo era confiavel e isto me doeu o

coracdo. Acho racismo uma coisa que ndo leva a nada, a ndo ser ao sofrimento,
afinal, somos iguais mesmo com cores diferentes (Débora, 17 anos).

O relato da estudante Débora refere-se ao projeto The Clark Doll Experiment”
(1939), uma experiéncia feita pelos psicélogos estadunidenses Kenneth Clark e sua
esposa Mamie Clark, que tinha por objetivo o entendimento sobre a imagem que as
criancas negras tinham de si mesmas e qual o impacto do racismo na sua autoestima. O
teste consistia em mostrar quatro bonecos idénticos, sendo dois brancos e dois negros,
convidando as criangas para escolherem os melhores, o que era bom e o que era ruim e
com qual elas preferiam brincar. Estes testes foram aplicados em diversas regides dos
USA e a conclusédo foi de que o racismo afetava o desenvolvimento psicolégico e a
personalidade das criancas negras, pois elas tinham baixa autoestima e uma negacédo da
sua ancestralidade africana. Em 2006, a cineasta estadunidense Kiri Davis, recriou o
experimento num documentario intitulado A Girl Like Me. Também, em 2006, a pedagoga
brasileira Roseli Martins realizou teste semelhante com criancas brasileiras e as

conclusdes nao foram diferentes.

Quadro 9 — Primeira atividade — 22 série

ATIVIDADE 1
COMPONENTE Historia
CURRICULAR
TURMA 3
TEXTOS DE Texto 1 — “Menino de 11 anos sofre racismo: ‘é por isso que ndo gosto
REFERENCIA de ser preto” — por Luis Soares, site Pragmatismo Politico.

Texto 2 — “Apos agao afirmativa, negros enfrentam preconceito na
universidade e no trabalho” — por Caio Quero, portal Unisinos.

PREPARACAO PARA | Grupo de até 5 estudantes. Leitura e discussao.

SEMINARIO

SEMINARIO Relato para toda a turma. Consideracdes sobre o texto. Consideracdes
de todos sobre os temas abordados nos textos.

CONSIDERACOES TEXTO 1 | TEXTO 2

0 Existem varios videos editados sobre o experimento na plataforma YouTube. Um exemplo dessa

experiéncia é exibida no endereco, a seguir: https://www.youtube.com/watch?v=PZryE2bqwdk.


https://www.youtube.com/watch?v=PZryE2bqwdk
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DOS ESTUDANTES

“Eles sao criangas”.

‘“Nao se faz isso com uma
crianga”.

“Somos todos iguais”.

“Sou contra as cotas”.
“Todos tem que ter as mesmas
formas de entrar na faculdade”.
“Tem que entrar por mérito”.

“Tem que ser igual pra todos e néo
por causa da cor da pele”.

ATIVIDADE
PROPOSTA

Construcéo textual: o que entendes por racismo?

Fonte: elaborag&o propria (2016).

A partir da proposta de construcdo de um texto breve contendo uma resposta

pessoal para a seguinte pergunta: o que entendes por racismo? Numa turma de 27

estudantes, tive 21 trabalhos entregues, dos quais apresento alguns trechos a seguir,

apresentando as expressdes de maior recorréncia nesses textos. A escolha dos trechos

apresentados também se deu pela frequéncia de ideias nas narrativas (Quadro 5).

Quadro 10 — Os resultados da primeira atividade

ANALISE DE CONTEUDO

CATEGORIA

TURMA 3 — 22 Série | ANO: 2014

ATIVIDADE INICIAL: O que é racismo?

NARRATIVAS

RECORRENCIA

CATEGORIA
INICIAL

O racismo nao € um problema recente na sociedade
brasileira, est4 presente desde a era colonial,
guando negros eram escravizados, hoje em dia o
racismo esta “em moda”, muitas pessoas estao
sendo punidas e por diferentes modos para tentar
acabar com este preconceito (E 72).

Colonizagéo
Escravidao
Negros
Moda
Preconceito

CATEGORIA
INICIAL

Muitos pensam que o racismo € um fenbmeno
recente no Brasil, mas isso data desde o periodo
colonial, primeiramente o racismo acontecia com 0s
indigenas e, algum tempo depois, com 0s escravos
africanos, que eram forgcados a trabalhar e eram
tirados de suas casas. O racismo atualmente tem
gerado bastante polémica, talvez por causa da
indignacdo que algumas pessoas estdo com esta
guestao (E 63).

Colonizacéo (passado)
Escravidao

Polémica

Indigenas

Escravos africanos

CATEGORIA
INICIAL

Quando se fala de racismo automaticamente as
pessoas pensam que € contra 0S negros, mas nao é
s6 isso, afinal é todo tipo de preconceito entre ragas
das pessoas. O racismo foi criado desde a chegada
dos portugueses ao Brasil onde viam os indios como
raca inferior e que os portugueses eram melhores.
Hoje em dia, os politicos tentam garantir uma
“‘igualdade” entre as ragas, por exemplo, as cotas
para negros e pardos para a faculdade. O ideal
deveria ser que houvesse uma educacéo boa desde
crianga e que houvessem mais trabalhadores
afrodescendentes nas empresas, assim, desta
forma, esse “apartheid” disfarcado deixaria de

Preconceito

Negros

Racas

Colonizacédo (passado)
Cotas

Apartheid disfargado
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existir. (E60)

CATEGORIA
INICIAL

O racismo no Brasil chegou junto com a
colonizacdo, quando a igreja considerava 0s negros
(escravos) como seres sem alma, e depois se
agravou por causa da Lei Aurea, onde eles eram
livres, mas sem direitos. Entdo, temos o “pais de
todos”, onde todos tem preconceitos, seja racial,
moral e social, e essas sdo as sequelas deixadas
por quem nos colonizou. Atualmente o racismo se
encontra escondido em nosso cotidiano, muitas
vezes as vitimas se encontram caladas (E 48).

Colonizacéo (passado)
Negros escravos
Direitos

Pais de todos
Racismo escondido

CATEGORIA
INICIAL

O racismo inicia na época da coloniza¢do quando os
negros que eram trazidos de navio da Africa para o
Brasil, eram usados como escravos. Eles faziam
muitos trabalhos pesados e humilhantes. Hoje em
dia o Brasil tem muitos negros, e a maioria deles
sdo pobres e € por isso que eles ainda continuam
sendo discriminados. Ha muito tempo que eles
moram no Brasil, mas a pessoas acham que eles
sdo estranhos e € por isso que também eles acham
gue sdo diferentes. Muitas pessoas nhegras se
sentem inferiores as pessoas brancas por que as
pessoas brancas sdo muito grosseiras com elas. O
Brasil acha que ele ndo é um pais racista, mas na
realidade o racismo é presente. Agora as pessoas
acham que este problema néo é grande e que néo é
urgente. Pessoalmente eu acho que o racismo é
uma forma de ndo conhecimento e que as pessoas
sao todos iguais em direitos (E 65).

Colonizacao (passado)
Negros

Escraviddo

Pobreza

Discriminacéao

Diferentes

Inferioridade

As pessoas sdo todas
iguais em direitos

CATEGORIA
INICIAL

O racismo hoje no Brasil estad presente em nosso
dia-a-dia em estadios de futebol, nas escolas, nos
meios sociais onde frequentamos, o racismo que é
uma absurda discriminagdo a pessoas de cor de
pele escura nada mais é do que o reflexo do
passado, a escravidao dos negros reflete até hoje,
marcando os negros (E 68).

Presente
Passado
Futebol
Discriminacgéo
Escola
Negros

Meio social
Escravidao

CATEGORIA
INICIAL

O racismo é um assunto que vem trazendo muita
polémica e que é sempre muito discutido. Quando
falamos de racismo, logo fazemos ligacdo com os
negros, pois estes tiveram sua histdria mais sofrida
gracas a sua cor, mas racismo é o preconceito que
se pode ter com qualquer raca, sejam elas indios,
mulatos, asiaticos ou até brancos. O Brasil € um
pais com uma grande diversidade e podemos
encontrar ainda quem diga que ndo ha preconceito
por isso, 0 que é mentira, pois mesmo em um pais
com uma grande miscigenacao ainda ha preconceito
(E 57).

Polémica
Negro
Preconceito
Cor
Miscigenagéao
indios
Mulatos
Asiaticos
Brancos
Diversidade

CATEGORIA
INICIAL

O racismo é sinbnimo de outra palavra: ignorancia.
A ignorancia, por sua vez, remete a pobreza de
conhecimento. Negros ndo s&o inferiores, na
verdade sdo muito mais resistentes ao calor que
brancos. Nao se pode julgar alguém pela maneira
que ela nasceu, com a cor que nasceu, com a
condicdo financeira de sua familia, porque isso

Ignorancia

Pobreza de conhecimento
Negros

Inferioridade

Resisténcia fisica

Cor

Condicéo financeira
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ninguém escolhe (E 51).

CATEGORIA
INICIAL

O racismo é um problema sério que deve ser
sempre combatido. Infelizmente ele ainda existe em
pleno século XXI e pode ser encontrado em
gualquer lugar e qualquer faixa etaria, de tempos em
tempos vemos mais casos de racismo na televisdo e
no jornal, mas com o apoio da propria televiséao,
internet e nas escolas, o racismo serd extinto (E 62).

Problema sério
Midia

Combate

Escola

Presente

Qualquer lugar
Qualquer faixa etaria

CATEGORIA
INICIAL

O racismo apesar de ser crime previsto em lei ainda
existe muito em nossa sociedade, como nos
estadios de futebol, festas, etc. E inadmissivel que
julguemos alguém pela sua cor de pele e
deveriamos esquecer esse preconceito e conhecer
aquela pessoa da maneira que ela € e nao julgar
pela cor (E 70).

Crime
Sociedade
Futebol

Cor
Preconceito

CATEGORIA
INICIAL

Eu nunca vou entender o racismo ou qualquer outro
tipo de preconceito. Aprendemos na Biologia que
nés somos iguais, feitos de carne e 0sso, entéo:
porque alguns se consideram melhores que os
outros? Por que alguns tem contas bancérias
maiores? Ou porque tem uma cor diferente? Ou
uma cultura diferente? O racismo no Brasil existe ha
muitos anos, mas ganhou certa “repercussao’,
principalmente por causa do futebol. Torcidas
chamando jogadores negros de macacos e
torcedores se revoltando na internet pelas
consequéncias impostas aos times, mas uma coisa
eu acredito € que, antes de receber o respeito, vocé
se deve auto respeitar, deve ter orgulho de quem é
e do que acredita. Os castigos impostos aos clubes
estdo certos, sim; ser chamado de macaco pode
nao ser ofensivo para alguns, mas é para outros e
nos devemos respeitar assim. Os negros devem ter
orgulho de sua cor e de sua histéria inspiradora de
luta por direitos iguais que ela carrega. As
penalidades devem ser mantidas rigidas e a
conclusdo que cheguei é que talvez o ser humano
seja s6 mais um animal irracional (E 69).

Preconceito

NGs somos iguais
Poder aquisitivo
Cor diferente
Cultura diferente
Passado/presente
Futebol

Auto respeito
Orgulho

Negros

Historia inspiradora de luta
Direitos iguais

CATEGORIA
INICIAL

Nas ruas, nas escolas, nos grupinhos de amigos, é
normal ouvir apelidos como “macaco”, “negao’,
entre outros, para 0s negros, alguns ndo se
importam, mas outros encaram como preconceito.
Entdo deve-se tomar cuidado com essas
brincadeiras, pois em algum ponto de vista, pode-se
achar o racismo (E 54).

Grupos sociais
Apelidos
Negros
Preconceito
Brincadeiras

CATEGORIA
INICIAL

Esses dias eu assisti um video que as criancas
avaliavam bonecas brancas e negras, e muitas
criancas diziam que a negra ndo era confiavel e isto
me doeu o coragdo. Acho racismo uma coisa que
nao leva a nada, a ndo ser ao sofrimento, afinal
somos iguais mesmo com cores diferentes (E 49).

Video
Empatia
Somos
mesmo
diferentes.

todos
com

iguais
cores

CATEGORIA
INICIAL

E um modo de pensar em diferentes tipos de racas
ou religides onde existe 0 pensamento de que essas
racas e religibes s&o inferiores aos deles.
Entretanto, o racismo ja existe ha muitos séculos
atras e vem se modificando e aumentando ao longo

Diferentes racas
Diferentes religides
Inferioridade
Passado/presente
Transformacao
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dos tempos, no entanto, ele também prejudica a
vida de muitos e isso tudo pelo preconceito das
pessoas para com as outras racas diferentes,
principalmente com negros e pobres. Contudo, vai
demorar paras pessoas se conscientizarem de que
ndo importa a raca e sim a educacdo e o respeito
das pessoas, pois cada um tem os seus valores (E
52).

Preconceito

Outra raca diferente
Conscientizacao
Educacéo

Respeito

Valores

CATEGORIA
INICIAL

Quando se fala em racismo, o primeiro pensamento
que aparece na mente € contra 0S negros, mas o
racismo é um preconceito baseado nas diferencas
das pessoas. Pode ser contra negros, asiaticos,
indios, mulatos e até com brancos por parte de
outras racas das pessoas. Embora no Brasil haja
uma parte misturada de racas, a incidéncia de
racismo pode ndo ser tdo evidente para alguns, mas
ele ndo deixa de existir. Em alguns casos ele ocorre
de forma sutii em que nem é percebido pelas
pessoas. Pode acontecer em forma de piada,
xingamento ou simplesmente evitar contato fisico.
Todo lugar tem racismo! (E 59).

Negros
Mulatos
Asiaticos
indios
Brancos
Diferencas
Pessoas
Mistura de racas
Evidéncia sutil
Piada
Xingamento
Contato fisico

Fonte: elaboragé&o prépria (2016).

3.1.1 A primeira unido de forcas: Histéria, Geografia e Literatura

Outra atividade realizada pouco tempo depois, também na 22 série, foi uma

atividade conjunta com a minha colega de Geografia, a Prof® Ingrid Brayer Juliano.
Tratava-se de uma tarefa individual e de preparacdo em casa. A mesma consistia na
leitura de um texto bastante sucinto mas, contundente e provocativo, do gedgrafo Milton
Santos, intitulado “Ser negro no Brasil hoje” (Anexo 6); um fragmento da obra O pais
distorcido: o Brasil, a globalizagéo e a cidadania’. Esse livro retine os textos publicados
por Santos no jornal Folha de S. Paulo, de 1981 até 2001. Neste texto, especificamente,
Santos cita os socidlogos Florestan Fernandes e Octavio lanni, para quem entre 0s
brasileiros “feio ndo é ter preconceito de cor, mas manifesta-lo”. Ele discorre sobre a
naturalizacdo hipdécrita e perversa sobre a questao racial em nosso pais. A partir do texto,
os estudantes teriam duas atividades a realizar: responder a uma questao direta ao texto
e pesquisar em jornais e revistas, noticias que expusessem atos de discriminacao racial,
bem como leva-los para a discussédo em sala de aula. Essa atividade trouxe reflexdes

como.

Como disse Milton Santos ‘entre ndés, feio ndo é ter preconceito de cor, mas
manifesta-lo’, ou seja, no Brasil o problema é ser abertamente preconceituoso. E
mesmo assim existe o preconceito disfarcado, que diariamente acontece, com
comentarios, olhares e exclusGes. Tudo isso € causado por um pensamento
retrégrado enraizado na sociedade (Nathalia, 16 anos).

™ SANTOS, Milton. Ser negro no Brasil hoje. In: RIBEIRO, W. C. (Org.). O pais distorcido: o Brasil, a
globalizacdo e a cidadania. S&o Paulo: Publifolha, 2002, pp. 157-161.
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Esta narrativa se destaca por motivos especiais, que viriam a seguir: a Nathalia
ficou na Escola somente um semestre, pois foi para Columbia (EUA), como estudante
intercambista. Uma menina inteligente, sensivel, minha aluna desde o 6°ano. Muito critica
e avida por leitura e conhecimento. Meses mais tarde, em dezembro de 2014, ela me
envia uma mensagem muito especial e pessoalmente significativa para mim. Via
Facebook’, ela escreve:

Oi, prof! Hoje teve um evento na igreja e ndo pude deixar de lembrar de ti. Eh um
coral de criancas africanas g viajam pelos Estados Unidos, indo de igreja em
igreja. Eh mto Igl pq elas séo criancas pobres e a maioria 6rfa na Africa e tem essa
oportunidade e ainda vao p escola em inglés de graca. Lembrei das nossas aulas
sobre a Africa. Tem fotos! Lembrei de ti prof! N&o da p deixar de ouvir ou ver algo

sobre Africa e n&o lembrar! Achei mto Igl pq enfrenta todos os estereétipos
africanos.

Ela ficou 10 meses em Columbia. E esse relato ainda demonstra um
deslumbramento inicial pela oportunidade que se apresentava. Ao retornar, conversamos
muito sobre as experiéncias que ela teve em sua escola estadunidense. Dos olhares
tortos, apesar de ser uma menina negra, numa comunidade negra mas, por ser brasileira.
Sua criticidade aflorou a medida em que compreendia aspectos que, posteriormente, ela
relatou como o fato de nas aulas de Histéria na Escola o conteldo ser somente Segunda
Guerra e seus colegas desconhecerem qualquer aspecto cultural de outros paises. Esse
fato ela contou para a sua turma, um ano depois, quando retornou para encerrar o Ensino

Médio na nossa Escola.

Imagem 7 - “Lembrando as nossas aulas sobre a Africa”

Fonte: foto da estudante Nathalia Farias (2014).

2 postado em 01/11/2014, aproximadamente as 20h e 50 min., horario de Brasilia.
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Sobre o evento e a situacao relatada pela estudante, me eximi de emitir um parecer
critico ao teor do que percebo nas imagens. Fica a satisfacdo de que as experiéncias em
sala de aula tenham sido significativas ao ponto dela inferir sobre as mesmas.

Neste sentido, também é preciso destacar a presenca de outro estudante
intercambista, o italiano Nicola, que permaneceu conosco por dez meses e participou,
ativamente, de todas as atividades. Suas primeiras impressdes sobre a questao racismo

foram expressadas desta maneira:

Acho que o racismo nasceu no periodo colonial quando os brancos tinham o poder
e mostravam 0s negros como inferiores, como escravos, provavelmente por que
eles tinham medo. Hoje em dia ainda o racismo é presente no Brasil, mas acho
menos, mas ainda ser de uma cor diferente significa ser diferente, ter direitos
diferentes. Por exemplo, para entrar nas faculdades publicas os negros tem
mais ajuda, por que ainda sdo olhados como mais pobres. Provavelmente, o
Brasil € uma democracia racial, mas ndo ainda uma democracia onde todos sao
iguais somente por que séo pessoas (Nicola, 17 anos).

Um tempo depois, 0 mesmo estudante se referiu ao tema do seguinte modo:

O racismo inicia na época da colonizacdo quando 0s negros que eram trazidos de
navio da Africa para o Brasil, eram usados como escravos. Eles faziam muitos
trabalhos pesados e humilhantes. Hoje em dia o Brasil tem muitos negros, e a
maioria deles sdo pobres e é por isso que eles ainda continuam sendo
discriminados. H& muito tempo que eles moram no Brasil, mas a pessoas acham
que eles sdo estranhos e € por isso que também eles acham que sé&o
diferentes. Muitas pessoas negras se sentem inferiores as pessoas brancas por
que as pessoas brancas sdo muito grosseiras com elas. O Brasil acha que
ele ndo € um pais racista, mas na realidade o racismo é presente. Agora as
pessoas acham que este problema ndo é grande e que ndo é urgente.
Pessoalmente eu acho que o racismo é uma forma de ndo conhecimento e que as
pessoas sao todos iguais em direitos (Nicola, 17 anos). Grifo da professora.

Portanto, aqui também se apresenta a ideia que “a outra cor é a cor diferente”. Os
Estados Unidos foram os pioneiros nos estudos sobre branquitude na década de 1990,
com os critical whiteness studies, todavia, existem producdes académicas sobre essa
tematica na Inglaterra, Africa do Sul, Australia e Brasil (CARDOSO, 2010) No entanto, W.
E. B. Du Bois talvez seja o precursor em teorizar sobre a identidade racial branca com sua
publicacdo Black Reconstruction in the United States (1935). Em 1952, Frantz Fanon em
Pele Negra, Mascaras Brancas (1952) afirmava que “a identidade racial seria um
encarceramento que obstaculizava a pessoa de chegar e gozar sua condigcdo humana”.
Albert Memmi em Retrato do colonizado precedido pelo retrato do colonizador (1974),
propdem a analise e pesquisa daquele que tanto daquele exerce o papel de opressor
guanto daquele que exerce o papel de oprimido. O socidlogo Lourenco da Conceicao
Cardoso afirma que:

Em uma sociedade racista como a brasileira, as pessoas logo ao nascerem sdo
classificadas em diferentes niveis hierarquicos, aqueles classificados socialmente
como brancos gozam naturalmente de privilégios em virtude dessa classificacdo.
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Ao grupo branco adiciona-se a construcao de uma identidade racial que recebe o
legado simbdlico de referéncias positivas como: inteligente, belo, culto, civilizado,
capitalista, comunista, democratico, etc. A concepcdo estética e subjetiva da
branquitude é dessa maneira dignificada, o que leva que a ideia de superioridade
se constitua como um dos seus tracos caracteristicos (CARDOSO, 2010, p. 623).

Retomando a fala do Nico, utilizo termos ironicamente sugeridos por Cardoso
(2010) no artigo Branquitude acritica e critica: A supremacia racial e o branco anti-racista,
‘iguais” e “diferentes”. Os diferentes sdo aqueles que possuem uma cor diferente, logo

possuem direitos diferentes.

Quadro 11 — Segunda atividade - 22 série

ATIVIDADE 2

COMPONENTES Histéria e Geografia
CURRICULARES

TURMA 3 — ANO 2014

TEXTO DE Texto 1 — “Ser negro no Brasil hoje”, Milton Santos.

REFERENCIA

ATIVIDADE Atividade individual. Preparagdo em casa. Leitura do texto “Ser negro no
PROPOSTA Brasil hoje”.

Atividade 1 — responder “O que o autor pretendeu ao afirmar que a
discusséo sobre 0s negros no Brasil é tratada com hipocrisia?”

Atividade 2 — Pesquise em jornais e revistas, noticias que envolvam
atos de discriminacdo. Traga em sala de aula e discuta com os colegas.

Fonte: elaboracéo propria (2016).

Quadro 12 — Os resultados da segunda atividade
ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: “Ser negro no Brasil | TURMA: 22 série
hoje”, de Milton Santos. ANO: 2014

1° - O que o autor pretendeu ao afirmar que a discussdo sobre os negros no Brasil é
tratada com hipocrisia?

NARRATIVAS RECORRENCIA

CATEGORIA A hipocrisia do Brasil se trata de negar a sua propria | Negacao do racismo

origem e cultura, sem contar o fato de dizer ‘que o Brasil
INICIAL i C o . .

nao é racista’. Resumindo, esse pais nega o esforgo dos

africanos que moldaram o Brasil atual (E15).

Como disse Milton Santos “entre nds, feio ndo é ter | Dissimulacdo
CATEGORIA preconceito de cor, mas manifesta-lo’, ou seja, no Brasil o | Pensamento enraizado

problema é ser abertamente preconceituoso. E mesmo
INICIAL assim existe o preconceito disfarcado, que diariamente
acontece, com comentérios, olhares e exclusfes. Tudo
isso é causado por um pensamento retrogrado enraizado
na sociedade (E19).

CATEGORIA Os brasileiros se preocupam muito com a aparéncia, a | Padréo de beleza
INICIAL midia coIoEa, mostra um padr_éo de~ belezz_a. Toda essa | fuga
preocupacdo faz com gque muitos ndo aceitem pessoas
fora desse padrdo. Qualquer acontecimento referente ao
racismo torna-se uma situacdo escorregadia, fazendo
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com que o essencial é fugir da questédo racista (E12).

CATEGORIA O modelo de racismo que a sociedade brasileira tem para | Negacao do racismo
INICIAL se referir ao racismo é o de negar a existéncia como um

meio de esconder a sujeira embaixo do tapete (E18).
CATEGORIA Ele retrata as pessoas que insistem em negar o racismo, | Negacéo do racismo
INICIAL mas nao conseguem ver O nhegro como um bom

profissional ocupando um cargo superior (E11).
A grande presenca de negros no Brasil deveria motivar o | Os negros sao racistas
CATEGORIA debate sobre o racismo, porém nao acontece, ja que
INICIAL muitos negros sao racistas. A populacdo em geral foge
desse assunto pois € politicamente correto dizer que néo
€ racista, mas ndo necessariamente a pessoa ndo €
racista (E3).

Mesmo que negado o racismo esta presente no cotidiano | Negacgao do racismo
CATEGORIA brasileiro. Todavia, boa parte da nossa cultura ¢é | Politicamente correto
INICIAL influenciada pelos povos africanos e grande parte da
populacdo nacional é negra. O autor em seu texto
pretendeu mostrar que muitas vezes esse preconceito é
negado ou escondido, para que diante da sociedade
mundial, o povo brasileiro faca parte do politicamente
correto. Entretanto, nem sempre o que demonstra, € o
gue se realmente pensa (E9).

2° - Pesquise em jornais e revistas noticias que envolvam atos de discriminagdo. Traga
para sala de aula e discuta com os colegas

O cantor e ator Seu Jorge revelou que foi muito discriminado durante a temporada que passou na Italia
para filmar o longa “A vida marinha com Steve Zissou”. Ele falou numa entrevista: “N&o volto 1a nunca
mais. O italiano é racista. Eles tém sérios resquicios de colonizagdo que sofreram: ndo aprenderam a
lidar com outras etnias. Me maltrataram muito. La, percebi que, por ser negro, ndo era brasileiro, era da
Africa, da Somalia. No Brasil, isso também é forte ainda, viu?” (Kethellen, 17anos).

A noticia que mais me toca emocionalmente é a do racismo nos estadios de futebol, em que sempre
ocorreu porém sempre foi tratada com hipocrisia, se tornou normal até que jogadores e arbitros com
atitudes de coragem mudaram o fato de simplesmente ignorar (Richard, 17anos).

Casos como o do senegalés que foi ateado fogo ou o goleiro do Santos que foi chamado de macaco
durante uma partida contra o Grémio (Matheus, 17anos).

O caso da atriz Thais Aradjo, que recebeu varios comentérios racistas nas suas fotos em redes sociais; 0
caso do estudante de Medicina negro que também teve inUmeros comentarios como: “ninguém vai querer
consultar com médico preto”; “volta para a senzala” (Nathélia, 17anos).

O caso da atriz Lupita N'Yongo, a mesma que protagonizou “Doze anos de escravidao”, que foi
considerada pela revista People a atriz mais bonita do mundo causando muitos comentdrios racistas
(Laryssa, 17anos).

Exemplos marcantes dessa discriminacdo sdo: o jogador que foi chamado de macaco por uma torcedora;
a mulher que trabalha com a previsdo do tempo que foi ofendida; o torcedor que jogou uma banana para
0 jogador Daniel Alves e como resposta ele a comeu. Fora isso sdo diversos casos de anbnimos que
foram vitimas. Com isso, vemos que por mais que muitas vezes escondido o racismo realmente esta
presente (Gabrieli, 17 anos).

Fonte: elaboragéo propria (2016).

Neste trabalho foram apresentadas cinco referéncias ao caso do jogador de futebol

Daniel Alves’; cinco ao caso da apresentadora do tempo Maria Jilia Coutinho’®; quatro

® Em abril de 2014, Daniel Alves, do Clube espanhol Barcelona, participou da vitéria do time contra o
Villarreal, pelo Campeonato Espanhol. Porém, o bom desempenho foi acompanhado de ofensas por parte
da torcida adversaria, que jogou bananas em dire¢do ao jogador.

74 A jornalista, apresentadora do tempo do principal jornal da TV Globo, foi alvo de um ataque coordenado
na pagina de uma rede social do programa, recebendo 50 comentérios racistas. O caso foi denunciado a
Policia Federal.
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sobre a atriz Thais Aratjo’® e duas sobre o goleiro Aranha’®.

Outro trabalho, proposto ainda no 1° bimestre de 2014, surgiu junto com a
professora de Literatura, Prof2 Marcia Sanchez Moraes. Em Historia, trabalhdavamos o
conteudo “Brasil Colénia” e, em Literatura, os estudantes estudavam o Condoreirismo,
movimento literario que caracteriza a literatura romantica do século XVIII, que esta
inserido na terceira fase do Romantismo no Brasil (1870 a 1880), e que ficou conhecida
como “Geragao Condoreira”. Recebeu esse nome pela associacdo metaforica a liberdade

do condor, ave-simbolo da Cordilheira dos Andes. Segundo a professora Marcia:

Castro Alves e os poetas condoreiros retratavam, em seus textos, o drama e a
crueldade da escravidao. A poesia da terceira geracdo romantica, entdo, passou a
ser a bandeira da libertacdo dos escravos do movimento abolicionista. Atualmente,
no Brasil, a literatura, e a arte negra em geral, estdo a servi¢co de uma luta contra o
preconceito, mostrando de maneira criativa o orgulho que o afro-brasileiro tem de
suas origens, de sua cultura. Também atualmente a poesia africana é a voz que
retoma a histéria de sofrimento e de resisténcia (Producéo didatica da Professora
Mércia Moraes).

Neste momento, acordamos que o primeiro filme de nossa mostra cinematografica
seria Amistad, que serviria de instrumento para a compreensdo de realidades distantes,
no tempo e no espaco, e que foram vividas pelos primeiros africanos que vieram
escravizados para a América; ou seja, o filme seria utilizado como uma fonte de
informacao voltada a temas como trafico humano, escravidao, abolicionismo e igualdade
de direitos. Posteriormente, os estudantes trabalhariam com o livro paradidatico “Navio
Negreiro”, do rapper Slim Rimografia’’. O livro é uma adaptacdo contemporanea do
poema do escritor abolicionista Castro Alves e a primeira parte traz uma versao, em rap,
composta e musicada por Slim Rimografia (Anexo 7). A obra, pensada para ser usada em
sala de aula conta, também, com o texto original e uma explicacdo sobre a histéria dos
africanos no Brasil, além de um CD contendo a obra musicada.

Apos a apresentacao do filme e o trabalho com o livro, propomos a confec¢do de
um painel com poemas de Castro Alves e outro de condoreiros, que apresentam
elementos o0s quais retratam o negro e a escraviddo, poemas da atualidade que
tematizam a vida e a histéria dos negros e da cultura afro-brasileira e, ainda, poemas de
escritores africanos. Os painéis trouxeram uma percepc¢ao da relacao entre a forma como

o drama do negro escravizado era retratado no século XIX, assim como a maneira Como o

> Em outubro de 2015, a atriz publicou fotos de uma campanha publicitaria em uma rede social e recebeu
comentarios racistas na propria pagina. A atriz acionou a Policia Federal; os criminosos foram presos no
inicio de 2016.

*0 goleiro Aranha do Santos, foi chamado de macaco por uma torcedora gremista na Arena, em Porto
Alegre.

" Esse projeto pode ser visualizado no portal da editora Panda Books no Youtube em
https://www.youtube.com/watch?v=hoaJV3xsVeM.
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povo africano e afrodescendente é visto hoje.

O filme revelou indignacdo por boa parte dos estudantes, que o consideraram
‘revoltante”, “violento”, “realista”. Creio que para alguns, de fato, aquela obra ndo era um
género que pessoalmente teriam escolhido, quanto os sentimentos negativos gerados a
partir das situacdes em que seres humanos sédo violentados e tratados como mercadoria,
‘essas imagens de violéncia causam efeito didatico, no sentido de buscar as raizes socio
historicas da escravidao dos africanos” (FELIPE, 2015, p. 69). Contudo, houve quem
gostou e justificou este posicionamento pelos mesmos motivos, como o André, da 32
série:

Gostei de Amistad porque transfere perfeitamente o drama e a tristeza sentidos
pelos africanos aprendidos ilegalmente pelos espanhois. Mostra um periodo em
que comecou a surgir a luta pela igualdade, tanto por lado de interesse quanto por
sentimentos humanos. Faz refletir todas as centenas de anos que 0S negros
lutaram por seus direitos e humanidades (André, 17 anos).

A relacdo entre o filme e a releitura de Navio Negreiro inspirou para uma das
estudantes da 32 série, a Bianca, a criar seu proprio poema para o painel dos condoreiros,

conforme indicacéo, abaixo:

Negra parabola
I
Pois fui alarme antes de nascer
O agudo estendido de meus pais
Vista do quebrado cais
Fui pecado de ser

Tornei-me o fosco dos cristais

Il

Por ter cravado cedo em mim

Que o bronze vale menos que a prata
Prateadas maos que empunhavam a estaca
Destas feridas nada minhas

Mas que tdo em mim senti

11
E como onyx ante as margens das areias

Ter cruzado os rios queimados
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A brigada dos dentes agucados
Carrascos de minhas veias

Até aqui chegar

\Y,

Pergunto a minha vida, enfim
Se fossem cegos os seres
Sera que teriam visto eles
Que néo ha nada em mim

Que nao seja também deles?

Quadro 13 — Terceira atividade: 33série

ATIVIDADE 3
COMPONENTES Historia e Literatura
CURRICULARES

TURMA 2
TEXTOS DE Livro didatico de Literatura — Capitulo sobre a 32 Geragdo do
REFERENCIA Romantismo — a poesia social
Livro “Navio Negreiro”, Slim Rimografia.

MOSTRA Filme Amistad
CINEMATOGRAFICA
ATIVIDADE Confeccao de painéis
PROPOSTA

Fonte: elaboracéo propria (2016).

3.2 Asegunda fase do Projeto e 0os proximos passos

Na segunda fase do Projeto, usei o capitulo Matriz Afro do documentéario O Povo
Brasileiro, baseado na obra de Darcy Ribeiro e exibi o filme Besouro (2009). O filme,
assim como Amistad, também foi refutado, dessa vez pelo teor altamente ficcional e o
misticismo. A partir do filme e do documentario, propus um semindrio de cultura afro-
brasileira, nos moldes daquele que ocorrera no ano anterior. Contudo, os temas e
ferramentas escolhidos, nesse momento, diferenciaram-se conforme visualizado na
Tabela 14. As opinibes sobre uso de documentarios nem sempre sdo positivas; de
maneira geral, os estudantes os consideram cansativos, por ser uma ferramenta
recorrente por todos os professores de todos os componentes curriculares, porém, ha
uma resignacéao. Para Napolitano:

A abordagem do documentario se da pelo contetddo que ele veicula, como se

fosse um olhar verdadeiro e cientifico sobre o tema ou questéo retratada. Por mais
que os documentérios sejam frutos de trabalhos aprofundados e sérios contando
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em muitos casos com assessorias pedagoégicas competentes, o professor deve
evitar partir do principio que a abordagem dada pelo documentario é a Unica
possivel ao tema retratado ou que o contetido mostrado é a realidade social ou a
verdade cientifica sobre o assunto (NAPOLITANO, 2011, p. 31).

Em outras palavras, o professor segue sendo o mediador da obra exibida, mesmo
se tratando se um documentéario sério, pois ele também é um produto e, portanto, fruto
das escolhas de seus idealizadores. Ademais, h4d que se destacar que o documentario
também nado substitui uma aula e seu professor, afinal, trata-se de uma ferramenta
didatica que deve ser mediada pelo docente.

Reunindo as primeiras impressdes dos estudantes, que rejeitaram o filme Amistad,
por considera-lo realista e violento, reforcamos a ideia de exibir o filme Besouro (2009). O
filme aborda temas como capoeira, misticismo, candomblé, assédio sexual, racismo e
desigualdade social no Brasil da Republica Velha. Ndo se pode negar que houve a
criacdo de uma grande expectativa com esta obra, pela sua bela estética visual e,
também, por se tratar de um filme de acdo. Entretanto, o filme também teve muita
rejeicao; dessa vez, pelo teor altamente ficcional. Quem criticou, positivamente, referiu-se

a capoeira como elemento de relevancia, conforme observamos, a seguir:

Gostei de Besouro, pois mostrou para algumas pessoas que ndo conheciam a
capoeira como € a questdo da préatica, 0 modo como se originou, suas raizes
(Rhylary, 17 anos).

Besouro por enfrentar e mostra que capoeira € uma cultura que deve ser
valorizada (Rafaela, 17 anos).

Por outro lado, as criticas negativas foram bem mais enfaticas e tiveram por base

0S seguintes critérios:

O filme em si € bom, mas ele foi inspirado em uma lenda africana onde ele sempre
conseguia escapar, mas ndo tinha a capacidade de derrotar alguém armado. O
filme mostra ser meio fantasioso e ndo explora todo potencial de luta originado
agui, tanto que usou estilo de golpes baseado em filmes asiaticos (Jodo, 17 anos).

N&o gostei porque possui muita ficcdo e mito, homens com poderes, uma coisa
impossivel de se acreditar (Benires, 17 anos).

Por abordar de forma surrealista e fora do comum a participacdo dos negros,
mostrando o principal personagem como “heréi” (Rafael, idade 17anos).

Por mais que o filme mostre o sofrimento e a repressdo do povo negro no Brasil, 0
filme foge um pouco para o lado religioso, que ainda assim faz parte da cultura
negra, mas acrescentou menos para mim (Ricardo, 17 anos).

Besouro pois pouco compreendi do filme porque ele conta com uma série de
denominacgdes e crencas que desconheco (Sarah, 16 anos).

Mesmo com esta rejeicdo, baseamos a sequéncia do nosso Projeto no filme e no
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documentario para propormos, mais uma vez, a atividade a seguir: pretendiamos que eles
(alunos) elencassem as criacdes culturais afro-brasileiras contida nas obras. Como
resultado, os discentes citaram: capoeira, mitologia, culinaria, musica, danca, religido,
vestuario, moda, metalurgia e tecelagem. A seguir, eles formaram grupos de trabalhos,
escolheram um dos temas e uma ferramenta para apresentad-lo aos colegas: aulas
expositivas, construgbes de cartazes e slides; apresentacdo e degustacdo de iguarias
tipicas; apresentacdo musical e producao de video amador.

Em linhas gerais, 0s grupos apresentaram uma parte tedrica e uma pratica sobre o
tema escolhido. Na parte tedrica, avaliou-se a coleta de dados e 0 embasamento sobre o
tema. Na parte pratica, a criatividade e a aplicacdo da ferramenta. O objetivo, mais uma
vez, consistia em exercitar a pesquisa e a criatividade autoral dos estudantes no
desenvolvimento dos temas, assim como despertar o reconhecimento e a reflexdo sobre
as herancas culturais de matriz africana. Os temas elencados dessa vez foram: Religido,
Arte, Vestuario, Culinaria e Capoeira e tiveram os seguintes resultados:

1. Arte: apresentacdo com slides; um video com imagens da rede, editado,
sonorizado e narrado pelos estudantes; exibicdo do clipe da musica “Marié”, do
rapper Criolo.

2. Culinéria: apresentagdo com slides (uma sobre culinaria afro-brasileira e outra com
as receitas degustadas); degustacao de bolo de fub& e arroz doce.

3. Capoeira: apresentacdo com slides; video do Youtube com movimentos e video
filmado pelas componentes numa aula de capoeira.

Religido: apresentagéo com slides; video do Youtube.

Vestuério: apresentacdo com slides; video do Youtube.

O grupo que escolheu o tema “Capoeira” optou pela producdo de um video. O
resultado da pesquisa foi exibido em slides, numa apresentacédo que antecedeu a exibicao
do video produzido pelo grupo na aula de capoeira que uma das estudantes frequentava
e da qual o irmao capoeirista fazia parte; inclusive, no video ele aparece exibindo algumas
manobras.

O grupo que tratou do tema Religido Afro-brasileira apresentou informacdes sobre
Babacué, Batuque, Cabula, Candomblé, Encantaria, Omoloko, Quimbanda, Tambor de
Mina, Tarecd, Umbanda, Xamba e Xangd do Nordeste. Um trabalho longo e que
impressionou a turma pela diversidade religiosa apresentada, a qual superou o pré-
conceito comumente expressado no uso do termo genérico de “macumba”.

Por sua vez, o grupo do Vestuario ndo teve muita expressividade e as imagens
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escolhidas para realizarem seu video, por exemplo, continham teor sexista e
estereotipado: mulheres seminuas, em poses sexy, misturado a imagens de cole¢des de
moda europeia com modelos brancas trajando roupas cuja inspiracdo é africana; porém,
gue evidenciam uma apropriacdo cultural, no uso de estampas, cores, turbantes e
adornos. Num dos subtitulos do seu video, o grupo nomeou dessa maneira: “A miséria
estampada no rosto e no jeito de se vestirem”. Nesse caso em especifico, tivemos que
adverti-los sobre os problemas daquele trabalho: informacdes erradas, imagens
inadequadas ou mal escolhidas, constru¢des textuais preconceituosas. Desde o inicio do
projeto havia sido acordado que todos trariam um pré-projeto, expondo 0 passo-a-passo
das atividades, as escolhas e o0s objetivos na elaboracdo do trabalho. E, como néo
poderia deixar de ser, teriam o auxilio necesséario caso precisassem de informacdes,
corregcbes ou, até mesmo, de material para finalizar o trabalho, pois dispomos de um
horéario de atendimento para os alunos no turno contrario, periodo que chamamos aula de
apoio pedagodgico em que ficamos a disposi¢do dos estudantes para reforco didatico e/ou
ajuda em caso de duvidas nas execucdes de trabalhos. Esse pré-projeto seria entregue
uma semana antes das apresentacdes. Justamente esse grupo ndo compareceu aos
encontros, nem entregou seu pré-projeto.

O trabalho sobre Culinaria destacou-se por dois aspectos: a receita de arroz doce
inusitada, atribuida a uma culinarista baiana, utilizando leite de coco, e os talheres que
acompanharam o doce. A mde de uma das estudantes do grupo, que € artesa, fez
bonequinhos de biscuit representando um menino e uma menina negros, que ornavam as
colheres (Imagem 8). Uma das estudantes levantou um questionamento sobre a
representacdo de um menino e uma menina. Fiquei constrangida com a objetificacdo de
criangas negras ali representadas naquele talher. Tive o cuidado de n&o expor a
estudante que havia levado as colherinhas, pensei em retomar 0 assunto, em um outro
momento, e com uma abordagem mais delicada. E esta oportunidade chegou quando
discutimos um novo programa surgido no final daquele ano intitulado Sexo e as Nega.

O programa foi veiculado no periodo de 16 de setembro a 16 de dezembro de
2014, na maior emissora de TV aberta do pais. Contava a histéria de quatro jovens
mulheres negras, solteiras, trabalhadoras e moradoras da periferia do Rio de Janeiro. A
série sofreu muitas criticas devido o uso de estereotipias racistas e machistas retratadas
no padrdo de representacdo da mulher negra, o que conferiu protestos a emissora e seus

realizadores’®. Em resposta, a emissora exibiu apenas uma temporada e retirou o material

"8 \ler: “Racismo: movimento negro realiza protesto contra seriado ‘Sexo e as Nega”, no enderego eletrénico
http://antigo.brasildefato.com.br/node/29845 ou no endereco http://www.geledes.org.br/tag/sexo-e-as-nega/.
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da série de seu portal na internet. Entre as maiores criticas da minissérie, a advogada
carioca Ludimila de Souza Cruz, deu entrevistas e divulgou alguns videos em suas redes
sociais, um deles ganhou destaque. Contendo um curto depoimento’® de 1min45, esse
video também foi alvo de criticas nas mesmas redes onde foi divulgado, por levantar
algumas discussdes sobre a objetificacéo da mulher negra®.
Segundo Belmiro et al (2015), “a objetificagdo, termo cunhado no inicio dos anos
70, consiste em analisar um individuo em nivel de objeto, sem considerar seu emocional
ou psicolégico”. Quando falamos de objetificacdo do corpo estamos nos referindo a
banalizacdo da imagem humana, ou seja: a aparéncia importa mais do que todos os
outros aspectos que define o ser humano enquanto individuo. Os autores sustentam que
0 contraponto a objetificagdo é um movimento chamado empoderamento, que o sociélogo
Rodrigo Horochovski (2006) define como
Empoderamento é quase sindnimo de autonomia, na medida em que se refere a
capacidade de os individuos e grupos poderem decidir sobre as questfes que lhes
dizem respeito, escolher, enfim entre cursos de acdo alternativos em mudltiplas
esferas politica, econdmica, cultural, psicolégica, entre outras. Desse modo, trata-

se de um atributo, mas também de um processo pelo qual se aufere poder e
liberdades negativas e positivas (HOROCHOVSKI, 2006, p. 3).

O depoimento de Ludimila é uma critica por ndo se ver representada e por meninas
nao verem representacdes de mulheres negras com profissdes de prestigio na televiséo.
De uma forma muito irdnica, ela atenta para exemplos de representacdo da mulher negra
naquela emissora que exibia o programa ao qual desferia criticas. E, subjetivamente,
contrapunha com sua prépria imagem de advogada bem sucedida. Ludimila € o exemplo
de mulher negra empoderada que queria ver representada na TV.

No diadlogo instaurado apés a exibicio do depoimento, falamos sobre
representacdes, acerca do programa e, finalmente, sobre objetificacdo. Usei como
exemplo o bonequinho de E.V.A. representando a palavra “indio” que havia na sala, mas
logo, um deles lembrou dos talheres com 0 menino e a menina negros (Imagem 8). A
menina que os levara disse: “Eu nao sabia que era errado. Nao quis ofender ninguém”.
Nisso, Anderson, um dos dois estudantes negros da turma falou: “A gente sabe,

Fernanda. N&o me senti ofendido. A gente esta aprendendo”.

" A autora saiu das redes sociais mas, o video pode ser visto, com seu consentimento, em

https://www.youtube.com/watch?v=Dg30albOVVo.
8 Sobre o posicionamento da advogada Ludimila Cruz acerca da representacdo da mulher negra e casos
de racismo, como o do goleiro Aranha, a beleza da Barbie, pode-se assistir a entrevista a TV Brasil, em
https://www.youtube.com/watch?v=0v5RbbstUuA.



Fonte: fotos da pesquisadora (2014).

em 8 — Dialogando sobre representacdes
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Aquele foi um daqueles momentos em que me pergunto: sera que estou no

caminho certo, serd que fiz bem, estou mexendo com a identidade desses meninos e

meninas! Nao tenho certeza se isso os afetara positiva ou negativamente, porém, ao

mesmo tempo, sei que é necessario e ganho motivos para insistir. Percebo o quanto o

trabalho do professor é fragil e poderoso e, por isso também, ndo pode jamais ser leviano.

Quadro 14 — Quarta atividade: 33série

ATIVIDADE 4
COMPONENTE Historia
CURRICULAR
MOSTRA Capitulo “Matriz Afro”, documentéario O Povo Brasileiro.
CINEMATOGRAFICA | Filme Besouro
ATIVIDADE Atividade 1 - Elencar as criagGes culturais afro-brasileiras contidas nas
PROPOSTA duas obras.

Atividade 2 — formacéo de grupos de trabalho e escolha de ferramentas
para a apresentacdo dos temas escolhidos.
Atividade 3 — apresentacdo de uma parte tedrica e uma parte pratica.

CONSIDERACOES

TURMA 1

TURMA 2

1. Danca: apresentacdo com
slides e videos de danca.

2. Culinaria - Grupo 1:
apresentacdo com slides (uma
sobre culinaria afro-brasileira e
outra com as receitas
degustadas); degustacdo de
moqueca baiana.

3. Culinaria - Grupo 2:
apresentacdo com slides (uma

1. Arte: apresentagdo com slides;
um video com imagens da rede,
editado, sonorizado e narrado
pelos estudantes; exibicdo do clipe
da musica “Marié”, do rapper
Criolo.

2. Culinaria: apresentacdo com
slides (uma sobre culinaria afro-
brasileira e outra com as receitas
degustadas); degustacdo de bolo
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sobre culinaria afro-brasileira e

outra com as receitas
degustadas); degustacdo de
quindim.

4, Capoeira e Maculelé:
apresentacdo com slides; video
filmado, encenado, produzido,
sonorizado e editado pelos

componentes do grupo.
5. Vestuario: apresentacdo com

de fuba e arroz doce.

3. Capoeira: apresentacdo com
slides; video do Youtube com
movimentos e video filmado pelas
componentes numa aula de
capoeira.

4. Religido: apresentacdo com
slides; video do Youtube.

5. Vestuario: apresentacdo com
slides; video do Youtube.

slides; cartaz.

6. Religido/Mitologia:
apresentacado com slides.
7. Mdsica: apresentacdo com

slides; musica ao vivo tocada e
cantada pelos estudantes do
grupo (lemanja — Chimarruts).

Fonte: elaboracéo propria (2016).

3.2.1 Uma nova unido de forcas: os trabalhos inter ou multidisciplinares

No projeto, que percorreu o ano letivo de 2014, algumas obras foram trabalhadas
interdisciplinarmente, este é o caso dos filmes Amistad (juntamente com a professora de
Literatura e Lingua Portuguesa); Histérias Cruzadas e Hotel Ruanda (com a professora de
Geografia) e O Mordomo da Casa Branca (com as professoras de Geografia e Lingua
Inglesa). Estes filmes, além de Besouro, entraram mais uma vez na nossa mostra
cinematografica. Cada obra foi contextualizada e gerou seminarios interdisciplinares e a
producédo textual, maquetes, trabalhos em grupos, cartazes, slides, parodias, entre outros.

Na 32 série, para trabalhar com o filme Amistad, foram selecionados textos
literarios de um grupo de escritores africanos (Anexo 8), que defendem que somente por
meio de poetas e romancistas, que podemos conhecer melhor os paises africanos que
tém o Portugués como lingua oficial. Para o autor mocambicano Mia Couto:

Sédo eles que tém a importante tarefa de, por meio de suas palavras, fecundar
seus leitores de sentimentos e encantamento e de neles despertar o desejo de
conhecer ainda mais de perto esses paises que lutaram tanto para conquistar a
prépria independéncia politica e cultural [...]. O escritor ndo é apenas aquele que

escreve. E aquele que produz pensamento. Aquele que é capaz de engravidar os
outros de sentimento e de encantamento (COUTO, 2005, p. 63).

O texto “A Africa que fala portugués” (Anexo8) serviu de instrumento para
conhecermos as dificuldades sécio-politicas e econbmicas enfrentadas pelos povos
africanos apos a conquista de sua independéncia politica de metropoles europeias;
caracterizar a literatura dos paises luso6fonos da Africa; identificar as principais

caracteristicas dos escritores africanos, reconhecendo as marcas de identidade dos
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diferentes povos; bem como desfazer o exotismo e despertar um olhar respeitoso a
cultura africana e afro-brasileira.

A apresentacdo do filme Amistad foi seguida do video Lingua: vidas em
portugués® de Victor Lopes, documentario que compde um relato da diversidade dos
varios povos falantes da Lingua Portuguesa. Desse modo, foram feitas leituras de textos
que abordavam como cada um dos paises lus6fonos da Africa construiu sua identidade
coletiva através de poetas, que tentaram fugir da representacdo africana na lingua do
colonizador. Cada titulo, além do contexto histérico e geografico do pais, traz poemas e
seus autores para apreciacao e analise: ‘Cabo Verde: olhos voltados para a imensidao do
mar’, ‘Sdo Tomé e Principe: o drama da cor no espago insular’, ‘Angola: a magoa antiga e
o caminho das estrelas’, ‘Mogcambique: versos & beira do indico’, ‘Guiné-Bissau: a fome e
a miséria como complementos’ (Anexos 9 a 13). ApoOs as leituras realizadas nas aulas de
Literatura, os estudantes deveriam tracar um paralelo entre esses paises levando em
conta seus aspectos historicos, culturais e sociais. Nesta atividade, os alunos deveriam
destacar a importdncia da tradicdo da histéria oral, pois, quando as ex-colénias
portuguesas conquistaram sua independéncia, torna-se necessario criar textos literarios
gue narrassem as novas nacgfes e, € no repertério das narrativas orais e na histéria dos
anos de opressao, que 0s escritores buscaram os elementos essenciais para definirem a
identidade desses povos. Dentro desse quadro, a professora de Literatura trabalhou com
as biografias e trechos das obras de alguns autores: ‘Luandino Vieira: o peso politico da
palavra’, ‘Pepetela: o contador de histérias ancestrais’, ‘Agualusa: o esfumagamento das
fronteiras geograficas’, ‘Ondjaki: a vida que segue’, ‘Mia Couto: o transcriador de palavras
e histérias’ (Anexo 14 ao 18) ApOs estas leituras, os estudantes deveriam tracar um
paralelo entre estes autores, assim como indicar suas influéncias, caracteristicas e
projetos literarios.

A participacdo da professora Marcia levou-me ao estudo sistematico sobre o tema
tratado, pois 0 desconhecia, e esse movimento de aprendizagem que compde a tentativa

de trabalhar inter ou multidisciplinarmente®®, reforca a ideia que tenho: primeiro, nunca

# Lingua: vidas em portugués é um documentéario que foi filmado no ano de 2001 e lancado nos cinemas
brasileiros no ano de 2004. Conta com a participagdo de falantes da lingua portuguesa que moram em
Portugal, Mogcambique, india, Franca, Japdo e Brasil. Durante as entrevistas, esses falantes expdem seu
cotidiano e suas culturas. Além dessas personagens andnimas, o filme conta com a participagéo especial de
José Saramago (escritor portugués), Jodo Ubaldo Ribeiro (escritor brasileiro), Martinho da Vila (cantor e
compositor), Teresa Salgueiro (do grupo Madredeus) e Mia Couto (escritor mogambicano). O referido
documentério é recomendado para todos os estudantes da histéria linguistica da lingua portuguesa, pois
mostra a variagao da lingua “falada” em cada regido onde as filmagens ocorreram.

82 Sobre Interdisciplinaridade: ver JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976; THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no
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deixarei de estudar, atualizar conhecimentos e conhecer o novo, (re)conhecendo minha
incompletude enquanto professora, pois pelo tempo que estiver em uma sala de aula, se
nao estiver em constante movimento de formacao, ndo estarei exercendo meu trabalho
mas, repetindo conceitos sem questiona-los e servindo a quem? E, segundo, trabalhar
inter ou multidisciplinarmente requer humildade e dedicacdo. Humildade genuina de
admitir: se nao sei, preciso aprender! E, conforme os professores Edynara Ribeiro e Lauro

Gomes:

A realizagdo de préaticas envolvendo a leitura e a produgdo textual de forma
interdisciplinar facilitaria ao docente a proposi¢do de atividades que sustentem o
carater discursivo da linguagem, dos textos em discussdo, sem contar que, ao
abrir-se certa compreensdo de outros conhecimentos, o professor estaria
dialogando com a proépria linguagem. Assim, as praticas de leitura deixariam de
contemplar apenas seu carater disciplinar, para, entdo, considerar outros aspectos
que envolvem outros saberes (RIBEIRO & GOMES, 2014, p. 31).

Segundo Freire (2011), ler ajuda a melhorar o entendimento da realidade e do
concreto, e quando trabalhamos interdisciplinarmente, minhas colegas e eu tentamos
mostrar aos estudantes que o0s conceitos especificos de cada componente curricular
estdo |4 no outro.

Os textos de Mia Couto resultaram na confeccdo de um painel com textos de
escritores que apresentassem elementos retratando a cultura africana e afro-brasileira.
Aqui entrava mais um filme para a nossa mostra: Hotel Ruanda. Com esse filme o objetivo
foi conhecer alguns dilemas culturais enfrentados pelos povos africanos apds a conquista
da independéncia, desfazer o exotismo e despertar um olhar respeitoso a cultura africana.
A apresentacdo do filme Hotel Ruanda serviu de instrumento para a compreensao de
realidades politicas do continente e a questdo das disputas étnicas regionais, ou seja,
atuaria como uma fonte de informacéo voltada a temas como conflitos étnicos, genocidio
e igualdade de direitos.

Na 22 série, com o trabalho em conjunto com a professora de Geografia houve a
leitura de textos que abordavam como cada um dos paises da Africa construiu sua
identidade espacial. ApOs as leituras, tracamos um paralelo entre estes paises levando
em conta seus aspectos historicos, culturais e sociais. Destacamos a identificacdo dos
conflitos étnicos de Ruanda e trabalhamos o conceito de genocidio. A atividade gerada a
partir desse filme foi a confeccdo de um grande painel fotografico sobre o mapa ampliado
do continente africano. Para isso cada estudante da turma ficou responsavel por trazer no

minimo trés imagens referentes a um pais africano ao qual foi contemplado em sorteio,

processo ensino-aprendizagem. Rev. Bras. Educ. [online]. 2008, vol.13, n.39, pp.545-554.
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apresenta-las a turma, contextualizando as imagens, e justificando as suas escolhas.
Surpreendentemente, houve estudantes que confessaram “ndo saber que na Africa
existem praias”, “ha locais que ja tiveram incidéncia de neve”, “ha pessoas brancas’.
Desse modo, o Seminario foi revelando suas descobertas e apropriacfes, no sentido
expresso por Risen:
Aprender é um processo dinamico, ao longo do qual o sujeito aprendiz passa por
mudancas. Ele adquire alguma coisa, apropria-se de algo: um entendimento, uma
capacidade ou um misto dos dois. No aprendizado histérico da-se a apropriacédo

da histéria: um dado objetivo, um acontecimento, que ocorreu no tempo passado,
torna-se uma realidade da consciéncia, torna-se subjetivo (RUSEN, 2010, p. 106).

O cartaz levou muitas aulas para ser finalizado, envolveu professores (Imagem 9).
Ampliar o mapa requeria habilidade, ajustar as imagens, paciéncia; ao vé-lo finalmente
pronto, um dos estudantes comentou que ao olha-lo parecia ser tdo simples de fazer, no
entanto, demorou muito tempo, mas aquele tempo ali, sentado no chao, disse ele, “Cansa
muito, sora... mas, me ajudou a aprender mais do que se tivesse sentado na sala”. Eles
concluiram que por ter sido um trabalho colaborativo, tinham prazer em vé-lo realizado.

Outras consideragdes podem ser visualizadas na Tabela 15, a sequir.

Imagem 9 — A Africa “descoberta”
Y

Fonte: fotos da pesquisadora (2014).
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Quadro 15 — Quinta atividade: 22Série

ATIVIDADE 5

COMPONENTES Histdria, Geografia e Literatura.
CURRICULARES
TURMA 3

TEXTOS DE Livro didatico de Literatura — Capitulo sobre Literatura Africana — poesia
REFERENCIA e narrativa em lingua portuguesa.

Textos dos escritores africanos Mia Couto, Luandino Vieira, Pepetela,

Agualusa e Ondjaki.
MOSTRA Filme Hotel Ruanda
CINEMATOGRAFICA Documentario “Lingua: vidas em portugués” de Victor Lopes.
ATIVIDADE Atividade 1 - Pesquisa de paises africanos — destaque de aspectos
PROPOSTA geogréficos e historicos.

Atividade 2 — Cada estudante da turma ficou responséavel por trazer no
minimo trés imagens referentes a um pais africano ao qual foi
contemplado em sorteio, apresenta-las a turma, contextualizando as
imagens, e justificando as suas escolhas.

Atividade 3 - Confec¢do de um grande painel fotogréafico sobre o mapa

ampliado do continente africano.

CONSIDERACOES
DOS ESTUDANTES

“N&o sabia que na Africa existem praias’.

“Na Africa tem pessoas brancas”.

“Nao sabia que na Africa ha lugares que tem neve”.

Fonte: elaboracéo propria (2016).

Quadro 16 - Resultados da quinta atividade — 23Série

ANALISE DE CONTEUDO

ATIVIDADE: Consideragfes sobre o | TURMA: 22 série

(E21).

Painel Africa ANO: 2014
NARRATIVAS RECORRENCIA
N&o acho que os diversos povos africanos tem de | Liberdade
perder sua liberdade, sua livre forma de pensar, | Costumes
CATEGORIA seus costumes, mudar suas crengas para “ter uma | Crencas
INTERMEDIARIA | Africa melhor”. A Africa é bela do jeito que ela é. | Beleza

A Africa que o mundo vé& é um continente negro e
pobre de onde vinham o0s escravos, sO isso.

Cultura variada
Cultura extensa

CATEGORIA Ninguém leva em consideragdo a cultura variada e | O que eles tem para
INTERMEDIARIA | extensa, as coisas que eles tem para nos ensinar e | nos ensinar
a tradicdo que eles possuem até hoje (E19). Tradicdo

consciéncia ocidental estereotipa a Africa dando a
elas caracteristicas de miséria e estagnacéo
temporal, mesmo tendo em vista que na Africa
existem paises que possuem grande qualidade de
vida (E18).

CATEGORIA Essa visdo de que na Africa s6 existem “tribos | Berco de culturas
INTERMEDIARIA | iméveis no tempo” esta errada, também ¢é berco de | Presente em todo o
varias culturas diferentes e que hoje esta presente | mundo
em todo o mundo (E26).
CATEGORIA A Africa apresenta uma rica heranca cultural, tanto | Rica heranca cultural
INTERMEDIARIA religiosa, material, culindria, entre outras; a | Estere6tipo

Qualidade de vida
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CATEGORIA Um conjunto de aspectos encontrados em um povo | Diversidade cultural
INTERMEDIARIA | africano dificilmente sera igual ao outro pois a Africa | Diversidade social
€ composta de muitos idiomas, culturas, religibes e
divisbes sociais (E11).

CATEGORIA Esse esterettipo de que a Africa ndo teve nenhuma | Estere6tipo
INTERMEDIARIA | espécie de ‘desenvolvimento’ tanto no sentido | Ocultamento
econdmico quanto no cultural e que eles estdo
sempre ‘atrasados’, de fato oculta todo o seu
importante histérico, cultural e comercial (E5).

Fonte: elaboracéo prépria (2016).

3.3 Aterceira fase do Projeto e mais alguns passos

Nessa fase final da mostra cinematogréfica, que tomou quase trés bimestres,
chegamos aos dois ultimos filmes que estavam programados no Projeto: Historias
Cruzadas e O Mordomo da Casa Branca. Ambos tiveram boa aceitacéo pelos estudantes.
No primeiro, a cativante histéria das mulheres trabalhadoras negras que doam suas
historias para a escritora branca denunciar a discriminacdo e o racismo na cidade de
Jackson, no Mississipi, ha década de 1960, tocou-o0s assim como a ficcdo criada a partir
de uma histéria real de um afro-americano, que durante os 34 anos em que trabalhou
como mordomo na Casa Branca, acompanhou o mandato de 7 presidentes
estadunidenses e a luta do Movimento Negro de seu pais pela conquista dos direitos
civis.

O filme Histérias Cruzadas foi trabalhado, novamente, em parceria com a
professora de Geografia e O Mordomo da Casa Branca, com a professora de Lingua
Inglesa. Em sintese, a proposta consistia em, apds a visualiza¢do dos filmes, analisa-los a
partir de uma perspectiva histérica e geografica. Nesse sentido, foram propostas algumas
reflexdes a fim de colaborarmos na elaboracdo de uma construcdo textual. Nessa
construcdo, deveriam constar em que momento histérico e onde a trama se passava, a
guestdo de género abordada na primeira obra, referéncia as organizacdes vinculadas ao
Movimento Negro estadunidense e que lutaram pelos direitos civis e, também, as
organizac0es terroristas clandestinas promotoras de 6dio racial e violéncia contra negros.
Assim, deveria constar nas narrativas, qual a relacado do local onde acontece o filme e a
guestao racial apresentada. Para isso, realizamos um Seminario de Leitura com trechos
da obra Historia dos Estados Unidos: das origens ao século XXI, do historiador Leandro
Karnal, com o objetivo de contextualizarmos o cenario onde se passam os filmes. As
turmas foram subdivididas em grupos com leituras direcionadas e preparagao para o

Seminario, previamente agendado, e com tempo hébil para a realizagéo de estudos.
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3.3.1. As historias que se cruzam: as mulheres e o mordomo

O municipio de Jackson, onde a trama Historias Cruzadas se passa, € o maior do
Mississipi, Estado do sudeste dos Estados Unidos. Sua economia desenvolveu-se a partir
do cultivo de tabaco e arroz; para tanto, os primeiros africanos escravizados chegaram na
regido, em 1722. Durante o Seminario, 0 grupo responsavel pela primeira parte do texto
gue compde a obra Histéria dos Estados Unidos de Leandro Karnal (2007), salientou as
similaridades entre o processo de desenvolvimento econdmico e a utilizagdo de mé&o de
obra escrava, caracteristicas do sistema de exploracdo denominado plantation, entre as
colénias do sul dos Estados Unidos e a regido do nordeste brasileiro.

Trabalhar com o texto de Karnal, auxiliou na compreensédo da formacéo daquela

sociedade e a permanéncia do preconceito, do racismo e da discriminacao.

Quadro 17 — Sexta atividade: 22 e 3 séries

ATIVIDADE 6
COMPONENTES Histéria e Geografia
CURRICULARES

TURMAS 1E 2

TEXTOS DE Trechos da obra “Histéria dos Estados Unidos: das origens ao século
REFERENCIA XXI”, do historiador Leandro Karnal.
MOSTRA Filme Historias Cruzadas
CINEMATOGRAFICA
ATIVIDADE Atividade 1 — Seminério de leitura com trechos da obra “Histéria dos
PROPOSTA Estados Unidos: das origens ao século XXI” do historiador Leandro

Karnal. As turmas foram subdivididas em grupos com leituras
direcionadas e preparagdo para seminario, previamente agendado e com
tempo habil para estudo.

Atividade 2 — Apreciacdo dos filmes com direcionamentos realizados
pelas professoras. Apés a visualizagdo dos filmes, analisa-los a partir de
uma perspectiva histérica e geografica.

Atividade 3 - Elaboracdo de uma construcao textual.

Fonte: elaboracao propria (2016).

Quadro 18 — Histoérias cruzadas — 22 série

ANALISE DE CONTEUDO

ATIVIDADE: Construgdo textual | TURMA: 22 série

sobre o filme “Histérias Cruzadas” ANO: 2014

CATEGORIA INTERMEDIARIA

NARRATIVA RECORRENCIA

Na maioria dos paises, a questdo racial ndo esta resolvida. | Questao racial
Negros e indigenas continuam sendo discriminados nas | Discriminagao
relagbes sociais e no mercado de trabalho. O racismo nédo | Relagbes sociais
possui sentido, ele se baseia em argumentos il6gicos e | Racismo
totalmente irracionais, € contraditério e inexplicavel. Um | Contradicdo
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exemplo para isso € a contribuicdo das mulheres negras na
criacdo dos filhos da elite branca (E 48).

NARRATIVA

RECORRENCIA

Nessa época em que se passa o filme (anos 60) estava
acontecendo o Movimento pelos Direitos Civis, onde os negros
americanos lutavam por esses direitos. O filme destaca isso,
mostra como 0s negros eram tratados, tendo até mesmo
referéncia & organizagdo Ku Klux Klan (cena do 6nibus, onde
0s que tinham pele negra teriam que descer). O preconceito
contra os negros é algo que muitas vezes é velado, mas ainda
existem em muitos lugares do mundo, mesmo que a
colaboracdo deles seja fundamental. No filme podemos ver
que as empregadas contribuem para a formacéo das criancas
brancas. A luta dos afrodescendentes é diaria, eles precisam
enfrentar esse preconceito e discriminagcdo sempre, mesmo
que nédo tanto quanto antes. Ainda ndo temos um pais com
igualdade racial, porém, 0s negros podem conquistar iSso um
dia (E 58).

Movimento pelos Direitos Civis
Luta diaria

Ku klux klan

Preconceito velado
Colaboracéo fundamental
Formacéo

Discriminacéao

Igualdade racial

NARRATIVA

RECORRENCIA

O filme aborda também o elo entre as criangas “brancas”,
praticamente abandonadas por seus pais biolégicos, e estas
mulheres que, por anos ofereciam carinho e atencdo para
eles, enquanto os seus proprios filhos sdo educados por
outras pessoas. Mas mesmo assim nunca recebiam a devida
consideragcdo dos patrdes, sofrendo ainda o risco de serem
descartadas do dia para noite. No final do filme, apesar de
mostrar uma realidade da década de 1960, nos leva a pensar
em como a sociedade intervém ou ndo, quando o0 assunto &
preconceito racial, e infelizmente vemos que este mal ainda
esta presente nos dias de hoje, muitas vezes de forma tdo
explicita como no filme, mas ela existe. E importante perceber
gue Histoérias Cruzadas explora tanto os problemas dos negros
como dos brancos, e que a aproximacao de todos é a solugéo
definitiva para dores e tristezas. Assim trazendo a unido, em
gue ninguém seja melhor ou menor do que ninguém (E 53).

Elo

Abandono

Pais biolégicos
Educagéo

Falta de reconhecimento
Desemprego

Sociedade

Preconceito racial
Permanéncias

NARRATIVA

RECORRENCIA

Nos dias de hoje ainda ha muito preconceito € muito raro ver
negros frequentando escolas particulares ou cursando cursos
de importancia como advocacia ou medicina. O negro ainda é
visto como doméstico, como classe inferior a dos brancos e
sao vistos como incapazes de terem conhecimentos e serem
incluidos de forma igual na sociedade. Nas novelas, por
exemplo, 0 negro sempre ocupa papeis de traficantes e
ladrdes. Mas o preconceito ndo é s6 de brancos, muitos
negros se renegam e se julgam incapazes. Ainda ha muito
preconceito entre racas. Desde o inicio 0s negros sempre
forma os mal tratados, os escravizados, como no proprio filme,
as criancas eram criadas por negras e quando cresceram
deixavam a fama subir a cabeca pra participar da sociedade,
pois viam suas mées ou parentes, tratando as domesticas
negras mal. Na cabe¢a das mulheres finas, as negras soO
prestavam pra ser escravizadas e cuidar de seus filhos, pois
elas ndo davam atengdo nenhuma pras criangas sO queriam
saber de ser bem vistas na sociedade. Infelizmente muitas
pessoas ainda ndo se conscientizaram que devemos muitas
coisas aos negros, e que somos todos iguais s6 muda a cor da

Preconceito

Escolas particulares

Cursos de importancia
Classe inferior

Inclusao

Novelas

Preconceito do proprio negro
Raca

Escravidao

Somos todos iguais, s6 muda a
cor da pele.
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pele (E 67).

NARRATIVA

RECORRENCIA

O filme Histérias Cruzadas é uma trama que se passa na
época da discriminagdo racial e a falta de direitos femininos:
os anos 60. O filme se passa no Mississipi, que além de ser
um dos palcos dos movimentos dos direitos civis e suas
passeatas que acabavam muitas vezes em morte, é também
considerado o mais racista dos estados sulistas. Além de
mostrar a questdo racial através da vida das empregadas
negras, o filme mostra como era imposto o papel da mulher na
sociedade daquela época: de que ela tinha que casar, criar
uma familia e passar o resto de sua vida cuidando da casa,
dos filhos e do marido. E a mulher que néo seguisse esse
papel era excluida ou mal vista pela sociedade. No filme
também podemos encontrar uma réapida referencia a Ku Klux
Klan que em seu periodo mais forte, foi localizada
principalmente na regido sul dos Estados Unidos, em estados
como Mississipi (onde se passa o filme). Quando comparamos
o filme com a realidade da nossa sociedade atual n&o
encontramos 0 racismo tdo exposto assim, mas isso néao
significa que ele n&do exista mais. Muitos negros ainda sao
menosprezados pela sociedade por sua cor e muitos ainda
sdo mortos todos os dias por motivos “inexplicaveis”. O
racismo a cada dia perde mais o sentido que nunca teve.
Todos nés somos Unicos, mas devemos ser tratados como
iguais, cada um tem sua religido, cada um tem sua cor, cada
um tem seu objetivo, cada um tem sua preferéncia, mas cada
um deve ter seu respeito, afinal, o que faz um branco tao
diferente de um negro? Ou uma mulher tao diferente de um
homem? No final somos todos seres humanos e todos nos
devemos ser tratados como iguais. (E69)

Discriminacéo racial

Falta de direitos femininos
Movimento dos direitos civis
Violéncia

Racismo

Questdo racial

Trabalho

Papel da mulher negra

Papel da mulher branca

Ku klux klan

Passado/presente

Cor

Morte

Todos nés somos Unicos
Devemos ser tratados como
iguais

Cada um tem sua cor

Respeito

O que faz um branco téo
diferente de um negro?

Somos todos seres humanos e
todos nés devemos ser tratados
como iguais.

NARRATIVA

RECORRENCIA

O filme histérias Cruzadas mostra um pouco da realidade de
empregadas domésticas negras da cidade de Jackson, no
Mississipi, interior dos EUA, em que trabalhavam em casas de
madames durante os anos 60. A coragem de uma mulher
“branca” (Skeeter) de escrever um livro onde contava o
pensamento e historias vivenciadas pelas empregadas
domésticas durante um periodo em que a discriminagéo racial
era indubitavelmente imposta na sociedade, nos leva a refletir
e imaginar as terriveis condicfes e humilhagcbes que pessoas
negras passavam, pois seus filhos também presenciavam,
além das domésticas em ter que aturar e tolerar a arrogancia e
insoléncia de pessoas que se consideravam estar no topo da
sociedade. Se sujeitar a ter que usar banheiros separados
como se fossem animais eram era a situagdo das empregadas
no interior dos EUA nos anos 60. A liberdade de expressao
nao existia, tanto para as domésticas quanto para as pessoas
gque ndo se enquadravam e se submetiam a entrar no padréo
exigido pelas mulheres brancas e ricas. A Skeeter mesmo nédo
sendo negra sofria de discriminacdo. Durante esse periodo
havia uma organizagao racista conhecida como Ku Klux Klan
que agia secretamente contra as demandas do governo, uma
de suas resisténcias era a abolicdo da escravatura, como foi
citado no filme quando mulheres reprimiam e organizavam

Realidade

Empregadas domésticas negras
Discriminacéo racial
Discriminacdo da mulher
Organizacéo racista
Ku Klux klan
Clandestinidade
Violéncia
Represséo
Discriminacéo
camuflada

Negacao do preconceito
Negros racistas

brasileira
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ideias entre as altas damas ricas. A traducdo do filme mudou
algumas partes, mas ndo alterou o contexto em que mostra
com riqueza de detalhes como era parte da discriminacdo
racial no século anterior. Hoje ainda existe a discriminagéo
racial, social, etnocéntrica € muitos outros pelo mundo, mas
principalmente no Brasil € camuflada. A maioria dos racistas
nega O preconceito, mas suas pequenas atitudes revelam
seus desvios e em muitos casos 0s proprios negros sao
racistas (E 68).

NARRATIVA

RECORRENCIA

O filme Histérias Cruzadas retrata o drama vivido pelas
empregadas negras o trabalharem para familias brancas, no
sul do Mississipi, especialmente, na cidade de Jackson
durante a década de 1960 (época dos direitos civis). Baixa
renda, moradores de sublrbio, negras, essa eram as
caracteristicas de uma empregada naquele tempo, entretanto,
sofriam muito mais discriminacdo, seja na rua ou no trabalho,
vistas como inferiores, trabalhavam em manter a casa de sua
patroa impecavel na limpeza e organizacdo, além de cuidar de
criancas, também ndo podiam utilizar o mesmo banheiro que
0s outros membros da casa, pois segundo eles, 0s negros
tinham germes que poderiam contamina-los. Skeeter, uma
jovem branca, quando volta a sua cidade natal, se depara com
estes fatos absurdos; procurando uma solucéo ela decide se
aproximar de uma empregada com intuito de escrever um
livro. Ap6s uma empregada negra ser presa injustamente,
todas as 31 empregadas da cidade decidem revelar suas
histérias para Skeeter, sendo que ha pouco tempo atras
participavam somente 9 empregadas. O livro continha 266
paginas, contudo estava incompleto, pois faltava a historia de
Skeeter, para saber sobre a doméstica que a criou, sua mae
revela que a empregada foi demitida e acabou falecendo. Por
fim, o livro é publicado e fez sucesso ndo s6 no Mississipi, mas
em todo o pais, algumas histdrias comicas e outras tragicas,
seja pela histéria da Minny e a torta de fezes, como a de
Aibeleen acusada de roubo e consequentemente demitida.
Apesar do filme retratar a realidade da década de 60, mostra
gue a sociedade nao intervém num tema tao importante que é
0 preconceito racial, infelizmente este problema continua na
sociedade contemporanea, ndo se deve negar a existéncia do
racismo, é sO lembrar quando assistir um filme, infelizmente é
0 que muitas vezes acontece, por isto ndo importa discutir
sobre racismo, se a solugdo ndo comecgar a ser feita. Assim
como diz Amos Bronson Alcoot: “A enfermidade do ignorante é
ignorar sua proépria ignorancia”, ou seja, a ignorancia do
mundo s6 faz enxergar aquilo que Ihe convém (E 60).

Empregadas negras
Familias brancas
Direitos civis
Discriminacgéo
Preconceito racial

Fonte: elaboracéo propria (2016).

Os filmes apresentados mobilizaram os alunos — uns mais, outros menos —, e este

aspecto pode ser melhor visualizado no feedback realizado ao final das atividades

(Tabelas 19 até 25). Nado obstante, me dediquei a obra Historias Cruzadas, pois percebi

gue a visao do preconceito racial no ambiente familiar (a casa), através da conduta das
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patroas brancas sobre aquelas mulheres trabalhadoras negras, trouxeram, além da
indignacdo, a percepcdo de que a casa também é espaco de trabalho, e quando esse
trabalho é executado por alguém alheio a familia, € necessario respeito aos seus direitos
e a sua humanidade, o que fica destacado nas evidéncias sobre a contribuicdo daquelas
mulheres para a formacao das criancas daquelas familias. Contudo, as entrevistas, sem
duvida, tocaram mais, por se tratarem de experiéncias de racismo vivenciadas e das
quais aquelas pessoas foram vitimas. Nao sou eu, professora “branca”, falando sobre
racismo. E um jovem, uma mulher e um menino, negros, expondo suas opinides e
experiéncias. Ali, assenti que minha sequéncia didatica alcancara os objetivos previstos
ao proporcionar reflexdo e aprendizagem.

Voltando ao cenario onde Histérias Cruzadas é ambientado, no pds-guerra da
Secessao, a economia do Mississippi demoraria décadas para recuperar-se da destruicdo
causada pela guerra civil. No que concerne a legislacdo, ela garantiu a segregacao
através da criacdo de limitacGes a universalizacdo do voto masculino, como a exigéncia
de alfabetizacéo, a possibilidade de votar condicionada a propriedade ou a existéncia de
impostos para votar (todas medidas que visavam, especialmente, a exclusdo dos afro-
americanos dos pleitos).

Dentro dessa postura segregacionista surgiu uma corrente radical, que defendia o
exterminio da “populagao inferior’. Desse grupo surgiu a Ku Klux Klan (KKK) — do grego
Kyklos: “circulo” —, criada em Nashville, no ano de 1867. A ideia de circulo aparece como
simbolo de uma sociedade secreta, fechada em si mesma. Ancorada numa antiga
tradicdo de linchamentos de negros, a KKK combatia, além dos negros, os brancos
liberais que apoiavam o fim da segregacao, também chamados de negro lovers (amantes
de negros, com duplo sentido), os chineses, os judeus e outras “ragas” consideradas

inferiores.

A KKK colocava-se como uma entidade moralizante, de defesa da honra, dos
costumes e da moral cristd. A pratica pavorosa dos linchamentos era justificada
por seus membros a partir de acusacbes de supostos estupros de mulheres
brancas por negros, numa clara hierarquizacdo da sociedade: a mulher, indefesa e
inocente, estaria sendo vitimizada pelo negro, ser “inferior e bestial”, que precisava
ser combatido pelos protetores dos “bons costumes”, os cavaleiros brancos da
Klan. A KKK era apoiada pela participagdo de muitos politicos sulistas, mas toda a
sua base era composta por brancos pobres ressentidos. Para se tornar membro
da Klan era necessario ser branco, nao ser judeu, “defender a patria até as ultimas
consequéncias” e ser um “bom cristdo protestante”, ja que ndo se aceitavam
catolicos. [...] O século XX abriu-se com 214 linchamentos promovidos por
organizacfes racistas apenas em seus dois primeiros anos (FERNANDES &
MORAIS, 2007, pp. 126-127).

A acéo da Klu Klux Klan foi claramente identificada nas passagens dos filmes e

relatada nos relatorios, conforme indica a producéo de alguns estudantes (Tabela 18).
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Retomando aspectos destacados pelos historiadores Luiz Estevam Fernandes e
Marcus Vinicius de Morais (2007) o Mississippi criou durante as décadas de 1950 e 1960
diversas medidas para tentar estimular uma maior industrializacdo do Estado, tanto que,
em 1954, trabalhadores passaram a n&o ser mais obrigados a afiliar-se aos sindicatos.
Em 1960, o Mississippi diminuiu drasticamente o0s impostos para estabelecimentos
industriais instalados no Estado. Ao final da década de 1960, mais pessoas trabalhavam
no setor de manufaturas do que no setor agropecuario. Mesmo assim, 0os homens
dominavam as vagas desse mercado de trabalho. As mulheres, especialmente as
mulheres negras com baixa ou nenhuma escolaridade, empregavam-se como
empregadas domésticas e babas das familias brancas, fato retratado no filme “Historias
Cruzadas”.

Por sua vez, no filme O Mordomo da Casa Branca, uma linha do tempo é tecida a
partir da infancia da personagem principal, com énfase na sua atuacdo como mordomo na
Casa Branca, durante a gestdo de oito presidentes estadunidenses, abrangendo o
periodo de 1952 a 1986. O testemunho dos problemas sociais, politicos e econdmicos
vivenciados pelos afroamericanos evidenciam a histéria da populacdo negra
estadunidense e as dendncias e reivindicacfes da primeira fase do Movimento Negro dos
EUA: segregacdo formal e informal, linchamento e violéncia policial, discriminacdo no
emprego, na educacdo e nos servicos publicos, falta de direitos politicos, pobreza
extrema — tudo isso caracterizava a vida de negros nos Estados Unidos, no século XX,
especialmente, apds a Segunda Guerra Mundial. Sobre este ponto, o historiador Sean
Purdy enfatiza que:

Eles, porém, ndo foram vitimas passivas. Importantes organiza¢des politicas
negras haviam atuado na primeira metade do século, mas as condi¢des dos anos
1950 e 1960 propiciaram o estouro de um movimento em massa. Inundados com
as mensagens de liberdade e prosperidade do discurso oficial e popular
alimentado nessas décadas, mas ndo desfrutando plenamente do progresso
econdmico e social, negros, no sul e Norte, construiram o mais importante

movimento social na histdria dos Estados Unidos, o “movimento por direitos civis”
(PURDY, 2007, p. 204).

As organizacdes e o0s grupos de atuacdo envolviam homens e mulheres, negros e
brancos, em busca de direitos. O movimento cresceu e produziu lideres como o pastor
Martin Luther King; os sindicalistas Grace Lee e James Boggs, que em Detroit, tiveram
um papel importante em ligar as lutas contra o racismo as questdes econbmicas; 0S
estudantes universitarios e ativistas Stokely Carmichael, Ella Baker e Bob Moses. O
CORE (Congress Of Racial Equality) que, em 1961, passou a organizar as “viagens da

liberdade”, transportando negros e brancos em 6nibus interestaduais para,



154

simbolicamente, quebrar a segregagdo no transporte publico. O Student Nonviolent
Coordinating Committee (SNCC) organizou protestos semelhantes no periodo de 1961 e
1964, que culminaram no “Verao da Liberdade”, de 1964, quando universitarios brancos e
negros do norte viajaram para o sul com o objetivo de ajudarem 0s negros de |a a tirarem

o titulo eleitoral. Desse modo,

A politica inclusiva e democratica do SNCC e sua “cultura de protesto” — usando
cancdes, comicios, e outras praticas de solidariedade — ajudaram a forjar um
sentimento de comunidade e abrandar o medo gerado pela resposta violenta dos
brancos. A coragem e o humanismo universal dos movimentos por direitos civis
influenciariam lutas semelhantes nos Estados Unidos, como as do “Movimento do
indio americano” e as de comunidades latino-americanas na Califérnia e Nova
York. Internacionalmente, os catélicos da Irlanda do Norte adotariam as politicas e
cancdes dos negros americanos nas suas lutas contra os britdnicos no fim dos
anos 1960 (PURDY, 2007, p. 205).

As mobilizagdes foram contidas com forte violéncia policial. A influéncia do
movimento politico e religioso muculmano Nacéo do Isla, que pregava ideais militantes de
autoajuda e separatismo, fez o “nacionalismo negro” se fortalecer com a crescente
popularidade de Malcolm X, um ex-lider da Nacéo do Isla, que argumentava em favor da
autodefesa contra a violéncia racista. Defendia, também, a valorizacdo das tradi¢cdes afro
americanas, 0 apoio a movimentos revolucionarios em outros paises e eventualmente,
coalizdes progressistas multirraciais.

Além disso, movimentos black power emergiram na segunda metade da década,
inspirados em Malcolm X, e combinando “nacionalismo cultural” (que valorizava tradi¢gbes
afro-americanas) e a luta militante contra a discriminacdo racial. O Partido Panteras
Negras, fundado por universitarios negros na Califérnia, em 1968, apelou para a
“autodefesa armada” contra policiais racistas e fez aliangas com progressistas brancos
contra a guerra, assim como divulgava a exploracdo e a opressao social de todo o tipo.
Os Panteras ganharam bastante popularidade nos bairros negros das cidades grandes
com sua “politica de orgulho negro”, sua propaganda militante e seus programas de
assisténcia social voltados a comunidade. Justamente por causa dessa popularidade
ampla, a organizagéo foi esmagada brutalmente, entre 1969 e 1971, pelo FBI, com muitos
dos seus lideres assassinados ou presos em acoes policiais.

Ao final das contas, os ganhos dos movimentos negros dos anos 1960 e 1970
foram contraditérios. Havia mais rostos negros nas manifestacdes culturais, nos esportes
profissionais e na politica. “Agdes afirmativas” e, particularmente, “cotas raciais”
permitiram que mais negros ingressassem nas Universidades e no funcionalismo publico.
A classe média negra se expandiu. Mas, a maioria da populacdo negra permaneceu

desproporcionalmente pobre. Em 1977, a renda da familia negra era somente 60% da



155

renda da familia branca. Desindustrializacdo, reestruturacdo econdmica e politicas
federais alargaram os guetos pobres, cujos residentes sofreram com moradia, educacéo e
servicos publicos de baixa qualidade e com a violéncia e a acdo das gangues, que
brotaram da miséria econémica e do desespero social (PURDY, 2007).

Todas estas fases do Movimento Negro estadunidense sdo citadas no filme O
Mordomo da Casa Branca, especialmente, a acao da juventude, de lideres como Luther
King e Malcom X, de organizacbées como o CORE e suas “viagens da liberdade”, e os
Panteras Negras. Conforme ja destacado, anteriormente, este filme foi trabalhado em
parceria com a professora de Lingua Inglesa; no entanto, como a mesma mostrou-se
reticente em colaborar com este trabalho de Dissertacdo, mantive seu anonimato; as
outras colegas autorizaram sua identificacdo. Como proposta de trabalho, a partir do
filme, os estudantes deveriam fazer uma linha do tempo destacando os conflitos raciais, a
discriminacdo e o preconceito sofridos, assim como a luta do movimento negro pelos
direitos civis dos cidadaos afro-americanos. Devido a amplitude do tema, eles deveriam
escolher um dos topicos visualizados no filme (as atrocidades cometidas pela Ku Klux
Klan, a acdo dos presidentes com relagdo a questao racial, o impacto social da Guerra do
Vietnd no pais, a atuacdo do Movimento Negro e as liderancas de Malcom X e Martin
Luther King, a criacdo dos Panteras Negras, entre outros) e, ap0s este momento, teriam
gue fazer um clipping sobre o tema e expd-lo a turma de um modo criativo. A maioria
optou por criar charges, caricaturas, cartazes e maquetes. Sobre o filme, alguns

apresentaram os seguintes relatos:

O filme que mais gostei foi O Mordomo da Casa Branca, pois mostra um homem
honesto tentando lutar por seus direitos de alguma forma e por mostrar o lento
progresso da igualdade norte-americana, mostrando a luta da juventude negra e
por fim a chegada de um negro a presidéncia (Rafael N., 18 anos).

O Mordomo — esse filme pra mim foi sensacional, mostra bem o lado dos negros
no racismo, mostra como eles tinham que se sujeitar a algumas coisas para nao
levar um tiro ou ndo ser machucado, e além de tudo isso ele mostra as conquistas
gue eles foram adquirindo ao longo do filme, o que na verdade n&o deixa de ser
um absurdo pois comemoramos conquistas dos negros na sociedade, conquistas
que na verdade nao era para ser conquista, afinal, sdo “coisas” que eles nao
tinham apenas por sua cor diferente (Debora, 16 anos).

Gostei do Mordomo, pois abrangeu varios assuntos e trouxe a passagem de
varios presidentes, trazendo assuntos como Apartheid, Movimento Negro,
Panteras Negras e que todos os presidentes foram brancos menos Barack Obama
(Pyetra, 16 anos).

Uma das maquetes idealizada e construida por um grupo de estudantes (Imagem
10) abordou o tema Panteras Negras. O que chamou a aten¢do, além do esmerado

trabalho, mais uma vez, da estudante Fernanda, foram as justificativas de outros
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componentes do grupo: um recordou do gesto dos atletas Tommie Smith e John Carlos
(medalhas de ouro e bronze) nas Olimpiadas do México de 1968. No pddio os vencedores
da corrida de 200 metros livres, baixaram ligeiramente a cabeca e ergueram um braco
com luva preta, na saudacao consagrada pelos Panteras Negras. E outro jovem definiu

seu interesse pelo tema do seguinte modo:

Eu gostei mais do filme O Mordomo da Casa Branca porque no filme, com o
Movimento dos Panteras Negras, nés vemos como o poder vira a cabeca de um
homem quando o movimento sai do controle e passa a querer mais que a
igualdade, a superioridade (Ricardo, 17 anos).

Observo que ele referiu-se, também, a lideranca de Malcom X, cujos seguidores

recusavam a igualdade racial, defendiam a supremacia e o separatismo.

Imagem 10: A luta pelos direitos civis

Fonte: fotos da pesquisadora (2016).

3.4 A Africa e a nossa afro-brasilidade

A Africa é o terceiro continente em extenso territorial e o segundo continente mais
populoso do planeta. A imagem midiatica construida mais recorrente acerca do continente
africano e da sua populacéo enfatiza a pobreza, os conflitos, as doencas e a auséncia de
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um desenvolvimento econémico capitalista. Assim, pouco se sabe sobre a diversidade
cultural dos povos que habitaram o continente antes da chegada dos povos europeus e
asiaticos, e 0 que comumente se exibe em programas televisivos versa sobre uma Africa
exdtica. Segundo a gedgrafa Teresa Silva Telles:
A palavra ‘Africa’ tem origem latina e, ao longo do tempo, a ela foram atribuidos
diferentes significados. Segundo alguns estudiosos, ‘Africa’ provém do latim
aprica, “ensolarado”, ou do grego aphriké, “sem frio”, ou seja, terra quente e
ensolarada. Outros consideram que a palavra deriva de Avringa ou Afrig, nome de
um povo berbere que habitava a regido chamada Numidia, no norte do continente,
entre Cartago e a atual Mauritania. A partir da conquista romana da cidade de
Cartago, nos séculos Il e Il a.C., a regido situada ao sul do mar Mediterraneo
passou a ser conhecida como Africa. Na eépoca moderna, com as expansdes
maritimas e a formagao de impérios coloniais europeus, o termo ‘Africa’ passou a
ser utilizado para denominar todo o continente. Por conta das dificuldades
encontradas pelos europeus para avancar pelo interior do continente, a palavra

‘Africa’ ganhou também, sobretudo para os portugueses, o sentido de faganha,
proeza (TELLES, 2013, p. 9).

A exploracéo do trabalho escravo ja existia muito antes da chegada dos europeus a
costa africana e de seu interesse pelo continente americano. Assim como nas sociedades
greco-romanas, na Africa, as pessoas eram escravizadas por Vvarios motivos: 0s
prisioneiros de guerra, os estrangeiros e os endividados podiam tornar-se escravos. Ou
seja, escravizava-se aqueles ndo vistos como semelhantes mas, como inferiores ou
inimigos. Nas sociedades africanas, os escravos também se dedicavam a inumeras
atividades de trabalho, desde as atividades na lavoura e nas minas, até as obras do
Estado e servigos domésticos. Segundo Telles:

O trafico de escravos africanos foi iniciado pelos arabes no século IX com o
estabelecimento da rota transaariana, ou seja, que cruzava o deserto do Saara,
através da qual trés milhdes de pessoas foram levadas como escravas. Nas
sociedades mugulmanas a escraviddo atingia brancos e negros indistintamente,
pois ndo havia escravidao racial. Na Africa islamica a mulher era responséavel pelo
trabalho na agricultura. A escrava mulher era mais valorizada e seu pre¢o era mais
alto que o do escravo homem pois, além de reproduzir, ela tinha também a funcao

de produzir. Quando o europeu se interessou pelo comércio de escravos, preferiu
0 homem, porque era mais barato (TELLES, 2013, p. 79).

A partir de 1440, africanos escravizados chegaram a Portugal destinados a
suprirem a falta de mao de obra naquele pais. A escravizacdo de africanos aumentou a
medida que possessdes portuguesas foram inseridas no sistema colonial desta metropole
europeia e de outras. Desse modo, 0 uso da mao de obra escravizada africana tornou-se
predominante nas areas produtoras de acucar, como € o caso do Brasil, cujo clima e solo
favoraveis possibilitaram o plantio de cana-de-aclcar, a partir de 1530. Sobre o regime

escravista brasileiro, a historiadora Marina de Mello e Souza afirma que:
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O escravismo foi a principal forma de utilizacdo do trabalho e esteve na base da
organizacdo da sociedade brasileira durante mais de trezentos anos. Para sua
manutencdo, além da importancia econdmica (sendo a exploracdo do trabalho
escravo a principal forma de acumulagéo de riqueza), foi montado um sistema de
justificacdo e legitimacéo da escravizacdo de seres humanos. Tedlogos e juristas
argumentaram durante séculos a favor ou contra o trabalho escravo, mostrando
por que sua existéncia se justificava, ou por que néo se justificava (M.M.SOUZA,
2006, p. 81).

Os principais grupos trazidos para o Brasil foram os Banto (de Angola, do Congo e
de Mogambique) e os Sudaneses (da Costa do Marfim, Golfo da Guiné, Burkina Fasso,
Gana, Togo, Benin e Nigéria), que desembarcaram principalmente em Salvador, de onde
muitos foram levados para trabalharem na extracdo de ouro na regido do atual estado de
Minas Gerais. Em relacdo a religido, os Sudaneses dividiram-se em dois grupos: 0s
islamizados e os nao-islamizados. Do primeiro grupo, faziam parte os Haucas, Mandinga
e Fula; e dos ndo-islamizados, os lorubd (ou Nag6), Jeje e Fanti-Ashanti. Logo, a
influéncia Banto € a mais antiga e foi a mais disseminada no territorio brasileiro, enquanto

a loruba predominou na regido de Salvador. Segundo Teresa Telles:

Os escravos eram identificados e registrados no Brasil por suas areas geogréficas
de origem. Quando desembarcavam nos portos brasileiros recebiam um nome
portugués e um sobrenome que trazia referéncia aos portos onde foram
embarcados no continente africano. Traficantes e pessoas responséaveis pela
elaboracdo dos registros alfandegarios criaram uma terminologia propria, que
vinculava elementos geograficos e afiliagdes étnicas, dentre essas, Congo,
Cabinda, Angola, Cassanje, Luanda, Quicama, Benguela, Mocambique, Mina
(TELLES, 2013, p. 93).

A histéria da resisténcia africana ao sistema colonial-escravista comecou junto com
o trafico de escravos, e ocorreu tanto pela acao efetiva através de fugas, suicidio,
assassinatos, entre outros, assim como pela preservacdo e/ou ressignificacdo de suas
tradicoes, seus rituais, sua tradicdo oral. Em outras palavras, as contribuicdes africanas
para a formacdo da cultura brasileira v8o muito além da referéncia musical e culinéaria.
Podemos citar, também, suas colaboracbes para a arte; a literatura; o folclore; o
artesanato; o vocabulario; a capoeira — uma manifestacéao ritualizada que mistura musica,
danca e luta — numa clara manifestacdo de resisténcia cultural; as religides e seus valores
contributivos ao ‘modo brasileiro’ de ser: sua espiritualidade, sua resiliéncia e alegria.

A religido de matriz africana, marcada pelo politeismo e pelos rituais para
agradecer ou pedir aos deuses a realizacdo de desejos — também se faz presente no
pais, tendo em vista que, ao serem trazidos para o Brasil, muitos grupos mantiveram suas
tradicoes e, mesmo na condi¢cdo de escravizados, conseguiram preservar seus cultos de

origem, o que levou a um processo de trocas culturais e resultou na formagdo de uma
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identidade cultural caracterizada por um forte sincretismo religioso. Sobre a

espiritualidade dos povos africanos, Souza aponta que:

O mundo natural é concreto, que tocamos, sentimos, no qual vivemos. O mundo
social é resultado na nossa vida em grupo e em determinado meio ambiente. O
mundo sobrenatural € o das religibes, da magia, ao qual os homens s6 tém
acesso parcial, por meio de determinados ritos e cerimdnias. Ele € mais ou menos
importante, dependendo da sociedade. Numa sociedade como a nossa, na qual
guase tudo é explicado pela ciéncia e pelo pensamento légico e racional, o espaco
do sobrenatural é bastante limitado. J& nas sociedades africanas, onde foram
capturados os escravos trazidos para o Brasil, toda a vida na terra estava ligada
ao além, a dimensdes que sO especialistas, ritos e objetos sacralizados podiam
atingir [...]. Se considerarmos que a relacdo com o sobrenatural e todas as
crencas e cerimdnias necessarias para que ela se estabeleca sédo formas de
religido, podemos dizer que esta era um elemento central em todas as sociedades
africanas. A religido estava presente no exercicio do poder, na aplicacdo das
normas de convivéncia do grupo, na garantia da harmonia e do bem-estar da
comunidade. O mundo era decifrado e controlado pela religido, que nessas
sociedades tinha um papel equivalente ao que a ciéncia e a tecnologia tém para a
nossa sociedade (M.M.SOUZA, 2006, pp. 44-45).

Os quilombos, como comunidades com uma organiza¢do social propria, foram
simbolo de resisténcia ao sistema escravagista, assim como as revoltas organizadas,
como a Revolta dos Malés (1835), em Salvador, e a Revolta da Chibata (1910), no Rio de
Janeiro. Além disso, a propagacdo das ideias de liberdade e igualdade legais, que
originam o movimento negro e abolicionista brasileiro, sdo exemplos de resisténcia que

contribuiram para a abolicdo da escravidao no Brasil, conforme verificamos, a seguir:

A histéria do movimento negro no Brasil é longa e marcada por importantes
conquistas. Desde o século XIX a luta pela abolicdo e, posteriormente, pela
melhor insercdo dos negros na sociedade brasileira mobilizou intelectuais,
profissionais liberais e trabalhadores, negros ou ndo, que se manifestaram pela
formacdo de associacBes ou agremiacbes politicas, artisticas e culturais e da
criacdo da chamada imprensa negra, responsavel pela publicacdo de jornais e
revistas voltadas para tratar as questbes da populacdo negra (TELLES, 2013,
p.155).

Ao longo de trezentos anos, milhares de individuos, que juntos compunham
diversos grupos de origem e culturas distintas, foram traficados para o Brasil. Aqui, foram
levados para lugares diferentes onde as condi¢des de vida também variavam segundo a
atividade destinada aquela pessoa.

A medida que as décadas e os séculos passavam, se consolidou uma cultura afro-
brasileira, sempre revigorada pelos elementos africanos trazidos pelos escravos
gue chegavam ininterruptamente até 1850, quando o trafico atlantico foi extinto.
Assim a formacdo de comunidades negras, de africanos e seus descendentes,
escravos, libertos e livres, deu-se de acordo com variaveis diversas e resultou em
arranjos particulares, adequados as situacdes de dominacdo nas quais estavam
inseridas, mesmo que correntes com alguns padrdes das sociedades africanas de
origem (M.M.SOUZA, 2006, pp.104-105).
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Dessa forma, as relagbes passavam a ser forjadas como forma de preservacéo e
resisténcia, através de solidariedade e apoio mutuo. No mundo do trabalho, modos de
organizacdo também foram criados para atender a interesses especificos, conforme

constatamos, abaixo:

Os lagos de parentesco e as associacfes de trabalho eram formas pelas quais as
comunidades negras iam se estruturando, podendo uma mesma pessoa participar
de vérias delas. Nelas as identidades fundadas em areas de procedéncia, ou em
nacdes, também foram basicas. Em razao da grande quantidade de africanos que
chegaram até 1850, a presenca de elementos das culturas africanas entre as
comunidades negras foi forte até a época da abolicdo da escravidao, quando
ainda havia muitos africanos vivos, principalmente em Salvador e no Rio de
Janeiro a atuando nas areas mais dindmicas da economia, como as plantacdes de
café. Aonde os africanos ja haviam parado de chegar porque as economias
empobrecidas ndo podiam arcar com seus custos, como as de mineracéo,
principalmente Minas Gerais e Goias, e de producdo de acucar, como
Pernambuco e Alagoas, apareceram primeiro expressfes culturais mais
misturadas, nas quais os elementos africanos se diluiam nas trocas mais intensas
entre as varias culturas em contato (M.M.SOUZA, 2006, p.106).

A obrigatoriedade de ensino do catolicismo, obrigacdo dos senhores para com seus
escravizados, também influenciou na organizagdo de comunidades negras como, por
exemplo, as irmandades de “homens pretos”, que eram aceitas e estimuladas pela Igreja
Catdlica e pela administracdo da colbnia. As irmandades eram associa¢cfes leigas,
voltadas para o culto a um santo de devocao. A maior parte das igrejas coloniais foram
construidas por irmandades, que também foram responsaveis por sua manutencdo e
patrimbnio. Com seus proprios recursos, possibilitavam a alfabetizacdo das criancas de
seus associados, uma vez que as criancas negras tinham acesso negado nas poucas
Escolas existentes.

O final do século XIX trouxe ao pais ares republicanos e abolicionistas, e de
ressignificacdo da ideologia de superioridade europeia e da raca branca. Desde meados
do século, o governo brasileiro sofria a pressdo da Gra-Bretanha pela supressdo do
trafico e do trabalho escravo que, uma vez assalariado, ampliaria 0 mercado consumidor
de manufaturas britanicas. De um lado, muitas leis estabelecidas pelo governo brasileiro
evidenciaram verdadeiras manobras para favorecer a elite agraria e escravocrata. De
outro, especialmente, apdés a Guerra do Paraguai (1865-1870), o movimento abolicionista
organizado ganhou mais forga, contando com a adesdo de militares convertidos ao
abolicionismo e ao republicanismo; também de politicos como André Rebougas, Joaquim
Nabuco e José do Patrocinio; da classe média urbana e dos setores agrarios nao
vinculados a escraviddao (M.M.SOUZA, 2006).
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Com a abolicdo do trafico de escravos e o crescimento da economia cafeeira, a
necessidade de méo de obra fez com que aumentasse a entrada de imigrantes
estrangeiros no pais. Desse modo, o governo imperial instituiu a chamada imigracao
subvencionada, com o governo pagando as despesas de viagem e o fazendeiro os gastos
dos colonos em seu primeiro ano de residéncia no pais. Os colonos tinham salario fixo e
um salario proporcional a colheita e, ainda, no caso da safra ndo ser boa, continuavam
recebendo um salério. A intervengcdo do governo, a crescente necessidade de mao de
obra, a crise econdmica e social em alguns paises europeus, assim como as restricdes
impostas por outros paises americanos a imigracéo foram fatores que contribuiram para a
entrada de imigrantes no Brasil. Aliado a isso, as teorias de superioridade racial do
homem branco alimentaram uma ideologia politica de “branqueamento” da populagéo

brasileira. Segundo Marina M. Souza (2006):

No novo regime politico, as ideias da superioridade da raca branca e de que os
negros eram um obstaculo para a evolu¢do do pais ganharam for¢a, alimentando
0s projetos de estimulo & imigracdo de europeus e asiaticos para substituir os
escravos libertados. Estes foram lancados da escraviddo a liberdade para vender
como quisessem a sua forca de trabalho, competindo pelas oportunidades de
emprego ou de acesso a terra com outros de condicdo parecida com a sua. [...]
também havia o projeto dos politicos e homens bem pensantes do pais que
sonhavam com o branqueamento da populagédo, com a diminuicdo da presenca
negra, vista como fator que dificultava o alcance dos estagios mais avancados de
desenvolvimento, conforme os padrdes ocidentais. Se antes 0s negros eram
marginalizados e perseguidos pelo estigma da escraviddo e da suspeita que sobre
eles pairava, agora alguns motivos da marginalizacdo se ligavam aos obstaculos
que suas tradigbes de origem africana significariam para a evolugéo da sociedade.
Conforme essa maneira de ver as coisas, para o Brasil atingir o mesmo nivel das
nacdes mais desenvolvidas deveria eliminar seu lado africano e negro
(M.M.SOUZA, 2006, p.122).

Esses aspectos foram evidenciados algumas vezes nas narrativas: a miséria e o
exotismo africanos; a diversidade geogréafica e cultural; a escraviddo; a resisténcia; as
lutas do movimento negro. Ao longo da caminhada fui observando que alguns filmes
propuseram mais dialogo e posicionamentos entre os estudantes, e confesso que fiquei
surpresa ao constatar o quanto as entrevistas mobilizaram mais sua atencéo, interesse e
reflexdo. A seguir apresento um feedback realizado com as turmas 2 e 3 ao término do
ano letivo. Eles escolheram os filmes e videos que mais e menos gostaram (Tabelas 19 a
25).

Quadro 19 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries — Entrevista Gustavo

ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: Opinibes sobre os | TURMAS: 2 e 3




162

filmes e videos; opinido positiva | ANO: 2014
CATEGORIA FINAL

ENTREVISTA GUSTAVO GOMES SILVA DOS SANTOS
A entrevista do menino Gustavo nos permite ver que € possivel que haja uma mudanca
na Vvisdo preconceituosa e racista que a sociedade vive. Uma crianca de apenas dez
anos tem um posicionamento social e muito mais desenvolvido do que muitas pessoas
que tornam nossa sociedade suja e maldosa. E possivel que haja uma reeducacéo
social para que o mundo seja um lugar mais justo, comecando pelas criancas que
devem ser ensinadas perante a verdadeira realidade preconceituosa e nao de forma
gue mascarem 0s problemas.
A maioria dos jovens hoje em dia esta sendo ensinado a aceitar, ver que somos todos
iguais. Uso como exemplo a reportagem do Gustavo, uma crianga negra, como um
ensinamento bem avancado para sua idade.
Gostei mais porque ele revela um profundo conhecimento sobre o racismo e repassa as
pessoas o ideal de que devemos respeitar todas, independente de sua cor de pele.
Por que o menino de dez anos com palavras simples e simbdlicas demostra-se
confiante e ciente que para enfrentar o racismo é preciso a unido e a conscientizacao
de todos.
Adorei o0 modo que o Gustavo coloca sua opinido. Poucas pessoas conseguem se
colocar sem cair no cliché.
Mesmo com dez anos o0 garoto tem uma cabeca bem mais madura que de muitos
adultos, com apenas essa idade ele é capaz de fazer com que as pessoas tomem
consciéncia do que se passa realmente em uma sociedade.
O video mais produtivo foi o da entrevista com Gustavo. E simples, um negro de dez
anos muito mais racional que homens de quarenta anos. Dos outros videos/filmes eu
nao gostei.
Eu gostei da entrevista, porque mostrou que mesmo uma crianca ja pode entender o
racismo e entender que € um problema grave e mesmo assim, nao se revoltar e usar a
inteligéncia para passar por isso.
Entrevista Gustavo, pois € uma prova que a sociedade esta mudando em relacdo a
antigamente. Desde pequeno sabendo lidar com esse sentimento egoista de muitas
pessoas. Lindas palavras e um belo conhecimento para alguém de sua idade.
Para mim a entrevista do Gustavo foi a que mais gostei, pois para a idade e tempo de
escola ele sabe muito, 0 que é muito importante ter essa consciéncia, ter desde
pequeno argumentos para de uma certa forma ter como se defender, ter opinides sobre
si mesmo.
Entrevista Gustavo, pois mostra um menino com 10 anos, consciente do certo e o
errado, passando uma licdo de vida.
Fonte: Elaboracgao propria (2016)

Quadro 20 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries — Emicida e Ludimila
ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: Opinides sobre os | TURMAS: 2e 3
filmes e videos; opinido positiva | ANO: 2014
CATEGORIA FINAL
ENTREVISTA EMICIDA E DEPOIMENTO LUDIMILA

Emicida e da Ludimila foi o que mais gostei. Da do Emicida, pois além de eu gostar
muito das musicas dele, e do rap em geral, o que ele disse na entrevista é o que relata
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em suas musicas, de uma maneira muito esclarecedora.
Eu gostei desses videos por que o Emicida e a Ludmila falam do racismo nos dias
atuais e de fatos que sempre acontecem e parece normal para a sociedade.
Entrevista Emicida e Ludimila que retrata a realidade de um negro de periferia que ja
sofreu muito por racismo e hoje consegue falar sobre isso sem medo de ser julgado e
de sofrer mais racismo.
Entrevista Emicida e Ludimila — Pois ela abordou um tema importante e bem elaborado
usando famosos, fazendo com que as pessoas parem e prestem atencdo muito mais do
que se fosse com qualquer outro negro. Emicida contou fatos e histérias que
aconteceram com ele e na televisdo ndo passa. E Ludimila abordou o mal uso da
pessoa negra na TV.
A Entrevista Emicida e Ludimila mostra que povo negro nao so6 brasileiro como qualquer
outro, esta cheio de raiva, pelo fato de que, o negro € sempre representado,
principalmente na TV, como ladrdo, o folgado, aquela mulher que para ter dinheiro tem
que vender o corpo. Nao € assim as coisas, somos iguais a todos, tenho as mesmas
partes que um homem branco o que muda € a pele e principalmente o carater porque
Se uma pessoa € racista automaticamente ndo tem carater algum. Para ser respeitado,
vocé tem que respeitar. Nao importa a cor, tem que ter respeito e principalmente
ROMPER com este paradigma do homem negro. Por isto, gostei desta entrevista.
Fonte: Elaboragao propria (2016)

Quadro 21 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries — O Mordomo
ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: Opinides sobre os | TURMAS: 2e 3
filmes e videos; opinido positiva | ANO: 2014
CATEGORIA FINAL
FILME O MORDOMO DA CASA BRANCA

E um filme que mostra bem o preconceito que os negros viveram nos Estados Unidos e
também no mundo inteiro. Mostra o surgimento de como tudo comecou, em relacéo ao
Movimento Negro no mundo, mostrando os valores desses grupos que lutam contra o
preconceito e mostrando o valor da histéria africana. Mostra também as barreiras de
dificuldades e desigualdades que muitos negros sofreram, e com isso, a vitéria de um
negro que ira representar o pais, o presidente Barack Obama. O filme € muito cultural e
interessante.

Esse filme pra mim foi sensacional, mostra bem o lado dos negros no racismo, mostra
como eles tinham que se sujeitar a algumas coisas para nao levar um tiro ou nao ser
machucado, e além de tudo isso ele mostra as conquistas que eles foram adquirindo ao
longo do filme, o que na verdade nao deixa de ser um absurdo pois comemoramos
conquistas dos negros na sociedade, conquistas que na verdade ndo era para ser
conquista, afinal, sdo “coisas” que eles n&o tinham apenas por sua cor diferente.

Gostei pois abrangeu varios assuntos e trouxe a passagem de varios presidentes e
como foi sua passagem, trazendo assuntos como Apartheid, Movimento Negro,
Panteras Negras e que todos os presidentes foram brancos menos Barack Obama.

Do Mordomo da Casa Branca por que mostrou como 0s negros eram tratados e como
tinham que falar e agir para que fossem “aceitos”. Também mostrou os sentimentos e
as revoltas dos negros em relacdo a tudo isto e todas as suas lutas para que fossem
tratados igualmente como os brancos.

Porque ele € muito bem realizado e explica a historia dos movimentos negros pelos
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direitos civis dos afro-americanos nos Estados Unidos, em um jeito muito significativo e
olhando-o é possivel entender e viver também por um tempo muito breve aquela parte
da histéria americana.

Quadro 22 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries - Outros

ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: Opinides sobre os | TURMAS: 2e 3
filmes e videos; opinido positiva | ANO: 2014
CATEGORIA FINAL
FILMES AMISTAD, HOTEL RUANDA, BESOURO

Amistad porque mostrou de forma bem fiel a realidade da escravidao.

Gostei mais de Amistad porque transfere perfeitamente o drama e a tristeza sentidos
pelos africanos aprendidos ilegalmente pelos espanhodis. Mostra um periodo em que
comecou a surgir a luta pela igualdade, tanto por lado de interesse quanto por
sentimentos humanos. Faz refletir todas as centenas de anos que 0s negros lutaram por
seus direitos e humanidades.

Eu prefiro o filme Hotel Ruanda, pelo fato de que retrata uma realidade recente onde
ocorreram varios conflitos civis em Ruanda, que por ser um pais africano acaba por ndo
ter a atencdo e a ajuda necessaria, e isso retrata exatamente como o planeta ignora a
Africa e muitas vezes seus descendentes.

Hotel Ruanda — Achei interessante esse filme, pois mostra uma realidade bem diferente
da nossa, além de sofrerem preconceito, machucados e mortes pelo mundo, sofreram
também no seu préprio pais, mesmo com cenas chocantes como a que ele passa de
carro por cima de pessoas mortas na estrada (e muitas!) ele mostra a realidade de outro
lugar, e acho que falta mesmo mostrar as realidades mesmo que isso choque pessoas.
Hotel Ruanda — Pelo fato de que relata uma realidade recente onde ocorrem varios
conflitos civis de Ruanda, que por ser um pais africano acaba por néo ter atencéo e a
ajuda necessaria, e isso retrata exatamente como o planeta ignora a Africa e muitas
vezes seus descendentes.

Besouro pois mostrou para algumas pessoas que ndo conheciam a capoeira como € a
questao da pratica, 0 modo como se originou, suas raizes

Besouro por enfrentar e mostra que capoeira € uma cultura que deve ser valorizada
Fonte: Elaboragéo propria (2016)

Quadro 23 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries — Entrevistas e
depoimento
ANALISE DE CONTEUDO

ATIVIDADE: Opinides sobre os | TURMAS: 2e 3
filmes e videos; opinido negativa | ANO: 2014
CATEGORIA FINAL
ENTREVISTAS E DEPOIMENTO

Emicida, no meu ponto de vista, relatou em alguns momentos de maneira generalizada
com relacdo a culturas estaduais, causando novo preconceito.

Entrevista Emicida e Ludmila — Nao concordo completamente com os pontos de vista
apresentados.

O Emicida generaliza o racismo, mas nem todo mundo pratica o racismo do modo que
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ele fala. A hipocrisia € enorme quando o assunto do jogo do Grémio, mas as coisas nao
séo bem assim.

Gostei de todos, mas sabendo além do video do Emicida, vé-se que ele foi um tanto
hipocrita, pois apesar de falar um pouco da realidade dos negros, ele mesmo
desrespeita pessoas ndo-negras por rebeldia ou demonstracdo de forca, talvez. (André)
O fato de a Entrevista de Gustavo foi a que menos gostei € porque outros filmes e
videos foram muito bons, embora a entrevista com Gustavo tenha me agradado, os
outros foram melhores.

N&o teve nenhum que néo tenha gostado, porém as entrevistas mostram uma realidade
dos dias de hoje, como realmente se encontra esse problema, jA& nos filmes nédo

aconteceu realmente com aquelas pessoas, apenas o contexto.
Fonte: Elaboracéo propria (2016)

Quadro 24 — Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries - Filmes

ANALISE DE CONTEUDO

ATIVIDADE: Opinides sobre os | TURMAS: 2e 3

filmes e videos; opinido negativa | ANO: 2014

CATEGORIA FINAL

FILMES AMISTAD, BESOURO, HOTEL RUANDA, MORDOMO

Amistad por causa da crueldade que os negros passaram e dificuldades. Cenas fortes
de atitudes que atualmente ndo vemos.

Amistad — Achei muito agressivo, intrigante e revoltoso por saber que era aquela
maneira que tratavam as pessoas iguais a todas, que o que s6 muda é o tom de pele.
Revoltoso!

Amistad — Ele mostra somente a histéria do negro americano, sei que é fundamental,
mas queria que mostrasse mais como € atualmente. Sei como € a historia.

Besouro — O filme em si é bom, mas ele foi inspirado em uma lenda africana onde ele
sempre conseguia escapar, mas ndo tinha a capacidade de derrotar alguém armado. O
filme mostra ser meio fantasioso e ndo explora todo potencial de luta originado aqui,
tanto que usou estilo de golpes baseado em filmes asiaticos.

Besouro — porque apesar de retratar o preconceito através de uma lenda, sendo mais
ficticio do que realidade plena, mas mesmo assim, representou o0 racismo.

Besouro — ndo gostei porque possuem muitas ficcdes e mitos, homens com poderes,
uma coisa impossivel de se acreditar.

Besouro — por abordar de forma surrealista e fora do comum a participacdo dos negros,
visto o principal personagem como “heraoi”.

Besouro porgue por mais que mostre o sofrimento e a repressao do povo negro no
Brasil, o filme foge um pouco para o lado religioso, que ainda assim faz parte da cultura
negra, mas acrescentou menos para mim.

Besouro pois pouco compreendi do filme porque ele conta com uma série de
denominacdes e crencas que desconheco.

O que menos gostei foi Hotel Ruanda, pois mesmo que mostrasse uma realidade e
fatos que aconteceram com os negros, era um filme dificil de entender e manter o foco
pois era cansativo e extenso.

Hotel Ruanda, pois retrata a violéncia muito explicita.

Hotel Ruanda por ser mais cansativo.

Hotel Ruanda foi um filme que eu achei chato, fazendo com que eu néo prestasse muita
atencao e nao tivesse interesse.
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O Mordomo da Casa Branca - Tem até uma boa historia de inicio, porém acredito que
tenham se perdido nessa prépria historia, misturando muitos assuntos em um curto
tempo.

O Mordomo da Casa Branca — Pois o filme tem muito contetdo e fica meio confuso pois
era muito comprido.

N&o teve nenhum que néo tenha gostado, porém as entrevistas mostram uma realidade
dos dias de hoje, como realmente se encontra esse problema, jA& nos filmes nédo

aconteceu realmente com aquelas pessoas, apenas o contexto.
Fonte: Elaboracao propria (2016)

O menino Gustavo surpreendeu a todos pela maturidade em expor questfes tdo
sérias mas, as entrevistas de Emicida e Ludimila também despertaram admiragdo por
conterem um aspecto real das ac¢des vividas. Por outro lado, o filme que despertou maior
interesse, € também o mais ficcional, mesmo tentando tracar uma linha do tempo histérica
através de um roteiro baseado em fatos reais. Os filmes Amistad e Hotel Ruanda séo
filmes densos, de grande dramaticidade e Besouro com sua bela fotografia € um filme de
acdo. Todas estas producdes tiveram seus admiradores! As criticas negativas foram
atribuidas a franqueza dos adultos entrevistados, a violéncia contida nos filmes e,
sobretudo, ao teor ficcional de Besouro. Para os estudantes, habituados aos filmes de
acao estadunidenses, era muito inverossimil um herdi brasileiro, negro, com poderes
especiais. O depoimento da menina (destacado na Tabela 23) pode ser acrescido pela
religido que professa, pois houve uma preparacdo para ver o filme e o aspecto religioso
foi discutido, posteriormente. Este € um relato de experiéncia: o estudante evangélico de
tendéncia radical ouve mas, jamais participa ou emite algum parecer.

Concluindo o trabalho realizado ao longo do ano letivo, na 32série, ja no més de
novembro, organizei a Ultima atividade que consistiu em redigir um texto dissertativo-
argumentativo apresentando alguma experiéncia ou proposta de acao; texto que teria o
seguinte tema “Racismo e Democracia Racial no Brasil”. Na proposta escrita pedi que
selecionassem, organizassem e relacionassem de forma coerente e coesa, argumentos e

fatos para defender suas ideias. Para isso apresentei 4 fontes para anélise (Anexo 19):

1. O texto “20 de novembro — Dia Nacional da Consciéncia Negra”, da jornalista
Jurema Aprile, publicado na revista eletrénica Pedagogia & Comunicacéo.

2. Um trecho da obra “O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil”, do
antropologo Darcy Ribeiro.

3. Um grafico elaborado pelo Ipea, com base na Pnad de 2012, trazendo dados sobre
a desigualdades entre negros e brancos no Brasil no que concerne ao trabalho

infantil, analfabetismo, distor¢cdo idade-série no periodo escolar e o numero de
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vitimas em homicidios.
4. Um fragmento de texto retirado da edicdo eletronica da Revista Nova Escola —

Especial Africa/Brasil, sem indicacdo de autoria.

A 32 série ou Turma 2, era formada por 22 estudantes, de 17 a 18 anos, 12
meninas e 10 meninos, uma menina e um menino autodeclarados negros. Por ser um
trabalho mais elaborado, eles dispuseram de dois periodos, ou 1h e 40min para realiz4-lo

com tranquilidade. Os resultados podem ser visualizados no quadro, a seguir.

Quadro 25 - Feedback dos filmes e videos — 22 e 32 Séries

ANALISE DE CONTEUDO
ATIVIDADE: Construgdo textual | TURMA: 22 série
final ANO: 2014
[...] E sabido que, desde os primordios daquilo que se tornaria o Brasil, a popula¢io negra
sofreu inlmeras intempéries. Provenientes das acdes imperialistas, as formacbes e
deformacfes submetidas ao negro durante a histéria sdo comumente estudadas e
analisadas. Esquece-se, portanto, da cultura afro como fator democrético. Isto pois a
democracia também atua em forma de identificacdo cultural. Quando o estudo da historia
gera no eixo do branco protagonista e seus feitos, e ofusca parte da populacdo em sua
prépria histéria. Apenas um lado da moeda é visto, e isso ndo condiz com o conceito de
democracia. Desta forma é necessaria a aplicagédo do estudo da histéria do negro por seus
préprios olhos. A valorizagdo da cultura afro por si s6, sem as modificacdes ocorridas ao
longo do tempo, por meio da difusdo de manifestagbes culturais préprias poderia ser uma
medida efetiva (E4).
[...] Apesar do Brasil ser um pais de todo o tipo de racas e etnias, parece que a cada dia
gue passa 0 preconceito por causa da cor da pele s6 aumenta em nosso pais. Um caso
recente que ocorreu em nossa cidade de como o preconceito racial ainda exta enraizado na
cabega de muitas pessoas foi 0 ocorrido alguns meses atras com o vereador “Kanelao” que
falou palavras ofensivas a comunidade negra quando estava discursando na camara de
vereadores de Rio Grande, e quando foi se justificar para a populagéo através da televisao,
acabou se mostrando ainda mais racista e preconceituoso (E5).
Em varias culturas somos colocados como irmaos, ou seja, filhos do mesmo pai e mée.
Somos, neste caso, iguais perante qualquer superioridade espirita ou carnal que possa vir a
nos julgar por possiveis erros cometidos. No momento em que o homem branco pensou
gue poderia burlar essa crenga, as coisas sairam do controle. Surgiu a ideia de que a
maioria manda na minoria e a minoria € negra. Na ocupacao do Brasil e nas moldagens das
cidades, quem possuia dinheiro se concentrou no centro e o “resto” nas margens. O “resto”
era composto por negros e isso so reforgou a ideia branca de que esses eram também a
minoria fora da ideia de quantidade, e sim, qualidade. O repudio pelos negros, a excluséo,
a violéncia, ainda existem, porém em menor quantidade pois 0 homem em geral “aprendeu”
a aprender sobre a cultura afro e levar em consideragdo que todos somos iguais
independente da coloracdo da pele, do olho, “qualidade” do cabelo e todos seremos
julgados a partir dos principios humanos (E9).
A desigualdade racial esta presente desde sempre no mundo, mas a escravizagdo
promoveu sua ascensdo. Com isso, foi impregnando-se o pensamento de que negros e
brancos sao diferentes. A abolicdo, em 1888, ndo melhorou a realidade negra, livres mas
sem direitos, 0s negros sofreram com o racismo. Apesar da presenca de diversas politicas
gue visam a igualdade, a mesma ainda néo é presente. Em tribunais, escolas e empregos,
negros sao acusados indevidamente ou, até mesmo, rebaixados por serem de outra cor.
[..] E necessério que a populacéo entenda e organize suas concepcdes sobre a historia do




mundo. Para isso, seminarios e debates sobre problemas atuais, dentro das escolas,
abrangendo diversos componentes curriculares, pode ser uma medida interessante (E10).

As tentativas de assegurar a igualdade racial no Brasil tém causado mais tensdes sociais,
gue acabam néo integrando os negros, os indigenas e os brancos. Politicas publicas do
atual governo possibilitam essa interacdo através da concessdo de beneficios em
universidades, escolas publicas, e até, cargos publicos. Contudo, além de ir contra os
principios de igualdade - prevista na Constituicdo de 1988 - tais medidas impossibilitam, a
longo prazo, o fim da diferenciacao social entre as “cores”. A sociedade brasileira sempre
teve uma dificuldade de aceitacdo e de identidade. Hoje, majoritariamente negra e mulata,
a populagdo ainda mantém consigo estereétipos e preconceitos contra 0s negros e,
consequentemente, a si mesma. O entendimento de “branco”, “negro” e “indio” vai além da
cor da pele: acaba sendo um fator que julga e discrimina as diferencas. Por isso, podemos
concluir que tanto as ac¢bes afirmativas quanto os conceitos sociais, estdo prejudicando a
convivéncia harmoniosa entre o0s cidaddos. Sendo assim, poderiamos comecar
combatendo essas posturas em casa, na educacao entre pais e filhos, para que através de
simples atitudes tomadas no dia a dia, possamos ensinar que somente o0 preconceito e a
discriminacdo que devem ser marginalizadas na sociedade (E12).

Recentemente foi aprovada a lei de cota das universidades federais para negros e pardos.
As principais criticas falavam que facilitando o processo seletivo para uma raga estariamos
prejudicando as outras e causando um preconceito profissional. A¢des afirmativas sdo
vdlidas ainda hoje em dia e podem ajudar muito a desigualdade racial, porém, levar todas
as ragas para as universidades ndo assegura que estes vao conseguir se formar e
tornarem profissionais respeitados. Em suma, a solucdo imediata para a diminuicdo da
disparidade racial é o sistema de bolsas de estudos para afrodescendentes, colocando-os
em escolas melhores (particulares) eles terdo uma formag&o melhor e mais facilidade de
entrar em boas universidades com 0os mesmos conhecimentos, assim eles vao entrar na
faculdade por mérito proprio e ndo de seus avos (E14).

Folhetos informativos ou eventos “antirracismo”, ndo sdo o bastante para se acabar com a
ignorancia que ainda hoje é colocada em pratica pelo povo branco, é necessario uma
reeducacdo, ndo apenas nas escolas, mas também em casa, pois ninguém nasce racista,
as pessoas aprendem a cometer atos preconceituosos devido a educacdo que recebem. E
0 Unico meio que, com certeza, pode melhorar significativamente o convivio entre duas
etnias (E15).

Entre negros e brancos, existem mais negros analfabetos, mais negros sem escolaridade e
mais negros no trabalho infantil. Para que essa igualdade aconteca é preciso mais do que
leis e organizagles, é preciso que todas as familias, sem excecdo, mudem a maneira de
educar as criangas com relacdo ao racismo, ao invés de dizer “Nao chame ele de preto ou
de macaco se ndo tu vai preso”, dizer “Nao chame ele de macaco porque isso é errado,
todos somos iguais, tu é igual na ele, somos todos fisicamente iguais”. Somente assim,
teremos mais igualdade na sociedade brasileira (E17).

Fonte: Elaboracéo propria (2016)
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O primeiro texto diz que a histéria do negro € “comumente” estudada e analisada,

mas desconsiderada ao ser sobrepujada pela “histéria do branco protagonista”, o que

considera antidemocratico pois “a democracia também atua em forma de identificagao

cultural”. A autora sugere a valorizagao da cultura afro “por si s6 [...] sem as modificacdes

ocorridas ao longo do tempo, por meio da difusdo de manifesta¢des culturais proprias”. O

segundo texto recorda o episédio ocorrido com o vereador rio-grandino e seu discurso

racista na plenaria da Camara de Vereadores, em uma audiéncia que tratava sobre cotas

no servigo publico, tema tratado em sala de aula quando o fato ocorreu. O terceiro texto

parte do processo de contraposicao entre a “maioria que manda na minoria”, € a “minoria
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€ negra”; no “centro” rico e o “resto” nas margens (“Resto” que ele pde aspas e define
como “minoria no sentido de qualidade”). Toda contraposi¢cdo, porém, é contestada
porque “somos todos iguais”. O quarto texto fala sobre “o pensamento de que negros e
brancos sdo diferentes” e de que os negros sao rebaixados por serem de “outra cor”. O
qguinto texto afirma que as politicas publicas do atual governo (2014), ao concederem
beneficios causa tensdes sociais, ndo integra a sociedade e fere os principios de
igualdade. Segundo um estudante, “tais medidas impossibilitam o fim da diferenciagéo

social entre ‘as cores”. Ele insiste que “as ac¢des afirmativas e os conceitos sociais, estdo
prejudicando a convivéncia harmoniosa entre os cidaddos”. Ao mesmo tempo, ele afirma
que “a sociedade brasileira sempre teve uma dificuldade de aceitagao e identidade”. Esse
rapaz hoje é estudante na FURG e milita no movimento estudantil universitario. O sexto
texto propde como solugdo para diminuir a “disparidade racial” (que eu prefiro acreditar
tratar-se de um erro semantico), o sistema de bolsa de estudos para afrodescendentes,
colocando-os em “escolas melhores: as particulares”. Os autores dos sétimo e oitavo
textos indicam que uma educacdo antirracista deve vir de casa. Ao reforcar estes
aspectos textuais, trago as consideragcfes da psicologa Lia Vainer Schucman (2014), na
sua obra Entre o encardido, o branco e o branquissimo: branquitude, hierarquia e poder
na cidade de Séao Paulo:
O fato de o preconceito racial recair sobre a populacdo n&o branca esta
diretamente relacionado ao fato de os privilégios raciais estarem associados aos
brancos. O branco ndo é apenas favorecido nessa estrutura racializada, mas é
também produtor ativo dessa estrutura, através dos mecanismos mais diretos de
discriminacgéo e da produc¢éo de um discurso que propaga a democracia racial e o
branqueamento. Esses mecanismos de producdo de desigualdades raciais foram
construidos de tal forma que asseguraram aos brancos a ocupacdo de posi¢cdes
mais altas na hierarquia social sem que isso fosse encarado como privilégio de
raga. Isso porque a crenga na democracia racial isenta a sociedade brasileira do
preconceito e permite que o ideal liberal de igualdade de oportunidades seja
apregoado como realidade. Desse modo, a ideologia racial oficial produz um
senso de alivio entre o0s brancos, que podem se isentar de qualquer

responsabilidade pelos problemas sociais dos negros, mesticos e indigenas.
(SCHUCMAN, 2014, p. 27).

Quanto a ocupacao de posi¢cdes mais altas na hierarquia social, atualmente no
ensino privado gaucho da educagédo béasica, encontramos lado a lado, boas instituigbes e
empresas dedicadas ao ensino. Entretanto, permanecem algumas de suas caracteristicas
histéricas: servir para a formacdo de uma elite e camadas médias e insistir na
manutencdo de um discurso que prega uma suposta maior qualidade de ensino. Esse
discurso sustenta uma identidade existente que, ao ser questionada, se desestabiliza,

porque “denuncia seu carater construido e sua superficialidade” (SILVA, 2014).
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O reconhecimento da necessaria insisténcia em continuar promovendo acdes
afirmativas, de reivindicar atividades de fomento a implementacdo da Lei pelos érgaos
gestores e de, efetivamente, trabalhar com a Historia da Cultura Afro-Brasileira e Africana,
faz refletir e questionar sobre como certas préaticas escolares foram naturalizadas e
enraizadas nas experiéncias escolares. Estas experiéncias, por sua vez, representam a
sociedade que nos foi legada: uma sociedade que repete relagbes de dominacédo e
exploragéo por meio da exclusdo. E nessa sociedade que, ha 13 anos, a Lei 10.639/03 foi
sancionada, sendo complementada, posteriormente, pela Lei 11.645/08, que inclui no
texto da Lei anterior, a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Indigena. Assim, o
gue precisamos, agora, € superarmos as praticas discriminatérias e construirmos relacdes
gue contribuam para a luta pela verdadeira equidade social. Nesse caso, conforme aponta
o historiador Arilson dos Santos Gomes:

Reconhece-se que muito deve ser realizado quanto a esse aspecto. Entende-se
que as reivindicagbes dos movimentos negros estdo contribuindo para a
ampliacdo qualificada do debate das desigualdades sociais em nosso pais.
Historicamente, devem se considerar as contribuices de intelectuais brancos e
negros, académicos, militantes e formadores de opinido, e para além dos
binarismos, de pessoas que no passado negociaram e fizeram na fissura das
relacdes sociais - embora muitas vezes tuteladas — inova¢gbes em suas formas
reivindicativas (GOMES, 2014, p.181).

Com as palavras do autor, reitero a forca inspiradora da luta do Movimento Negro e
dos educadores comprometidos com a educacédo para as relacdes étnico-raciais. E trago
da ficgdo, especificamente, do filme “Besouro”, a fala da personagem Mestre Alipio,
mentor do capoeirista e pupilo Besouro: “A morte, Besouro, € viver debaixo da bota dos
outros”. Que a afro-brasilidade que se forjou na histérica luta e resisténcia sirva de
inspiragdo para o fortalecimento dos direitos conquistados e na conquista de outros

direitos fundamentais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comecei este trabalho de Dissertagéo falando sobre cinco geracbes de mulheres
gue tiveram processos de educacao formal escolar distintos: algumas nunca sentaram
num banco escolar; outras, poucas vezes; uma foi a primeira a completar a Educacéo
Bésica e ter um diploma de Licenciada e, a mais nova, em plena carreira universitaria
almeja um longo e brilhante caminho. Quase todas vivenciaram uma educacao familiar
em gue valores e comportamentos de discriminacdo e racismo foram perpassados e (re)

significados conforme o avanc¢o do tempo, conforme aponta o antropélogo Jéel Candau:

A memo6ria geracional é também uma meméria de fundacao que tem seu lugar no
jogo identitario. Ela é por vezes horizontal e vertical e apresenta duas formas, uma
antiga e outra moderna. A forma antiga € uma memdria genealdgica que se
estende para além da familia. Ela € uma consciéncia de pertencer a uma cadeia
de geracdes sucessivas das quais 0 grupo ou o individuo se sente mais ou menos
herdeiro. E a consciéncia de sermos os continuadores de nossos predecessores.
Essa consciéncia de peso de geragbes anteriores € manifesta em expressfes de
forte carga identitaria, como “as geragdes anteriores trabalharam por nés” ou
“nossos antepassados lutaram por nés” etc. (J.CANDAU, 2014, p.142).

Assim, penso que € possivel romper com aqueles valores familiares que ndo se
sustentam a partir do momento em que nos colocamos no mundo de forma autbnoma e
consciente, dentro das relagdes sociais que nos cercam; porém, é no jogo identitario que
0os comportamentos irrefletidos permanecem, perpetuando padrbes sociais
preconceituosos e discriminatoérios.

Quando principiei este Mestrado Profissional em Histéria, Pesquisa e Vivéncias de
Ensino-Aprendizagem com a intengao de trazer, com muita humildade, minha experiéncia
como professora de Histdria da Educacdo Basica em uma instituicdo privada, rememorei
minha trajetéria buscando compreender meu tencionamento em trabalhar com a
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, pois preocupou-me a divulgacédo dos
resultados de pesquisas sobre a implementacéo da Lei 10.639/2003, que apontavam para
seu descumprimento, sobretudo, em instituicbes privadas. Para isto, os motivos alegados
consistiam na auséncia de material didatico adequado, o despreparo dos professores e 0
racismo institucional.

Segundo o Artigo 7° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, o ensino é
livre a iniciativa privada desde que a instituicdo atenda a algumas condi¢cdes, como o
cumprimento das normas gerais da Educacdo Nacional e do respectivo sistema de
ensino. Desse modo, as escolas particulares tém, regularmente, a obrigatoriedade de

recredenciamento no Ministério da Educacdo e na Secretaria de Educacdo do seu
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Estado. Para tanto, a Escola deve apresentar uma Proposta Politica Pedagogica que
atenda as orientacdes dos 6rgdos em questdo e do Conselho Nacional de Educacéo.
Quanto a supervisdo das instituicdes de Ensino Médio, caberd a cada Estado o controle
de sua propria rede e das instituicdes mantidas pela iniciativa privada (Arts. 16, 17 e 18 da
LDB).

Entretanto, faltam pesquisas que fundamentem melhor o porqué do silenciamento
do tema das Educacgdo para as Relacbes Etnico-Raciais nas escolas particulares e é
necessario avaliar o papel do MEC e das Secretarias de Educacdo na implementacdo da
Lei 10.639/03 e no seu monitoramento nestes espacos educativos, afinal, a andlise
superficial de alguns estudos ja realizados, mostraram que somente a lei ndo foi suficiente
para que a Escola privada cumprisse o seu papel de formagéo.

Nesta direcéo, insisto mais uma vez, na necessidade de mais pesquisas sobre os
espacos privados da educacédo formal, tendo em vista que, conforme Nilma Lino Gomes
(2008), a questdo racial ndo se reduz aos negros e ela € uma questdo da Escola
brasileira, seja ela publica ou privada, pois:

A escola sozinha ndo d& conta de tudo, mas nem por isso ela deixa de ser
responsével nesse processo. Ela é uma instituicdo formadora e ocupa um lugar de
relevancia social a cultural, juntamente com outros espagos em que também nos
educamos. Por isso é importante entender que o momento atual de discusséo e
implementacdo de um estudo sisteméatico sobre a questdo racial na escola basica
esta inserido hum contexto maior de luta pela constru¢cdo da democracia e de um
Estado realmente democratico, com todos os conflitos que esse debate possa
acarretar. O principal alvo da educacédo antirracista € a construcdo de uma
sociedade mais digna e democratica para todos, que reconheca e respeite a
diversidade (N.L.GOMES, 2008, p. 87).

A escola privada precisa fazer parte deste processo, pois incorre em perpetuar
padrées de comportamento e pensamento excludentes. Outro fato importante é que a
instituicdo privada é quem se reporta a Secretaria de Educacédo do Estado, através de
relatérios encaminhados ao 6rgdo regulador para garantir o seu recredenciamento a
Secretaria do Estado e ao Ministério da Educacdo. Um dos documentos apresentados é o
Projeto Politico Pedagdgico escolar, e que devera atender as orientacdes do Conselho
Nacional de Educacéo; ndo obstante, estes relatérios redundam muito mais em dados
especificos e estruturais, do que sobre a abordagem didatico-pedagdgica da instituicao
e/ou implementacdo de diretrizes curriculares. Assim, a Escola privada € acompanhada
através desse instrumento sistematizado. Creio que caberia, portanto, a equipes técnicas
permanentes das Secretarias que tratassem, especialmente, de assuntos relacionados a
diversidade e & Educacdo para as RelacBes Etnico-raciais, a assessorarem e também

direcionarem as instituicdes privadas de Educacdo Basica a cumprirem as determinacdes
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legais contidas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Nesse sentido, em meados de 2015, o Governo Federal e o Governo do Estado do
Rio Grande do Sul, firmaram um acordo de cooperagao para o cumprimento das Leis
10.639/03 e 11.645/08. O Procurador do Estado Jorge Luis Terra da Silva, em entrevista a
Educacdo em Revista®® apontava para a urgéncia das instituicbes privadas em
regulamentarem a implementacéo das referidas leis. O Procurador também afirmava que
o cumprimento da lei poderia ser sintetizado em trés estagios: adequar a documentacao
da escola, capacitar profissionais e pdr em pratica esta formacéo.®*

Quanto aos materiais didaticos, hoje encontramos uma série de bons materiais,
fruto de pesquisas qualificadas e de excelente material grafico. Estes materiais, além de
comercializados, estdo muitas vezes disponiveis, gratuitamente, para download ou para
serem solicitados pelos professores e, assim, serem encaminhados para suas instituicées
de ensino. Em tese, as Escolas particulares possuem maior disponibilidade de verbas
para a implementacdo de projetos ou eventos culturais mas, assim como as escolas
publicas, estas instituicdes também recebem muito material oferecido pelas editoras — por
se tratar de um nicho de mercado altamente lucrativo.

No que tange ao papel dos professores, é preciso insistir na formacao inicial e
continuada em uma perspectiva multicultural, em prol de uma educacéo antirracista e que
promova a sensibilizacdo, a responsabilidade e o comprometimento dos profissionais da
educacdo para a valorizacdo da pluralidade e o preparo para a incorporagdo dessas
diretrizes no desenvolvimento curricular. Nas instituicdes privadas, a formacéo continuada
de seus profissionais, com frequéncia, parte de iniciativas préprias, focando a titulacao
exigida pela instituicdo, e ndo a qualificacdo pretendida pela legislacdo. Assim, comungo
com as ideias do professor Elison Antonio Paim, que prefere substituir a perspectiva de
formacdo de professores pela perspectiva de fazer-se professor, pois a primeira remete a
ideia de formar alguém como algo definitivo, preestabelecido e convencionado; enquanto
a segunda, implica na ruptura do que esta determinado, “entendendo a formagao como
um processo continuo que acontece ao longo da vida e ndo apenas num dado momento e
lugar” (PAIM, 2007, p.162).

Além do processo de formagéo do professor, outro fator evidenciado na propria Lei
e nas Diretrizes Curriculares, é que a Educacédo para as Relacbes Etnico-raciais néo é de

exclusiva competéncia das areas de Historia, Educacéo Artistica e Literatura, mas “seréo

8 publicagdo do Sindicato do Ensino Privado (SINEPE/RS).
8 “Acordo busca promover a igualdade racial nas escolas”. In: Educacdo em Revista. N° 110/Ano XIX/
Junho-Julho 2015, p. 21.
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ministrados no ambito de todo o curriculo escolar”. Logo, é preciso investigar se todos os
cursos de Licenciatura, Pedagogia e de formacdo continuada de professores,
reestruturaram seus curriculos, incluindo a teméatica racial. Destaco este ponto porque
considero que a formacédo continuada de professores deve ser incentivada para que
tenhamos uma abordagem cada vez mais substancial da pedagogia antirracista. Para a
professora Wilma de Nazaré Baia Coelho; entretanto, ainda temos que investir nos cursos
de formagéo, tendo em vista que eles “cultivam a ideia de que os professores sao
senhores de suas salas de aula. Nelas eles podem — respeitando as diretrizes curriculares
— trabalhar da forma que entendem ser a mais correta. O que vimos é que, em relacéo a
guestao racial, isto s6 tem incentivado a reproducdo do preconceito e da discriminacao”
(COELHO, 2005, p. 197).

Por esta raz&o, a autora aponta a necessidade da efetiva implementacao da Lei ser
realizada coletivamente dentro do espaco educativo, pois € papel para professores e
gestores, o0 que retira dos ombros do professorado toda a responsabilidade por dados téo
negativos referentes a aplicacdo da Lei. Outros autores sugerem a construcdo de uma
educacdo voltada para a formacdo de valores e de uma producdo de conhecimento
tedrico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as questbes afro-brasileiras
(GOMES, 2012; MUNANGA, 2005; SILVA, 2007, 2012).

Neste sentido, compreendo que a educacédo para as relacdes étnico-raciais oferece
uma metodologia que orienta, verdadeiramente, para as relagcdes sociais. Reitero que nao
a considero inclusiva mas, genuinamente, construida com e para a diversidade, ja que
desnaturaliza a condicdo de superioridade e inferioridade contida nas relacdes sociais
existentes. E considero este um dos pontos fundamentais para a resisténcia que se
apresenta a sua implementacdo, jA que a educacdo para as relacbes étnico-raciais
contribui para a desmistificacdo de ideias, como a de vivermos sob o manto de uma
democracia racial onde existem oportunidades iguais para todos. A Educacdo para as
Relagdes Etnico-raciais oferece e exige uma nova postura diante da vida, do mundo e das
pessoas, tanto por parte do educador, quanto do estudante. Na fala da educadora
brasileira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, “¢ um trabalho para todos e para cada
um”se.

Dito isso, minha intencdo neste trabalho de Dissertacdo foi analisar qual o

entendimento que um grupo de estudantes de ensino médio possuia sobre a cultura afro-

% Mesa-redonda “Dez anos da lei 10.639/03: balangos e perspectivas”. Ocorrido em 19 de abril de 2013,
organizada pelo Nucleo de Apoio & Pesquisa Brasil Africa da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de sdo Paulo. No evento, discutiram-se os dez anos da lei nas redes publica e
privada da educacéo basica. Informacao disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8WbLZOPcXUs.
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brasileira e sobre o racismo. E verificar se 0 uso da linguagem filmica auxiliaria no
surgimento de novas percepcdes acerca da aprendizagem histérica sobre cultura afro-
brasileira e sobre as relagcfes étnico-raciais.

Analisando o conjunto de atividades, percebo que as manifestagbes mantiveram-
se regulares e a medida que avancavamos no ano letivo, as discussdes tornaram-se
menos combativas mas, foi na escrita que as criticas permaneceram; sobretudo, de quem
se manteve contrario as acdes afirmativas. Para os estudantes da Turma 2, por exemplo,
as cotas ndo sao vistas como direitos conquistados e ha, até mesmo, quem considerasse
inconstitucional. No entanto, nas consideracdes preliminares, as narrativas da Turma 3 ja
apontavam para alguns aspectos recorrentes: o racismo ndo € um problema recente no
nosso pais; “hoje”, o racismo “esta na moda” mas, pessoas sdo punidas em decorréncia
de seus atos e politicas publicas tentam garantir “igualdade entre as ragas por meio de
cotas para negros e pardos”. Além disso, um dos textos chamou a minha atencéo e
voltamos a abordar o tema, posteriormente, no Seminario de “Cultura Afro-brasileira: a
associagao raca e religidao”, a partir de um aspecto comum para grande parte dos
estudantes, que consideram que todo cidaddo negro € umbandista ou “do candomblé”,
melhor dizendo, “do batuque”.

Trés trabalhos foram decisivos para a minha avaliacdo final: a atividade de
construcdo do Painel Africa; o trabalho com o texto Ser negro no Brasil hoje, de Milton
Santos e o Seminario de Cultura Afro-brasileira. Percebi um amadurecimento maior no
aspecto conceitual, nos didlogos, nas narrativas e no empenho destinado as atividades
propostas, em todas as turmas. Com aquele trabalho, eles visualizaram, literalmente, e
perceberam a diversidade cultural do continente, seus conhecimentos e tradigdes, fizeram
descobertas: as suas descobertas. A partir do texto do Milton Santos, eles demonstram
uma criticidade maior, um pouco mais embasada, e percebem as sutilezas do racismo
velado e do discurso nado-racista que eles denominam “politicamente correto”. Ja, no
Seminario de Cultura, as apresentacdes demandaram comprometimento, envolvimento e
articulacdo nas atividades; foi o tipo de atividade em que pude perceber maior ou menor
crescimento nas habilidades contempladas, nos conteldos procedimentais. Aprecio esse
tipo de atividade pois sei que, de alguma forma, prepara este estudante de ensino médio,
muitas vezes timido, e daqui a pouco, serd um universitario, para possiveis atividades
académicas, momento em que irdo precisar ter desenvoltura na execucéo e apresentacao
de trabalhos, sejam individuais ou em grupo. Obviamente que as dindmicas dessas
esferas educacionais sdo diferentes, mas é no ensino médio que esse estudante alcanca

a autonomia necessaria para iniciar-se no universo universitario.
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Neste sentido, foi no Seminario de Cultura Afro-brasileira de onde vieram as
percepcbes de cultura preservada ou (re) significada como forma de resisténcia, seja
através da religido, da musica ou da culinéria. Segundo a discente Lisiane, de 17 anos,
por exemplo, “com todo aquele sofrimento, sem uma fuga, eles se tornariam loucos,
portanto, detiveram-se em suas crencas, mesmo relacionando ao catolicismo, para
poderem sobreviver perante a dor, por meio de rituais e [...] evocacfes a seus orixas,
ficando, assim, mais proximos desses, mais ‘acolhidos’, ‘protegidos™.

A midia cinemética constitui uma ferramenta para o trabalho com a historia e a
cultura afro-brasileira e africana na sala de aula e, neste sentido, filmes, documentérios e
entrevistas representam recursos didaticos na medida em que oportunizam a reflexao
acerca da tematica em destaque. Neste trabalho, ndo pretendi criar um método, apenas
apresentar e partilhar caminhos trilhados. Porém, concluo que ao optar por trazer o relato
do racismo e da discriminacdo vividos ou nao, através de entrevistas e depoimentos,
observei que a experiéncia vivenciada e relatada impactou muito mais as reflexdes e (re)
consideracdes expressadas pelos estudantes. Especialmente, as consideragdes
eloguentes e maduras de um carismético menino de 10 anos, expressado numa fala
carregada de positividade que se contrapunha aos pareceres dos adultos, onde percebia-
se uma justa indignacao através do posicionamento critico e da expressao de ironia.

No caso dos conteudos atitudinais, sua funcéo é possibilitar o desenvolvimento de
capacidades afetivas, de reflexdo e de relagéo interpessoal, observando, percebendo a si,
0 outro e as suas representacdes; sendo assim, ndo existe nenhum tipo de suporte
material que contribua para verificar sua “eficacia’. Reitero que também faz parte de
nosso papel como professores compreender que este processo ndo se dara imediata e,
finalmente, em sala de aula mas, acompanhara aquele estudante, em suas inferéncias e
(re)criagcbes de sentido daquela aprendizagem, o que indicaria se, de fato, ela foi
significativa, ou néo.

Os filmes instigaram; porém, as entrevistas, sem duvida, tocaram mais, por se
tratarem de experiéncias de racismo vivenciadas e das quais aquelas pessoas foram
vitimas. Ali, ndo era a professora falando sobre racismo; eram um jovem, uma mulher e
um menino, negros, expondo suas opinides e experiéncias.

Contetudos sejam conceituais, procedimentais ou atitudinais, tém um mesmo
proposito: fazer refletir, promover aprendizagem. Nas palavras do poeta Manoel de

Barros,®® é preciso “desver o mundo para sair daquele lugar imensamente e sem lado”.

% Barros, Manoel de. Menino do mato. S&o Paulo: Leya, 2010.
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Portanto, ao analisar os resultados das atividades realizadas, assenti que minha
sequéncia didatica alcancara os objetivos previstos ao proporcionar alguma reflexdo e
aprendizagem.
Para concluir, apresento as palavras da educadora brasileira, intelectual e ativista,
a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Ela explica que entre africanos o termo
educacédo é utilizado para referir-se a conhecimentos, valores e posturas ensinados em
estabelecimentos de ensino; contudo, esta palavra ndo existe nas linguas tradicionais
africanas; ela entra na Africa com o modelo de Escolas implantadas pelos europeus. Por
conseguinte, entre afrodescendentes americanos, o emprego dos termos educar-se e ser
educado esta ligado a posturas, valores, comportamentos e conhecimentos reconhecidos
pela classe social e pelo grupo racial branco, que detém o poder de governar as
sociedades, de que aqueles outros sao excluidos. Desta forma, tanto os africanos, como
os afrodescendentes, referem-se ao sentido amplo de educar-se como tornar-se pessoa,
0 que também pode ser traduzido como aprender a conduzir a propria vida:
Em vista disso, educacdo refere-se ao processo de construir a prépria vida, que se
desenvolve em relagdes entre geracdes, géneros, grupos raciais e sociais, com a
intencdo de transmitir visdo de mundo, repassar conhecimentos, comunicar
experiéncias. Na perspectiva africana, a constru¢édo da vida propria tem sentido no
seio de uma comunidade, e visa ndo apenas o0 avancar de cada um

individualmente. O crescimento das pessoas tem sentido quando representa
fortalecimento para a comunidade a que pertencem (P.B.G.SILVA, 2010, p. 181).

E o crescimento das pessoas s6 € possivel dentro das mais amplas relacdes de
uma coletividade contraria ao individualismo, a competitividade e ao medo do outro, um
crescimento que ocorre quando nos aproximamos e nos abrirmos para o outro, sem medo
de enxergarmos a n6s mesmos e as nossas falhas compreendidas como verdades.
Quando eu percebi que aprendia (e ainda aprendo) a conduzir minha prépria vida, vi que
nao apagaria as dores provocadas pela Biloca, pela Isaura e pela Ana Maria mas, percebi
também, que ao romper com aqueles seus valores perpassados, as libertaria de mim e

aprenderia a ser gente.
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ANEXO 4

Menino de 11 anos sofre racismo: “é por isso que nao gosto de ser preto” — por
Luis Soares.
Publicado em 6 de fevereiro de 2013, em
http://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/02/menino-de-11-anos-sofre-racismo-e-por-
iSs0-que-nao-gosto-de-ser-preto.html

Um menino de 11 anos teria sido vitima de preconceito racial em uma farmacia no
Recreio dos Bandeirantes, na Zona Oeste do Rio. A aposentada Carmem Maria dos
Santos acusa um funcionario de uma Drogaria Pacheco na Avenida das Américas de ter
abordado seu neto e perguntado se ele estaria incomodando os clientes, conforme
informou a Radio CBN nesta terca-feira (5). O fato ocorreu menos de um més ap0ds o caso
de racismo em uma concessionaria da BMW na Barra da Tijuca, também na Zona Oeste.

De acordo com a aposentada, enquanto ela pagava as compras, um funcionario do
estabelecimento se aproximou e colocou as maos sobre os ombros do menino e
perguntou a operadora de caixa, por duas vezes, se 0 garoto estava incomodando, sem
saber que ele estava acompanhando a avo.

Carmem Maria dos Santos acusou o funcionario de racismo e recebeu o apoio de
outros clientes que estavam no local. Segundo ela, a crianca ficou abalada e chorou
muito. “Ele (o funcionario) colocou a mao no ombro dele (da crianca) e perguntou se ele
estava incomodando. Eu falei: ndo acredito que vocé esta falando isso com ele. Se fosse
branco de olho azul vocé néo estaria falando isso. Agora, porque ele é negro vocé esta
falando isso? Meu neto virou para mim e disse: vovo, fica quieta, deixa para |4, € por isso
que eu nao gosto de ser preto”, disse Carmem a CBN.

A familia vai registrar queixa contra o funcionario nesta quarta-feira (6). Em nota, a
drogaria disse que estd em processo de apuracdo do fato e tomard as medidas
necessarias.

Outro caso de racismo ocorreu em uma concessionaria da BMW, a BMW Autokraft,
na Barra da Tijuca, na Zona Oeste do Rio de Janeiro, na tarde do dia 12 de janeiro, que
deixou o casal Ronald Munk e Priscilla Celeste indignados. Pais de cinco filhos, eles
foram a loja acompanhados do cacula, de 7 anos, que é negro e adotado, em busca de
um automovel novo para familia. Enquanto conversavam com o gerente de vendas sobre
os carros, dizem ter sido surpreendidos com uma atitude preconceituosa do funcionario
guando a crianga se aproximou dos trés. O BMW Group divulgou uma nota em que pede
desculpas ao casal.

Fonte: Portal Geledes e CBN.
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ANEXO 5

ApoOs acao afirmativa, negros enfrentam preconceito na universidade e no trabalho
Portal Unisinos, 14 de maio de 2013.

A reportagem é de Caio Quero e publicada pela BBC Brasil em 13-05-2013.
Publicado em http://www.ihu.unisinos.br/noticias/520098-apos-acao-afirmativa-negros-
enfrentam-preconceito-na-universidade-e-no-trabalho

Uma reporter de televisdo que perdeu as contas de quantas vezes foi confundida
com maquiadora na emissora em que trabalhava. Uma estudante de Direito que teve de
convencer um professor de que a resposta certa em uma prova era fruto de seus estudos,
nao "adivinhacdo”, e que ja teve de enfrentar a desconfianca de um juiz quanto a sua
formacéo.

Embora vivam em cidades diferentes e tenham profissdes distintas, essas duas
personagens carregam em comum o fato de serem negras e terem participado de um
programa de acdo afirmativa pioneiro que nos anos 1990 concedeu bolsas a
afrodescendentes carentes em uma das mais importantes universidades do Rio de
Janeiro.

As histérias da jornalista Luciana Barreto e da advogada e historiadora Miracema
Alves dos Santos fazem parte do livro Afrocidadanizacdo — Acbes Afirmativas e Trajetorias
de Vida no Rio de Janeiro (Editora PUC-RIi0), escrito pelo pesquisador Reinaldo da Silva
Guimaraes. A obra mostra a trajetoria de 14 alunos, em sua maioria negros, egressos de
um dos primeiros programas de agdo afirmativa instalados em uma universidade
brasileira.

Iniciado em 1994, o convénio entre a PUC-Rio e o Movimento Social Pré-Vestibular
para Negros e Carentes (PVNC) permitiu que alunos aprovados no vestibular pudessem
ingressar na faculdade com bolsas de estudo, possibilitando que centenas de negros de
comunidades pobres passassem a frequentar os bancos da universidade.

Mas se o ingresso na universidade ja era uma grande conquista, para alguns o
mais dificil ainda estava por vir. Vindos em sua maioria da Baixada Fluminense ou de
bairros do suburbio, esses alunos sofreram com dificuldades para se deslocar até o
campus da PUC, que fica na Gavea, zona sul do Rio, além de terem que driblar
resisténcias sociais e econémicas.

"Eu achava que era o fim de meu drama, mas era s6 0 comeco”, conta Luciana
Barreto, uma das primeiras alunas a ingressar no curso de jornalismo como parte do
programa de acdo afirmativa. Moradora da cidade de Nova Iguacu, Luciana trabalha
desde os 15 anos de idade. Apds ser reprovada no primeiro vestibular que prestou, ela
pediu a seus pais para ficar um ano apenas estudando para tentar assim realizar o sonho
de ingressar na faculdade de jornalismo.

A estratégia deu certo. Apdés meses de estudos, Luciana foi aprovada nos
vestibulares das principais universidades do Rio. Decidiu cursar jornalismo na PUC e
Histéria na UFRJ. "Foi um choque muito grande. Aquele mundo era muito diferente. Eu fui
durante um bom tempo a Unica negra do curso de jornalismo. Entdo aquilo era um choque
visual, um choque cultural, um choque econémico", disse a jornalista a BBC Brasil.

"Vocé imagina que eu precisava acordar as 3h30 da manha. Eu pegava o 6nibus
de 4h20 para pegar a aula das 8h." Mas o choque n&o se restringiu aos alunos que
estavam ingressando na universidade. O pesquisador Reinaldo Guimaraes, ele proprio
negro, ex-aluno da PUC-RIo e originario de uma comunidade carente, conta que parte da
comunidade académica também teve resisténcia ao que chama de novos "filhos da PUC".

"E uma resisténcia a esse novo publico, que teoricamente tem menos capital
cultural, além de ocuparem um espaco que teoricamente ndo deviam estar ocupando”, diz
Guimarées. Doutor em servigo social pela PUC-Rio e mestre em sociologia pelo luper;j,
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Guimaraes conta ter ouvido relatos de participantes do programa que, ao levantarem as
maos para fazer perguntas durante as aulas, eram ignorados por professores.

"Na mente deles, esse aluno ndo vai fazer uma pergunta relevante, porque ele ja
tem um ‘pré-conceito’ sobre que tipo de estudante ele recebeu a partir das bolsas, um
estudante vindo das camadas mais pobres, a grande maioria negra, moradores do
suburbio, da Baixada Fluminense"

Formada em historia nos anos 1980, quando decidiu cursar Direito na PUC,
Miracema Alves dos Santos ja dava aulas em uma universidade e na rede publica
estadual. Embora pagasse regularmente as mensalidades no inicio do curso, apos perder
dois de seus trés empregos ela foi incluida no programa de bolsas para alunos negros e
carentes.

Dedicada, ela conta que costumava ter um bom desempenho nas provas, embora
fizesse uma jornada dupla, estudando pela manha e trabalhando a noite. Mesmo assim,
ela diz que, em algumas situacbes, recebeu um tratamento diferente por parte de
professores. "Uma vez fiz uma prova, tirei nota boa, mas ai eu notei que o professor ndo
tinha considerado uma questdo que eu sabia que estava certa”, conta. Quando
guestionou o fato, Miracema conta que o professor perguntou como ela havia
"adivinhado" a resposta. "Eu respondi que nao havia adivinhado, tinha estudado."

Perguntada se ela atribui a atitude do professor ao fato de ela ser negra, Miracema
explica que atitudes racistas ou preconceituosas poucas vezes sao claras. "Essa questao
do preconceito € muito dificil. Quando ndo € uma coisa muito direta, fica sempre uma
duavida. O brasileiro criou formas de ser preconceituoso sem demonstrar completamente”,
diz. "As vezes eu converso com meus colegas brancos sobre situagdes que eu passo e
eles dizem: 'ah, mas pode n&o ter sido preconceito’. E, realmente pode nfo ter sido, mas
guando vocé é negro, vocé sente a diferenca, porque é com vocé.

Mas é no mercado de trabalho que algumas situacfes ficam mais evidentes. De
acordo com uma pesquisa realizada em 2010 pelo Instituto Ethos e pelo Ibope, 0s negros
ocupam 25,6% dos cargos de supervisdo, 13,2% dos cargos de geréncia e 5,3% dos
cargos executivos nas empresas brasileiras, embora, segundo o IBGE, 50,7% dos
brasileiros sejam pretos e pardos (categorias usadas pelo proprio IBGE).

"Nos espacos de poder e visibilidade é onde vocé encontra menos negros, mesmo
0S que ja estdo qualificados" diz Guimarades. "Em condi¢cdes idénticas, o negro vai ser
sempre preterido, em funcéo das razfes historicas, de memoéria, de subalternidade que
foram impostas ao negro no Brasil. O negro sempre € o subalterno, ndo o principal".

Para além das estatisticas, essas situacdes se refletem no dia a dia de alguns dos
egressos do programa de acdo afirmativa da PUC-Rio. Atualmente ancora da emissora
publica TV Brasil, Luciana Barreto conta que ao longo de sua carreira ja enfrentou
guestionamentos a cerca de suas qualificacdes para estar em frente as cameras.

"(As pessoas dizem) ‘ah, vocé esta no video porque € negra, porque eles precisam
de alguém negro’. Vocé nunca esta no video porque é competente" diz. Em um dos seus
trabalhos anteriores, a jornalista afirma que foi diversas vezes confundida com
maguiadora nos bastidores. "Eu costumava descansar na sala de maquiagem no intervalo
do telejornal. Sempre que entrava alguém assim, para algum programa especial,
principalmente esses programas de entretenimento, olhavam e pediam para mim: ‘vocé
pode fazer minha maquiagem, por favor’™.

No caso de Miracema, ela continua dando aulas de historia, mas atua
esporadicamente como advogada. Ela conta que, durante uma audiéncia, ja se encontrou
com um juiz que era seu ex-professor, mas que, mesmo assim, ficou surpreso com o fato
de ela ter se formado em uma instituicdo de elite como a PUC. "Imagina (que ele) ia achar
gue essa neguinha que esta fazendo audiéncia em um juizado especial na zona norte
tenha estudado na PUC", diz." Quantas abolicdes a gente vai precisar ter no Brasil para
gue um negro ocupe um espaco nessa sociedade?"”
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ANEXO 6

Informe

Ser negro no Brasil hoje

No caso do Brasil, a marca predominante é a ambi-
valéncia com que a sociedade branca dominante reage
quando o tema ¢ a existéncia, no pais, de um problema
negro. Essa equivocacdo €, também, duplicidade e pode
ser resumida no pensamento de autores como Florestan
Fernandes e Octavio lanni*, para quem, entre nos, feio
nao ¢ ter preconceito de cor, mas manifesta-lo.

Desse modo, toda discussio ou enfrentamento do
problema torna-se uma situagao escorregadia, sobretu-
do quando o problema social e moral ¢ substituido por
referencias ao dicionario. Veja-se o tempo do politica-
mente correto jogado fora nas discussoes semanticas so-
bre o que é preconceito, discriminacao, racismo ¢ que-

jandos, com os inevitaveis apelos a comparacdo com o0s

norte-americanos e europeus. As vezes, até parece que o
essencial é fugir a questao verdadeira: ser negro no Bra-
sil, o que €?

Talvez seja este um dos tracos marcantes dessa pro-
blematica: a hipocrisia permanente, resultado de uma
ordem racial cuja definicao €, desde a base, viciada. Ser
negro no Brasil ¢ frequentemente ser objeto de um olhar
vesgo e ambiguo. Essa ambiguidade marca a convivén-
cia cotidiana, influi sobre o debate académico, e o dis-
curso individualmente repetido ¢, também, utilizado
por governos, partidos e instituicdes. Tais refroes can-
sativos lornam-se irritantes, sobretudo para os que nele
se encontram como parte ativa, Nao apenas como teste-
munha. [...]

Costuma-se dizer que uma diferenca entre os Estados
Unidos e o Brasil é que 1 existe uma linha de cor e aqui
nao. [...] Mas a verdade é que, no caso brasileiro, o cor-
po da pessoa também se impoe como uma marca visi-
vel e é frequente privilegiar a aparéncia como condi¢ao
primeira de objetivacao e de julgamento, criando uma
linha demarcatoria, que identifica e separa [...].

Enfrentar a questao seria, entdo, em primeiro lugar,
criar a possibilidade de reequaciona-la diante da opi-
nido, e aqui entra o papel da escola e, também, certa-
mente, muito mais, o papel frequentemente negativo da
midia, conduzida a tudo transformar em fait divers**,
em lugar de aprofundar analises. [...] E ha, também, a
displicencia deliberada dos governos e partidos, no ge-
ral desinteressados do problema, tratado muito mais em
termos eleitorais que propriamente em termos politicos.
Desse modo, o assunto é empurrado para um amanha
que nunca chega.

| Para discutir

198

Milton Santos (1926-2001) foi um importante intelectual brasileira.

que se destacou por seus trabalhos em diversas areas da Geogra
em especial nos estudos de urbanizagao. E um dos grandes nomes
da Geografia no Brasil.

Ser negro no Brasil ¢, pois, com [requéncia, ser objetd
de um olhar enviesado. A chamada boa sociedade pare
ce considerar que ha um lugar predeterminado, la em
baixo, para os negros e assim tranquilamente se cony
porta. Logo, tanto é incomodo haver permanecido nf
base da piramide social quanto haver “subido na vida“|

Pode-se dizer, como fazem os que se deliciam con

jogos de palavras, que aqui nao ha racismo (a moda sul

-africana ou americana) nem preconceito ou discrimi
nacio, mas nao se pode esconder que ha diferencas sa
ciais e econdmicas estruturais e seculares, para as quai
ndo se buscam remédios. A naturalidade com que o
responsaveis encaram tais situacoes é indecente, mas |
raramente adjetivada dessa maneira. Trata-se, na reali
dade, de uma forma do apartheid a brasileira, contra |
qual é urgente reagir se realmente desejamos integrar |
sociedade brasileira de modo que, num futuro proximd
ser negro no Brasil seja, também, ser plenamente bras|
leiro no Brasil.

Santos, Milton. O pais distorcido: o Brasil, a globalizacéo e a cidadania.

Sao Paulo: Publifolha, 2002. p. 158-161.

* Florestan Fernandes e Octavio lanni sdo sociologos brasileiros com
importantes estudos sobre a sociedade e as relagdes inter-raciais no Brasil

#* Fait divers — na linguagem jornalistica, acontecimento que s0 se enquacs
em “noticias diversas™; curiosidade.

1. 0 que o autor pretendeu ao afirmar que a discuss@o sobre 0s negros no Brasil é tratada com hipocrisia?
2. Pesquise em jornais e revistas noticias que envolvam atos de discriminacao. Traga o resultado para a sala de

aula e discuta com os colegas.
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ANEXO 7
O Navio Negreiro — Slim Rimografia

(Refréo)

Somos sonhos, somos luta
Fomos mao de obra barata
Somos arte, somos cultura
Somos ouro e somos prata
Somos indios, Somos negros
somos brancos, somos afrodescendentes
Somos raca, Somos povo
Somos tribo, somos gente
Somos sonhos, somos luta
Fomos mao de obra barata
Somos arte, somos cultura

Estamos em pleno mar, embarcacdes de ferro e aco
Onde pessoas disputam palmo a palmo por um espaco
Nesse imenso rio negro de piche e asfalto

Cristo observa tudo calado de bragos abertos la do alto
Onde a lei do siléncio impede que ecoe o grito do morro
Dos poetas em barracos sem forro, que clamam por socorro
Homens de pele escura, sem sobrenome importante
Filhos de reis e rainhas de uma terra tao distante

O mar separa o Brasil da Africa

Um rio separa as periferias das mansdes de magnatas
Uniformes diferenciam funcionarios de patrées

A cor denuncia vitimas antigas de exploracdes

Trazidos em pordes e navios negreiros

Tratados como animais, vendidos a fazendeiros
Vivendo em cativeiros

Negociados como mercadoria

Enriguecendo a classe nobre, hoje chamada burguesia
Deixou pra tras dialetos e crenca

Cacados, mortos e acoitados quem tentou resisténcia
Tratados como gado, sem direito a educacao
Emudeceram seus tambores, amaldicoaram sua religido
Alguns morreram de fome, de cede, de frio

Corpo magro, cheio de marcas e o estbmago vazio

Me diz: quem séo os herdis e quem séo os bandidos?
Quem merece honra, guem merece ser punido?

Quem lutou por liberdade, na histéria foi esquecido

Sem status, sem monumentos, sO barracos foram erguidos

(Refréao)

Fomos tratados como nada, trazidos como bicho
Oprimidos e usados, dispensados como lixo

Temos muito que mudar, a histéria ndo acabou

Por cada vida que por liberdade, como Cristo, se sacrificou
Bisavos cuja a voz foi silenciada
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E por nos sua luta ndo pode ser abandonada

O navio hoje € barca sem vela, so sirene

Navegando na estrada, hoje volante, ontem lemes

O poréo é chiqueiro de camburéo

Os chicotes e agoites trocados por cassetete e oitao
Senzala virou presidio, Quilombo é favela

Herdis: Malcolm X, Luther King, Zumbi e Mandela
Escravidéo ainda existe em cada olhar triste nas esquinas
Nos becos e vielas, nos sonhos em ruinas

No esgoto a céu aberto, na crianca desnutrida

Nas mé&os que pedem esmola nas ruas e avenidas
Herdeiros da miséria dos escravos trazidos em navios
Soldados do breu em busca do brio

Filhos da patria amada, idolatrada mée gentil

Onde tu estavas que tamanha atrocidade nao viu

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criancas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das méaes:

Outras, mocgas, mas nuas e espantadas,
No turbilh&o de espectros arrastadas

(Refréo)

Tem um pouco de navio negreiro embaixo de cada viaduto

Em cada lagrima derramada, em cada mée que veste luto

Tem um pouco de navio negreiro em cada mao que pede esmola
Em cada beco e viela, em cada crianca longe da escola

Tem um pouco de navio negreiro na viola, no pandeiro

No atabaque, no cordel, na enxada e no tempero

Tem um pouco de navio negreiro na igreja, no terreiro

No santo, no orixa, na benzedeira e no obreiro

Tem um pouco de navio negreiro no crucifixo, no patua

Na mulata, no crioulo e na cumbuca de Mugunza

Tem um pouco de navio negreiro na masica, na poesia

Na danca, nas artes e em cada panela vazia

Tem um pouco de navio negreiro no futebol, no carnaval

No azeite de dendé, no acarajé e no codigo penal

Tem um pouco de navio negreiro no reflexo do espelho

Dos que lutaram e morreram pra nao viver de joelho

Tem um pouco de navio negreiro em cada conquista, em cada vitéria
Na pele, na memdéria, na minha e na sua histéria

Tem um pouco de navio negreiro...

(Refréo)
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ANEXO 8

A Africa que fala portugués

w @
§ @ D. Joao |, 0 mestre
de v, duseit R [...] Para sermos homens
em Ceuta; inicio da S
conquista dos territorios desocupamos 0 siléncio
e com um firmamento de esperanca

africanos pelos

portugueses. cobrimos o rosto ferido da nossa Pétria ...

COUTO, Mia. Eles. Raiz de orvalho e outros poemas.
2. ed. Lisboa: Caminho, 1999. p. 34. (Fragmento).

Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambigue e 5ao0 Tomée e Principe.
530 cinco 0s paises africanos que tém o portugués como sua lingua oficial.
A historia de cada um deles registra uma trajetoria de resisténcia e luta.
Resisténcia contra a colonizagéo e luta para conquistar a tao sonhada
independéncia.

RODRIGUES, M. V. Quando esses paises conseguiram se libertar da maquina colonial
b Jons T, Mastre 19z, portuguesa, era hora de comegar 0 lento processo de definigao de uma

1861. Litografia,
118 X 125 cm. identidade autdnoma, que nao se confundisse com as imposigoes culturais

O
3 5 o dos colonizadores.
i uas ex oes, uma . .
3 “dmdap:o,i‘uno Uma pergunta, porém, precisava ser enfrentada: como saber quais S80 as
- Tristao, outra por Alvaro marcas da verdadeira identidade de um povo, se sua histéria se confunde com
Fernandes, chegam a a de seus dominadores? Aliteratura foi um dos espagos escolhidos para bus-
i Guiné-Bissau. - 5 : §
car uma resposta e a poesia foi 0 ponto de partida dessa jornada literaria.

0

w

< i Descoberta das primeiras

G o deauipiiags A lingua portuguesa na Africa
de Cabo Verde pelo I = W 46 i
navegador veneziano

Luis de Cadamosto,
a servico do Infante
D. Henrique.

Diogo Gomes descobre
outras ilhas do
i arquipélago.

“* No dia de Sao
Tomé (21/12), Pero
Escobar e Joao de g
Santarém descobrem CABO VERDE
o arquipélago de Sao 530 mil
Tomé e Principe.

Reproduglo proibida. At moocmaP-ucws.moammmomum

¢ Diogo Cao alcanca a foz
do rio Congo e o padrao
portugués é colocado
em terras angolanas.

Tem inicio o trafico de
OCEANO

INDICO

e

escravos.

SAO TOME E PRINCIPE
157 mil $ it

OCEANO

Entreposto de Sao
ATLANTICO

Jorge. s.d. Autor
desconhecido.

MOGAMBIQUE

Vasco da Gama,
20,5 milhoes

navegando em direcdo
as Indias, chega ao
litoral de Mogambique.
) A
Abolida a escravid 1.070 km ¢
i em Cabo Verde. -

Fonte: Aimanague Abril, 2008. 34, ed. Sao Paulo: Abril, 2008.
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Minha lingua é minha patria?
| Os guase quinhentos anos de assimilagao de uma cultura imposta deixa-
~=m marcas visiveis nos povos africanos. A principal delas & a consciéncia
== gue uma literatura de expresséao portuguesa sempre refletira a tenséo
~~tre dois mundos: a sociedade colonial europeia, transposta paraa Africa
_unto com os congquistadores, e a sociedade africana, multifacetada, com
=rios conflitos internos a serem resolvidos.

A opcgao de escrever em portugués representou, para muitos autores,
= derrota simbadlica: tratava-se, afinal, da lingua do conquistador. A esse
~==peito, o escritor Mia Couto faz uma significativa revelagéo sobre como
- ~ontato com a producéo literaria brasileira ajudou os autores africanos
= comecarem a se apropriar da lingua portuguesa como marca de sua
\@entidade.

[...] No outro lado do mundo, se revelava a possibilidade de um
outro lado da nossa lingua.

Na altura, nés careciamos de um portugués sem Portugal, de um
idioma que, sendo do Outro, nos ajudasse a encontrar uma identidade
prépria. Até se dar o encontro com o portugués brasileiro, nés falava-
mos uma lingua que nao nos falava. E ter uma lingua assim, apenas
por metade, é um outro modo de viver calado. [...]

COUTO, Mia. ... e fazer do nosso sonho uma casa.
0 Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 5 abr. 2008. Caderno 2.

0 dilema explicitado pelo mogambicano & real. E os textos dos autores
{leiros levaram para o outro lado do Atléntico a possibilidade de pro-
r, também na lingua portuguesa, um processo de mesticagem gue
tisse a diferenciacéo, pelas estruturas e pelo léxico, entre coloniza-
e colonizados.

20 reconhecer a importancia do contato com textos de brasileiros como
Amado para a definicdo dos caminhos literarios a serem trilhados
africanos, Mia Couto revela uma irmandade literaria ainda pouco
ecida entre nos.

[...] Havia pois uma outra nagdo que era longinqua mas nao nos era
exterior. E nds precisavamos desse Brasil como quem carece de um sonho
que nunca antes soubéramos ter. Podia ser um Brasil tipificado e mistificado,
mas era um espaco magico onde nos renasciam 0s criadores de historias
e produtores de felicidade.

Descobriamos essa nagao num momento histérico em que nos faltava
ser nacao. O Brasil — téo cheio de Africa, tao cheio da nossa lingua e da
nossa religiosidade — nos entregava essa margem que nos faltava para
sermos rio. [...]

COUTO, Mia. ... e fazer do nosso sonho uma casa.
0 Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 5 abr. 2008. Caderno 2.

Como povo que precisou definir a propria identidade apés proclamar
independéncia, os brasileiros tinham muito a ensinar aos “irmaos”
nos. A primeira licao foi, talvez, a mais significativa para a produgao
zria: a lingua é de quem a usa e, nesse sentido, sempre sera a expres-
da cultura desse povo, ainda gue, no passado, também tenha sido um
~==rumento de dominagao. Definida essa margem, 0 rio literario podia fluir
meais livremente.
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1885

1890

1924

1932

1936

1951

1961

o = 4 T

Apresentacao do
Mapa Cor-de-rosa, na
Conferéncia de Berlim.
Portugal pretendia
criar uma faixa de terra
ligando as colénias de
Angola e Mogambique
(ver p.471).

Ultimatum (11/1):a
Inglaterra exige que
Portugal retire suas
forgas militares entre
Angola e Mogambique,
14 desde a Conferéncia
de Berlim.

Fundacao, por Pedro
Cardoso, do jornal
Manduco, que valorizava
o crioulo falado em

i Cabo Verde.

Publicagao do Folclore
cabo-verdiano, uma
compilagao de musica
e poesias.

Langamento em Mindelo
(Cabo Verde) do 1° nimero
da revista Claridade,
integrada por Baltasar
Lopes, Jorge Barbosa,
Manuel Lopes, Jaime
Figueiredo e José Lopes.

2t

Capa da revista

Claridade, n. 8, 1960.
Na tentativa de
preservar seu império
intercontinental,
Portugal passa a
considerar os territérios
africanos como
provincias ultramarinas
(ex-coldnias).

¢ Surgem, em Angola,
. dois partidos que se

dedicam a luta armada:
o0 Movimento Pela
Libertagao de Angola
(MPLA) e a Uniao dos
Povos de Angola (UPA);
a ONU aprova mogao
contra Portugal.

*

Bandeira de Angola.
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1962

“i Fundacao da Frente

\ de Libertagao de

i Mogambique, Frelimo
i (25/7); seu primeiro

i presidente é 0

: antropélogo Eduardo
i Chivambo Mondlane.

1963
()

"1 O Partido Africano para a
{ |ndependéncia da Guiné
i e Cabo Verde (PAIGC)
. abre frente de batalha na
i Guiné-Bissau

i Guerrilheiros na batalha

1970
()

i Morre, em Lisboa,

{ Anténio de Oliveira
i Salazar (27/7).
Marcelo Caetano

i da continuidade a

i ditadura.

1973

A Guiné-Bissau se

i declara independente

; de Portugal (24/9).

¢ Houve reconhecimento
i internacional, mas nao
i do governo portugués.

1974

" A Revolugao dos Cravos
i poe fim, de modo

| pacifico, a ditadura do

i Estado Novo, que havia
i dominado Portugal por
{ 41anos.

Soldado portugués com
i cravo na mao, 1974.

1974

: Portugal reconhece
aindependéncia da
i Guiné-Bissau (10/9).
Mocambique (25/6)
i eAngola (11/11)
. conquistam suas
: independéncias.

1975

i Agostinho Neto, lider
i do MPLA e primeiro

i presidente de Angola,
i 1975.

{ am Guiné-Bissau, c. 1870.
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O caminho da poesia

Boa parte da populagéo dos paises lusofonos da Africa nao teve acesso
4 educacao formal durante 08 séculos que permaneceram como colonia
portuguesa. Na verdade, a instrugao quase sempre era a condigao para a
mobilidade social em paises como Cabo Verde, que contava com mais de
70% de analfabetos. O impacto de uma cultura fortemente associada a
oralidade também repercute nas primeiras tentativas de produgao literaria
independente: a poesia parecia ser, nesse contexto especifico, 0 caminho
mais seguro a ser inicialmente percorrido.

A tentativa de construir um panorama mais abrangente da produgao
poética destes paises esbarra emuma dificuldade aparentemente intrans-
ponivel. Embora tenham sido todos dominados pela mesma metropole,
viveram diferentes processos de independéncia social, politica, economica
e cultural. Quando consideramos, porém, 0S principais temas que inspiram
a poesia de seus autores, constatamos alguns momentos (ou fases) bem
delineados e que talvez traduzam 0s principais pontos do caminho de um
povo em busca da sua independéncia cultural.

De modo esquematico, esses momentos podem ser assim represen-
tados:

Fase de assimilagao

0 escritor nao leva em consideragao
sua condigéo no momento de produgéao
literaria. Por estar em estado quase
absoluto de alienagéo, seus textos
poderiam ser criados em qualguer outra

parte do mundo. !

Fase de resisténcia w

Surgem 0s primeiros sinais de

um sentimento nacional gue se anuncia
nos temas abordados

(a dor de ser negro, 0 indigenismo).

Percepgao
da realidade

Fase de construcéo da identidade africana

Consolida-se o processo de
desalienacgao. Uma vez consciente de
sua condicao de colonizado, o escritor
pode voltar sua producé&o para o meio
sociocultural e geografico em gue vive.

Consciéncia
de colonizado

/

Fase de definicao da independéncia literaria

Reconstituigéo da individualidade
autoral: o texto € produzido com liberda-
de e comegam a surgir topicos proprios
da produgao literaria africana (o mestico,
a identificagcado com a Africa como “terra-
-mae”, etc.).

Fase historica
da independéncia



204

ANEXO 9

Para gue se possa formar uma viséo de conjunto da poesia africana de
¥ngua portuguesa é necessario considerar esses marcos do longo processo
== definicao de uma voz literaria prépria.

Ueeam cnssfouida a ideatidade literaria coletiva, os autores passam a
== sedicar a definicdo de um trajeto literario proprio, estabelecendo de modo
== definido seus estilos individuais. Alguns deles, como Mia Couto, alcangam
= maturidade literaria plena, que faz com que suas obras, mesmo ao tratar
== r=zlidade africana, toguem em questdes de natureza mais universais.

' Segundo um conhecido estudioso da literatura africana, Manuel Ferreira,
. =oumas publicacoes especificas também devem ser consideradas quando
=rocuramos identificar momentos significativos da producao literaria dos
== =es africanos lusofonos.

| ] Os fundamentos irrecusaveis de uma literatura africana de expressao portu-
w30 definir-se com precisdo, deste modo: a) em Cabo Verde a partir darevista
~aidade (1936-1960); b) em Sdo Tomé e Principe com o livro de poemas /lha de
e santo (1943), Francisco José Tenreiro; c) em Angola com a revista Mensagem
19251-1952); d) em Mogambique com a revista Msaho (1952); e) na Guiné-Bissau
" - 2 antologia Mantenhas para quem luta! (1977). [.-.]

# Pessoas celebram a
nas de expressao portuguesa I. Lisboa: ICP, 1977. p. 34. independéncia de Guiné-Bissau
lingua portuguesa. Disponivel em: <http://www.crono- em manifestagao organizada pelo
/site/ensaios.asp?id=1208>. Acesso em: 11 fev. 2010. PAIGC (Partido Africano para a
Independéncia de Guiné e Cabo
..................................................................... Verds), 27 set. 1974,

FERREIRA, Manuel. Literaturas africa
SosTA. José Francisco. Poesia africana de
pios.com.br,

Conheceremos, a seguir, alguns dos poetas que enfrentaram o desafio
== =encontrar uma voz verdadeiramente africana na lingua do colonizador.

Cabo Verde: olhos voltados
para a imensidao do mar

Dos seios da ilha ao corpo da Africa
O mar é ventre E umbigo maduro
E o arquipélago cresce

FORTES, Corsino. Raiz e rosto. In: Arvore & tambor. Lisboa: Dom Quixote, 1988. p. 36.

Disponivel em: <http://www.cr|:mupios.com.br/site/ansalos.asp?ld=1208>A
Acesso em: 11 fev. 2010.

Mo inicio do século XX, ja era possivel identificar, em
~=n0 Verde, a presenga de uma elite local consciente
=== principais problemas da populagéao das ilhas que
~=nstituem o arquipélago. S&o intelectuais (professo-
~== e jornalistas) e comerciantes que, concentrados
srncipalmente em Sao Nicolau, Santo Antéo e Séo
\-ente, mantém-se em contato com 0S principais
—owimentos literarios portugueses.

& principal influéncia, porém, sera exercida pelos
—odernistas brasileiros. Poetas como Jorge de Lima,
W=nuel Bandeira, romancistas como Graciliano Ramos
= lorge Amado, além do sociologo Gilberto Freyre,
=mmam 0s escritores cabo-verdianos a retratarem
==oectos da realidade local em seus textos.

0 lancamento da revista Claridade, em 19386, criou # Barcos no porto em Sao Vicente,
= importante espago para que poetas como Baltasar Lopes, Jorge Barbosa Cabo Verde, 2010.
= Manuel Lopes divulgassem poemas em que 0S signos locais ganhassem

_ma roupagem mais lirica. Observe.

Mmmeim mmcbiimiinna
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Vogar: navegar, ser impelido
sobre a dgua por remos ou

velas. No poema, o sentido foi
expandido para representar,
metaforicamente, uma navegacao
nn ahsoluto.

Business (inglés): negocio.

Secéo especial

o™, ™ Estrada nailha de Saint Thomas,

‘ Sao0 Tomé e Principe.

205
ANEXO 10

Viagem na noite longa

Na noite longa Na noite longa
minha alma uma remotissima nostalgia
chora sua fome de séculos afunda minha alma

e eu choro maritimas lagrimas
Meus olhos crescem enquanto meu desejo heroico
e choram famintos de eternidade de engolir os céus
até serem duas estrelas se alarga e é ja céu
brilhantes
no céu imenso Tenho entdo

a sensacao esparsamente longa
E o infinito se detém em mim de vogar no absoluto

FONSECA, Mario. In: APA, L; BARBEITOS, A DASKALOS, M. A. (Orgs.).
Poesia africana de lingua portuguesa: antologia.
Rio de Janeiro: Lacerda Editores, 2003. p. 163-164.

A lirica amorosa também encontra voz em alguns poetas como Vera
Duarte e Filinto Elisio. A forma poetica, renovada, busca a expressao mais
concisa para os sentimentos e revela, no uso do termo em inglés, o seu
carater contemporaneo. Observe.

Acerca do amor
Do amor so digo isto:

o sol adormece ao creptsculo
no oferecido colo do poente
e nada é tdo belo e intimo.

O resto é business dos amantes.
Dizé-lo seria fragmentar a lua inteira.

ELISIO, Filinto. In: APA, L; BARBEITOS, A.; DASKALOS, M. A. (Orgs.).
Poesia africana de lingua portuguesa: antologia.
Rio de Janeiro: Lacerda Editores, 2003. p. 173

Sio Tomé e Principe: o drama
da cor no espaco insular

Coqueiros e palmares da Terra Natal

Mar azul das ilhas perdidas na conjuntura dos
[séculos,

(-]

Ilhas paradoxais do Sul do Sara

Os desertos humanos clamam

Na floresta virgem

Dos teus destinos sem planuras...

(E nosso o solo sagrado da terra)

ESPIRITO SANTO, Alda do. Ilha nua.
Disponivel em: <http://1001quiIometrusquadrados.blogsput.com/EOOS/OB/
poesia-alda-esprito-santo.html>. Acesso em: 11 fev. 2010. (Fragmento).
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ANEXO 11

Os mortos que n&o partem e s&o vistos como t&o naturais quanto o
pér do sol e o curso d’agua, ou sao concretos como a casa, simbolizam a
memoria do dezenraizamento social, iniciado pelos portugueses, que deixou
marcas profundas.

A evocagéo da alma dos servigais, claramente representados como ci-
dadéos de segunda categoria, promove uma reflexao importante sobre um
processo de discriminagao que criou divisées significativas na sociedade
das ilhas. Ao fazer com que essas almas perambulem pela cidade, arras-
tando “a indignidade da sua vida e sua morte”, Conceicao Lima denuncia
o0 tratamento desumano dos contratados, revelando que a capacidade de
reconhecer injusticas histdricas € também parte do processo de definigao
da identidade de seu povo.

Angola: a magoa antiga
e o caminho das estrelas

[...] Criar criar

estrelas sobre o camartelo guerreiro
paz sobre o choro das criangas [...]

criar liberdade nas estradas escravas |[...]

Camartelo: ferramenta parecida
com o martelo.

NETO, Agostinho. In: APA, L; BARBETTOS, A.; DASKALOS, M. A. (Orgs.).
Poesia africana de lingua portuguesa: antologia. Rio de Janeiro:
Lacerda Editores, 2003. p. 73-74. (Fragmento).

9.670de 19 de

>6digo Penal e L

1. 184 do C

Rua /| de Fevereiro em Luanda,
Angola. Apés a guerra civil, a
cidade de Luanda passa por um
processo de reconstrugéo.

Em Angola, como em tantos outros paises colonizados, a producéo li-
teraria esteve, durante muito tempo, vinculada as tendéncias e estéticas
caracteristicas da metrdpole. Foi em 1951, com a publicagéo da revista
Mensagem, que teve inicio a fase da poesia moderna e nacional.

Agostinho Neto, Mario Antdénio, Viriato da Cruz, Alda Lara, Anténio Jacinto
e Mario Pinto de Andrade s&o alguns dos autores que participaram de Men-
sagem. Influenciados pelo contexto politico em que viviam, dedicaram-se
a causa da conscientizacdo dos problemas angolanos, combatendo, por
meio da poesia, a alienagao social.

Com um projeto politico definido, esses poetas langam temas que per-
manecer&o em voga até os dias de hoje: a valorizag&o do negro e da cultura
africana como condigéo de autodeterminagéo; a nagéo africana que busca
a liberdade com autoridade e existéncia independentes.

A poesia africana de lingua portuguesa

Entre os autores dessa geracéao, o maior nome é o de Agostinho Neto, que
se tornou o primeiro presidente de Angola, apés a independéncia, em 1975.
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M Entrada do Mercado Central, em Maputo,
Mogambigue, 7 maio 2005.

ANEXO 12

A poesia da “angolanidade” ganha forga e influencia poetas comprome-
tidos com o processo de conscientizagao do povo. A esperanga emerge
como grande tema literério: nesse momento, dor e otimismo séo presengas
constantes nos textaos.

Na década de 1970, trés novos autores seréo responsaveis por uma sig-
nificativa mudanca estética e tematica na poesia angolana: David Mestre,
Ruy Duarte de Carvalho e Arlindo Barbeitos. O tom panfletario é deixado
de lado, em um esforgo para aprimorar a forma literaria e encontrar uma
linguagem poética mais universal, que encontrasse novas imagens para
abordar os temas politicos do passado. Como afirma Arlindo Barbeitos:
“amada / minha amada / a revolugdo / ndo é um conto / e / uma borboleta /
nao é um elefante”.

a sul do sonho
a norte da esperanca

a minha patria

é um orfao

baloi¢ando de muletas
ao tambor das bombas

a sul do sonho
a norte da esperanca

BARBEITOS, Arlindo. In: APA, L; BARBEITOS, A; DASKALOS, M. A. (Orgs.).
Poesia africana de lingua portuguesa: antologia.
Rio de Janeiro: Lacerda Editores, 2003, p. B2.

Os anos 1980 viram surgir uma nova geragao de poetas angolanos que
tém como caracteristica principal o ecletismo. Como o pais que comega a su-
perar as marcas da opressao colonialista e tenta curar as feridas profundas
deixadas por anos de guerra civil, tambem a poesia angolana tenta encontrar
uma nova voz, capaz de expressar a face desse novo pais, pacificado, que
deseja trilhar um caminho menos doloroso.

Mogcambique: versos a beira do indico

— Eunasciem
Mogambique,

de pais humil-
des provim,

a cor negra que
eles tinham

éacorquete-
nho em mim: [...]

CAMPOS D'OLIVEIRA. In: APA, L; BARBEITOS,
A; DASKALOS, M. A. (Orgs.). Poesia africana de lingua portuguesa: antologia. Rio
de Janeiro: Lacerda Editores, 2003. p. 181 (Fragmento).

Como aconteceu em Angola, a formagéo da literatura
mogcambicana tem origem nas zonas urbanas, principalmente
nas cidades da Beira e de Lourengo Marques (atual Maputo).
Ali se concentrava uma elite intelectual que, em alguns casos
muito influenciada pela cultura europeia, lutava para definir
os indices da “mogambicanidade”.

S0 fovoroiro do 1008,

Reprodu 0 proibida. At 184 do
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ANEXO 13

Entre osnovos poetas, que surgiramaposaindependénciaem 1975, observa-
-se a tendéncia de abandonar a poesia fortemente coletiva para buscar uma
linha mais intimista, que ja reflete um novo momento de Mogambigue. José
Carlos Patraquim e Mia Couto sao dois nomes que revelam o desejo de dar
vida nova a linguagem poética. E, embora Mia Couto seja, hoje, um nome
fortemente associado a prosa, seus versos ja evidenciavam sua capacidade
de explorar o potencial lirico da lingua portuguesa.

Poema mestico

escrevo mediterraneo
na serena voz do Indico

sangro norte
em coracao do sul

na praia do oriente
sou areia naufraga
de nenhum mundo

hei de
comecar mais tarde

por ora
sou a pegada
do passo por acontecer
Janeiro 1985

COUTO, Mia. Raiz de orvalho e outros poemas.
2. ed. Lisboa: Caminho, 1999. p. 58.

Guiné-Bissau: a fome e a miséria como
complementos

Quando te propus

um amanhecer diferente

a terra ainda fervia em lavas

e os homens ainda eram bestas
ferozes

Quando te propus

a conquista do futuro

vazias eram as maos

negras como breu o siléncio da
resposta ...

PROENGA, Helder. In: APA, L.; BARBEITOS, A; DASKALOS, M. A.
(Orgs.). Poesia africana de lingua portuguesa: antologia.
Rio de Janeiro: Lacerda Editores, 2003. p. 187. (Fragmento).

Por ter sido uma col6nia de exploragéo e néo de po-
voamento, o desenvolvimento cultural da Guine-Bissau
ocorreu tardiamente em relacéo aos demais paises afri-

canos lusafonos. Pobreza extrema e analfabetismo sao # Crianca de vila nomade em Tiha Meio, parte do Arquipélago ’
duras chagas sociais que ainda nao foram superadas. dos Bijagos, Guiné-Bissau, 10 abr. 1986.

A poesia africana de lingua portuguesa
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Soldado da Unita (Uniao Nacional para
a Independéncia Total de Angola),
em Cuito, Angola, 1893.

José Luandino Vieira nas-
ceu em Portugal em 1835,
mas sua participagao nas
|utas de libertagao de Angola,
para onde se mudou ainda
crianga, fez com que ele se
tornasse cidada@o angolano.
Depois da independéncia
de Angola, libertado apds
muitos periodos de carcere,
Luandino Vieira organizou
e dirigiu por trés anos a
Televisao Popular de Angola.
Entre 1979 e 1984, deu vida
ao Instituto Angolano de
Cinema. Em 1992, o fracasso
das primeiras eleigoes livres
em Angola e 0 recomego da
guerra civil fizeram com que
decidisse viver em Portugal
como um agricultor.

Em 2008, mesmo ano em

. que voltou a publicar, recu-
sou o Premio Cambes € 0S
cem mil euros (equivalentes
a trezentos mil reais) conce-
didos ao vencedor.

Entre suas obras, desta-
cam-se os livros de contos:
Luuanda (1963); No antiga-
mente, na vida (1974); Macan-
dumba (1975); e 0s romances:
Nés, os do Makulusu (1974) e
Nosso mussegue (2003).

# Joseé Luandino Vieira,
29 dez. 1986.

.

R SRS o SR =/

ANEXO 14

Decididos a dar a literatura uma funcao associada a um claro projeto
politico, os escritores angolanos voltaram sua atencao para o resgate da
memaria. Em plena luta pela conquista da independéncia, a necessidade
de conhecer o passado, de transformar a reminiscéncia em um ato de evo-
cacao do espirito do povo ganhou significagao revolucionaria. Na recriagéo
do passado para servir a causa da independéncia, a matéria da memoria
transformou-se em materia narrada, delineando um espaco definitivo para
a prosa de ficgao angolana.

Conheceremos, agora, alguns dos principais nomes da literatura con-
temporanea que contam para seus conterraneos e para o resto do mundo
um pouco da historia de Angola.

Luandino Vieira: o peso politico da palavra

Prisioneiro politico, foi no campo de concentragao do Tarrafal de Santia-
go, em Cabo Verde, que José Mateus Vieira da Graga escreveu boa parte de
sua obra literaria. 0 pseudonimo com que ficaria conhecido mundialmente,
Luandino, foi escolhido por esse portugués de nascenca para marcar sua
profunda identificacao com a capital angolana, cenario preferencial de sua
narrativa.

Ironicamente, a postura anticolonialista que custou a liberdade a Lu-
andino acabou por gestar o nascimento de uma voz mais poderosa e revo-
lucionaria do que a do individuo: a do escritor que transformou a palavra
escrita em arma contra 0S opressores portugueses.

As muitas fronteiras de um pais colonizado

A cidade e a infancia, nome do livro de contos que, em 1957, inaugurou
publicamente a carreira literaria de Luandino (embora nao tenha sido o pri-
meiro que escreveu), revela o foco da producéao do autor. A primeira edigéo
de A cidade e a infancia foi publicada pela Casa dos Estudantes do Império,
como parte do projeto de intervengéo politica por meio da literatura.

Os contos dessa obra dao vida as ruas e aos musseques, 0S bairros po-
bres de Luanda, vistos pelos olhos da crianga. Tendo crescido em um desses
bairros, o autor se vale da experiéncia pessoal para alimentar sua criagao
ficcional. Sao historias de um mundo marcado pela divisao social, em que a
realidade, muitas vezes arida e agressiva, tambem ¢ retratada de modo lirico.
Como parte do processo de criagao, a marginalidade social é ficcionalizada
por meio do grande tema da separacao (entre negros e brancos, entre centro
e periferia, entre pobres e ricos).
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Angolano, Pepetela nas-
ceu em 1841, Amudanga para
Lisboa em 1958 permitiu-lhe
participar das atividades
politicas e literarias da Casa
dos Estudantes do Império.
Por motivos politicos, viveu
em Paris durante 6 meses,
na década de 1860, e depois
seguiu para Argélia, onde
se graduou em Sociologia e
comegou a trabalhar na re-
presentacdo do Movimento
Popular de Libertacdo de
Angola. Em 1968, tornou-se
guerrilheiro e engajou-se
na luta armada. Entre 1875
e 1982, foi vice-ministro da
Educacao. Atualmente, lecio-
na Sociologia na Universidade
de Luanda.

Entre suas obras, des-
tacam-se: As aventuras de
Ngunga (1873), Mayombe
(1980), O céo e os caluandas
(1985), Yaka (1985), Lugji
(1989), A gloriosa familia
(1997) e Predadores (2005).

# Pepetela, no Rio de Janeiro,
3 dez. 2003.

# Regido montanhosa, em Kaokoland,
Namibia, c. 1997.

ANEXO 15

Pepetela: o contador de histérias ancestrais

Nascido em Benguela (Angola), Artur Carlos Mauricio Pestana dos Santos
escolheu o pseuddnimo literario de Pepetela, palavra que significa “pes-
tana”, em Umbundo, uma das linguas Banto faladas no sul de Angola. Esse
havia sido seu pseudonimo durante 0 periodo em gue participou da luta
armada pela independéncia de Angola. O uso desse pseud6nimo revela a
decisao do escritor de, jano nome-simbolo escolhido, afirmar sua identidade
africana. E como africano que Pepetela deseja ser conhecido por todos o0s
que tomarem contato com seus textos literarios.

Consciente do papel do escritor na construcao literaria de uma nagao,
Pepetela investe na criagao de um conjunto de textos em que a histéria de
Angola é revista atraves dos olhos da ficgao. Esse processo, marcado por um
interessante uso de alegorias, busca revelar a esséncia da identidade ango-
lana, recuperada nos elementos da tradicéo cultural revisitada pelo autor.

Nas tradi¢oes populares, a esséncia de um pais

0 romance Pardbola do cagado velho & exemplar do processo de ficcio-
nalizagéo e alegorizagdo que definem a obra de Pepetela. A respeito dessa
obra, o autor declarou:

Falo duma terra que nao existe.

Os rios, as montanhas, as chamas podem ter nomes de Angola. Mas a
sua disposicao no espaco foi subvertida por qualquer forca dos espiritos,
nada esta onde devia. Sou impotente contra a vontade dos espiritos.

[]

Falo de lutas e guerras que nunca existiram, porque s a sua evocagao
pode fazer voltar a barbarie. Por isso, este livro deve ser lido e esquecido
logo que fechado. Para que nao desperte 0s maus espiritos daintolerancia
e da loucura. Os mais velhos sabem, ndo devemos relembrar aquilo que
nunca aconteceu.

PEPETELA. Pardbola do cagado velho. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005.
Trecho transcrito da orelha do livro. (Fragmento).

A surpreendente declaracao do autor (“este livro deve ser lido e esque-
cido”), que aparentemente vai contra o desejo de todo escritor, marca a
importancia da tradicao cultural da qual faz parte. Para muitas culturas
tribais, a rememoragao equivale a uma evocacao, uma especie de encan-
tamento que pode dar nova vida ao que é evocado.

0 leitor, porém, deve ir além do que diz o autor e compreender que, na
literatura, a evocacéo da memaria de acontecimentos barbaros cumpre uma
fungao importante: ilustrar a gue ponto o ser humano ¢ capaz de chegar
guando movido pela loucura da guerra ou motivado pela intolerancia. Res-
gatar esses episodios por meio da ficcao, portanto, significa
colaborar para que nao voltem a ocorrer.

0 protagonista de Parabola do cagado velho e Ulume, perso-
nagem que simboliza o primeiro homem. Como um Adao negro,
vive em um mundo feértil e verde, paraiso ainda intocado pela
forga destrutiva dos seres humanos. Os filhos vieram da uniao
com Muari, a primeira mulher. Todos 08 dias Ulume sobe ao
alto de um morro e espera a passagem de um velho céagado.
0 mbewu (cagado ou tartaruga), animal muito presente na
oratura angolana, simboliza a inteligénciaea sagacidade. Por
sua longevidade, representa a sabedoria dos mais velhos.
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Aascendéncia portuguesa
e brasileira e o fato de haver
nascido em Huambo (Angolal,
em 1860, fizeram com gue
José Eduardo Agualusa es-
colhesse se autodenominar
afro-luso-brasileiro. Embora
seja graduado em Agronomia
e Silvicultura pelo Instituto
Superior de Agronomia, em
Lisboa, & como jornalista e
escritor que ele se desta-
ca. Divide seu tempo entre
Angola, Portugal e Brasil. E
um dos s6cios da editora
Lingua Geral, dedicada ex-
clusivamente a autores de
lingua portuguesa. Primeiro
escritor africano a receber
o Prémio Independente de
Ficgao Estrangeira, criado
pelo jornal britanico The In-
dependent em colaboragao
com o Conselho das Artes do
Reino Unido, & considerado
hoje um dos principais au-
tores da literatura africana.
Entre seus romances, mere-
cem destaque: Estagao das
chuvas (1996), Um estranho
em Goa (P000), 0 ano em que
Zumbi tomou o Rio (2003}, 0
vendedor de passados (2004)
e As mulheres de meu pai
(P0Q7).

™ Agualusa, na Escdcia,
11 ago. 2008.

ANEXO 16

Pepetela, que lutou contra 0s soldados portugueses como um guer
rilheiro do MPLA (Movimento Popular de Libertacao de Angola), enfrenta
questdes dificeis da historia recente, como a guerra civil que teve inicio
apos a independéncia do pais. No romance, os filhos de Ulume, Kanda e
Luzolo, simbolizam a disputa fratricida travada entre os guerrilheiros do
MPLA e da UNITA (Uniao Nacional para Independéncia Total de Angola). Os
irmaos vao para a guerra, mas lutam em faccoes opostas.

Os fios narrativos da Parabola do cagado velho representam a forga que
move a literatura de Pepetela. 0 autor, em seus romances, promove a refle-
x30 sobre o presente a partir de um jogo especular com 0 passado mistico
e historico dos angolanos. 0 resultado desse processo & um texto literario
de grande carga simbédlica, no qual as tradigdes nativas séo resgatadas
como parte essencial da identidade cultural do povo de seu pais.

Agualusa: o esfumacamento
das fronteiras geograficas

José Eduardo Agualusa pertence a geragao de autores angolanos gue
comecaram a escrever apos a independéncia de seu pais. Nesse sentido,
embora seus romances e contos também abordem a questao da identidade
cultural, dao ao tema um tratamento diferente.

A historia passada continua a ser revisitada, mas o olhar dos narradores
aponta para uma indefinicao das fronteiras politicas, ideologicas e geografi-
cas que, para 0s autores dos anos 1960, pareciam tao claramente tragadas.
Como afirma o romancista e filésofo ganense Kwame Anthony Appiah:

[..] Os romancistas pés-coloniais da Africa ja ndo estao com-
prometidos com a nagao [..]. Mas o que escolheram em lugar da
nagdo nao € um tradicionalismo mais antigo, poréem a Africa—o
continente e seu povo. [...]

APPIAH, Kwame A. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia e na cultura.
Rio de Janeiro: Contraponto, 1997. p. 213. (Fragmento).

Angolano de nascimento, filho de portugueses e vivendo entre Luanda,
Lisboa e Rio de Janeiro, Agualusa transita por esses paises e acaba por
identificar pontos de contato muito fortes entre suas culturas. Mais do
que isso: enxerga de que maneira as duas grandes colonias portuguesas —
Brasil e Angola — afetaram a metrapole que as controlava.

Nas aguas do Atlantico, trés paises se encontram

Construido como uma narrativa epistolar, o romance Nagdo crioula €, no
contexto da obra do autor, aquele que revela de modo mais explicito um
olhar mais abrangente para a questao colonial. Em Nagdo crioula Agualusa
explora um interessante recurso ficcional: d& vida a uma personagem criada
por Ega de Queirds, o aventureiro Fradigue Mendes, que viaja para Luanda,
onde se apaixona por uma ex-escrava, Ana Olimpia Vaz de Caminha.

Os muitos fios narrativos que se cruzam por meio das cartas enviadas
por Fradigue a sua madrinha, ao amigo Eca de Queiros e a propria amada,
Ana Olimpia, vao desvendando, para 0 |eitor, a interpenetracao das culturas
portuguesa, brasileira e angolana no século XIX.

A primeira carta, por exemplo, recria o impacto da chegada dos portu-
gueses a Angola, em maio de 1868:
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Ondjaki ¢ licenciado em
Sociologia. Aléem de escrever,
ele ainda pinta — ja realizou
duas exposicies individuais,
uma em Angola e outra no
Brasil —, fotografa e dirige pe-
gas de teatro. Correalizou 0
documentario Oxala cresgam
pitangas (2006), que aborda
a vida em Luanda.

Membro da Unido dos
Escritores Angolanos, rece-
beu, em 2005, dois prémios
pela obra E se amanha o
medo: Sagrada Esperanca
(Angola) e Anténio Paulouro
(Portugal).

Destacam-se em sua obra
também os seguintes livros:
Momentos de aqui (2001) e
0Os da minha rua (2007).

 Ondjaki, em Parati,
10 ago. 20086.

ANEXO 17

0 texto promove uma revisao do processo colonial portugués, explicitan-
do o despreparo da metropole para lidar com 0s territorios conquistados.
Ha algo de patético no retrato dos portugueses tragado por Fradique:
degredados, interessados somente em manter-se “vivos e roubando”, al-
guns acabam assimilando tragos da identidade local (“depressa perdem a
memoria da patria e em pouco tempo se cafrealizam”).

Esse olhar para os portugueses e para culturas que se tocam € Se afe-
tam mutuamente (& eloguente 0 comentario sobre o impacto das linguas
africanas no portugués falado pelos colonos) era algo impensavel para a
geracao de Luandino e Pepetela.

Os escritores do periodo da revolugéo tinham como missao literaria
denunciar a opressao colonial, apresentando 0 portugués como 0 inimigo a
ser combatido. Conquistada a liberdade e passados 0s duros anos de guer-
ra civil, Agualusa permite-se enfrentar a questéo da identidade angolana
a partir da afirmacao de algo que, durante muito tempo, soaria como uma
heresia: na raiz da identidade dos povos colonizados esta a mesticagem.

Esse é o resultado das pontes literarias criadas entre Angola, Brasil e Por-
tugal. 0 oceano Atlantico, que liga esses paises, torna-se 0 espaco no qual
néo s6 mercadorias sa0 transportadas. Pelas suas aguas correm tambeém
as ideias e os valores que estao na raiz das culturas afro-americanas.

Ondjaki: a vida que segue

0 pseuddnimo literario de Ndalu de Almeida, Ondjaki, significa guerreiro,
em Umbundo, e era esse o nome gue seus pais pretendiam |he dar. “A dada
altura, 0s meus pais mudaram de ideias e deram-me outro nome. Quando
comecei a aparecer publicamente optei por esse pseuddnimo”, explica,
em uma entrevista, o jovem angolano nascido em 1977, dois anos apos a
proclamagéo da independéncia.

0 ano de nascimento do autor & uma referéncia importante para sua
obra literaria, porgque, tendo crescido durante o periodo da guerra civil, sob
um governo controlado pelo Movimento Popular de Libertacéao de Angola
(MPLA), de tendéncia marxista-leninista, Ondjaki conviveu com os horrores
da guerra civil que vitimou mais de um milhéo de angolanos.

Sobre essa experiéncia, ele declarou: “A guerra e uma tempestade que
nunca ninguém guer e gue todos desejam gue passe 0 mais rapidamente
possivel. Anossa tempestade durou tempo demais”. E justamente o contex-
to politico de um pais comegando a se organizar apos a independéncia que
serve de pano de fundo para 0 romance Bom dia camaradas, uma recriagao
lirica da vida em Luanda na década de 1980.

“Mas, camarada Antonio, tu nao preferes que o pais sejaassim livre?", eu gostava
de fazer essa pergunta quando entravana cozinha. Abria a geleira, tiravaa garrafade
agua. Antes de chegar aos COpOs, ja o camarada Anténio me passava um. As maos
dele deixavam no vidro umas dedadas de gordura, mas eu nao tinha coragem para
recusar aquele gesto. Servia-me, bebia um golo, dois, e ficava a espera da resposta
dele.

O camarada Antonio respirava primeiro. Fechava a torneira depois. Limpava as
maos, mexia no fogo do fogdo. Entdo, dizia:

— Menino, no tempo do branco isto nao era assim...

Depois, sorria. Eumesmo queria era entender aquele sorriso. Tinha ouvido histo-
rias incriveis de maus tratos, de mas condicoes de vida, pagamentos injustos, e tudo
mais. Mas o camarada Antonio gostava dessa frase dele a favor dos portugueses, €
sorria assim tipo mistério.

[
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Reproducéo probida. Art. 184 do Cédigo Penal @ Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1983

ANEXO 18

— Mas, Anténio... Tu néo achas que cada um deve mandar no seu pais? Os por-
tugueses tavam aqui a fazer o qué?

— E!, menino, mas naquele tempo a cidade estava mesmo limpa... tinha tudo,
ndo faltava nada...

— O Antdnio, ndo vés que nao tinha tudo? As pessoas ndo ganhavam um salério
justo, quem fosse negro nao podia ser director, por exemplo...

— Mas tinha sempre pao na loja, menino, os machimbombos funcionavam... —
ele s6 sorrindo.

— Mas ninguém era livre, Antonio... ndo vés isso?

— Ninguém era livre como assim? Era livre sim, podia andar na rua e tudo...

— Néo éisso, Anténio — eu levantava-me do banco. — Nao eram angolanos que
mandavam no pais, eram portugueses... E isso ndo pode ser...

O camarada Anténio ai ria s6.

Sorria com as palavras, e vendo-me assim entusiasmado dizia “esse menino!”,
entdo abria a porta que dava para o quintal, procurava com os olhos o camarada
Jodo, o motorista, e lhe dizia: “esse menino é terrivel!", e o camarada Jodo sorria
sentado na sombra da mangueira. [...]

ONDJAKI. Bom dia camaradas. Rio de Janeiro: Agir, 2008. p. 17-19. (Fragmento).

Para provar que “infancia @ um antigamente que sempre volta”, Ondjaki
da voz a um menino ndo nomeado que vé o presente como um momento de
grande progresso em relagao ao passado colonial.

0 que o texto traz de novo, em relagdo aos outros autores angolanos aqui
apresentados, é a possibilidade de acompanhar o momento de transigéo
entre a administragao colonial e o governo revolucionario. O didlogo entre o
menino e Antdnio aborda essa questao a partir de um angulo interessante:
por que o empregado néo é capaz de reconhecer o momento presente como
algo muito melhor do que a vida sob o dominio portugués?

Ao argumento de gue “ninguém era livre”, Antonio responde com algum
espanto, porque, para ele, a condigao de vida atual & pior: “Mas tinha sempre
péao na loja, menino, os machimbombos funcionavam...”

A liberdade conquistada pela revolugao trouxe consigo novas “etique-
tas” politicas — os empregados, agora, s&o “camaradas” — e uma evidente
desarrumacéo social. A sociedade angolana, politicamente independente,
ainda tem muito o que conquistar. E, mesmo através do olhar saudoso da
prosa autobiografica de Ondjaki, isso fica evidente.

Mocambique: um escritor revela seu pais

[...] o compromisso maior do escritor é coma
verdade e com a liberdade. Para combater pela
verdade o escritor usa uma inverdade: a literatu-
ra. Mas é uma mentira que ndo mente.

COUTO, Mia. Que Africa escreve o escritor africa-
no? In: Pensatempos: textos de opinido.
Lisboa: Caminho, 2005. p. 59. (Fragmento).

Ao contrario do que acontece com Angola, em que sao varios os ficcionistas
de destaque, Mogambique & um pais em que a produgao literaria, no que diz
respeito a prosa ficcional, ainda se encontra em uma fase bastante inicial.

0 extraordinario, porém, & que a obra de um Unico escritor tem feito muito
para apresentar, ao mundo, alguns aspectos fascinantes da cultura dessa ex-
-colénia portuguesa. Conheceremos, agora, um pouco do vasto mundo
literario que emerge de seus romances e contos.

s

| Geleira: geladeira.
. Machimbombos: onibus.

# Em Maputo, Mogambique, a
arquitetura colonial revela a
presenca portuguesa na historia
dn pals, 7 maio 2005.
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# 0 escritor mogambicano
| Mia Couto, Sa0 Paulo, 25
mar. 2008.

Mia Couto (1855 - ) traba-
Iha atualmente como bi6logo
na reserva de Inhaca, em Mo-
cambique. Pode parecer inco-
mum que essa atividade faga
parte do cotidiano de uma das
maiores vozes da literatura
africana da atualidade, mas,
paraele, ter muitas profissdes
¢ uma forma de manter-se
aberto para o mundo. Tentou
a medicina, mas a militéancia
na Frente de Libertagao de
Mogambique e a participacao
| naguerra o levaram para o

jornalismo. A biologia tornou-

-se uma necessidade perto

dos 30 anos e permitiu a Mia

Couto dar vazao a outros de

seus talentos.

Aopgéao de desenvolver tra-

balhos no radio, na televisao e
| noteatro nasceu da conscién-
| ciade que o oficio de escritor,
|  embora seja agradavel ao
ego de quem escreve, “nao
& tao importante”, segundo
palavras dele mesmo, “porque
o universo dos que leem é tao
pequeno” que, se alguém de-
seja contatar o outro, precisa
também de outros canais.
Para ele, “& muito importante
que o escritor aprenda a nao
ser escritor, a deixar de ser
escritor. Isso & um aprendiza-
do que eu acho que faz muito
bem a todos nos”.

&

Berma: beira da estrada,
acostamento.

Embondeiro: baoba [arvore
nativa de regides tropicais da
Africa, pode viver mais de dois
mil anos e costuma ter um tronco
gigantesco, ultrapassando, em
alguns casos, 10 metros de
diametro).

\

|
|

Mia Couto: o transcriador
de palavras e histdrias

[...] Um escritor é um viajante de

identidades, um contrabandista de almas. Ndo
hé escritor que néo partilhe dessa condicdo:
uma criatura de fronteira, alguém que vive
junto & janela, essa janela que se abre para os
territorios da interioridade.

COUTO, Mia. Que Africa escreve o escritor africa-

no? In: Pensatempos: textos de opiniéo.
Lisboa: Caminho, 2005. p. 59. (Fragmento).

Nas muitas entrevistas em que fala sobre sua obra, o mogambicano
Antonio Emilio Leite Couto nao se cansa de dizer que, para compreender
seu pais, primeiro & necessario entender que as pessoas de la nao olham
para o mundo a partir de uma l6gica ocidental.

Situado na costa oriental do continente africano, Mogambique ja foi de-
finido pelo critico portugués Eduardo Lourengo como “uma varanda sobre
o fndico”. A influéncia da cultura europeia, particularmente a portuguesa, e
a forga das tradigdes tribais africanas produziram um caldeirao cultural do
qual surgiu um escritor comuma sensibilidade literaria poucas vezes vista na
produgao em lingua portuguesa.

As muitas belezas de um pais destruido

A capacidade de descrever personagens e espacos, promovendo inespe-
radas associagoes de imagens ou criando novas palavras, faz com que Mia
Couto crie uma obra com alguma semelhanca a de dois escritores brasileiros
que ele reconhece terem sido fonte de grande inspiragéo: Jodo Guimaraes
Rosa e Manuel de Barros. Com esses mestres, Mia Couto aprendeu a tecer,
por meio das palavras, passagens de rara sensibilidade e lirismo. E esse
efeito & alcangado mesmo que o tema abordado pelo autor seja marcado
pela tragédia, como acontece no romance A terra sonambula.

£ emocionante o modo como o narrador apresenta ao leitor, desde o0
primeiro paragrafo, uma terra destruida pelo colonialismo portugués, na
gual "os viventes se acostumaram ao chao, em resignada aprendizagem
da morte”. Observe.

A estrada morta

Naquele lugar, a guerra tinha morto a estrada. Pelos caminhos s¢ as hienas se
arrastavam, focinhando entre cinzas e poeiras. A paisagem se mesticara de tristezas
nunca vistas, em cores que se pegavam a boca. Eram cores sujas, tdo sujas que ti-
nham perdido toda a leveza, esquecidas da ousadia de levantar asas pelo azul. Aqui,
o céu se tornara impossivel. E os viventes se acostumaram ao chao, em resignada
aprendizagem da morte.

Aestrada que agora se abre a nossos olhos ndo se entrecruza com outra nenhuma.
Est4 mais deitada que os séculos, suportando sozinha toda a distancia. Pelas bermas
apodrecem carros incendiados, restos de pilhagens. Na savana em volta, apenas 0s
embondeiros contemplam o mundo a desflorir.

Um velho e um mitido vao seguindo pela estrada. Andam bambolentos como se
caminhar fosse seu tinico servico desde que nasceram. Vao para |4 de nenhuma parte,
dando o vindo por ndo ido, a espera do adiante. Fogem da guerra, dessa guerra que
contaminara todo a sua terra. Vao na ilusdo de, mais além, haver um refugio tranquilo.
Avancam descalgos, suas vestes tém a mesma cor do caminho. [...]

COUTO, Mia. Terra sonambula. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007. p. 8. (Fragmento).
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0 Mogambique que brota das paginas de Terra sonambula € um pais
contaminado pela doenca da guerra. Como aconteceu em Angola, a indepen-
déncia politica representou ndo a tdo almejada liberdade, mas o inicio de um
periodo terrivel de conflitos internos. Estima-se que, com uma populacéo
proxima de 17 milhdes, cerca de 1 milhdo de mogambicanos tenham morrido
na guerra civil.

E dessa guerra que fogem o menino Muidinga e seu protetor, o velho
Tuahir. “0 que faz andar a estrada? E 0 sonho. Enquanto a gente sonhar a
estrada permanecera viva. E para isso que servem os caminhos, para nos
fazerem parentes do futuro”, ensina Tuahir.

As obras de Mia Couto podem ser vistas, no contexto da cultura mogambi-
cana, como partes essenciais desse caminho que comega a se projetar para
o futuro. Mas o escritor sabe que n&o héa futuro sem passado, sem a possibi-
lidade de reavaliar as muitas influéncias e trocas que ocorreram durante o0s
anos de dominacéo portuguesa. Por isso, seus textos sempre tocam, por meio
de personagens inesqueciveis, no emaranhado de raizes das guais nasce a
identidade mocambicana. Dentre essas raizes, a mais forte é a das crengas
de seu povo. Essas tradigcdes ganham vida em seus romances.

O lume da dgua

Estou na margem do rio, contemplando as mulheres que se banham.
Respeitam a tradigdo: antes de entrar na 4gua, cada uma delas pede
permissdo ao rio:

— Dé licenga?

Que siléncio lhes responde, autorizando que se afundem na corrente?
Na&o é apenas a lingua local que eu desconhego. Sdo esses outros idiomas
que me faltam para entender Luar-do-Chao. Para falar com minha mae,
que vai fluindo, ondeada, até ser foz.

As mulheres me olham, provocantes. Ou provoquentes, como diria o
Av8. Parecem ndo ter pudor. Os seios desnudados nao sao, para elas, uma
intimidade com merecimento de vergonha.

Nd&o se estdo apenas divertindo. Estdo cumprindo a ceriménia que o
nganga ordenou para que a terra voltasse a abrir. A maldigao que tombara
sobre a nossa Ilha s6 podia ser vencida por esfor¢o de todos. Em todo lado,
os ilhéus enviavam sinais de entendimento com os deuses. |[...|

COUTO, Mia. Um rio chamado tempo, uma casa chamada terra.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 211. (Fragmenta).

Como Mariano, protagonista do romance Um rio chamado tempo, uma
casa chamada terra, Mia Couto procura aprender a falar “os outros idiomas”
para compreender melhor suas origens mesticas.

Justamente por acreditar que é funcdo do romance revelar as muitas
raizes da nagéo que esta a ser construida, o escritor revisita a presenca
portuguesa com um olhar que néo & marcado pela repulsa ou pela revolta.
Deseja saber de que modo os “dominadores” foram, no fim da histaria,
transformados pela esséncia africana.

A confissao do velho portugués
[...] Sou portugués, Domingos Mourdo, nome de nascenca. Aqui me chamam
Xidimingo. Ganhei afecto desse rebaptismo: um nome assim evita canseira de me
lembrar de mim. O senhor inspector me pede agora lembrangas de curto alcance. Se
quer saber, lhe conto. Tudo sempre se passou aqui, nesta varanda, por baixo dessa
arvore, a arvore do frangipani.

# Monumento em Inhambare,
Mogambigue, 10 maio 2005.

34
A

Nganga: feiticeiro.
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ANEXO 19
RARIO Ry, , ;. . . )
§°°"i S, 2 Circulo Operario Riograndino Q"
s # 5 Colégio Sagrado Coracéo de Jesus b,
% Atividade avaliada de Historia - Professora Maria Andrea Rom %%
Horapg corsH” 33série — Ensino Médio - 4° bimestre — 2014 —
Nome: NUmero:
Assinatura do responsavel: Data:

Proposta de Redacao
Com base na leitura dos textos motivadores e nos conhecimentos adquiridos ao
longo da sua formacdo no Ensino Médio, redija texto dissertativo-argumentativo, com
escrita em norma culta da lingua portuguesa, sobre o tema Racismo e Democracia Racial
no Brasil, apresentando experiéncia ou proposta de acdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione de forma coerente, argumentos e fatos para
defesa do seu ponto de vista.

Atencéo as instrucoes:
e Crie um titulo para o seu texto.
e Seu texto deve ser escrito a tinta azul ou preta. Lapis somente na folha de
rascunho.
e Ao passar seu texto para a folha de redacgéo, escreva com letra legivel.
e O texto com até 7 linhas escritas sera considerado texto em branco.
e O texto deve ter entre 25 a 30 linhas.

Texto 1:
20 de novembro — Dia Nacional da Consciéncia Negra
Por Jurema Aprile, revista eletronica Pedagogia&Comunicacao.

Ha mais de 30 anos, o poeta galcho Oliveira Silveira sugeriu que se comemorasse
em 20 de novembro o Dia Nacional da Consciéncia Negra, pois essa data era mais
significativa para a comunidade negra brasileira do que o 13 de maio. "Treze de maio
traicao, liberdade sem asas e fome sem pao", assim definia Silveira, o dia da abolicdo da
escravatura em um de seus poemas, referindo-se a lei que libertou os escravos, mas sem
Ihes dar condicdes de trabalhar e viver com dignidade.

Em 2003, o Congresso Brasileiro aprovou uma lei federal criando esse dia. A
mesma lei tornou obrigatdério nas escolas o estudo sobre historia e cultura afro-brasileira.
A ideia é ensinar aos alunos de todo o pais a histéria dos povos africanos, a luta dos
negros no Brasil e a influéncia do negro na formacao da sociedade nacional. O dia 20 de
novembro € aniversario da morte de Zumbi, grande lider guerreiro do Quilombo dos
Palmares, assassinado em 1695, ha mais de 300 anos. Ele é considerado simbolo da
resisténcia contra a escraviddo, por isso, as entidades e organizacbes nao
governamentais dos movimentos negros no Brasil definiram esse dia para manter viva a
memoria dessa figura histérica e sua importancia na luta pela libertacdo dos escravos.

Zumbi nasceu em Palmares, filho e neto de guerreiros de Angola, na Africa,
escravizados e vendidos no Brasil. Com poucos dias de vida, foi sequestrado e entregue
a um padre que o batizou com o nome de Francisco. Aos 15 anos, Francisco que havia
aprendido portugués e latim, fugiu e voltou para o quilombo, onde mudou seu nome para
Zumbi que significa "Senhor da Guerra", "Fantasma Imortal" ou "Morto Vivo", no idioma
africano Banto. Dai em diante chefiou os negros nos combates contra bandeirantes e
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capangas dos fazendeiros que queriam escraviza-los novamente. Foi traido e morto numa
emboscada aos 40 anos, depois de passar a vida lutando pela liberdade.

A historia sempre é escrita pelos vencedores. Assim, no caso de Zumbi e da
resisténcia negra, todos os registros foram apagados pelas pessoas que conservaram 0
poder ao longo do Império e na Republica: a elite governante, a quem ndo convinha a
figura de um herdi negro nos livros escolares. Nos ultimos 30 anos essa atitude vem
mudando e procura-se resgatar fatos sobre a influéncia negra na formagéo do Brasil. Hoje
em dia, 0s movimentos sociais escolheram essa data para mostrar 0 quanto o pais esta
marcado por preconceitos e diferencas sociais. E um dia para todos pensarem na
situacdo do negro, antes escravo e hoje ainda deixado de fora das oportunidades de
trabalho e estudo no Brasil.

Texto 2:

“A caracteristica distintiva do racismo brasileiro € que ele n&o incide sobre a origem
racial das pessoas, mas sobre a cor da sua pele. Nessa escala, negro € o negro retinto, o
mulato j& € pardo e como tal meio branco, e se a pele € um pouco mais clara, ja passa a
integrar a comunidade branca. [...] A forma peculiar do racismo brasileiro decorre de uma
situacdo onde a mesticagem ndo € punida mas louvada. Com efeito, as unibes inter-
raciais, aqui, nunca foram tidas como crime nem pecado. Provavelmente porque o
povoamento do Brasil ndo se deu por familias europeias ja formadas, cujas mulheres
combatessem todo o intercurso [comunicacao, trato] com mulheres de cor. Nés surgimos,
efetivamente, do cruzamento de uns poucos brancos com multiddes de mulheres indias e

negras.”
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1995. P. 225-226.

Texto 3: Desigualdades entre negros e brancos no Brasil

34,7%

@ NEGROS
() BRANCOS
21,8% 21%
11,8%
5,3%
3,2% 4,6%
. i . . . ] 2002 2012
Trabalho infantil Analfabetismo Distorgao Matriculas
[criangas entre (pessoas com idade-série no Ensino Superior Vitimas de homicidios

5e15anos) 15 anos ou mais) (Ensine Fundamental) (pessoas entre 18 & 24 anos)

Fonte: Elaboracéo do Ipea, com base na Pnad 2012 Fonte: Mapa da Violéncia 2014

Texto 4:

No passado e no presente, as manifestacfes culturais representam uma forma de
resisténcia. Para os escravizados, preservar a lingua, as masicas, as histérias e a religiao
trazidas da Africa significava ndo aceitar passivamente sua condicdo. Hoje, os
movimentos negros utilizam a cultura também como uma demarcacdo de sua identidade
e, por consequéncia, de sua luta. Apesar disso, muitas de suas manifestagcbes ndo séo
conhecidas da maior parte da populacao. Por isso, é importante conhecé-las.

Fonte: Revista Nova Escola — Especial Africa/Brasil.
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ANEXO 20
FERARORI,
Circulo Operério Riograndino - Colégio Sagrado Coracgéo de Jesus
Componentes curriculares: Geografia e Historia - 3° Bimestre/2014
%, & Professoras: Ingrid Juliano e Maria Andrea Romeiro
Rtsocont® Atividade avaliada

02 CiR,
o3 Ce,
%0
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Proposta de Trabalho

A partir da visualizacdo do filme HISTORIAS CRUZADAS (THE HELP), abrem-se
possibilidades de andlise do filme, tanto a partir do viés historico quanto geografico. Nesse sentido
séo propostas algumas reflexdes a fim de colaborar na construcdo de um texto consistente para ser
entregue no dia digitado ou manuscrito com um ntmero minimo de 20 linhas e
fonte Times New Roman 12,

v Momento histérico vivido na trama (tempo).

v Onde aconteceu (espago).

vQual a relacdo do local onde acontece o filme e a questdo racial apresentada.

v A questdo do género é muito bem apresentada na trama, com base nisso qual o papel imposto as
mulheres nessa sociedade.

v Como era vista na sociedade o tipo de mulher que ndo se adequava aos padrdes sociais da época,
como no caso da personagem Skeeter.

vPensando em nossos dias, a questdo racial esta bem resolvida nos EUA e em nosso pais?
Justifique.

vNa obra, é notoria a contribuicdo das mulheres negras para a formacdo da sociedade
estadunidense. Pensando nisso, qual o sentido da discriminagéo sofrida?

Um pouco mais sobre o filme:

Skeeter (Emma Stone) é uma garota que retorna a Jackson, pequena cidade no estado do
Mississipi, nos anos 1960, determinada a se tornar escritora. Ela comeca a entrevistar as
empregadas domésticas e babas negras da cidade, que trabalhavam para familias da elite branca, da
qual a prépria Skeeter fazia parte. Aibileen Clark (Viola Davis), a empregada da melhor amiga de
Skeeter, é a primeira a conceder uma entrevista, o que desagrada as senhoras da alta sociedade.
Apesar das criticas, Skeeter e Aibileen continuam trabalhando juntas e, aos poucos, conseguem
novas adesoes.

Um ato de coragem pode transformar tudo.
Histérias
Cruzadas
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ANEXO 21

Circulo Operario Riograndino - Colégio Sagrado Coracao de Jesus
Trabalho Multidisciplinar - Ensino Médio - 4° bimestre — 2014
Historia — Lingua Inglesa - Geografia

O MORDOMO DA CASA BRANCA - THE BUTLER

Ficha Técnica: Género: Drama. Estreia: 2013. Direcdo: Lee Daniels. Roteiro: Danny Strong, Lee
Daniels. Elenco: Forest Whitaker, Cuba Gooding Jr., David Oyelowo, Lenny Kravitz, Oprah
Winfrey, Alan Rickman, Colman Domingo, Jane Fonda, Jesse Williams, John Cusack, Liam
Neeson, Matthew McConaughey, Mila Kunis, Terrence Howard. Sinopse: A narrativa € baseada
livremente na histéria de Eugene Allen, interpretado no filme pelo ator Forest Whitaker como Cecil
Gaines, um afro-americano que testemunha eventos notaveis do século 20, durante o seu
trabalho de 34 anos como mordomo na Casa Branca, acompanhando a gestdo de 7 presidentes
estadunidenses.

UM HOMIM. SETE PRISIDENTES,

O MORDOMO
DA CASA BRANCA

Atividades:
A obra apresenta alguns dos mais significativos acontecimentos da histéria estadunidense
e da humanidade: as atrocidades cometidas pela Ku Klux Klan, a morte do presidente John
Kennedy, a Guerra do Vietnd, a atuacdo do Movimento Negro e as liderancas de Malcom X e
Martin Luther King, a criacdo dos Panteras Negras, o Apartheid, entre outros.
1) Faca uma linha do tempo destacando os conflitos raciais, o preconceito e a luta do

movimento negro pelos direitos civis dos cidad&os afro-americanos.
2) Escolha um dos tépicos acima e fagca um clipping sobre o tema.

Seréo avaliados, além do uso dos conceitos empregados e construgdo textual; interesse,
coeréncia e capricho.
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ANEXO 22 U
Circulo Operério Riograndino *
Colégio Sagrado Coracéao de Jesus #
Historia — Professora Maria Andrea Romeiro g oo
Ensino Médio — 2014

00
0 ClRey,
0

o~

YEsys  onS

Estudante : NO: Turma:
Assinatura do responsavel: Data:

Ficha de Analise de Filme

Objetivo: Analisar a obra com a finalidade de compreender a producdo cinematografica
como fonte historica.

e Nome da obra:
e Contextualizacéo da obra:

- estudio:

- data de lancamento:

- ficha técnica: diretor, roteirista, atores.

- locacbes:

- repercussao: bilheteria

- premiacoes:

- observacao de uso de fontes historicas:

e Contextualizacéo da historia:
- tempo e espaco onde a histéria se passa a acao:

- reconhecimento dos personagens histéricos e ficcionais:
- identificar aspectos do cotidiano da época em que se desenvolve o enredo:

e Critica pessoal:
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ANEXO 23
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Colégio Snma Coﬂm ﬂ& -Ielii’i
Ensino Médio — 3* Série — I1 Bimm

Camila Rocha, Joiio Pedro Botelho, Lucas Vitoria
Histéria — Prof* Maria Andrea Romei

PRE-POPOSTA DE TRABALHO

Muisica e Danca Africanas

1) Introdugdo: .,
O trabalho tem como objetivo a criaglio de contetidos

uma sintese histéria e voltado para a demonstragdo de ta
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