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RESIUNO)

O Ensino da Matemaética tem sido alvo de criticas, uma vez que os indices das avalia¢fes
externas (ANA, SAEB), que medem o desempenho dos estudantes nesta disciplina, vem se
mostrando insatisfatorio. Acredita-se que a formacéo continuada dos professores possa atenuar
essa realidade. Neste sentido, esta pesquisa se propde a responder a seguinte pergunta: Quais
as contribuicdes da formagéo continuada no processo de (re)construcdo dos saberes docentes
de um grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais? A referida pesquisa,
desenvolvida no municipio de Carad, RS, trata sobre os processos de elaboracédo, aplicacdo e
analise de um curso de extensdo que viabilizou a construcdo do produto educacional: “De
professor para professor: Repensando o Ensino da Matematica nos anos iniciais através
de atividades comentadas”. Em termos de metodologia, o estudo realiza uma abordagem de
natureza qualitativa, caracterizada como uma pesquisa-ac¢ao, cujos instrumentos para coleta de
informacdes se pautam em questionarios, uso das midias, diario de pesquisa, observacéo e roda
de conversa. No que se refere ao Ensino da Matematica, o referencial tedrico foi baseado nos
autores Nacarato (2005 e 2013), Kamii (2012), Lorenzato (2012), Nacarato Mengali e Passos
(2014) e nos documentos PCN (1997) e BNCC (2017). Quanto a formacdo continuada, o
referencial teérico foi fundamentado nos autores: Shulman (1992), Névoa (1995), Nunes
(2000), Curi (2005), Souza (2007 e 2014), Tardif (2014), entre outros. A partir da analise dos
registros, chegou-se a conclusdao de que os programas de formacdo continuada, quando
estruturados de acordo com as reais necessidades do grupo ao qual se destina, podem promover
a (re)construcdo dos saberes docentes e, consequentemente, mudancas significativas na postura
do professor em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Formagdo Continuada, Saberes docentes
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M GCONSIIDERRCOESYNICIEIS

Ninguém comecga a ser professor numa certa terca-feira as 4
horas da tarde... Ninguém nasce professor ou marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente
na pratica e na reflexdo sobre a pratica.

Paulo Freire

O fato motivador desta pesquisa sobre a formacdo dos professores que ensinam
Matematica vem da experiéncia do primeiro ano de minha pratica pedagogica, apds ter concluido
0 Curso Normal de Magistério. J& nas primeiras semanas atuando como professora concursada na
Rede Publica Municipal, em uma turma de 42 série, atual 5° ano, me senti extremamente
preocupada com a aprendizagem dos meus alunos, pois percebi minhas fragilidades no que se
referia @ Matematica. Ndo possuia o conhecimento do contetdo suficiente nesta area, o que tornava
muito dificil o planejamento das aulas. Apresentava muitas dividas sobre os conceitos que deviam
ser ensinados, observava que as criangas ndo gostavam das aulas e com o passar do tempo aquela
situacdo comecou a me incomodar.

Iniciava minhas aulas com as disciplinas nas quais me sentia mais a vontade para trabalhar
e deixava a Matematica quase sempre para depois do intervalo. Os conteddos que desenvolvia
eram basicamente nimeros e operacdes, através de aulas expositivas e pouco atraentes. Meu desejo
era ter seguranca para buscar novas abordagens, novos métodos para instigar em meus alunos o
gosto pela Matematica. Naquela época, o0 acesso a informacéo era muito complicado, ndo tinhamos
toda essa variedade de recursos tecnolégicos em nossos lares. Sem falar nos recursos financeiros,
que eram bem escassos, tornando dificil a aquisicdo de materiais de qualidade.

Essa vontade de aprender me levou a prestar vestibular para o curso de Licenciatura Plena
em Matematica. Fui aprovada e iniciei meus estudos. Com o passar do tempo, fui superando
minhas dificuldades em Matematica, através das disciplinas que estava cursando na faculdade, dos
meus estudos e das formacgbes continuadas de que participava. A partir do momento em que
percebi ter dominio dos conceitos matematicos que deveria ensinar, me senti segura para
ressignificar minha pratica. Comecei a confeccionar jogos matematicos, e aplica-los, com o
objetivo de tornar a aula mais significativa, atraente e prazerosa para 0s alunos. A0S poucos,
percebi que meus alunos também estavam motivados e desafiados a aprender Matematica.

Do inicio da minha trajetoria profissional até aqui, passaram-se 23 anos, continuo atuando
na rede publica de Educacdo Basica, como professora polivalente nos anos iniciais do Fundamental

I e na disciplina de Matematica do Fundamental Il. Durante esse tempo, percebi que minhas
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angustias em relagdo ao ensino da Matematica, quando ndo possuia a formacdo especifica nessa
area, também sdo vivenciadas por meus colegas que atuam nos anos iniciais e possuem formacao
em Pedagogia.

De acordo com Curi (2005), a maioria dos professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental possuem Licenciatura Plena em Pedagogia, conforme exigéncia estabelecida
pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96 (LDB). Esses profissionais sao responsaveis
por ministrar aulas de todas as disciplinas que comp&em o curriculo, o que, sem davida, exige o
conhecimento tedrico e pratico de todas as areas que vai ensinar.

Na visdo de Shulman (1992), os cursos de formacao inicial, em especial o de Pedagogia,
devem desenvolver uma base de conhecimento do contelddo a ser ensinado. No entanto, o que
observo através das minhas vivéncias e dos relatos dos meus colegas professores € que muitos
deles ndo possuem o conhecimento basico para trabalhar o que esta previsto nos planos de estudos
para cada nivel de escolaridade.

Observo nas escolas onde trabalho as dificuldades apresentadas pelos professores dos
anos iniciais em fazer uso de diferentes metodologias para ensinar Matematica, pois eles mesmos
reclamam das lacunas conceituais que ndo foram supridas durante a formacao. Seguidamente eles
me pedem sugestfes de como poderiam abordar determinado contedo com seus alunos, ou
mesmo para esclarecer ddvidas sobre exercicios propostos no livro didatico. Desta forma, como
apontam Nacarato, Mengali e Passos (2014), é comum estes profissionais repetirem, em suas
praticas em sala de aula, as experiéncias que tiveram desde o inicio de sua vida escolar, sem levar
em conta as exigéncias da sociedade contemporanea.

E consenso entre diversos pesquisadores, dentre eles destaco Correia (2010), Smole e
Muniz (2013) e Nacarato, Mengali e Passos (2014), que o ensino da Matematica desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental vem apresentando alguns problemas. Resultados da Avaliacéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) tem se
mostrado insuficientes. Dados de 2016 apontam que 54,46% dos estudantes avaliados estdo nos
niveis de proficiéncia um e dois, considerados insuficientes. Desse modo, pode-se perceber que
mais da metade dos estudantes avaliados ndo apresentam as competéncias e habilidades desejaveis
em Matematica para esse nivel de ensino. Partindo do pressuposto de que esta disciplina é essencial
na formac&o dos individuos, torna-se urgente a tomada de medidas que visem mudar esse cenario.

Para atenuar essa realidade, é imprescindivel o investimento na formacao continuada em
servigo para os professores, a fim de que eles possam dispor de tempo, recursos e novas

metodologias para suprir possiveis lacunas conceituais deixadas na formagéo inicial e ressignificar
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suas praticas pedagdgicas. Porém o que observo, através dos relatos dos professores e nas
conclus@es apresentadas, através de artigos, teses e dissertacdes, como em Nunes (2000), Serrazina
(2014) e Oliveira (2016), por exemplo, € que eles ndo estdo satisfeitos com as formacgdes que vém
sendo oferecidas. O que se percebe € que geralmente elas sdo realizadas fora da carga horaria do
professor, desconectadas com a prética, ndo possibilitam a participacéo de todos os professores e,
em alguns casos, fazem excessivas criticas ao trabalho que vem sendo realizado.

Essa busca me fez compreender as queixas dos professores em relacdo as formacoes
oferecidas e, a0 mesmo tempo, pensar ser essa a saida possivel para melhorar a qualidade da
educacdo. Lima e Neto (2012) colocam que formacgBes construidas com base nas reais
necessidades do grupo ao qual se destina tendem a apresentar resultados bem mais satisfatorios.

Diante destas inquietacdes e refletindo sobre as experiéncias que adquiri durante as
formacdes de que participei, decidi estruturar um curso de extensdo para professores que ensinam
Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O referido curso foi estruturado tomando
por base as trés vertentes do conhecimento do professor propostas por Shulman (1992, quando se
refere ao conhecimento da disciplina que ira ensinar, e teve por meta estruturar um espaco de
trocas e aprendizagens para 0s professores que atuam nos anos iniciais.

Seguindo as vertentes de Shulman — o conhecimento da disciplina, o conhecimento
didatico e o conhecimento do curriculo — em todos os encontros foram propostos momentos de
estudo dos contedos especificos da Matematica, tomando como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), tendo em vista que esse documento norteara os curriculos de todas
as escolas de Ensino Fundamental do pais, a partir de 2019. Para possibilitar ao professor o
aprofundamento do conhecimento didatico da disciplina, disponibilizei aos docentes sugestbes de
atividades utilizando recursos didaticos pedagdgicos, que podem ser utilizadas na sala de aula para
tornar a Matematica compreensivel para o aluno, facilitando a apropriacdo de conceitos
matematicos fundamentais para o éxito do aluno na sua vida estudantil.

Optei por desenvolver este curso no municipio de Caraa, localizado no interior do Rio
Grande do Sul (RS). Os critérios utilizados para a escolha foram o fato de ele apresentar apenas
quatro escolas na Rede Municipal, o que tornaria possivel a participacéo de todos os professores e
também pelo fato de a administracdo do referido municipio se mostrar receptiva a proposta de
formac&o. Acredito que, para alcancar resultados significativos, é essencial a participacao de todos
o0s envolvidos no processo de uma determinada etapa de ensino.

O curso de extensdo para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais foi a

forma que encontramos para realizacdo da pesquisa que tem como objetivo geral: Investigar quais



15

as contribuicdes da formacé&o continuada no processo de (re)construcéo dos saberes docentes
de um grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

Para o desenvolvimento da proposta, estruturaram-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Entender quais sdo e como se constituem os saberes docentes;

e Conhecer o entendimento dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a sua
atuacdo como professor que ensina Matematica nos anos iniciais, bem como o
uso que fazem dos recursos pedagogicos;

e Compreender quais sdo os principais déficits e lacunas conceituais dos
professores que atuam nos anos iniciais em relacdo a Matematica;

e Desenvolver um produto educacional direcionado a professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, visando explorar, através da utilizacdo dos
recursos didaticos, os conceitos matematicos proprios desta etapa do ensino.

Assim, esta pesquisa tem como propdsito a seguinte pergunta norteadora: Quais as
contribuicdes da formacdo continuada no processo de (re)construcdo dos saberes docentes
de um grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais?

Nas Ultimas décadas, devido as mudancas de paradigmas da sociedade, tornou-se
extremamente necessaria a formacdo constante de professores. Trabalhar com os estudantes de
hoje, com certeza ndo é tarefa facil. Lidar com os avangos tecnolégicos, diversidade cultural,
dificuldades de aprendizagem e alunos inquietos também ndo sdo tarefas faceis para o0s
professores. Acredita-se que a formagédo continuada em servigo possa auxiliar os professores a
aprofundar seus conhecimentos matematicos, entender os baixos rendimentos de seus alunos,
refletir sobre sua realidade e ressignificar sua pratica pedagogica.

Assim, frente a tais objetivos, a dissertacdo aqui apresentada esta subdividida em seis
capitulos. O primeiro capitulo apresenta um panorama sobre o ensino da Matemaética nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e propostas didaticas que podem ser Uteis para melhorar a
aprendizagem dos estudantes nessa disciplina. O segundo capitulo traz a fundamentag&o teorica
sobre a formac&o inicial e continua de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais e
sobre os saberes docentes. O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos que
foram utilizados para a realizagdo deste estudo, a descricdo dos instrumentos de coleta de
informacgdes, os sujeitos investigados e o municipio onde o estudo foi desenvolvido. O capitulo
quatro apresenta a metodologia utilizada em todas as etapas do curso de extensdo, o cronograma,

alguns relatos e registros fotograficos compartilhados no grupo do Facebook. No capitulo cinco,
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tem-se a analise do curso de extensdo proposto neste estudo. O sexto e ultimo capitulo apresenta
algumas consideracdes sobre toda a pesquisa desenvolvida.

Os apéndices adicionados ao final da dissertacdo apresentam o termo de consentimento
livre e esclarecido, assim como o0s questionarios construidos para conhecer o perfil, o
entendimento dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a sua atuacdo como professor que ensina
Matematica nos anos iniciais e também para verificar se a proposta de formacéao aplicada atendeu

a expectativas dos professores.
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OO FENS INOID IR HEA RSNCRN

INICIES

O Ensino da Matematica atualmente tem sido alvo de criticas, e vem causando
preocupacao aos professores, alunos, pais e a sociedade em geral, pois os resultados das avaliagfes
que medem o desempenho dos estudantes nesta disciplina mostram-se bastante defasados. Dados
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB) demonstram que mais da metade dos estudantes brasileiros ndo apresentam o

conhecimento adequado em Matematica para o nivel escolar em que se encontram:

Os indicadores produzidos desde 1990, resultantes das aplicacBes do Sistema de
Avaliacéo da Escola Bésica (Saeb), vém apontando déficits no ensino oferecido pelas
escolas brasileiras e tais indicadores refletem os baixos niveis de desempenho dos alunos,
sendo que parcela significativa desses alunos chega ao final do ensino fundamental com
dominio insuficiente de competéncias essenciais que lhes possibilite dar prosseguimento
aos seus estudos (BRASIL, 2015, p.5).

Ao longo dos anos, 0 Ensino da Matematica passou varias reformas até chegar aos dias
de hoje. A partir da década de 60/70, o ensino desta disciplina no Brasil e em outros paises
comecou a ser influenciado pelo movimento da Matematica Moderna, associado ao tecnicismo. A
partir dai, conforme aponta os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), a Matematica
que devia ser ensinada era aquela tida como ldgica, compreendida a partir de estruturas que
concedia um papel muito importante a linguagem Matematica.

Os envolvidos em reformular os curriculos da época defendiam a necessidade de se fazer
uma reforma pedagogica, buscando novos materiais e métodos que auxiliassem no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Nesta perspectiva, surgiu a preocupacdo com a Didatica da
Matematica, estimulando as pesquisas nesta area. Essa reforma ndo conseguiu atender a realidade
dos estudantes, uma vez que 0 ensino estava mais voltado para a teoria do que a pratica, o que se
tornou uma dificuldade para o rendimento escolar, pois 0s alunos ndo conseguiam entender ou
relacionar os assuntos estudados com as experiéncias fora da sala de aula (BRASIL, 1997).

A fim de atenuar as dificuldades dos estudantes no que se refere a Matematica, a partir da

década de 80, no Brasil e em outros paises foram organizadas novas propostas de ensino. S&o elas,
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» direcionamento do ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias bésicas
necessarias ao cidaddo e ndo apenas voltadas para a preparacao de estudos posteriores;

» importdncia do desempenho de um papel ativo do aluno na constru¢do do seu
conhecimento; énfase na resolugdo de problemas, na exploragdo da Matematica a partir
dos problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias disciplinas;

» importancia de se trabalhar com um amplo espectro de contetdos, incluindo-se, ja no
ensino fundamental, elementos de estatistica, probabilidade e combinatoria, para atender
a demanda social que indica a necessidade de abordar esses assuntos;

» necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da tecnologia e a
acompanharem sua permanente renovacdo (BRASIL, 1997, p. 21).

Mesmo com todas estas propostas para o ensino e aprendizagem da Matematica, ainda
hoje os estudantes apresentam baixo desempenho nesta disciplina. De acordo com os dados do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), a cada 100 jovens que concluem o
Ensino Médio, 93 ndo aprendem o que deveriam ter aprendido em Matematica. Partindo do
principio de que esta disciplina é essencial na preparacdo dos jovens para o mercado de trabalho e
para os desafios da vida cotidiana, torna-se urgente a tomada de medidas que visem mudar esse

cenario. Segundo Nacarato Mengali e Passos,

[...] h4 que se pensar num curriculo de matematica pautado ndo em contetidos a ser
ensinados, mas nas possibilidades de inclusdo social de criancas e jovens, a partir do
ensino desses conteldos. A matematica precisa ser compreendida como um patrimoénio
cultural da humanidade, portanto como um direito de todos (2014, p. 33).

Nesta perspectiva, o grande desafio que se coloca aos professores é construir um curriculo
de Matematica que possibilite o desenvolvimento do raciocinio légico, do pensamento critico, da
capacidade de argumentar e resolver problemas, colocando o estudante como protagonista em seu
processo de aprendizagem. Nacarato, Mengali e Passos (2014, p. 34) afirmam ainda que “a
aprendizagem da Matematica ndo ocorre por repeticbes e mecanizagdes, mas se trata de uma
préatica social que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”.

No entanto o que se percebe é que a Matematica por muito tempo ndo ocupou lugar de
destaque nos curriculos dos anos iniciais, principalmente no ciclo de alfabetizacdo — 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Fundamental- quando os docentes ddo prioridade a leitura e a escrita. Os Parametros
Curriculares Nacionais (1997) enfatizam que um ensino adequado de Matematica nos anos iniciais
forma uma base so6lida de conhecimento essencial para o desenvolvimento do aluno nos anos

posteriores. De acordo com tal documento,

A constatacdo da sua importancia apoia-se no fato de que a Matematica desempenha papel
decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no
mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a construgdo de
conhecimentos em outras areas curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na
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formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno (BRASIL, 1997, p. 15).

Diante do exposto, torna-se necessario pensar num curriculo de Matemaética que
possibilite ao estudante a apropriacdo destes conhecimentos a fim de mudar o atual cenario, em
que o que se percebe é a precariedade do ensino e da aprendizagem desta disciplina. Evidéncias
desta situacdo podem ser comprovadas através dos baixos resultados dos estudantes e o
desinteresse apresentado por eles em relacdo & Matematica. Muitos estudantes concluem o 3° ano
do Ensino Fundamental sem conseguir interpretar problemas simples que se apresentam em
situacOes do dia a dia.

Outro fator preocupante com relacdo a Matematica nos anos iniciais é a tradicdo de
priorizar o ensino dos numeros e das opera¢cdes como o0 mais importante. Nacarato (2013) salienta
que essa importancia ndo deve ser descartada, porém conteddos como geometria, grandezas e
medidas e tratamento da informacdo precisam estar presentes no cotidiano da sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — aprovada pelo CNE em dezembro de
2017 —€ o documento complementar aos Parametros Curriculares Nacionais que norteard os
curriculos das escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de todo o Brasil, a partir de
2019. No que se refere a disciplina de Matematica, a BNCC prop6e cinco unidades tematicas que
deverdo ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. S3o elas: Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Dentro de cada unidade tematica,
sdo apresentados objetos de conhecimento e habilidades que o estudante precisa desenvolver a
cada etapa de sua trajetoria escolar.

E importante salientar que adaptar o curriculo de Matematica 8 BNCC ndo é uma tarefa
simples para os professores, pois exige que eles tenham uma base sélida do contetdo que irdo
ensinar para que tenham a possibilidade de compreender a proposta deste documento e possam
aperfeicoar suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, espera-se que os professores dos anos
iniciais privilegiem, nas aulas de Matematica, atividades em que o aluno sinta-se estimulado a
posicionar-se criticamente frente a determinada situacdo, facilitando dessa forma o
desenvolvimento da autonomia. Kamii destaca a importancia de os professores utilizarem

atividades que visem ao desenvolvimento da autonomia do educando:

Se a autonomia é a finalidade da educacdo e a crianga deve ser mentalmente ativa, ela
deve ser encorajada a agir de acordo com sua escolha e convic¢do em vez de agir com
docilidade e obediéncia (2012, p. 46).
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Poder arriscar-se, brincar, experimentar, fazer sua parte sozinha e ser responsavel por suas
escolhas sdo atividades muito importantes para o desenvolvimento da crianga nos anos iniciais.
Moreira (2015) salienta que o ensino sempre que possivel deve vir acompanhado de acdes e
demonstracdes que oferecam aos alunos a possibilidade de agir através da realizacdo de trabalhos
praticos, situacao esta que pode ser proporcionada atraves do uso dos materiais manipulativos.

O uso de materiais didaticos manipuléveis como recurso para as aulas de Matemaética
pode auxiliar no desenvolvimento da autonomia, pois tais materiais propiciam a tomada de
decisOes, a interacdo com 0s colegas, a experimentacdo, a superacdo de obstaculos no ato de
aprender, a construgdo de conceitos e o prazer por estar brincando. Lorenzato define material
didatico (MD) como “qualquer instrumento 1til ao processo de ensino-aprendizagem” (2012, p.
18). De acordo com o autor, entram nessa defini¢cdo materiais como giz, calculadora, jogos, filme,
livro, entre outros. Neste trabalho, adotaremos a definicdo de materiais didaticos dada por este
autor.

Lorenzato também coloca que, em 1650, Comenius “escreveu que o ensino deveria dar-
se do concreto ao abstrato, justificando que o conhecimento comeca pelos sentidos e que sé se
aprende fazendo” (2012, p. 4). Depois de Comenius, muitos outros educadores famosos também
ressaltaram a importancia do uso de materiais didaticos manipuldveis como facilitador da
aprendizagem. Locke, Pestalozzi, Froebel, Herbart, Dewey e mais recentemente Montessori
confirmaram em seus estudos a eficacia da experiéncia direta com os objetos como fator basico
para construcdo do conhecimento.

Em suas pesquisas, Nacarato (2005) e Lorenzato (2012) destacam a importancia do uso
de materiais manipulaveis para facilitar o aprendizado da crianga, pois dessa forma o aluno torna-
se 0 verdadeiro agente responsavel por seu processo de aprendizagem. No entanto, segundo

destaca Nacarato:

Um uso inadequado ou pouco exploratério de qualquer material manipuléavel pouco ou
nada contribuird para a aprendizagem matematica. O problema néo esta na utilizagao
desses materiais, mas na maneira de como utiliza-los (NACARATO, 2005, p. 4).

Para exemplificar a afirmacéo acima, a autora destaca o uso do material dourado que é
bastante utilizado nas escolas nos anos iniciais para trabalhar o sistema de numeragédo decimal e
as quatro operagdes. Os alunos manipulam o material, realizam as trocas e, quando fazem a
representacdo através de desenho, trabalham como se o material fosse bidimensional, registrando

como quadrados em vez de cubos, sem que o0s professores notem que se trata de um material



21

tridimensional. Dessa forma, o aluno acaba né&o percebendo o objetivo da atividade e as relagdes
matematicas representadas no material.

A falta de conhecimento do uso correto dos materiais manipulaveis pode comprometer a
aprendizagem do aluno. Dessa forma, todas as inovacGes no processo de ensino e aprendizagem

dependem fortemente da postura do professor, pois, conforme Gaspar et al.,

A demonstragdo experimental em sala de aula ndo é um recurso autossuficiente nem uma
atividade autoexplicativa. Ndo basta apresenta-la, impressionar o aluno e colher o seu
aplauso para que ele possa aprender os conceitos que motivaram a sua apresentagio. E
indispensavel a participacdo ativa do professor, ele é o parceiro mais capaz, é quem
domina o abstrato e pode extrai-lo do concreto (2005, p. 4).

Nesta perspectiva, € importante que o professor tenha clareza do que pretende alcancar
com a utilizacdo destes recursos, pois eles podem ser uma excelente estratégia para auxiliar o
estudante na construcdo de determinados conceitos matematicos. Cabe ressaltar que os materiais
manipulativos podem ser utilizados com diferentes objetivos, como por exemplo para introduzir
um novo conceito, como treinamento ou aprofundamento.

Além dos materiais manipulativos, outro recurso que pode se constituir com uma
importante estratégia para explorar conceitos matematicos é o uso da Literatura Infantil. De acordo
com Smole et al. (2007), “ao utilizar livros infantis os professores podem provocar pensamentos
matematicos através de questionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga
se envolve com a historia” (2007, p. 8).

Desta forma, como sugere a autora, as histdrias infantis podem ser Uteis para estimular o
aluno a ouvir, ler, pensar e escrever sobre Matematica. Porém, para que este recurso possa
efetivamente enriquecer as aulas da referida disciplina, é desejavel que o professor goste de ler,
tenha conhecimento da historia e tenha clareza dos conceitos matematicos que pretende explorar
a partir da leitura. Assim como a literatura, todos os demais recursos que podem ser utilizados nas
aulas de Matematica ndo possuem um fim em si mesmo, a constru¢do dos conceitos a partir deles
depende muito interferéncia do professor.

A orientacdo do professor durante o trabalho com qualquer material por ele escolhido é
de extrema importancia, cabe a ele o papel de instigar o aluno, auxiliando-o a gradativamente ir
passando do pensamento concreto para o abstrato. Porém o que se observa em algumas situacoes
¢ que os professores apresentam algumas dificuldades em fazer a devida exploracdo destes
materiais, que acabam sendo utilizados apenas como passatempo ou entretenimento. Para que o
professor sinta-se seguro para utilizar diferentes recursos nas aulas de Matematica, é desejavel que

ele tenha um conhecimento sélido dos conceitos matematicos que almeja abordar.
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Neste sentido, destaca-se a importancia do investimento do poder publico em programas
de formacdo continuada que abordem conhecimentos matematicos. Pois se entende que eles
podem se constituir como um excelente meio para possibilitar ao professor o contato com
diferentes recursos e técnicas de ensino, o aprofundamento dos conteldos matematicos, a
reelaboracdo de saberes e a troca de ideias com colegas e com o formador. Tais possibilidades
podem auxiliar o professor a sentir-se encorajado a implantar praticas inovadoras em sala de aula,
0 que podera contribuir para a melhoria da qualidade do ensino da Matematica nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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S FORNIRCAO DO PROFISSOR

QUERENS INVEENIENRSHICAY

Ao fazer um levantamento bibliogréafico sobre a formacéo de professores no Brasil, o
tema da formagé&o continuada tem sido destacado com maior apreensdo. Muito se tem falado que,
para melhorar a educacéo, é necessario mudar a forma como os professores ensinam. A formagao
inicial oferecida pelas universidades, como ja diz o nome “inicial”, logo ndo da conta de oferecer
ao futuro professor todos os subsidios necessarios para o desempenho nas salas de aula da
atualidade, onde cada vez mais responsabilidades sdo atribuidas ao docente. Assim, a formacéao
continuada em servico surge como alternativa para auxiliar no processo de formagéo dos docentes.
Neste capitulo, serdo abordados temas como, formacdo continuada de professores, formacédo

inicial dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais e 0s saberes docentes.

3.1. Formacao continuada de professores

O dicionério Ferreira (2008, p. 413) classifica formagdo como “ato, efeito ou modo de
formar”. Dessa forma, entende-se por formagdo continuada de professores um processo continuo
pela busca dos saberes que favorecam a atividade docente. Realizada ao longo da atividade
profissional, tem por objetivo promover uma agdo docente concreta, que possibilite suprir lacunas
conceituais e metodoldgicas deixadas durante a formacdo inicial, objetivando mudancas e
encontros na préatica pedagdgica.

Estudando as producdes ja existentes, como artigos, dissertagdes, teses e livros como em
Serrazina (2014); Souza (2007 e 2014); Nacarato (2013), percebe-se que a formacdo continuada
de professores tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores que, de modo geral, relatam que
a formacéo, da maneira que vem sendo desenvolvida, pouco tem refletido em mudancas na préatica
dos docentes em sala de aula. Serrazina (2014) salienta que a formacao continuada deve auxiliar
para gque os docentes avancem no nivel de compreenséo de suas praticas pedagogicas, 0 que nem
sempre acontece, pois a maioria dos programas de formagdo sdo elaborados sem levar em

consideracdo o publico ao qual se destina.
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Complementando tal colocacdo, Nacarato coloca que a maioria dos modelos de formagéo
que sdo ofertados pelo sistema publico pouco tem contribuido para melhoria da pratica dos

professores. Segundo a autora,

As pesquisas e 0s estudos mais recentes tém apontado as provaveis causas da ineficacia
desses modelos de formacdo. A mais evidente delas é que esses projetos, na maioria, ndo
levam em consideracdo a realidade dos professores, seus saberes e suas necessidades.
Partem de um tradicional modelo de formagdo, conhecido como racionalidade técnica,
que concebe o professor como mero aplicador de teorias e propostas educativas
elaboradas por especialistas (2013, p. 24).

E importante destacar que a formacao dos profissionais da educacio é fator determinante
para a melhoria da qualidade do ensino. Porém os projetos de formacéao precisam ser elaborados a
partir das necessidades do grupo em questdo. N6voa (1995) destaca que a formacao continuada é
a Unica saida possivel para mudar este cenario desolador em que se encontra a educacdo,
especialmente no que se refere ao Ensino da Matematica. Ele fez a seguinte colocacédo sobre a

importancia da formagéo dos professores:

A formac&o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores
0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformagdo
participativa. Estar em formacg&o implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre percursos e projectos proprios, com vista a construgdo de uma identidade,
que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1995, p.25).

O conhecimento do professor, de acordo com tal autor, ndo se constroi pelo acimulo de
cursos, mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre a préatica e pela (re)construcédo
permanente da identidade pessoal. No entanto, estes cursos, quando bem estruturados, podem
auxiliar o professor no aperfeicoamento do seu desempenho profissional, possibilitando o contato
com praticas diferenciadas, para que ele tenha condic¢des de adaptar-se as novas situagdes vividas
em sala de aula.

E importante que o professor compreenda que ele é o principal responséavel pela sua
formagéo, uma vez que o mundo atual exige formacdo permanente. Esse processo de formagéo
continua deve ter a pratica do professor como referéncia, o conhecimento tedrico e levar em
consideracdo o contexto no qual o docente esté inserido. De acordo com os estudos de Garcia, “é
necessario aprofundar o conhecimento das estratégias e procedimentos da formacdo de
professores, numa perspectiva que supere as praticas atuais, que continuam a basear-se mais na

intuicdo e na experiéncia do que no conhecimento cientifico” (2003, p. 65).
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Observa-se no relato dos pesquisadores Nunes (2000) e Souza (2014) que os docentes
reclamam muito das formacdes, pois geralmente sdo realizadas fora da carga horéria, outros citam
que os conteudos trabalhados ndo estdo de acordo com seus interessese  muitos se  dizem
cansados e desmotivados para participar dessas formacdes. Souza (2014), em sua tese de
doutorado, ancorado pelos estudos de Nunes (2000) e em suas préprias pesquisas efetuadas durante
sua dissertacéo de mestrado, fez alguns apontamentos que, no entender do autor, permitem indicar

alguns pontos negativos no que se refere aos programas de formacéo continuada. S&o eles:

» cada nova politica, projeto ou programa parte da “estaca zero”, desconsiderando as
experiéncias e 0s conhecimentos ja acumulados;

» ndo sdo consideradas outras dimensfes do exercicio profissional, como o contexto
institucional em que ele acontece, condi¢cBes de trabalho, recursos disponiveis,
carreira e salério: a formacéo € tomada isoladamente;

» ¢ tida como apropriada fundamentalmente para professores e ndo para os demais
profissionais da educacdo — supervisores, diretores, assessores, técnicos do sistema
educativo e formadores em geral;

» ndo se organiza a partir de uma avaliacdo diagnostica das reais necessidades e
dificuldades pedagogicas dos professores;

» destina-se a corrigir erros da formagdo e a destacar as debilidades da pratica
pedagdgica, sem estimular os aspectos positivos e ressaltar a importancia dos
avancos ja conquistados;

» ndo dispde de instrumentos eficazes de avaliagdo do alcance das acGes
desenvolvidas;

» organiza-se para professores individualmente e ndo para a equipe pedagdgica da
escola ou a institui¢do escolar como um todo;

» realiza-se fora do local de trabalho e ndo na escola, lugar privilegiado de formacéo
permanente;

» & assistematica, pontual, limitada no tempo e ndo integra um sistema de formacédo
permanente;

» utiliza dispositivos de motivagdo “externa” — pontuagdo, progressdo na carreira,

certificados — que, sem dlvida, sdo importantes, mas ndo podem “estar no lugar” do
compromisso pessoal e institucional (SOUZA, 2014, p.41-42).

Tais colocagdes nos fazem pensar que é preciso buscar novas alternativas em termos de
formacdo, que contemplem os anseios dos professores na busca pela sua prépria aprendizagem,
para que possam ofertar uma melhor aprendizagem para seus alunos. Névoa (1995) coloca que é
preciso diversificar os modelos e as préaticas de formacdo, estabelecendo novas relagdes dos
professores com o saber pedagdgico e cientifico. Desta forma, uma das alternativas em termos de
formagéo continuada que vem ganhando espaco sdo 0s grupos colaborativos. De acordo com

Nacarato:

Os grupos atendem aos anseios dos professores, porque estes tém voz e sdo ouvidos. O
que eles tém a dizer interessa a toda comunidade, que compartilha das mesmas
necessidades, das mesmas angUstias e das mesmas problematicas nos cotidianos
escolares. [...] em espagos pequenos, sentem-se seguros e respeitados, sabem que podem
expor suas davidas, que serdo ouvidos e compreendidos (2013, p.27).
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Os grupos de estudos possibilitam maior interagdo entre 0s participantes, uma vez que as
temaéticas tratadas estdo de acordo com as reais necessidades daquele grupo. Em pequenos grupos,
o0s professores sentem-se mais a vontade para expor suas dividas e trocar experiéncias. No caso
especifico da Matematica, por exemplo, através das conversas orientadas pelo formador, pode ser
0 momento de colocar em discusséo as lacunas conceituais ndo supridas na formacao inicial. Neste

sentido, NOvoa destaca que

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagdo mutua,
nos quais o professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador
e formando. O di&logo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional (1995, p.26).

Frente a tais colocacdes, o grande desafio é buscar por modelos de formacao que melhor
atendam as demandas dos professores, a fim de motiva-los a participar assiduamente, mostrando
a importancia destas iniciativas para um possivel aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas.
Acredita-se que a formacgdo continuada viabilize suprir possiveis lacunas conceituais e
metodoldgicas deixadas na formacdo académica, bem como dar subsidios para que o professor
seja um agente ativo no seu processo de capacitacdo profissional. E desejavel que o docente
perceba que sua formacdo constante podera trazer resultados bastante positivos para os estudantes
e para ele proprio.

3.2. A formacdo dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais

Nos ultimos anos, a formacgdo dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem provocado discussdes significativas entre docentes e pesquisadores. Muitos sao
os desafios colocados ao professor, particularmente para aqueles que ensinam Matematica nos
anos iniciais, uma vez que esses profissionais sdo formados em cursos de Magistério, em nivel
médio, ou nos cursos de Pedagogia, em nivel superior, e tem uma formacdo generalista, para
atender todas as areas do conhecimento nos anos iniciais.

Curi (2005) observou na grade curricular dos cursos de Pedagogia que raramente sdo
encontradas disciplinas voltadas a formagdo matematica especifica desses professores. Na visao
de Ortega, “h& uma lacuna entre o que ¢é desejavel para ser um bom professor e a constatacdo de
que o0 que estd acontecendo em termos de formagdo ndo funciona bem” (2011, p.37). Assim, o

conhecimento matematico dos professores deste nivel, no inicio de sua trajetoria profissional,
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acaba sendo muito limitado o que pode ter implicagdes nas praticas pedagdgicas dos professores
e dificultar a aprendizagem dos estudantes. Ortega ainda faz a seguinte problematizacao:

Aqueles que néo tiveram um contato adequado com a Matemética na Educagéo Basica e
tornam-se professores dos anos iniciais na maioria das vezes acabam reproduzindo
modelos vivenciados durante sua trajetoria escolar (2011, p. 55).

Ratificando tal colocacdo, Nacarato, Mengali e Passos (2014) destacam que poucas Sao
as oportunidades oferecidas nos cursos de graduacéo, para uma formacéo que possibilite ao futuro
professor obter os conhecimentos matematicos essenciais para sua atuacdo em sala de aula frente
as atuais exigéncias da sociedade. Desta forma, esses professores acabam reproduzindo nas salas
de aula modelos que vivenciaram enquanto estudantes. De acordo com as ideias da autora, se tais
modelos ndo forem problematizados e refletidos, podem permanecer ao longo de toda trajetéria
profissional.

Segundo a mesma autora, os relatérios recentes de exames externos (PISA, ENEM e
SAEB) sobre as competéncias matematicas indicam que as habilidades de célculo ndo bastam,
uma vez que nao atendem as exigéncias da sociedade contemporanea. No entanto ainda prevalece
a crenga da matematica focada em calculos e exercicios repetitivos.

Outro fator que pode dificultar a aprendizagem dos estudantes em relacdo a Matematica
é o fato de alguns professores dos anos iniciais darem prioridade a alfabetizacdo linguistica em
detrimento a alfabetizacdo matematica. Esse fato pode estar relacionado ao processo de formacao
do professor e as préprias politicas publicas. Nesse sentido, Smole e Muniz (2013) destacam que
os indices de proficiéncia dos estudantes sdo maiores em Portugués do que em Matematica.
Segundo a autora, apesar da importancia da Matematica, o tempo de vivéncia da crianca com a
Lingua Portuguesa é muito maior.

No entanto, percebe-se que cada vez mais as pessoas necessitam do conhecimento
matematico e que a escola precisa se adaptar, deixando de lado metodologias baseadas em aulas
expositivas e no ensino de calculos mecanizados. A Matematica precisa ocupar um lugar de
destaque no curriculo das escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que esta a base da

alfabetizacdo matematica. Para Skovsmose,

A alfabetiza¢do matematica como constructo radical tem de ser enraizada em um espirito
de critica e em um projeto de possibilidades que permitam as pessoas participar no
entendimento e na transformacdo de suas sociedades e, portanto, a alfabetizacdo
matematica viria a ser um pré-requisito para a emancipagdo social e cultural (2001, p. 67).
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Ortega (2011) coloca que os alunos chegam ao Ensino Médio sem saber o bésico da
Matematica dos anos iniciais. E preciso refletir sobre a importancia da Educacdo Matematica como
possibilidade de inclusdo social das criangas desde 0s anos iniciais, para isso € essencial se pensar
num curriculo que permita ao educando ser um sujeito atuante em seu processo de aprendizagem.
No entanto, percebe-se que os professores privilegiam a educacdo tradicional que se encaixa no
“paradigma do exercicio”, em que o professor apresenta na lousa algumas ideias e técnicas
matematicas e, posteriormente, os alunos trabalham com os exercicios selecionados pelo professor.

Neste sentido, Skovsmose (2001) aprofunda tal ideia quando propde o movimento do
“paradigma do exercicio para o de cenarios de investigacdo”, que pode ser visto como um
movimento da saida da “zona de conforto” para a entrada na “zona de risco”. Para atuar nesta
perspectiva, € necessaria uma nova postura do professor, que com certeza precisa ter um solido
conhecimento dos conteldos matematicos que vai ensinar, das formas de abordagens que
favorecam a aprendizagem dos alunos e dos recursos que podem ser utilizados no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o ideal seria que os cursos de licenciatura — Pedagogia e
Normal Superior — possibilitassem aos futuros professores o repertério de saberes necessarios para

sua atuacdo em sala de aula, porém como destacam Moreira e David:

Raramente sdo focalizadas de forma especifica as relagcBes entre os conhecimentos
matematicos veiculados no processo de formagdo e os conhecimentos matematicos
associados a pratica docente escolar (2016, p.14).

Em muitas situacdes, 0 que se observa nas salas de aulas é a pouca predisposi¢do dos
alunos para a Matematica e também o desencantamento dos professores dos anos iniciais para
ensinar essa disciplina. Souza (2007) verificou em suas pesquisas que o descontentamento e
desinteresse dos alunos ndo sdo fatos consumados, depende da relagdo com e entre aluno e
professor e do ambiente sécio-politico de um modo geral. O mesmo autor destaca ainda que “os
professores precisam continuadamente de retaguarda e atencdo para o desenvolvimento do
trabalho docente” (SOUZA, 2007, p. 18).

No entanto o que se observa € que 0s cursos de graduacdo — Pedagogia ou Normal
Superior — dao maior destaque ao conhecimento didatico do contetddo. Curi (2005) fez uma analise
em ementas das disciplinas voltadas para a area da Matematica em 36 cursos de Pedagogia e
verificou que em 90% destes cursos as questdes metodoldgicas sdo entendidas como essenciais
para a formacéao dos professores dos anos iniciais.

A autora também verificou que as disciplinas especificas da Matematica, quando

ofertadas nos cursos de Pedagogia, apresentam carga horéria reduzida, em torno de 36 a 72 horas
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de curso, ou seja, menos de 4% da carga horéria total do curso. Nessa mesma pesquisa, foi
constatado que os temas tratados nas disciplinas eram bastante gerais, priorizando a construcéo do
nimero e as quatro opera¢Ges com numeros naturais e racionais, muito raramente o ensino da

geometria era abordado nas ementas dos cursos. Segundo a autora,

O conhecimento ‘de e sobre’ Matematica ¢ muito pouco enfatizado, mesmo no que se
refere aos conteldos previstos para serem ensinados aos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, principalmente os relacionados a blocos como grandeza e medidas,
espaco e forma e tratamento da informacdo. Consequentemente, é possivel considerar que
os futuros professores concluem cursos de formagdo sem conhecimentos de contelidos
matematicos com os quais irdo trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a
procedimentos, como também da propria linguagem matematica que utilizardo em sua
prética docente (CURI, 2005, p. 69).

Concordando com essa afirmagao, Oliveira e Ponte (1996) salientam que o entendimento
dos professores sobre 0s conceitos matematicos e sobre a aprendizagem dessa disciplina € bastante
reduzido e, seguidamente, marcado por sérias incompreensdes. Os autores concluiram através de
seus estudos que parecem existir algumas lacunas no conhecimento de base dos docentes acerca
dos conteudos que ensinam.

Mesmo tendo um bom conhecimento didatico do conteddo que ird ensinar, é
extremamente necessario que o professor tenha a clareza dos conceitos matematicos envolvidos.
Para Marqgues (2012), o professor que pretende ensinar precisa dominar ndo so a técnica, mas o
processo pelo qual se constroem essas agdes.

Dessa forma, as propostas de formacgdo continuada devem auxiliar os professores a
superar as lacunas conceituais, no que se refere ao conhecimento do conteldo deixadas na
formacdo inicial. Curi destacou os estudos da pesquisadora americana Ball (1991), referentes ao
conhecimento que os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém da

Matematica. Conforme essa pesquisadora:

O conhecimento da Matemaética para ser ensinada envolve o conhecimento de conceitos,
proposicOes e procedimentos matematicos, o0 conhecimento da estrutura da Matematica e
de relag@es entre temas matematicos (apud CURI, 2005, p.27).

Tal colocagdo é muito importante, pois esclarece qual deve ser o conhecimento do
professor referente a disciplina que vai ensinar, para que possa organizar as melhores estratégias
de ensino que favorecam a aprendizagem dos alunos. Para que os professores sejam capazes de
lidar com todas essas demandas da sociedade em evolucdo, sdo necessarios grandes investimentos

na preparacdo desses profissionais. E importante que eles experimentem um processo de
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aprendizado continuo que Ihes possibilite vivenciar novas perspectivas de ensino, antes de adota-
las na sala de aula.

3.3. Saberes docentes dos professores

De acordo com os estudos de Schén (2000), o conhecimento do professor é implicito, é
um conhecimento que ele demonstra na execucdo da acdo. Nem sempre 0s docentes conseguem
explicar ou teorizar o que fazem, a maneira como fazem ou por que fazem. Observa-se em muitos
casos que os docentes acabam reproduzindo metodologias baseadas na repeticdo de modelos
convencionais, ou seja, em muitas situacfes ndo fazem uma reflexdo sobre a préatica e acabam
ensinando da maneira como aprenderam.

Conforme Correia (2010), os saberes constituidos pelo futuro professor, em sua trajetoria
pré-profissional, vdo influenciar a sua atuacdo docente, pois os professores passam grande parte
de seu tempo de formagéo na escola, local onde irdo exercer a profissdo. Na viséo de Ortega (2011),
ao ingressar no curso de formacdo inicial, cada um vai construindo seus novos saberes a partir
daqueles que ja possui.

Block e Rausch (2014) esclarecem que a formacao inicial deve por objetivo capacitar o
futuro professor para que ele assuma uma identidade profissional emancipadora, que possibilite
superar as dificuldades que possam surgir no processo de ensino e aprendizagem. Contudo o que
se observa em alguns casos € que os professores nao apresentam uma base soélida de conhecimento,
que deveria ser pré-requisito para sua atuacdo profissional.

Para Pimenta (2008), o conhecimento do professor é construido e utilizado em funcéo das
situacBes de trabalho e, também, através das suas experiéncias enquanto aluno da Educacédo
Basica. Uma caracteristica marcante do conhecimento do professor é o conhecimento dinamico,
aquele que ele constroi na préatica e utiliza em funcdo de seu proprio raciocinio (CURI, 2005).
Schon (2000) utiliza a expressdo ‘conhecimento na agdo’, para referir-se ao conhecimento
adquirido pelo docente no contexto escolar.

Tardif destaca o carater dinamico do conhecimento dos docentes. Ele destaca que

Os saberes dos professores, quando vistos como ‘saberes na agdo’, parecem ser
caracterizados pelo uso de raciocinios, de conhecimentos decorrentes dos tipos de acdo
nos quais o ator esta concretamente envolvido juntamente com os alunos (2014, p.66).

Serrazina (1999) também defende a ideia de que o conhecimento do professor € dindmico

e é constantemente alterado, durante a trajetdria profissional, através da interacdo dele com os
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alunos, com o ambiente da sala de aula e da troca de experiéncias com os colegas de profissao, o
que permite classifica-lo como um conhecimento de natureza situada.

Moreira e Davi colocam com grande clareza que:

[...] a prética produz saberes; ela produz, além disso, uma referéncia com base na qual se
processa uma selecdo, uma filtragem ou uma adaptacdo dos saberes adquiridos fora dela,
de modo a torna-los Uteis ou utilizaveis. Mas sera que a pratica ensina tudo? (2016, p.42).

E importante destacar que a pratica no da ao professor todos os saberes de que ele
necessita, no entanto é preciso toma-la como ponto de partida para que seja problematizada e venha
a ser objeto de reflexdo. Corroborando com essa ideia, Block e Rausch colocam que “é na pratica
educativa que os saberes docentes sdo aplicados, testados, verificados e dessa forma vao sendo
legitimados, e é justamente essa dindmica que faz com que se originem também por meio dela”
(2014, p. 252).

Na pratica em sala de aula, o professor esta constantemente exercitando a teoria, a tomada
de decis@es e redirecionando o seu fazer pedagogico. Para Ponte (1998), o professor elabora e
reelabora constantemente o seu conhecimento, em funcdo do seu contexto de trabalho e das
necessidades decorrentes das situacdes que vai enfrentando.

Tardif (2014) salienta que os saberes profissionais docentes sdo situados, pois sdo
construidos e utilizados em funcdo de uma situacdo de trabalho e ganham sentido nessa situacéo.
O autor enfatiza que “o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa € a
identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com suas relaces
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola, etc.” (TARDIF, 2014,
p. 11, grifo do autor).

Na literatura, varios sdo os termos utilizados para caracterizar os saberes dos professores.
Pimenta (2008) usa a expressdao saberes da docéncia e define em trés categorias: os saberes
pedagdgicos, a experiéncia e o conhecimento. Para a autora, os saberes pedagdgicos sdo aqueles
ligados a todo contexto que envolve a pedagogia enquanto ciéncia da educagdo. Tratam das teorias,
das concepcdes de ensino, da escola e da educacgédo. Segundo ela, ao ter contato com os saberes da
Pedagogia os professores “podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentar suas
préticas, confrontando-os, e ¢ ai que se produzem saberes pedagdgicos na agdo” (PIMENTA, 2008,
p. 26).

No que se refere aos saberes da experiéncia, Pimenta (2008) esclarece que os alunos ja
trazem consigo conhecimento sobre o oficio de ser professor a partir das suas experiéncias

enquanto alunos. Através das interaces vividas com os professores durante toda sua trajetoria
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escolar, os futuros docentes sdo capazes de identificar quais contribuiram de forma mais
significativa para sua formacao e serviram de inspiracdo para sua carreira docente. Correia (2010)
salienta que a maneira de trabalhar de alguns formadores influi mesmo que sem querer na formacao
dos futuros professores.

O saber da docéncia destacado como conhecimento diz respeito ao conhecimento do
contetdo que vai ensinar. Pimenta (2008) enfatiza que os futuros professores devem se apropriar
de conhecimentos tedricos, culturais e tecnologicos. Ter uma base solida do conteudo que vai
ensinar € fundamental para o exercicio profissional. Essa base de conhecimento permite ao
professor ousar, buscar diferentes meios para auxiliar na aprendizagem dos estudantes.

Para se referir aos saberes dos professores, Tardif (2014) usa a expressao “saberes
docentes” e os divide em quatro categorias. Esses saberes sdo os “saberes disciplinares,

curriculares, profissionais e experenciais”.

»  Saberes profissionais sdo o0s saberes transmitidos pelas institui¢es de formagéo de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo).

»  Saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e da formagdo para a
cultura erudita.

» Saberes experenciais sdo aqueles saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela
validados, ou seja, sdo adquiridos no exercicio da profisséo.

» Saberes disciplinares sdo saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes que se encontram integrados nas universidades sob a
forma de disciplinas. (TARDIF, 2014, p. 33).

Shulman (1992, apud CURI, 2005) apontou em suas pesquisas trés vertentes no
conhecimento do professor referente a disciplina que ird ensinar: o conhecimento do contetdo da
disciplina, o conhecimento didatico do contetido e o conhecimento do curriculo. Para os estudos
de Shulman, podem-se ter os seguintes entendimentos:

» O conhecimento da disciplina a ser ensinada é a compreensao do contetdo que vai
ensinar a partir de diferentes perspectivas, o estabelecimento de relagdes entre varios
topicos com outras areas do conhecimento.

» O conhecimento didatico do contetido € uma combinacao entre o conhecimento da
disciplina e o conhecimento do modo de ensinar para tornar a disciplina acessivel

para 0s estudantes.
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» O conhecimento do curriculo envolve a compreensdo do programa, 0s materiais
que o professor disponibiliza para ensinar e a capacidade de fazer conexdes

horizontais e verticais do conteido a ser ensinado.

E importante destacar que os saberes docentes categorizados por Shulman (1992),
Pimenta (2008) e Tardif (2014), embora recebam nomes diferentes, se aproximam e dialogam a
respeito do modo como cada um representa e influencia a préatica dos professores. Partindo deste
pressuposto, pretende-se mostrar que a formacao continuada, para tornar-se significativa, precisa
levar em consideracdo a realidade dos professores, desde sua proposta, até suas praticas diarias.
As especificidades do grupo devem ser observadas e contempladas de forma clara, para que a
formacéo tenha real relevancia e possa de fato ressignificar a pratica docente.

Neste trabalho, optou-se por utilizar as vertentes do conhecimento do professor propostas
por Shulman. Assim o curso formagdo proposto pode ser visto como um espagco para a
(re)construcdo dos saberes docentes na disciplina de Matematica, no que se refere ao conhecimento
do conteddo, conhecimento didatico e curricular, possibilitando ao professor momentos de troca

de experiéncias com os colegas de profissdo e com formador.
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Ay NEETHOIDONOGHIER

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados
para a realizacdo deste estudo, a descri¢do dos instrumentos de coleta de informacdes, 0s sujeitos
investigados e o municipio onde o estudo foi desenvolvido. Pensando em ter um maior
entendimento sobre a realidade, optou-se pela pesquisa de cunho qualitativo, pois, conforme
Bogdan e Biklen, “a investigagdo qualitativa é descritiva e a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador como instrumento principal” (1994, p. 47). Corroborando com

essa ideia, Moreira salienta que:

O interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo dos significados atribuidos
pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade socialmente construida, através de
observacdo participativa, isto é, o pesquisador fica imerso no fenbmeno de interesse
(2011, p.76).

De acordo com o autor, os dados obtidos por meio da participacao ativa sdo de natureza
qualitativa e analisados de forma correspondente, sendo as hip6teses geradas durante o processo
de investigacdo. Neste tipo de pesquisa, € dado maior destaque ao processo de investigacdo do que
aos resultados ou produtos.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, sera caracterizada como uma pesquisa-
acao. Conforme Pimenta, esse tipo de pesquisa “tem por pressuposto que 0s sujeitos que nela se
envolvem compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que
emerge num dado contexto no qual atuam desempenhando papéis diversos” (2005, p. 523).

Neste mesmo sentido, conforme destaca Gil, “na pesquisa-agdo ocorre um constante
vaivém entre as fases, que é determinado pela dindmica do grupo de pesquisadores em seu

relacionamento com a situagdo pesquisada” (2002, p. 143). Moreira acrescenta que;

Na pesquisa-acdo, 0s sujeitos envolvidos sdo incentivados a questionar suas préprias
ideias e teorias educativas, colocando a prépria pratica e seus préprios contextos como
objetos de andlise e critica (2011, p. 90).

A pesquisa-acdo pode ser individual ou coletiva. Individual, quando, por exemplo, o
professor desenvolve uma investigacdo sobre sua préatica e coletiva, como € o caso deste estudo,
quando os participantes colaboram com o pesquisador, sendo assim chamada de colaborativa,

como preferem Fiorentini (2000) e Pimenta, Garrido e Moura (2001). Essa metodologia também
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pode ser entendida como um processo investigativo de intervengdo em que caminham juntas
pratica educativa, investigativa e reflexiva. Borba coloca que “a pratica educativa, ao ser
investigada, produz orientacGes e compreensdes que podem ser imediatamente utilizadas na
transformacédo dessa mesma pratica, gerando novas situagdes de investigacdo” (2013, p. 77).

Para o autor, no desenvolvimento de uma pesquisa-acdo o pesquisador se introduz no
ambiente a ser estudado ndo s para observa-lo e compreendé-lo, mas, sobretudo, para muda-lo
em direcdes que permitam a melhoria das praticas e maior liberdade de acéo e aprendizagem dos
participantes. Ou seja, € um tipo de pesquisa focada na reflexdo-acdo e que exige muito
comprometimento por parte do pesquisador.

Optamos pela amostra intencional, por isso escolhemos o municipio de Carad, pois, em
funcdo do nimero reduzido de escolas e professores, tornou-se possivel a participacdo de todos 0s

profissionais que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. De acordo com Gil:

Quando o universo de investigacdo é geograficamente concentrado e pouco numeroso,
convém que sejam pesquisados todos os elementos. Isto é importante para garantir a
conscientizacdo e a mobilizagdo da populacdo em torno da acéo envolvida na pesquisa
(2002, p. 145).

Segundo ele, na pesquisa-acdo 0 mais recomendado é a utilizacdo de amostra nao
probabilistica, selecionadas por critério de intencionalidade, pois, 0 uso de uma amostra
intencional é mais adequado para alcancar dados de natureza qualitativa. De acordo com o autor,
“a intencionalidade torna uma pesquisa mais rica em dados qualitativos” (GIL, 2002, p. 145).

Neste mesmo sentido, como aponta Yin, “o objetivo ou propdsito de selecionar as
unidades de estudos especificas é dispor daquelas que gerem dados mais relevantes e fartos,
considerando seu tema de estudo” (2016, p. 79). Desta forma, acredita-se que a utilizacdo da
amostra intencional é a mais adequada para atingir 0s objetivos da presente pesquisa.

Cabe ressaltar que, para desenvolver esta investigacdo, foram tomadas todas as medidas
para garantir o anonimato dos sujeitos participantes, conforme consta no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A). Pois, de acordo com Bodgan e Biklen, “as identidades dos
sujeitos devem ser protegidas, para que a informacao que o investigador recolhe ndo possa causar-
lhe qualquer tipo de transtorno ou prejuizo” (1994, p. 77). Ainda conforme o0s autores, “o
anonimato deve preservar ndo s6 o material escrito, mas também os relatos verbais de informagéo
recolhida durante as observagdes” (1994, p. 77). Neste sentido, para respeitar os principios de ética
neste estudo, os vinte e um professores participantes serdo identificados como professor P(1),

professor P(2), professor P(3), ..., professor P(21).
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Considerando que esta pesquisa pretende investigar quais as contribuices da formagéo
continuada no processo de (re)construcdo dos saberes docentes de um grupo de professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais, durante o trabalho de campo buscou-se coletar todas as
informacdes necessarias para responder a questao proposta. Para isso utilizarei excertos retirados
dos instrumentos de coletas de dados adotados neste estudo. Para diferenciar esses excertos do
restante do trabalho, usarei a formagdo em italico e com recuo para diferenciar as falas dos
professores do restante do texto, também sera destacada em negrito a origem de cada excerto, bem
como a data em que ele foi coletado.

Como meio de coleta de informagdes para esta investigacdo, foram utilizados os seguintes
instrumentos:

v Questionario:

O questionario foi utilizado como um meio de coleta de dados em dois momentos da
pesquisa. Inicialmente, conforme consta no Apéndice B, o questionario foi aplicado para conhecer
o perfil e 0 entendimento dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a sua atuagdo como professor
gue ensina Matematica nos anos iniciais. No final do curso de extensdo, outro questionario
(Apéndice C) foi aplicado para verificar se a proposta de formacéo aplicada atendeu a expectativas
dos professores. Gil entende que o questionario ¢ “um conjunto de questdes que sdo respondidas
por escrito pelo pesquisado” (2002, p. 114). Segundo o autor, 0 uso deste instrumento € justificado
por ser um meio mais” rapido e barato de obtencao de informagdes, além de ndo exigir treinamento
de pessoal e garantir o anonimato” (2002, p. 115).

v" Curso de extensdo:

O curso de extensao direcionado a professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
foi um instrumento utilizado para responder a alguns dos objetivos desta pesquisa, tais como
entender como se constituem os saberes docentes, compreender os principais déficits e lacunas dos
professores em relacdo a Matematica e também para que dele pudesse emergir o produto
educacional desta dissertacgéo.

v Roda de conversa:

A roda de conversa foi estruturada a partir de topicos abordados pelos participantes
durante os encontros de formacéo, no grupo fechado do Facebook e também através das respostas
do segundo questionario. O objetivo dela foi avaliar a proposta desenvolvida ao longo do ano
letivo e ouvir o que os professores tinham a dizer sobre tudo o que vivenciaram. Na ocasido
estavam presentes todos os professores participantes da pesquisa, mestranda e orientadoraus. De

acordo com Moura e Lima (2014), as informagdes produzidas na roda de conversa séo de carater
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qualitativo, pois o0 pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagéo na conversa
ao mesmo tempo, produz dados para discussdo, sendo que ela pode ser entendida como um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as
praticas educativas dos sujeitos.

Importante salientar que todos os instrumentos utilizados para coleta de dados deste
estudo serdo melhor esclarecidos ao longo dos capitulos desta dissertagdo. Estdo aqui expostos
apenas um resumo do que foi cada um deles e a sua importancia para garantir o éxito desta

pesquisa.

4.1. Os caminhos da pesquisa

O primeiro passo desta pesquisa foi estruturar um curso de extensdo na modalidade de
formacéo continuada em servico para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais. Para
elaboracdo do curso, ponderaram-se alguns tdpicos apontados por diferentes pesquisadores,
conforme foi destacado no referencial tedrico desta dissertacdo, nas minhas vivéncias como
professora dos anos iniciais, relatos de meus colegas, na tentativa de escapar de modelos de
formag&o que foram implantados e ndo estavam de acordo com as demandas do grupo ao qual se
destinava.

Para aplicar a proposta de formacéo, busquei por um municipio com um namero reduzido
de escolas, para que fosse possivel a participacdo de todos os professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois se acredita que quando todos os professores de uma
determinada etapa de ensino estdo envolvidos num mesmo processo de formacdo os resultados
podem ser mais significativos. Além de planejar e ministrar as oficinas do curso, ofereci o suporte
necessario através de ambientes virtuais, para que os docentes pudessem esclarecer as possiveis
duvidas e colocar em pratica na sala de aula as aprendizagens adquiridas nas oficinas de formacao.

O curso de extensdo foi um dos instrumentos utilizados para responder a pergunta
norteadora dessa pesquisa: Quais as contribuictes da formagdo continuada no processo de
(re)construcao dos saberes docentes de um grupo de professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais?

Em uma segunda etapa da pesquisa, fui até o municipio que melhor atendeu aos requisitos
para o desenvolvimento deste estudo. A proposta de formagéo foi apresentada ao Secretario de
Educacgéo do municipio de Cara, visando buscar 0 apoio e autorizacao para desenvolver o projeto.

O Secretario destacou a importancia dessas iniciativas, agradeceu a escolha do municipio e se
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colocou a disposi¢do para auxiliar em tudo que fosse necessario para colocar em préatica a proposta
de formacéo. Segundo ele, a proposta estava de acordo com 0s objetivos do municipio, que acredita
ser a formacdo continuada em servico a saida possivel para promover a reflexdo sobre a pratica
docente, bem como melhorar o desempenho dos estudantes.

Em novembro de 2017, participei de uma reunido na Secretaria de Educac¢ao do municipio
para apresentar a proposta de formacdo aos coordenadores das escolas. Os coordenadores
mostraram-se muito receptivos, salientando que os professores dos anos iniciais apresentam
dificuldades em fazer uso de metodologias diferenciadas e recursos para auxiliar no ensino e
aprendizagem da disciplina de Matematica. Destacaram ainda que percebem a necessidade de
momentos que possibilitem ao professor a reflexdo sobre a pratica.

Na terceira etapa deste estudo, o objetivo era conhecer os sujeitos da pesquisa. A coleta
de informacdes se deu através de um questionario escrito (Apéndice B), contendo questdes abertas
e fechadas. A opcao pelo questionario deve-se ao fato de ser um meio simples e pratico para obter
informacdes que foram bastante importantes para possibilitar o primeiro contato com 0s sujeitos
da pesquisa e fazer uma leitura inicial a respeito do entendimento deles sobre sua atuacdo como
professor que ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A quarta etapa desta investigacdo teve como objetivo aplicar o curso de extensdo. A
descricdo da metodologia utilizada consta no capitulo 5 desta dissertacdo. Conforme ja foi
mencionado, o referido curso foi um dos instrumentos utilizados para responder a pergunta de
pesquisa deste estudo. E na penultima etapa deste estudo realizou-se a analise do curso de

formagé&o a fim de verificar se os objetivos propostos para este trabalho foram alcancados.

4.2. Contextualizando o municipio e as escolas

Optou-se por desenvolver a presente pesquisa no municipio de Caraa, antigo distrito de
Santo Antonio da Patrulha, emancipado ha 23 anos. Trata-se de um lugar lindo, com belas
paisagens, povo hospitaleiro, localizado na Regido do Litoral Norte do Estado do Rio Grande do
Sul, entre a serra, a metrépole e o mar. Possui uma extensao territorial de 294 km2 de érea,
praticamente de zona rural. De acordo com o ultimo censo do IBGE, realizado em 2010, o
municipio possui aproximadamente 7.312 habitantes e é considerado com uma das cidades mais
pobres do RS. As estradas que ligam o Caraa aos municipios vizinhos, Osoério e Santo Antonio da

Patrulha, ndo sdo asfaltadas, o que acaba dificultando o seu desenvolvimento econémico.
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Carad, terra de muitos encantos, onde a natureza nos presenteou com o brotar do Rio dos
Sinos, que conforme desce a serra se agiganta dando vida a tudo e todos que ali margeiam. Lugar
de onde os primeiros habitantes, os indigenas, colhiam uma fina taquara que existia em abundancia
e com toda criatividade a transformavam no mais belo artesanato, a taquara Caraa, foi essa planta
que deu nome a localidade. Lugar onde os imigrantes, vindos dos mais longinquos lugares dos
acores, da Alemanha, da Poldnia e a maioria da Italia, fixaram residéncia.

E um municipio tipicamente rural, que respeita suas belas paisagens e tem como base da
economia a agricultura familiar, realizada em pequenas propriedades, produzindo principalmente
a cana-de-acucar, hortigranjeiros, somada & criacao de suinos e bovinos. E extremamente carente
de recursos, com poucas industrias e estabelecimentos comerciais, a arrecadagdo de impostos €
muito baixa. O comércio local e as industrias calcadistas sdo extremamente importantes para o
municipio, pois sao elas que empregam um numero expressivo de trabalhadores.

O municipio conta com seis estabelecimentos de ensino da Rede Municipal, sendo duas
escolas de Educagdo Infantil e quatro Escolas Municipais de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF). Entre essas escolas, duas atendem alunos do jardim ao 9° ano e duas
atendem alunos do jardim ao 5° ano. As escolas do municipio apresentam estrutura precaria, ndo
possuindo as instalacdes que se acredita serem as minimas necessarias nem um espaco escolar
como: refeitdrio, biblioteca, laboratério de informatica e quadra esportiva. As escolas contam
apenas com salas de aula, banheiros e salas de professores e espagos ao ar livre. Segundo dados
do IBGE (2010), a maior parte da populacdo € composta por pessoas sem instrucdo ou com Ensino

Fundamental incompleto.

Tabela 1 — Nivel de instrucéo da populacdo do municipio de pesquisa

Pessoas com Superior completo 131
Pessoas com EM completo e Superior incompleto 604
Pessoas com EF completo e EM incompleto 1.064
Pessoas sem Instrucao ou EF incompleto 4.593

Fonte: Ministério Publico do Estado do Rio Grande do Sul (IBGE/2010)

A taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais € de 11,98 %. Os indices das
avaliacOes externas demonstram muitas fragilidades no que se refere ao nivel de aprendizagem
dos estudantes, o que pode estar relacionado ao baixo nivel de escolaridade das familias. Conforme

dados do IDEB, que é calculado com base no aprendizado dos alunos em Portugués e Matematica,
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através da Prova Brasil e da taxa de aprovagdo, em 2015, o municipio atingiu a média de 4,8
quando a meta era 5,2 e a média do Brasil ficou em 5,3.

Os resultados preocupam ainda mais quando se observa o nivel de proficiéncia em
Matematica dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, que é avaliado através da capacidade
de resolugéo de problemas. Dos quarenta e dois alunos que fizeram a Prova Brasil em 2015,
somente 26% demonstram o aprendizado adequado, que engloba os niveis proficiente e avancado
em Matematica. Fazendo um comparativo com o ano de 2013, através dos dados do INEP,
apresentados na figura abaixo, nota-se que os resultados pioraram, o que torna urgente a tomada

de medidas que visem melhorar estes indices.

Figura 1- Proficiéncia em Matematica dos alunos do 5° ano do municipio de pesquisa

3% 26%

Fonte: QEdu.

No que se refere aos resultados apresentados pelas escolas municipais na Avaliacdo
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), que é uma avaliacdo externa que tem por objetivo examinar o

desempenho dos estudantes em leitura, escrita e Matematica no final do 3° ano do Ensino
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Fundamental, nota-se que os indices apresentados merecem atencdo, pois s6 26,31% dos
estudantes que fizeram a prova no ano de 2016 encontram-se no nivel 4 em Matematica, sendo

este o nivel de proficiéncia mais elevado.

4.3. Conhecendo os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa séo todos os professores da Rede Municipal que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, num total de vinte e um participantes. Buscando esclarecer
guem sdo esses participantes, fez-se inicialmente um questionario para auxiliar no conhecimento
do grupo, que serda muito importante na analise dos pressupostos, este apresenta nove questdes,
sendo quatro questdes fechadas e cinco questdes abertas. O questionario foi encaminhado para as
escolas onde os participantes lecionam em novembro de 2017. E o retorno deles aconteceu em
dezembro do mesmo ano. Conforme ja foi mencionado, a esséncia dessa pesquisa é gualitativa,
entretanto na analise das questdes fechadas utilizou-se uma composi¢do das duas metodologias,
qualitativa e quantitativa. Para facilitar o estudo do perfil dos sujeitos da pesquisa, organizou-se
um quadro com as respostas das questdes 1 a 4 do questionario. Nele consta a idade, tempo de
atuacdo no magistério, formacdo em nivel superior e formacdo em nivel de especializacdo dos

participantes da pesquisa.

Tabela 2— Dados referentes aos sujeitos da pesquisa obtidos através da aplicacdo de questionario

Professor Idade Tem_pq d.e Graduagéo Especializagdo
magistério
P1 37 18 Geografia Orientacéo escolar
P2 43 21 Pedagogia Orientacdo escolar
P3 44 22 Pedagogia Supervisdo escolar
P4 39 22 Pedagogia Psicopedagogia
P5 30 4 Pedagogia Psicopedagogia
P6 22 3 Pedagogia Nao_ possul
especializacdo
P7 29 5 Pedagogia Supervisdo escolar
P8 22 2 Pedagogia Nao possui
especializacdo
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P9 39 5 Pedagogia Psicopedagogia
P10 51 18 Pedagogia Supervisjsocglg:ientagéo
P11 58 7 Pedagogia Educagdo paraa

diversidade
P12 58 24 Pedagogia Ludopedagogia
P13 32 4 Pedagogia Orientacéo escolar
P14 47 24 Pedagogia Ludopedagogia
P15 49 29 Letras Supervis:fC glg:ientagéo

P16 26 3 Pedagogia Neuropsicopedagogia
P17 30 10 Pedagogia Psicopedagogia
P18 45 25 Matematica Orientacéo escolar
P19 46 21 Pedagogia Orientacéo escolar
P20 50 25 Pedagogia Orientacdo escolar
P21 45 22 Geografia Supervisdo escolar

Fonte: elaborado pela autora

Analisando o quadro, é possivel perceber que as idades dos sujeitos variam entre 22 e 58
anos, sendo todos do sexo feminino. Dos sujeitos da pesquisa, quatro deles tém menos de 30 anos,
0 que representa aproximadamente 19% do grupo; seis deles estdo na faixa etéaria dos 30 a 40
anos, representando 29% do participantes; oito participantes possuem idade entre 41 e 50 anos
totalizando 38% do grupo e trés participantes possuem mais de 50 anos, o que corresponde a 14%
do grupo.

O tempo de atuagdo no magistério dos participantes da pesquisa varia de 2 a 29 anos,
sendo que oito deles ttm menos de dez anos de magistério, o que corresponde a 38% do total; trés
tem entre 10 a 18 anos de atuacéo (14%); dez participantes possuem mais de 20 anos de magistério
(47% ). No que se refere a formacéo em nivel superior, € possivel perceber que todos os professores
gue atuam nos anos iniciais no municipio de Caraa possuem nivel superior, sendo que a maioria,

ou seja, 81% dos docentes possuem graduacdo em Pedagogia, atendendo a exigéncia da LDB
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9394/96. Outro fator importante a ser destacado é o fato de 90% professores possuirem
especializacdo. Sendo que 0s que ndo possuem sao ainda bem jovens e concluiram a Licenciatura

ha pouco tempo.

4.4, Anélise do entendimento dos professores em relagdo a sua atuacdo como professor que

ensina matematica nos anos iniciais

Considerando que um dos objetivos desta pesquisa é procurar compreender como 0s
professores percebem sua atuacdo como professor que ensina Matematica, estruturou-se a
pergunta: Caso vocé seja formada em Pedagogia, a licenciatura prepara o professor para
ensinar Matemética nos anos iniciais? Sim () N&o () Por qué?

Fazendo-se uma analise desta questdo, foi possivel perceber pelas respostas dadas pelos
professores, que, no entendimento deles, os cursos de Pedagogia ndo fornecem os subsidios
tedricos e praticos necessarios que possibilitem ao professor ensinar Matemaética de forma
satisfatoria. Cabe destacar que 81% dos participantes deste estudo possuem graduacdo em
Pedagogia. Dado interessante a salientar € que alguns professores declararam que durante a

graduacdo o foco principal foi o letramento.

“Aprende-se por pinceladas, apenas uma cadeira nesta area nao é suficiente”. P(1)

“A graduacdo em Pedagogia ndo me preparou para atuar como professora de
Matemética, eu encontro muita dificuldade para preparar minhas aulas”. P(3)

“Durante minha graduacdo, os professores demonstram mais preocupagdo com as
atividades voltadas para a leitura e escrita, a parte da matematica foi pouco explorada”.
P(6)

“Eu achava que iria aprender os conteidos da matematica que teria que ensinar para
meus alunos, no entanto aprendemos algumas coisas s6 direcionadas a metodologia™.
P(8)

Constata-se pelas respostas dos professores para esta questdo que eles percebem suas
limitagcdes no que se refere ao ensino da Matematica. Também é possivel observar que os docentes
identificam a auséncia de preocupagdo com os contetdos especificos da Matemaética durante sua
formag&o. Shulman (1992, apud CURI, 2005) coloca que a mudanga de foco do ‘o que ensinar’,
para o ‘como ensinar’, que se reflete na formagao dos professores, faz com que os procedimentos
de ensino assumam mais importancia do que o estudo dos objetos de ensino. Dessa forma, esses

profissionais acabam concluindo seus estudos sem ter adquirido 0os conhecimentos necessarios
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para ensinar Matematica. Em alguns casos, eles acabam repetindo as experiéncias que tiveram,
quando eram alunos do Ensino Fundamental.

Para ter conhecimento sobre os materiais que o professor disponibiliza para lecionar a
disciplina de Matematica, foi elaborada a seguinte questdo: Vocé utiliza algum aporte tedrico em
sua prética pedagogica para ensinar Matematica? Sim () Nao () Qual?

As respostas para esta questdo mostram uma realidade bastante preocupante, entre 0s
vinte e um sujeitos que responderam ao questionario, oito disseram que nédo utilizam nenhum autor
para fundamentar sua préatica pedagdgica. No entanto percebe-se claramente: a respostas deles

fazem com que n&o se sintam confortaveis com essa situac&o.

“Ndo fago uso de teorias para planejar minhas aulas, mas sei que preciso melhorar”.
P(4)

“Sei que existem os PCN, mas ndo uso, ndo conheco direito, agora ja tem a BNCC,
preciso aprender a utilizar esses materiais para enriquecer minha aula”. P(8)

“Eu ndo sigo nenhum autor para fundamentar minhas aulas, mas sei que isso é errado,
preciso melhorar muito nesse sentido, é complicado fazer algo baseado no eu acho que
assim é certo”. P(7)

“Fiz a graduacdo em Pedagogia a disténcia, foi tudo muito rapido, pode-se dizer em
pinceladas, em Matematica foram propostos apenas alguns jogos, ndo se falou em
autores que tratam sobre a Matemadtica”. P(9)

Entre os professores que colocam fazer uso de aporte tedrico para auxiliar em sua pratica
pedagogica, destaca-se 0 uso de atividades da internet, livro didatico, material disponibilizado pelo
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), experiéncias das formacgdes
continuadas. Essas coloca¢des chamam a atencdo para possiveis falhas que acontecem nos cursos
de formacéo de professores. Nenhum dos professores que respondeu ao questionario fez referéncia
a materiais que tenham sido disponibilizados durante a graduacao para serem utilizados em sala
de aula.

Para verificar se os professores priorizam algum contetdo da Matematica em suas aulas,
estruturou-se a seguinte pergunta: Vocé se sente mais a vontade para trabalhar algum contetdo
especifico da Matematica? Sim () Nao () Qual? Por qué?

As respostas apontam para dados bastante preocupantes, uma vez que dezoito, dos vinte
e um professores que participaram deste estudo, responderam que se sentem mais a vontade para

trabalhar determinado contetdo, sendo que todos se referem a unidade teméatica nimeros.

“O contetido que mais gosto de trabalhar é fragdes, trabalho através do concreto e
sempre sinto que eles sentem-se realizados”. P(16)
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“Eu gosto de trabalhar as quatro operac@es com uso de material concreto, pois percebo
que o aluno consegue compreender melhor com o concreto”. P(14)

“Trabalho mais classes e ordens dos numerais, decomposicdo e composi¢do dos
numerais. Sempre ensino através do material concreto, utilizo o material dourado”. P(11)

“Construgdo numérica, porque trabalho ha 20 anos com alfabetizagdo”. P(21)

“Tenho preferéncia por expressées numéricas, multiplicacdo e divisdo, porque eu
dominava bem quando era aluna no Ensino Fundamental”. P(7)

Analisando as respostas, nota-se a tendéncia dos professores em trabalhar os numeros e
as operacdes, deixando de lado outros conteudos, que acabam passando despercebidos pelos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Outro fator que chama atencéo € a fala da professora P(7), em
que destaca suas experiéncias enquanto aluna dos anos iniciais. Nessa fala é possivel perceber o
medo do desconhecido e a repeticdo das suas experiéncias enguanto aluna.

Curi (2005) coloca que o professor precisa se sentir a vontade na Matematica que ensina,
deve conhecer bem o0s conceitos e processos matematicos do nivel de escolaridade em que vai
atuar. Nesse sentido, Blanco e Contreras afirmam que “quando o professor tem pouco
conhecimento do conteddo que vai ensinar enfrenta dificuldade para realizar situac@es didaticas e,
por isso, evita ensinar temas que ndo domina” (2002, apud CORREIA, 2010, p.97). Em algumas
situacOes, os professores mostram inseguranca e falta de confianca perante circunstancias nao
previstas, reforcam erros conceituais e demonstram muita dependéncia de livros didaticos.

Procurando saber como os professores avaliam sua atuacdo em sala de aula no que se
refere a Matematica, foi elaborada e seguinte questdo: Como vocé avalia a sua atuacdo como
professor que ensina Matematica dos anos iniciais? Analisando as respostas dos professores, é
possivel perceber que eles estdo cientes das suas fragilidades no que se refere ao ensino da
Matemética.

“Sou aberta ao novo, sempre na tentativa de tornar a Matemética prazerosa e
significativa”. P(21)

“Talvez pudesse melhorar, buscando mais subsidios, acredito que um curso de formagdo
continuada em Matematica possa me ajudar”. P(14)

“Minha atuacdo é insatisfatoria. A Matematica deve ser ludica e prazerosa, ndo da
maneira como eu aprendi”. P(18)

“Explico bem os conteildos, mas ndo uso jogos e sei 0 quanto é importante para a
construcéo do conhecimento”. P(15)

“A minha atuacéo é insatisfatdria, pois acabo me detendo mais na alfabetizagédo”. P(3)
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“Acredito que faco o possivel para que os alunos entendam a Matematica, mas
precisamos de mais formacao esclarecendo nossas davidas”. P(11)

Pelos depoimentos destes professores, é possivel observar que eles ndo estdo satisfeitos
com sua atuacdo enquanto professores que ensinam Matematica. Fato interessante apontado por
eles é a necessidade de formacgdo continuada que possibilite o aperfeicoamento da pratica.
Observa-se claramente em algumas narrativas que os professores querem conhecer atividades
praticas que possam desenvolver com seus alunos para tornar o ensino da Matematica mais
atraente.

O grande desafio que se coloca aos formadores de professores € aprofundar o
conhecimento matematico destes profissionais, para que possam ter uma visao positiva em relacao
a Matematica e sintam-se preparados para ensinar essa disciplina. Pois, como destaca Nacarato, “a
maioria das graduandas do curso de Pedagogia traz representacdes negativas em relacdo a
matematica escolar” (2013, p. 31). De acordo com a autora, muitas dessas professoras, quando
inseridas na sala de aula, “acabam repetindo praticas marcadas pelo tecnicismo e pela énfase em
algoritmos e técnicas que vivenciaram na época em que eram estudantes” (2013, p. 31). Nesse
sentido, é importante que os programas de formacdo continuada possibilitem aos professores
momentos para que as praticas pedagdgicas possam ser refletidas e problematizadas, pois do
contrario dificilmente acontecerdo mudancas no ensino da Matematica nos anos iniciais.

Para saber se o0s sujeitos da pesquisa costumam participar de cursos de formacao
continuada voltados a area da Matematica, estruturou-se esta pergunta: Vocé costuma participar
de cursos de formacdo continuada especificos para a area da Matematica?Sim ( )N&o () Qual?

Todos os professores entrevistados responderam que participam de formacdes ofertadas
pelo municipio. Os docentes dos anos iniciais disseram que desde 2014 estdo participando das
atividades do PNAIC. Os professores do 4° e 5° ano declararam que poucas sdo as oportunidades
oferecidas em nivel de formacédo continuada, eles sugeriram que gostariam de participar de cursos
em que fosse dado énfase aos contetidos que terdo que ensinar. E extremamente importante que
sejam oportunizados as professoras dos anos inicias momentos de estudo e troca de experiéncias
com seus pares sobre os contetidos especificos da area da Matematica. Pois como aponta Nacarato,
0s materiais voltados a sala de aula ndo tém dado conta de suprir as lacunas, “pois a linguagem
dos mesmos muitas vezes ndo € compreensivel para as professoras” (2013, p. 32). Nesse sentido,
0s grupos de estudos podem se constituir como espacgos privilegiados para que professores
construam e reconstruam conceitos matematicos e sintam-se mais seguros para ensinar

Matematica.
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& © CURSO) D2 FORVENGRO

Neste momento, descrevo 0s passos da pesquisa de campo que foi desenvolvida no
municipio de Carad. Tratou-se de um curso de extensdo direcionado para os professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O curso tem por objetivo:
Investigar quais as contribui¢des da formacado continuada no processo de (re)construcéo dos
saberes docentes de um grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

Atraveés desse curso, buscou-se responder a pergunta norteadora dessa pesquisa: Quais
as contribuicdes da formacéo continuada no processo de (re)construcao dos saberes docentes

de um grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais?
5.1. A metodologia do curso de formagéo

O curso teve inicio no més de fevereiro, tendo sido desenvolvido durante todo o ano letivo
de 2018, sendo composto por momentos de formacéo presenciais e a distancia. Planejei e ministrei
todos os encontros. As atividades presenciais de formacéo aconteceram na Secretaria de Educacgéo
e destinaram-se aos estudos em grupos, envolvendo todos os professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Caraa.

Cabe destacar que os encontros de formacgdo aconteciam no turno de trabalho do
professor. Desta forma os encontros eram realizados no turno da manh& para os professores que
trabalhavam pela manha e a tarde para os professores que trabalhavam no turno da tarde. Este foi
um dos motivos que justificam a escolha do municipio de Caraé para a realizagdo da pesquisa, pois
a equipe da Secretaria de Educacdo compartilha do entendimento de que as formacdes que
acontecem no turno de trabalho do professor trazem resultados mais positivos.

O curso foi organizado tendo como referéncia os estudos de Shulman (1992). O autor
identifica trés vertentes do conhecimento do professor com relagdo a disciplina que ira ensinar: o
conhecimento do contetido, conhecimento didatico e conhecimento curricular. Desta forma, todas
as atividades propostas estavam voltadas para essas trés vertentes do conhecimento do professor.

Nestes encontros, foram propostos momentos de estudo e reflexdo sobre as cinco
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades propostas na BNCC para a area
da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Também foram organizados momentos

de leitura referentes a tdpicos relacionados ao ensino e aprendizagem da Matematica, reflexdo
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sobre a préatica pedagdgica dos professores participantes e sugestdes de atividades, tendo como
foco principal a utilizagdo de recursos didaticos pedagogicos. Como atividade a distancia, 0s
participantes elaboraram atividades partindo das tematicas propostas nos encontros presenciais,
realizaram leituras referentes aos assuntos trabalhados, confeccionaram materiais, aplicaram
atividades com os alunos, esclareceram duvidas através de grupo do WhatsApp e sociabilizaram
o trabalho desenvolvido via grupo fechado no Facebook. Convém destacar que o uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo foi uma escolha do grupo, conforme critérios
de disponibilidade para utilizacdo e facilidade de uso, sendo acessadas pelos professores,
principalmente, a partir de apps de seus smartphones.

Cabe ressaltar que o curso de formacao ndo teve uma estrutura rigida de contetdo, de
forma que se desenvolveu em comum acordo com os participantes, atendendo as demandas
trazidas por eles. Ao final de cada encontro, eram propostos momentos de reflexdo, quando os
professores faziam seus apontamentos a respeito das atividades propostas por mim, sugeriam
novos topicos a serem desenvolvidos e esclareciam as davidas. Por fim, o curso estruturou-se de
acordo com o cronograma abaixo, totalizando 108 horas. Sendo que o més de fevereiro comportou
um maior nimero de encontros, pois, a pedido do Secretario de Educagdo do municipio, o primeiro

encontro de formacdo foi utilizado para fazer a abertura do ano letivo.

Quadro 1 — Cronograma do curso de formacao apresentando atividades presenciais (P) e tarefas a
distancia (TAD).

Momentos de

P ~ Temética Objetivo
ormacao
PCN e BNCC: Como cada documento
1°P apresenta a proposta para o ensino da Conhecer o formato da BNCC e estabelecer as

Matematica. semelhangas dela com os PCN.

Oportunizar ao professor momentos de debate e
2°P A crianga e a construcdo do nimero. reflexdo acerca do desenvolvimento do
pensamento numérico da crianga.

Explorando conceitos matematicos através
30 p da historia infantil “O porco mais elegante
do mundo”.

Apresentar ao professor diferentes estratégias
gue podem auxiliar os estudantes na
compreensdo dos conceitos matematicos.

Estruturar uma sequéncia de atividades a partir
da tematica proposta para serem desenvolvidas
em sala de aula com os estudantes e
posteriormente compartilhadas com o grupo via
Facebook.

Producdo de sequéncia de atividades a
0 partir da historia infantil “O porco mais
4°TAD elegante do mundo”.

O ensino e aprendizagem da geometria nos | Oportunizar ao professor momentos de estudos e
5P anos inicias. discussdo sobre o ensino da geometria nos anos
iniciais.
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6° TDA

Confeccdo de materiais manipulativos
direcionados a geometria.

Confeccionar materiais manipulativos a partir da
tematica proposta para serem utilizados em sala
de aula com os estudantes e posteriormente
compartilhados com o grupo via Facebook.

P

O uso de recursos didaticos pedagégicos no
ensino e aprendizagem de Matematica.

Propiciar subsidios teoricos e praticos para
explorar os conceitos matematicos por meio de
atividades ludicas com foco no conhecimento do
professor.

8°TAD

O uso de recursos didaticos pedagdgicos no
ensino e aprendizagem de Matematica

Estruturar atividades utilizando os recursos
didaticos trabalhados no encontro presencial,
para serem desenvolvidas em sala de aula com
o0s estudantes e posteriormente compartilhadas
com o grupo via Facebook.

9P

O geoplano, suas aplicacdes e limitaces
no ensino da geometria.

Desenvolver atividades que permitam ao
professor adquirir conhecimento sobre a
utilizacdo do geoplano como ferramenta para
auxiliar no ensino da geometria, observando
suas limitacoes.

10° TAD

O geoplano, suas aplicacdes e limitacbes
no ensino da geometria.

Estruturar atividades a partir da tematica
proposta para serem desenvolvidas em sala de
aula com os estudantes e posteriormente
compartilhadas com o grupo via Facebook.

11°P

Aprendendo geometria através do livro “O
pintinho que nasceu quadrado”.

Elaborar atividades para trabalhar os sélidos
geométricos a partir do livro “ O pintinho que
nasceu quadrado”.

12° TAD

Aprendendo geometria através do livro “O
pintinho que nasceu quadrado”.

Aplicar em sala de aula as atividades
desenvolvidas pelo grupo no encontro presencial
e compartilha-las via Facebook.

13°P

Os blocos légicos como possibilidade de
trabalhar objetos de conhecimento
propostos na unidade tematica algebra.

Desenvolver atividades direcionadas para o
conhecimento do professor referente ao
potencial dos blocos I6gicos como ferramenta
para ensinar algebra.

14° TDA

Os blocos légicos como possibilidade de
trabalhar objetos de conhecimento
propostos na unidade tematica algebra.

Estruturar atividades a partir da tematica
proposta para serem desenvolvidas em sala de
aula com os estudantes e posteriormente
compartilhadas com o grupo via Facebook.

15°P

Os campos conceituais da multiplicacéo e
0s materiais manipulativos

para auxiliar na construcao destes conceitos por

Desenvolver atividades voltadas para o
conhecimento do professor sobre 0s campos
conceituais da multiplicagdo, bem como tarefas
gue podem ser desenvolvidas em sala de aula

parte do estudante.

16° TDA

Os campos conceituais da multiplicacéo e
0s materiais manipulativos.

desenvolvidas pelo grupo e compartilha-las via

Aplicar em sala de aula as atividades

Facebook.

17°P

Construcao da divisdo através dos materiais
manipulativos

esclarecimento de dlvidas acerca do ensino da

Propiciar ao professor momentos de leitura,
producéo de atividades para sala de aula e

divisdo.

19° TDA

Construcao da divisdo através dos materiais
manipulativos.

Estruturar atividades a partir da tematica
proposta para serem desenvolvidas em sala de
aula com os estudantes e posteriormente

compartilhadas com o grupo via Facebook.
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Desenvolver atividades direcionada para a sala
de aula e para o conhecimento do professor
referente ao estudo da unidade temética
probabilidade e estatistica, utilizando como
recurso a literatura infantil.

200 P Probabilidade e estatistica através da
historia “A aranha e a fabrica de balas”.

Estruturar atividades a partir da tematica

210 TDA Probabilidade e estatistica através da proposta para serem desenvolvidas em sala de
historia “A aranha e a fabrica de balas”. aula com os estudantes e posteriormente

compartilhadas com o grupo via Facebook.

Desenvolver atividades direcionada para a sala
de aula e para o conhecimento do professor
referente ao estudo das fragGes, utilizando como
recurso a literatura infantil.

Explorando o conceito de fracdo através do
22°P livro “O pirulito do pato”.

Estruturar uma sequéncia de atividades sobre

Explorando o conceito de fragdo através do ~ o .
P ¢ fragdes, utilizando como recurso o livro “ O

0 . 113 : . ’
23° TDA livro “0 pirulito do pato”. pirulito do pato”, aplicar em sala de aula e
apresentar um relato no encontro seguinte.
240 p Roda de conversa: analise do curso de Refletir sobre 0s pontos positivos e negativos da
formacéo. formacéo.

Fonte: elaborado pela autora

5.2. Instrumentos utilizados para coleta de dados no curso de formagéo

Os instrumentos utilizados para verificar se os professores estavam conseguindo colocar
em pratica as aprendizagens adquiridas no curso de formacdo e, também, para que pudessem
esclarecer suas duvidas foram os seguintes:

v" Uso das tecnologias digitais de informacéo e comunicacao:

Os professores registraram, através de videos e fotos, 0s momentos em que colocavam
em pratica as sugestfes de atividades propostas nos encontros de formacao. Quando apresentavam
alguma dificuldade para realizagdo das atividades, utilizavam o grupo do WhatsApp para se
comunicar comigo. Posteriormente essas atividades eram compartilhadas no grupo fechado do
Facebook. Essas postagens possibilitaram a analise das narrativas escritas e o didlogo entre 0s
participantes ao longo do curso de extensao.

Miskulin (2017) coloca que o uso de tecnologias digitais de informacgdo e comunicacao
possibilitam novos espagos formativos com maneiras diferenciadas de ensinar e aprender, em
razdo de a interacdo entre os envolvidos ser permeada por caracteristicas pedagdgicas e
computacionais. De acordo com a autora, ao fazer uso delas no ensino e aprendizagem de
Matematica, os professores tém a oportunidade de compartilhar suas praticas pedagogicas com 0s
colegas, possibilitando a troca de experiéncias entre os participantes do grupo. Também foi

possivel perceber que todo esse movimento contribuiu para que 0s docentes pudessem construir e
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reconstruir conceitos matematicos através da interacdo com a pesquisadora e com os colegas do
grupo.
v Observacao direta:

A observacdo durante os encontros de formacdo consistiu num instrumento muito
importante, pois através dele foi possivel analisar a interagdo entre as professoras, a participagdo
e verificar em quais conteudos elas apresentavam mais dificuldade ou maior interesse. Yin (2016,
p. 128) destaca que os estudos observacionais sistematicos podem ser um excelente exemplo da
complementariedade dos métodos de pesquisa qualitativos.

v' Diario de pesquisa:

No diério de pesquisa, foram anotados ap06s cada encontro os fatos mais relevantes, como
as davidas apresentadas pelas professoras participantes, apontamentos, reflexdes acerca dos
topicos trabalhados, bem como as sugestbes para a proxima formacdo. Através do diario foi
possivel refletir sobre os topicos mais significativos de cada encontro, ao mesmo tempo em que
auxiliou no planejamento das novas agdes. O diario “¢ um dos instrumentos mais ricos de coleta
de informag¢des”. Tem como objetivo registrar de maneira detalhada e sistematizada o0s
acontecimentos, as rotinas e as conversas que contribuirdo no processo de andalise das ocorréncias
observadas (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.118).

v Questionario:

Procurando saber qual a visdo que os professores tiveram a respeito do curso de
formacdo, a coleta de informacdes se deu através de um questionario escrito (Apéndice C) que
apresentava dez questfes abertas. Tais questfes buscavam saber se 0 curso atendeu as expectativas
dos participantes, contribuiu para a construcdo e reconstru¢cdo dos saberes matematicos,
proporcionou mudancas na pratica pedagogica e apresentou algum diferencial em comparacgéo a
outras formacdes nas quais 0s sujeitos da pesquisa ja participaram. O questionario foi aplicado no
20° encontro de formag&o e contribuiu para que eu pudesse ter um melhor entendimento sobre a
visdo dos participantes a respeito de toda proposta desenvolvida. A partir da analise das respostas
dos professores, organizei uma roda de conversa, para que fosse possivel ter um diagndstico mais
preciso sobre tudo que foi abordado no questionario. Na ocasido estavam presentes todos 0s

professores participantes da pesquisa e minha orientadora.
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5.3. Relato de alguns momentos do curso de formagao

Como ja foi mencionado, atendendo ao pedido do Secretario de Educacao do municipio,
o0 primeiro encontro do curso de formacao aconteceu na abertura do ano letivo de 2018. Na ocasiédo,
apresentei a proposta de formacéo aos professores, coordenadores pedagdgicos aos diretores e a
equipe da Secretaria de Educacdo. Iniciei as atividades com uma apresentacdo em Power Point,
fazendo um comparativo entre 0 que estava proposto para a disciplina de Matematica nos
Parametros Curriculares Nacionais e o que foi alterado na BNCC, destacando as unidades
tematicas propostas para area da Matematica, bem como os objetos de conhecimento e as
habilidades recomendadas para cada nivel de escolaridade. Todas as atividades que foram
desenvolvidas durante o curso estavam alinhadas com as orientac6es apresentadas na BNCC.

Observei que os professores apresentavam uma certa resisténcia em relacdo a disciplina
de Matematica e também a formac&o continuada. Alguns disseram ja estar cansados das propostas
de formacdes ofertadas. Também destacaram que, na maioria das vezes, a culpa do fracasso do
aluno acaba recaindo sempre sobre os professores e que este fator acaba desmotivando o trabalho
deles.

Na sequéncia, lancei uma pergunta aos docentes: Vocés tém preferéncia por alguma
disciplina especifica para iniciar a aula? Meu objetivo neste momento era verificar qual o
destaque dado a disciplina de Matematica no curriculo, a resposta ndo me surpreendeu. Entre os
vinte e um professores que estavam presentes, nenhum deles apontou que utiliza a Matematica
para iniciar uma aula. Aprofundando o questionamento, notei que utilizam outras disciplinas como
atividade inicial, pois consideram mais facil de contextualizar, deixando a Matematica para ser
trabalhada apds o intervalo. Ficou bem claro que os docentes ndo priorizam o ensino desta
disciplina. Muitas angustias surgiram neste momento, precisava de alguma forma motiva-los.

Percebi que o desafio seria grande, tive que mudar meu planejamento, pois observei que
as atividades que eu havia planejado ndo seriam bem aceitas. Neste momento, comecei a
compreender por que os professores reclamam tanto dos cursos de formacdo, pois eles nédo se
organizam a partir de uma avaliacdo diagnostica. O formador precisa estar atento as necessidades
e dificuldades pedagogicas dos docentes, 0 que geralmente ndo acontece, pois a maioria dos
programas de formacao continuada séo estruturados sem levar em consideracao o contexto no qual
estes educadores estdo inseridos.

No encontro seguinte, iniciei as atividades com algo que despertou a atencdo dos

professores, 0 uso das historias infantis para introduzir conceitos matematicos. Foram momentos
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muito bons, pois eles disseram ndo compreender como poderiam fazer uma conexao da literatura
infantil com a Matematica, e a0 mesmo tempo se mostraram bastante curiosos e interessados em
aprender. Apresentei o livro “O porco mais elegante do mundo”, contei a historia e juntos
buscamos a unidade tematica e os objetos de conhecimento propostos na BNCC que poderiam ser
trabalhados a partir dali.

Muitas possibilidades foram apontadas pelos professores para serem desenvolvidas a
partir da historia: sequéncias numéricas ascendente e descendente, nimeros ordinais, multiplos,
divisdo, tratamento da informacgédo. Foi um movimento lindo, neste momento eles comecgaram a
perceber que estavam participando efetivamente como protagonistas em seu processo de formacao.

Busquei referéncias de autores que destacam a relevancia do uso das historias infantis no
ensino e aprendizagem da Matematica. Smole et al. (2007) coloca que, ao utilizar livros da
literatura infantil para ensinar Matematica, os professores podem estimular pensamentos
matematicos através de questionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga
se envolve com a histdria. Dessa forma, a literatura pode ser usada como um estimulo para ouvir,

ler, pensar e escrever sobre matematica. A autora também coloca que:

Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma substancial mudanga no ensino
tradicional da matematica pois, em atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem
primeiro a matematica para depois aplicar na histéria, mas exploram a matemética e a
historia a0 mesmo tempo. (SMOLE et al, 2007, p. 2)

Cabe ressaltar que o uso das historias infantis para ensinar Matematica fez parte da
metodologia utilizada no Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo da Idade Certa (PNAIC). Porem,
segundo relato dos professores, o tempo destinado ao trabalho com esta proposta néo foi suficiente
para que eles se apropriassem de tal conhecimento, pois ndo viam como abordar o conteudo
matematico fazendo uso das historias. Nesse momento observei que a postura do formador é
extremamente importante para o éxito do processo de formacao dos professores, cabe a ele ouvir
as inquietacdes dos professores e buscar uma forma atendé-los. Souza coloca que o “formador é
aquele que — dialogando com os professores — procura emergir o conhecimento que o professor
tem da sua realidade de sala de aula e, a partir dai, leva-lo a uma releitura dessa realidade” (2007,
p. 15).

Diante de tais colocagdes, durante todo o percurso da pesquisa, busquei me aproximar do
grupo fazendo o possivel para que ficassem satisfeitos com a formacéao. O uso das histdrias infantis
para abordar conceitos matematicos constituiu-se como um excelente recurso para 0 sucesso da

formacgdo. Realizamos muitas leituras para fundamentar nossa pratica e, como proposta de
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atividade a distancia para o0 més de marc¢o, foi proposto aos professores que elaborassem uma
sequéncia de atividades de Matematica, a partir da histéria infantil “O porco mais elegante do
mundo” do autor Shin Ji Yun. Todos os docentes aceitaram o desafio, elaboraram as atividades e
aplicaram com seus alunos. A sociabilizacdo foi feita através do grupo fechado no Facebook.
Foram tantas as possibilidades elaboradas pelos professores, que optamos por organizar um
caderno com o roteiro das atividades desenvolvidas. Entre todas as atividades que foram
compartilhadas no Facebook, destaco algumas para ilustrar um pouco do que foi produzido pelos

professores cursistas e aplicado nas salas de aula.

Figura 2 — Registro fotografico das atividades desenvolvidas pelo grupo sobre o livro “O porco

mais elegante do mundo”

Fonte: grupo fechado criado pela autora no Facebook

Estes registros fotograficos ilustram o quanto a proposta de trabalhar a Matematica
através da conexdo com as histdrias infantis despertou o interesse dos professores e encantou as
criangas. Segundo relato das professoras, j € possivel iniciar a aula com atividades voltadas para
esta disciplina. Também destacaram que o0 uso da literatura facilitou muito o trabalho delas. Os
excertos abaixo, coletados através Grupo do WhatsApp e do Facebook, comprovam tais

afirmagdes.
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Grupo do Facebook (marco de 2018) “Esta sequéncia de atividades foi muito
significativa para os alunos. A matematica, quando explorada de forma atrativa e a
partir das histérias infantis, se torna algo prazerosa e instigante no processo de ensino
e aprendizagem. As criangas adoram desafios e atividades que os fazem “pensar” e para
nos professores de todas as areas podemos inserir as histérias infantis como uma aliada
em nosso planejamento”. P(2)

Grupo do Facebook (margo de 2018) “Percebi em primeiro lugar um envolvimento de
todos os alunos, ouve uma participacdo unanime dos alunos em todas as atividades
propostas. Em nenhum momento, observei falta de interesse ou dificuldade com as
atividades por parte dos alunos. Os alunos comentaram que gostaram de participar dessa
atividade e pediram que eu fizesse outras vezes atividades praticas como essas. Conclui
a atividade proposta por nossa formadora Rosimeri, agradecendo o incentivo, a maneira
carinhosa, a forma prética e inteligente, com a qual vem nos propondo em suas
formac@es. Aproveito para agradecer também a sua organizagéo de trabalho, do qual
sempre nos fornece os materiais didaticos necessarios para realizarmos as praticas em
sala de aula”. P(7)

Grupo do WhatsApp (abril de 2018) “N&o possuo as habilidades na confec¢do de
material didatico para aplicacdo das nossas aprendizagens no grupo de estudos. Mas
estou encantada com as aprendizagens, com as experiéncias que adquiro a cada
encontro. Me gratifica muito o brilho nos olhos dos meus alunos a cada atividade que
proporcionei com base nas historias infantis abordando conceitos Matematicos. Assim
COMO Nos jogos que consegui realizar com meu quarto ano. Esse grupo de estudos esta
6timo!”. P(3)

Grupo do WhatsApp (abril de 2018) “Muito feliz em poder voltar depois de cada
encontro para minha sala de aula renovada. Sempre com novas ideias... reavaliei meus
conceitos a respeito do ensino da matematica. A professora Rosi tem o dom de nos

encantar e despertar a " ansia" de chegarmos correndo na sala e até mesmo improvisar

uma nova atividade! Sou uma professora menos incompleta agora. Adorando nosso
curso!”.P(5)

Analisando os comentarios das professoras cursistas em relagdo a minha atuacdo como
formadora, e pela qualidade das atividades desenvolvidas, posso dizer que a proposta de formacéo
foi bem aceita pelo grupo. Como jé citei anteriormente, os encontros de formacéo aconteceram na
Secretaria de Educacdo, tendo sido acompanhados pela responsavel por este setor de forma
presencial e através do grupo do Facebook. No més de abril, a responsavel pelo apoio técnico desta
secretaria escreveu uma carta em agradecimento a escolha do municipio e apresentando suas
primeiras impressoes a respeito da formacdo que estava sendo desenvolvida. A seguir apresento

um trecho desta carta.

Quadro 2 — Trecho da carta escrita pelo apoio técnico em educagdo do municipio de pesquisa

“[...] iniciada a formacé&o dos professores no més de fevereiro de 2018, ao final do més
de abril, ja conseguimos perceber importantes resultados.

O primeiro deles refere-se a necessidade de refletir a pratica pedagogica diaria. A
formacao esta acontecendo fundamentada em referenciais tedricos, porém com uma abordagem
muito pratica. E esse tem sido o resultado primeiro desta formacdo: professores muito
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satisfeitos em poder refletir sobre sua pratica, e construir materiais e aprendizagens de apoio
ao seu planejamento de sala de aula. Visitei nestes meses todos os professores dos anos iniciais,
e o relato é unénime, estdo muito felizes com o material pratico que esta sendo possibilitado ao
curriculo.

Para além da integragdo e socializacdo de ideias permitidas aos docentes, é visivel
que a formacdo proposta ja evidencia a necessidade de pensar matematica. Para além da
necessidade de resolver ou solucionar problemas matematicos, os professores estdo sendo
convidados a refletir os conceitos matematicos que envolvem um determinado contetdo.

Como apoio técnico neste municipio, percebo claramente a alegria dos professores
envolvidos, mas especialmente inovando a pratica diaria, a partir da formacao proposta.
Acreditamos muito na construcgédo do professor pesquisador/autor, aquele que estuda, pesquisa,
aplica e reflete sobre a sua prépria praxis pedagogicas, acompanhando, monitorando 0s
resultados obtidos em sua prética diéria de sala de aula e constantemente reavaliando-a. E é
assim, exatamente assim, que tenho percebido o curso de formacéo continuada dos professores
que ensinam matematica: com muitas possibilidades de construgdo deste professor que precisa
de fato entrar no século XXI, os quais estdo sendo desafiados a (re)pensar sua pratica com
relacdo aos conceitos matematicos. Pensar matematica por docentes e estudantes é o objetivo
final desta formagdo pela qual ja temos imenso carinho, admira¢do e gratidao [...] .

Fonte: carta escrita pelo apoio técnico em educacgdo do municipio de Caraa. Elaborado pela autora.

Acredito que grande parte do sucesso deste curso de extensao deve-se ao incentivo dado
por parte da administracdo do municipio de Carad. A educacdo esta sendo colocada como
prioridade pelos governantes desta cidade, pois estdo muito empenhados com a valorizagdo dos
profissionais da educacgéo, proporcionando a estes, melhores condigdes de trabalho e formacao.
Dentro desta perspectiva, a proposta veio ao encontro dos objetivos do municipio, que busca
melhorar os indices do IDEB. Os governantes acreditam que a formacdo continuada dos
professores é essencial para o sucesso da proposta educacional.

No més de abril de 2018, trabalhamos com atividades voltadas para o conhecimento
especifico do professor no que se refere ao conteudo de Geometria. Unidade tematica esta que os
docentes disseram ter mais dificuldade de trabalhar. Eles relataram que ndo aprenderam geometria
na formacdo inicial e destacaram a necessidade de se apropriar deste conteido para poder ensina-
lo. Curi (2005) coloca que os “professores ndo ensinam geometria por ndo se sentirem preparados
para tal” (p. 16). O trabalho proposto para a unidade teméatica Geometria foi desenvolvido a partir
da literatura infantil, utilizando o livro “O pintinho que nasceu quadrado”, de Regina Chamlian e
Helena Alexandrino. A pedido dos professores, a Secretaria de Educacdo adquiriu um exemplar
do livro para cada escola, a fim de facilitar a realizacdo das atividades propostas.

Neste encontro, foi feita a apresentacdo dos sélidos geométricos aos professores, sendo
proposto que fizessem a classificagcdo em poliedros e ndo-poliedros. Muitas foram as dificuldades

relatadas, foi necessario muito tempo de estudo para que todos se apropriassem deste contetdo.
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Durante esta oficina construimos os solidos e também os esqueletos deles, para facilitar a
identificacdo do nimero de arestas, vértices e faces. Observaram que ndo foi possivel construir 0s
esqueletos dos ndo-poliedros. Como atividade a distancia, solicitei que todos os participantes
elaborassem atividades de Geometria de acordo com o nivel de escolaridade em que lecionam a
partir do livro “O pintinho que nasceu quadrado”. Muitas foram as propostas desenvolvidas pelos

professores e compartilhadas no grupo do Facebook.

Figura 3 — Registro fotografico das atividades desenvolvidas pelo grupo sobre o livro “O

pintinho que nasceu quadrado”

TS

Fonte: grupo fechado criado pela autora no Facebook

Importante apresentar alguns comentérios das professoras postados no Grupo do
Facebook e no WhatsApp sobre a atividades realizadas com seus alunos, referente a Geometria
desenvolvida a partir da conexdo com a literatura infantil. E possivel observar nestes comentarios
que o uso das histérias para ensinar conceitos matematicos foi muito produtivo, as docentes

relataram:

Grupo do WhatsApp (maio de 2018): “Fiquei muito feliz! Foi incrivel ver meus alunos
se esforcando para fazerem esse trabalho lindo. Foram muito criativos, organizados e
caprichosos. Os personagens ficaram lindos! Cada um com detalhe especial. Hoje pela
manhd fiquei sem palavras quando dois alunos chegaram e me entregaram uma sacola
onde tinha o ovo quadrado e pinto dentro. Partiu deles a ideia. Os alunos estdo muito
empolgados com o trabalho, vamos contar a historia para a turma do pré. Eles também
tiveram a ideia de expor 0s personagens na escola . Nessa exposi¢éo, irdo falar sobre o
personagem (nome, forma geométrica e como foi a confec¢do). E para concluir o
trabalho fardo um relatério. Feliz demais com os resultados alcangados.” P(9)
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Grupo do Facebook (maio de 2018): “Encerrei a semana com chave de ouro. Ontem
contei a historia, “O Pintinho que nasceu quadrado”, trabalhando os conceitos
matematicos inseridos nas historias infantis, hoje ao chegar na escola recebi uma
surpresa superagradavel. Um aluno confeccionou os personagens em casa com a ajuda
da mée e levou pra a escola. Incrivel o quanto o trabalho com as historinhas mexe com
o emocional das criancas. Agora posso dizer que estou auxiliando no desenvolvimento
da autonomia dos meus alunos. Isto sim é autonomia, pensar por si s6, criar estratégias.”
P(10)

Grupo do Facebook (maio de 2018): “Fico emocionada e muito feliz com a construcdo
do conhecimento do aluno. Por conta prépria e imaginacéo o aluno [nome do aluno],
criou 0s personagens que deu vida a histéria que ouviu na sala de aula. Essa é a acdo
pedagdgica que contagia o nosso dia a dia.” P(12)

Grupo do WhatsApp (maio de 2018): “A gente se surpreende! Dificil contar histéria na
minha turminha... oh! Mas essa, eles nem piscaram, ficaram com dé da maméae e logo
lembraram dos coleguinhas que sdo "especiais" Como eles dizem. E sabem? Eles sabem
geometria bem mais do que eu imaginava.” (professora R.C)

Observando os comentarios dos professores percebe-se que a literatura infantil foi bem
aceita por eles, pois, segundo destacaram, o uso das histdrias possibilitou relacionar as ideias
matematicas a realidade das criancas e também com as demais disciplinas que compdem o

curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, Smole argumenta que:

[...] através da conex&o entre literatura e matematica, o professor pode criar situagdes na
sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com a
linguagem matematica, estabelecendo ligagdes cognitivas entre a linguagem materna,
conceitos da vida real e a linguagem matemética formal, dando oportunidades para eles
escreverem e falarem sobre o vocabulario matematico, além de desenvolverem
habilidades de formulacdo e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem nocdes e
conceitos matematicos (2007,p. 3).

No decorrer do curso de formacdo, os professores foram percebendo através dos estudos
em grupo e da producéo de atividades que a literatura infantil pode ser um excelente recurso para
aperfeicoar a pratica pedagogica e auxiliar os estudantes a melhor compreender os conceitos
matematicos. Também concluiram que existem livros para abordar objetos de conhecimento de
todas as unidades tematicas propostas na BNCC.

Outro momento do curso que merece ser destacado refere-se ao trabalho desenvolvido
sobre a unidade tematica Algebra, que nos PCNs estava contemplada no bloco de nimeros e
operacdes. Inicialmente os docentes se mostraram bastante apreensivos para abordar objetos de
conhecimento referente a esta unidade, pois argumentaram néo ter tido até entdo formacéo que
possibilitasse tal conhecimento. Optamos por utilizar os Blocos LAgicos para iniciar o trabalho
com Algebra. Conforme a BNCC (2017), o trabalho com Algebra nos anos iniciais deve ter como
foco o desenvolvimento do pensamento algebrico, que € indispensavel para que os estudantes

possam utilizar modelos matematicos na compreensdo, representacdo e andlise de relacdes
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quantitativas de grandezas utilizando letras e outros simbolos. Para que os estudantes se apropriem
de tal conhecimento, os professores devem propor atividades que instiguem os alunos a identificar
padrdes e regularidades de sequéncias. Para este fim, os Blocos Lgicos podem se constituir como
um excelente recurso.

A Secretaria de Educacdo adquiriu caixas de Blocos Lagicos para todas as escolas, a fim
de facilitar o trabalho dos professores. Eles destacaram que até entdo ndo tinham conhecimento
sobre a possibilidade de utilizar os Blocos Légicos para trabalhar Algebra e ao mesmo tempo
demonstraram bastante interesse em se apropriar deste conhecimento.

Apresentei aos participantes vérias sugestdes de atividades com o uso dos Blocos
Légicos. Durante 0 momento de formacéo, os professores leram e refletiram sobre o que a BNCC
propde para o ensino de Algebra nos anos iniciais, realizaram atividades e esclareceram ddvidas.
Como atividade a distancia, foi sugerido aos participantes que elaborassem atividades referentes
ao ensino desta temética e compartilhassem com os colegas através do Grupo do Facebook. Na
sequéncia, apresento algumas das atividades desenvolvidas e compartilhadas pelos professores,

utilizando o recurso dos Blocos Légicos.

Figura 4 — Registro fotogréfico das atividades desenvolvidas pelo grupo utilizando como recurso

os Blocos Lbgicos

Fonte: grupo fechado criado pela autora no Facebook
Ao final de cada encontro os professores apresentavam sugestbes de tematicas que
gostariam que fossem abordadas no més seguinte. Um dos pedidos dos professores foi que eu
apresentasse a eles sugestbes de atividades para trabalhar com os objetos de conhecimento
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referente as operacfes de multiplicacdo e divisdo, propostas da unidade tematica Nimeros. Para
atender as demandas dos docentes, organizei o material para a oficina, tendo como referéncia os
estudos de Smole e Muniz (2013). Os referidos autores apresentam muitas contribuicdes para
auxiliar o professor no trabalho com esses conteidos.

Iniciamos 0 momento de formacdo perguntando aos docentes como introduziam a
multiplicagdo. Todos colocaram que conceituam a multiplicagdo como a soma de parcelas iguais
e a partir dai constroem a tabuada. Cada docente apresentou suas duvidas sobre a tematica em
questdo, apos realizamos a leitura e reflexdo de um texto. Através da leitura, os docentes
perceberam que na multiplicacdo ndo deve ser trabalhada sé a adi¢do de parcelas iguais, também
é importante explorar a ideia do raciocinio combinatdrio e a configuracéo retangular.

Durante este encontro, apresentei aos professores sugestdes de materiais didaticos
manipulativos que podem auxiliar os estudantes na construcao destes conceitos, explorando todos
0s campos conceituais da multiplicacdo. Trabalhamos com a “Maquina de Calcular”, que se trata
de um material manipulativo que auxilia os estudantes na construcéo do conceito de multiplicacao
pela adicdo de parcelas iguais, assim como serve para trabalhar a divisdo. Todos os professores
confeccionaram materiais de acordo com as minhas orientac@es e utilizaram com seus alunos,

como podemos verificar nos registros fotograficos abaixo.

Figura 5 — Registro fotogréfico das atividades sobre multiplicacdo desenvolvidas pelo grupo

Fonte: grupo fechado criado pela autora no Facebook

Observa-se através dos comentarios postados no Grupo do Facebook que as atividades
propostas foram bastante significativas para as docentes. Analisando os comentarios da professora
P(13) e da professora P(15), nota-se o quanto a formac&o tem proporcionado a ressignificagdo da

pratica pedagogica deste grupo:
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Grupo do Facebook (julho de 2018): “Hoje a temdtica da nossa oficina foi a
multiplicacdo. Trabalhamos com texto da autora Katia Smole, destacando que n&o
podemos conceituar a multiplicacdo simplesmente como tabuada e adicao de parcelas
repetidas. E preciso considerar o raciocinio combinatdrio e a configuracéo retangular.
Neste encontro construimos a tabuada do dois, a partir da adicdo de parcelas iguais,
combinatoria e configuracao retangular. Destacando multiplicador e multiplicando e o
conceito de cada um. Agora estou ansiosa para levar tudo para a sala de aula”. P(13)

Grupo do Facebook (julho de 2018): “Antes desta oficina, eu trabalhava a multiplicacdo
apenas como a adi¢do de parcelas iguais, inclusive conceituava desta forma, nunca havia
explorado os outros campos. A partir de agora vou poder melhorar muito meu
desempenho em sala de aula, No curso de Pedagogia a parte da Matematica foi
trabalhado muito por pinceladas, ndo nos aprofundamos em nada, e como isso faz falta
na sala de aula. Por isto estou feliz com esta formac&o, pois estou aprendendo
Matemdtica”. P(15)

Através de todas as evidéncias coletadas pelos instrumentos de coleta de dados e pela
qualidade das atividades que foram desenvolvidas pelos professores, € possivel perceber que o
curso de formacdo apresentou resultados bastante positivos. Pois, conforme o relato das
professoras participantes, a formacdo tem contribuido para o aprofundamento dos conceitos
matematicos, bem como para a melhoria da préatica pedagdgica.
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Ao longo deste capitulo, serd apresentada a analise do curso de formacdo que foi
construida a partir de varios instrumentos. A observacao direta dos participantes, o diario de
pesquisa, o grupo do WhatsApp e do Facebook, o questionario e a roda de conversa contribuiram
para que mestranda e orientadora pudessem buscar a resposta para a pergunta norteadora deste
estudo e também para verificar se 0s objetivos propostos para esta investigacdo foram alcancados,
através das ferramentas e subsidios a que os participantes tiveram acesso. A partir destes
instrumentos de coleta de dados emergiram algumas categorias de analise, bem como o produto
educacional desta dissertacdo. Dentre as categorias que se destacaram, tem-se que a formacao
ofertada possibilitou a construcdo e reconstrucdo dos saberes matematicos, a ressignificacdo do
uso de materiais didaticos pedagogicos e a constituicdo de um grupo de trabalho colaborativo. A
seguir cada uma destas categorias elencadas sdo devidamente analisadas, indicando assim a
escolha do produto educacional que serd estruturado a partir das demandas apontadas dos

professores participantes deste estudo.

6.1. O curso de extensdo como possibilidade para construgdo e reconstrucdo dos saberes

matematicos

Como ja foi mencionado ao longo desta dissertacdo, o curso de extensao teve como foco
as vertentes do conhecimento propostas por Shulman no que se refere ao conhecimento do
contetido que o professor vai ensinar. Assim sendo, todas as propostas de trabalho desenvolvidas
ao longo das 108 horas de curso visavam aprofundar o conhecimento matematico dos docentes,
bem como o conhecimento didatico e o curricular. Durante todo o processo busquei atender as
solicitacbes dos professores, pois, como destaca Souza (2014), as propostas dos cursos de
formagé&o precisam estar alinhadas as demandas do grupo a qual se destina.

Cabe ressaltar que o uso das midias ndo era nosso objetivo, partiu dos proprios
professores, primeiramente como um meio para esclarecer possiveis dividas que pudessem surgir

durante a aplicagéo das atividades na sala de aula. Para este fim, optaram pelo grupo do WhatsApp,
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que foi criado por uma das participantes no terceiro encontro de formagao. Este espaco foi bastante
utilizado pelos professores pudessem me pedir auxilio.

Posteriormente os docentes sugeriram criar um grupo fechado no Facebook para
compartilhar com os colegas as atividades que estavam desenvolvendo em suas salas de aula
baseadas nas aprendizagens adquiridas durante os encontros de formagdo. Um fato que chamou a
atencdo nos primeiros meses do curso foi a inseguranca de algumas professoras em postar as
atividades no Grupo do Facebook. Primeiramente elas enviavam as atividades para 0 meu
WhatsApp e questionavam se o que haviam desenvolvido estava correto, sendo que algumas
solicitavam que eu postasse as atividades para elas. Com o passar do tempo tanto o grupo do
WhatsApp quanto o Facebook tornaram-se um excelente meio para troca de experiéncias entre os
participantes, assim como possibilitaram a construcéo e reconstrucao dos saberes matematicos. Os
comentarios no Facebook e WhatsApp dos cursistas confirmam tal colocacao:

Grupo do WhatsApp (julho de 2018): “Hoje foi o dia de apresentar a Maquina de
calcular, para trabalhar um dos campos conceituais da multiplicagdo. A multiplicacdo
como a soma de parcelas iguais. Foi gratificante ver nos olhos deles a descoberta, a

sensacdo de que estavam entendendo, isso que me faz querer ser melhor a cada dia com
eles”. P(8)

Grupo do Facebook (julho de 2018): “Trabalhar a multiplicagéo ja no primeiro ano
pode? Claro que sim, quando se faz de maneira ludica envolvendo materiais que fazem
parte da vida da crianga é muito valido. Trabalhando de forma intuitiva, essas relagées
podem ser muito significativas para as criangas. O raciocinio combinatorio pode fazer
parte do planejamento do prof do 1° ano sim, é necessario explorar todos os campos
conceituais da multiplicagdo”. P(17)

Grupo do Facebook (agosto de 2018): “Hoje foi o dia de confecg¢do da Mdaquina da
Multiplicacdo e da divisdo. Trabalhamos com os campos conceituais da multiplicacao:
Campo da adicdo de parcelas iguais, campo da configuracdo retangular. As atividades
foram desenvolvidas com os meus alunos do 4° ano. Eles ficaram maravilhados querendo
levar a maquina para casa. Trabalhar conceitos mateméticos de forma ludica torna a
Matematica uma disciplina gostosa. Facilita a aprendizagem e a apropriacdo dos
conceitos trabalhados. Muito proveitosa nossa Formacéo Continuada. Estou amando a
Matematica. P(21)

Analisando as falas das cursistas — P(1), P(3), P(4), P(6), P(8), P(9) — no questionario
inicial, nos momentos de formacéo e no grupo do Facebook, foi possivel perceber que elas
apresentavam muitas duvidas sobre varios contetdos, entre eles destacamos campos conceituais
da multiplicacdo, sendo que estas duvidas foram sanadas atraveés do encontro de formacéo
destinado a esta tematica. Isso possibilitou a apropriacdo dos saberes matematicos e o
conhecimento de materiais didaticos pedagogicos que podem ser utilizados para trabalhar este
contetdo. De acordo com os estudos de Curi, nos cursos de graduacdo em Pedagogia o

conhecimento “de e sobre Matematica é pouco enfatizado, no que se refere aos conteidos previstos
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para serem ensinados aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental” (2005, p. 69). Desta
forma, os professores dos anos iniciais podem chegar a sala de aula apresentando algumas lacunas
conceituais que acabam dificultando o trabalho deles. Neste sentido, a formacéo continuada pode
ser uma alternativa para auxiliar os docentes na reconstrucdo dos conceitos matematicos e na
ressignificacdo da préatica pedagdgica.

Outro ponto a ser destacado sdo as queixas apresentadas pelos professores com relagéo
ao ensino da geometria. A maioria dos cursistas afirma ndo ter tido, durante o curso de formacéo
inicial, oportunidade de aprender este conteudo, por isso acabavam deixando este conteudo fora

do planejamento. No 5° encontro, a professora P(13) fez o seguinte relato:

Diéario de Pesquisa ( julho de 2018): “A gente acha que os livros didaticos sdo ruins, na
verdade nds é que ndo sabemos usar, eles estdo cheios de atividades de geometria, coisa
que eu particularmente néo sei trabalhar, sei que é feio dizer isso, mas estou sendo
sincera”. P(13)

Observa-se através deste depoimento que a professora apresenta muitas fragilidades e ao
mesmo tempo preocupacdo no que se refere ao ensino da geometria. Nacarato, Mengali e Passos
colocam que “os conhecimentos especificos precisam estar articulados a futura pratica docente das
professoras que irdo ensinar matematica” (2014, p. 36). Nesse sentido € muito importante que 0s
cursos que formam professores abordem estes conteidos, porém, quando isso ndo acontece, a
formacdo continuada pode ser o caminho para auxiliar o professor a suprir estas lacunas
conceituais. Na visdo dos participantes, o curso de formacgdo ofertado proporcionou muitos

conhecimentos a respeito da geometria:

Grupo do Facebook (maio de 2018): “Mais um dia intenso de trabalho, unidade tematica
geometria. Diferenca entre circulo, circunferéncia e esfera. Conceito de raio e diametro.
Construgdo do Tangram coracdo com dobraduras, uso da régua, compasso é
transferidor. Agora sim me sinto segura para trabalhar geometria com meus alunos”.
P(17)

Grupo do WhatsApp (junho de 2018): “Desenvolvi com minhas turmas de 1° e 2° ano
atividades de geometria plana a partir da histéria "O palhago geométrico vaidoso". A
atividade foi bem interessante, porque pude trabalhar o uso da régua, as cores, explorar
as diferentes formas geométricas e associar com os objetos existentes na sala de aula.
Muito boa esta formacao, através dela estou conseguindo aprender muitas coisas novas
e levar para a sala de aula o que auxilia muito na aprendizagem dos meus alunos”. P(11)

Grupo do Facebook (maio de 2018): “Apds nosso encontro de formagdo, me senti
encorajada a propor aos meus alunos a construgdo dos esqueletos dos solidos
geométricos. Foi uma experiéncia muito interessante, eles nomearam os so6lidos,
identificaram o nimero de vértices, arestas e faces. Lendo a BNCC observei que como
objeto de conhecimento para o terceiro ano na unidade temética de geometria, € proposto
o0 ensino de figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone,
cilindro e esfera), reconhecimento, analise de caracteristicas e planifica¢cdes. Fiquei
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feliz, pois percebi que minhas atividades estdo alinhadas a BNCC, estou no caminho
certo”. P(9)

Analisando os excertos acima, observa-se que os encontros de formagdo contribuiram
para o aprofundamento dos saberes matematicos dos professores participantes. Durante a Roda de
Conversa realizada no ultimo encontro de formacéo, eu e minha orientadora questionamos 0s
participantes para saber se a formagdo auxiliou na compreensdo dos saberes matematicos
especificos para a etapa de ensino na qual atuam. Foram momentos proveitosos de reflexdo e
discussao. Atraves dos depoimentos dos professores, foi possivel constatar que a formacéo atendeu

as expectativas deles:

Diério de Pesquisa (novembro de 2018): A formacdo foi além das minhas expectativas.
N&o tinha ideia de que as atividades seriam tao envolventes e que viessem contribuir tdo
significativamente na minha pratica de sala de aula. P(7)

Diério de Pesquisa (novembro de 2018): “A formac&o foi muito importante para minha
pratica diaria de sala de aula. A formadora sempre voltava nas teméticas que fichvamos
com davidas. A formacao foi excelente e vai deixar saudades”. P(9)

Diéario de Pesquisa (novembro de 2018): “Em outras formagGes eram muitas teorias e
sempre continuei com as mesmas metodologias, mas com esta formacéo oferecida pela
nossa formadora, e com as experiéncias vivenciadas facilitou muito mais minhas aulas
de matematica. Deixei também um pouco de minha preguica de lado, pois confeccionar
jogos da trabalho, mas melhora bastante o crescimento dos alunos e as aulas eram
prazerosas para ambos”. P(14)

Diario de Pesquisa (novembro de 2018): “Destaco trés aspectos que diferenciam esta
formagé&o das outras de que ja participei: a quantidade de horas, que foram na medida,
pois formacdes curtas ja foram vivenciadas por mim e pelo nosso grupo, ndo agregando
significativas mudangas em nossas préaticas. Outro aspecto foi em relagdo ao horario dos
encontros, durante a carga hordria, foi parte integrante do processo de motivacao e
participacao efetiva de minha parte. O Ultimo aspecto foi a relacao de amizade e carinho
que criamos, nos constituimos em grupo de trabalho, ndo pesquisadora e sujeitos de
pesquisa, lagos afetivos trazem a questdo do comprometimento entre ambas as partes .
P(6)

Observando os relatos acima transcritos, foi possivel constatar que, na opinido dos
docentes, a minha atuagédo como formadora auxiliou muito eles na superagdo dos medos e receios
em relacdo a Matematica. Segundo eles, o fato de eu ser professora dos anos iniciais proporcionou
mais liberdade para que pudessem expor suas duvidas e angustias com relagdo ao ensino desta
disciplina. Outro ponto positivo apontado esta relacionado ao nimero de horas do curso, que
consideraram suficiente, e os encontros terem sidos realizados no turno de trabalho deles. Diante
destas colocacOes pode-se dizer que o curso de formacao alcangou os objetivos de (re)construir 0s

saberes especificos.
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6.2. A ressignificagdo do uso de materiais didaticos nas aulas de Matematica

O uso de materiais didaticos manipulativos nas aulas de Matematica, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ndo é recente. Conforme destacam as autoras Smole e Diniz (2016), desde
que Comenius (1592-1670) publicou a obra Didactica Magna, sugere-se que recursos didaticos
variados sejam utilizados nas aulas de Matemaética para auxiliar na aprendizagem dos estudantes.
Assim, percebe-se que, ao longo dos anos, 0 uso destes recursos continua sendo apontado por
diversos autores— Nacarato (2005); Lorenzato (2012); Smole e Diniz (2016) — como um importante
instrumento para auxiliar os estudantes na construcdo de conceitos matematicos.

Como um dos objetivos deste estudo estava relacionado ao entendimento dos sujeitos da
pesquisa frente ao uso de recursos pedagdgicos nas aulas de Matematica, buscou-se, através dos
instrumentos de coleta de informacdes, a resposta para tal questdo. Nos primeiros encontros de
formacédo, os professores relataram ter conhecimento de que o uso de materiais didaticos nas aulas
desperta o interesse do aluno. Porém, quando foram questionados sobre a forma como utilizam tal
recurso, relataram que usam como uma brincadeira e para fixar determinado conteddo. Também
destacaram o uso do Material Dourado como um jogo que auxilia os estudantes no processo de
construcdo do namero.

Na visdo deste grupo de professores, alguns fatores prejudicam o uso de materiais
didaticos na sala de aula. Entre eles destacaram a falta de tempo para confeccionar 0s jogos e 0

medo que a aula fique muito bagungada em funcdo dos jogos.

Diéario de Pesquisa (abril de 2018): “Fu me preocupo muito em manter a ordem na sala
de aula e com o uso de jogos tenho medo de perder o controle da turma, por isso evito
usar. Outro fator que me atrapalha é minha preocupacao com a opinido dos pais, eles
gostam de caderno cheio. P(7)

Diéario de Pesquisa (maio de 2018) “Estou adorando trabalhar com jogos, noto que 0s
estudantes sentem-se mais motivados e gosto de ver a interagéo entre eles, o problema é
a falta de tempo para confecciona-los. P(18)

Analisando os excertos acima, foi possivel constatar que algumas cursistas apresentavam
concepgdes equivocadas acerca do uso de materiais didaticos nas aulas de Matematica,
restringindo estes aos jogos. No entanto, no decorrer dos encontros, atraves das leituras realizadas,
das reflexdes e das atividades propostas, os docentes foram aos poucos tendo outra visao sobre o
uso destes recursos nas aulas de Matematica. Perceberam que estes materiais podem ser utilizados
em varios momentos das aulas, seja para introduzir, fixar ou aprofundar determinado contetdo.

Elas também concluiram que estes recursos ndo se limitam sé aos jogos, podem ser os materiais
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estruturados, a calculadora, as embalagens, a régua, um livro de literatura infantil, entre outros. O
que deve ser repensado é a abordagem dada a tais materiais.

Observei que um dos materiais didaticos que mais despertou a curiosidade o interesse dos
professores foi 0 uso da literatura infantil para explorar conceitos matematicos. A opcéao pelo uso
deste recurso se justifica pelo fato de que os professores demonstraram no questionario inicial que
ndo estdo satisfeitos com sua atuacéo enquanto professor que ensina Matematica, tendo preferéncia
por ensinar outras disciplinas. Como as histérias infantis sdo bastante utilizadas pelos professores
dos anos iniciais, buscou-se, através delas, fazer a conexao com a Matematica. Pode-se perceber,
através dos relatos dos professores, que a literatura infantil se constituiu num dos aspectos
positivos da proposta de formacdo.

Questionario (novembro de 2018): “Fundamental a importéncia entre aliar o prazer da
leitura aos novos saberes. Viajar pelo imaginério que a literatura infantil proporciona e
poder dela fazer uso concreto de novos conceitos, por vezes tdo distantes do prazer e do
ludico, fez certamente o diferencial em nossos encontros . P(1)

Questionario (novembro de 2018): “O ato de levar a literatura infantil para
aprendizagem de matematica é excelente, porque a crianga no momento da leitura
participa, emite opinifes e ainda usa suas habilidades mentais como a classificagéo,
seriacdo, levantamento de hipédteses e resolucéo de problemas . P(9)

Tais colocagdes deixam claro que os professores ficaram bastante satisfeitos com a
possibilidade de usar a literatura infantil nas aulas de Matematica. Tendo em vista que a iniciativa
proporcionou mudancas significativas na pratica pedagdgica dos participantes deste estudo. Pois,
segundos eles, os estudantes adoraram as histdrias e conseguiram fazer importantes conexfes com
a Matematica, principalmente através do livro “O pintinho que nasceu quadrado”. Na opinido dos
professores, as atividades propostas através deste livro possibilitaram a exploracdo de muitos
conceitos relacionados a Geometria, contetido esse que os professores, no inicio deste estudo,
disseram apresentar muitas dificuldades.

No que se refere ao uso de jogos matematicos, os participantes destacaram que, nos
encontros de formac&o, tiveram a oportunidade de conhecer e se apropriar dos inimeros beneficios
gue os jogos podem proporcionar ao desenvolvimento do aluno. Segundo os professores, até entdo
ndo tinham o conhecimento de todos os beneficios que os jogos trazem a aprendizagem dos
estudantes. Ainda relataram que em muitas situagdes nao faziam o uso adequado deste recurso.

Para que os docentes se apropriassem efetivamente da importancia dos jogos nas aulas de
Matematicas, durante alguns encontros de formacg&o, buscou-se por autores que tratam sobre esta

tematica. Lara coloca que os jogos matematicos podem “ser vistos como um agente cognitivo que
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auxilia o aluno a agir livremente sobre suas a¢des e decisdes fazendo com que ele desenvolva além
do conhecimento matematico também a linguagem” (2011, p. 19).

Nesse sentido, percebe-se que 0s jogos podem se constituir como um importante recurso,
desde que os professores tenham clareza do uso adequado deles e dos objetivos que pretendem
atingir. Segundo relato dos participantes, o curso de formagdo proporcionou a eles tal

conhecimento.

Questionario (novembro de 2018): “Estou muito feliz, através desta formacéo aprendi a
fazer uso correto dos jogos nas minhas aulas. Aprendi que os blocos 16gicos podem ser
usados para desenvolver algebra, coisa que até entdo nem imaginava ”. P(2)

Questionario (novembro de 2018): “Utilizei a maquina de calcular para introduzir o
conceito de multiplicacdo pela adicéo de parcelas iguais. P(3)

Questionario (novembro de 2018): Com o jogo “Criando expressoes numéricas”, ficou
mais facil ensinar este conteldo de maneira prazerosa para as criancas”. P(7)

Observa-se, nestes comentarios, que professores passaram a utilizar os jogos matematicos
em varios momentos das aulas e com propositos diferentes. Desta forma, constatou-se que a
formacéo oferecida a este grupo de docentes fez com que eles percebessem os beneficios dos jogos

ao mesmo tempo em que possibilitou o entendimento do uso correto deste recurso na sala de aula.

6.3. O grupo colaborativo

Quando iniciamos este estudo, tinhamos o propoésito de estruturar um curso de extensdo
para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomamos
todos os cuidados necessarios para que a proposta apresentasse algum diferencial, em relacdo as
demais e atendesse as especificidades do grupo. Buscamos através de estudos tedricos o que 0s
autores vém apontando como positivo nas pesquisas sobre formacdo continuada de professores.
Através destes estudos, percebemos que as propostas de formacdo precisam partir das reais
necessidades do grupo ao qual se destina e, neste sentido, o formador assume um importante papel.
Souza destaca que € indispensavel que o formador “propicie ao professor a possibilidade de tornar-
se um investigador de sua pratica” (2007, p. 44). Neste sentido, busquei desde o primeiro contato
com os professores fazer com eles se sentissem protagonistas no do seu processo de formacao.
Todas as tematicas trabalhadas partiram da deciséo dos participantes. Pela postura apresentada por
eles nos primeiros encontros, ficou claro que eles ndo estavam acostumados com este tipo de

formacdo. Porém, aos poucos, com muita dedicacéo e paciéncia, observei que os professores foram
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mudando de atitude. Passaram a dialogar mais, colocar suas davidas referentes aos contetdos
matematicos, a pedir ajuda, de forma que se estruturou entdo um grupo colaborativo.

Nacarato destaca que os “grupos atendem os anseios dos professores, porque eles tém voz
e sdo ouvidos” (2013, p. 27). Acredito que a opcdo pelo uso das midias para compartilhar as
experiéncias vividas constituiu-se como um fator determinante para o sucesso da formacao e para
que a equipe fosse se transformando em um grupo colaborativo. Como ja foi citado, 0 uso das
tecnologias digitais ndo estava previsto quando se estruturou o curso de extensao, partiu da deciséo
do grupo. Inicialmente nem todos participavam, porém, no decorrer da formacdo, todos os
professores passaram a utilizar tanto o grupo do WhatsApp e do Facebook, o que estreitou as
relacOes entre eles. Tal colocacdo pode ser evidenciada através dos comentérios dos professores

durante a roda de conversa.

Diario de Pesquisa (novembro de 2018): “Analisando o contexto em que estamos
inseridos, um contexto absolutamente informatizado e digital, ndo veria outra alternativa
eficaz de interacao, se ndo os meios digitais que utilizamos durante o curso ”. P(14)

Diario de Pesquisa (novembro de 2018): “Poder em tempo real compartilhar nossas
experiéncias e atividades, além de ser um registro formal, serviu como motivador, pois
ao ver uma colega compartilhando o que fez em sua turma, de certa forma encorajava e
desafiava a outra a fazer também. Outra significativa contribuicao foi a valorizagéo do
trabalho de cada uma no grupo. Os comentarios sempre nos davam motivacao para fazer
mais e melhor”. P(20)

A partir da analise das producdes dos professores durante todo o processo de formacao,
percebe-se o crescimento profissional de cada um dos participantes. Na visdo dos professores,
varios foram os fatores que contribuiram para o sucesso da proposta. Eles destacaram a relacao
que estabelecemos, os recursos didaticos propostos para enriquecer as aulas e principalmente por
sentirem-se mais preparados para ensinar 0s conceitos matematicos. Pois, segundo eles, durante
os encontros de formacdo tiveram a oportunidade de sanar algumas lacunas conceituais, 0 que

proporcionou mais seguranca para aperfeicoar a pratica pedagogica.

6.4. O Produto Educacional

Como um dos objetivos deste estudo, buscou-se desenvolver um produto educacional
direcionado a professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, visando explorar, através da
utilizacdo dos recursos didaticos, 0s conceitos matematicos proprios desta etapa do ensino. Neste

sentido, o curso de extensédo foi 0 meio utilizado para concretizar tal objetivo. Os instrumentos de



70

coleta de informac6es, utilizados durante o curso, foram importantes para averiguar quais

atividades desenvolvidas foram mais relevantes para os professores:

Diario de pesquisa (novembro/2018): “Na minha opinido, t0do 0 curso proposto trouxe
muitos beneficios para minha pratica na sala de aula, pois aprendi conceitos
matematicos que até entdo, falando sinceramente, eu ensinava de forma muito
superficial, pois nunca tinha aprendido. Entre estes momentos de formag&o, destaco o
encontro em que trabalhamos as operacdes de multiplicacdo e divisdo, contetido que
parece bastante simples, porém da forma como abordado se tornou muito mais
interessante”. P(17)

Questionario (novembro/2018): “Entre tudo que foi proposto no curso quero destacar
as atividades com os Blocos Lagicos para trabalhar Algebra, pois quando vi a BNCC
pela primeira vez me apavorei. Algebra ja no primeiro ano foi assustador, porém com as
atividades propostas vi que ndo é complicado. No6s tinhamos os Blocos Légicos na escola,
mas ndo sabiamos usar. Agora sabemos e usamos”. P(1)

Grupo do WhatsApp (novembro/2018): “Entre todas as atividades que foram
desenvolvidas durante o curso, para mim a possibilidade de ensinar Geometria usando
a literatura infantil foi excelente. Lindo de ver o envolvimento dos meus alunos,
construindo os personagens, identificando as caracteristicas das figuras”. P (12)

Durante a roda de conversa, percebeu-se atraves que os relatos apresentados por P(17),
P(1) e P (12) e pelos demais participantes, que ndo foram citados por apresentar depoimentos
muito semelhantes, a opinido deles frente as atividades propostas durante o curso de extensdo,
quando destacaram como mais significativas aquelas que proporcionaram subsidios tedricos e
praticos para a sala de aula. Porém colocaram ainda ter muitas dificuldades para elaborar
atividades voltadas para a Matematica, salientando que os livros didaticos exploram
superficialmente os contetdos e apresentam um ndmero reduzido de atividades para um mesmo
topico. Nesta perspectiva, quando foram questionadas sobre o que seria um produto educacional
ideal para o trabalho delas em sala de aula, sugeriram gque eu organizasse uma coletanea de jogos
e atividades a partir das tematicas propostas no curso de formacéo.

Frente a tais colocacdes, originou-se o produto educacional intitulado De professor para
professor: Repensando o Ensino da Matematica nos anos iniciais através de atividades
comentadas. O referido produto sera um caderno pedagégico, dividido em trés conjuntos de
atividades, contemplando alguns objetos de conhecimento e habilidades propostas nas unidades
tematicas da BNCC: Numeros, Algebra e Geometria.

O primeiro conjunto de atividades — O ensino e aprendizagem das operacfes de
multiplicacdo e divisdo — apresenta uma série de jogos e atividades que podem ser utilizadas pelos
professores para introduzir, treinar e aprofundar as operagdes de multiplicacdo e divisao utilizando

materiais manipulativos.
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No segundo conjunto de atividades — Os Blocos L6gicos como um recurso para o ensino
e aprendizagem de Algebra — o professor encontrara varias sugestdes de atividades para auxiliar
0s estudantes na construcao do pensamento algebrico.

O terceiro conjunto de atividades — A Literatura Infantil como um recurso para o ensino
e aprendizagem de Geometria — propoe atividades a partir do livro “O Pintinho que nasceu
quadrado” das autoras Regina Chamlian e Helena Alexandrino.

Pretende-se que estes trés conjuntos de atividades, que formam este Produto Educacional,

possam ser mais um recurso para auxiliar os professores nas aulas de Matematica nos anos iniciais.
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TAGCONSDEREGOES

Ao buscar fazer um fechamento para este estudo, percebi que fui bastante corajosa, afinal
elaborar um curso de extensdo com 108 horas de duragdo e buscar apoio para coloca-lo em prética
exigem coragem, determinacao e persisténcia. Desde o principio, tive a certeza que os desafios e
obstaculos seriam muitos. Porém, olhando para tras e relembrando tudo que aprendi neste periodo,
sinto-me extremamente realizada e feliz. Realizada, por mesmo diante das dificuldades ter tido
forcas para seguir em frente, procurando fazer sempre o melhor e feliz, pois todas essas
experiéncias me fizeram crescer profissionalmente.

Como objetivo para esta pesquisa, pretendia-se investigar quais as contribuicdes da
formagéo continuada no processo de (re)construcdo dos saberes docentes de um grupo de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Caraa, RS. Entende-se que o tema formacdo continuada de professores ndo € nem um pouco
recente. No entanto, apesar das inimeras pesquisas sobre essa tematica, ainda carece de propostas
de formacdo que venham a atender as demandas dos professores a qual se destina, pois, conforme
apontam os indices que medem o desempenho dos estudantes, ainda ha muito que fazer.

Quando iniciei o curso de extensdo, em fevereiro de 2018, e me deparei com vinte e um
professores, observei cada um deles e percebi que ndo seria nada facil, afinal em todo inicio de
ano letivo eles participavam de formacéo, seria aquela mais uma entre tantas que ja vivenciaram?
Sonhadora, queria fazer tudo diferente, pois conhe¢o bem a realidade da sala de aula e sei 0 quanto
os professores sdo criticos com relacdo as formacOes ofertadas. Havia passado as férias
organizando cada detalhe, para que os encontros de formacdo fossem significativos para os
professores. No entanto notei que precisava, antes de qualquer coisa, conquistar 0 grupo, e isto,
com certeza, ndo foi uma tarefa facil.

O excesso de criticas atribuidas ao trabalho dos professores dos anos iniciais acaba
desestimulando estes profissionais. Acredito que este seja um dos motivos pelos quais eles acabam
demonstrando tanto resisténcia aos programas de formacao continuada. Nesta perspectiva, Souza
destaca que muitos formadores de professores contribuem para que os professores ndo tenham
motivagdo para participar dos cursos, pois “apenas relatam as informagdes adquiridas pelo seu
excelente habito de leitura e atualizagdo de conhecimentos” (2007, p. 43). O autor coloca ainda
que, se o formador ndo tem a experiéncia como educador e ndo convive diariamente com 0s

professores, pouco podera contribuir de maneira satisfatoria para a formacao destes profissionais.
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Neste sentido, acredito ter sido este um dos grandes diferenciais do curso de extensao
proposto neste estudo, uma vez que, atuando como professora dos anos iniciais ha vinte e trés
anos, conheco bem a realidade da sala de aula e as dificuldades que os professores que lecionam
nesta etapa de ensino enfrentam. Esse conhecimento, de alguma forma, possibilitou uma maior
aproximagdo com 0 grupo e, aos poucos, eles foram demonstrando interesse em participar
ativamente de tudo que estava sendo proposto.

Outro fator de extrema relevancia para o sucesso do curso deve-se ao apoio recebido pela
Secretaria de Educacéo do municipio de Carad, possibilitando que os professores fossem liberados
para participar da formagdo no seu horario de trabalho e dando suporte necessario em termos de
materiais didaticos. O apoio e a valorizacao por parte do poder publico, com certeza, representam
um grande incentivo para os profissionais da educacao.

Como ja mencionei no decorrer desta dissertacdo, pretendia-se através do curso de
formagé&o, entender quais sé&o e como se constituem os saberes docentes, sendo que, para alcancar
tal objetivo, procurei de todas as formas possiveis valorizar o trabalho desenvolvido pelos
participantes da pesquisa, dando toda liberdade para que se sentissem protagonistas em seu
processo de formacdo. Ao final de cada encontro, eram propostos momentos para que 0S
professores fizessem seus apontamentos sobre a oficina realizada e em conjunto decidissem quais
topicos gostariam que a pesquisadora desenvolvesse para 0 més seguinte.

Nestes momentos de discussdo, os professores relatavam suas dificuldades em ensinar
Matematica, destacando que, durante a formacdo inicial, ndo haviam aprendido muitos dos
contetdos que deviam ensinar, 0 que acabava dificultando o trabalho na sala de aula com os
estudantes. Também colocavam que, em cada encontro de formacéo, voltavam para a sala de aula
renovadas, pois estavam aos poucos sanando suas dificuldades quanto aos conceitos matematicos
e esse fator contribuia para dar mais seguranca para que pudessem ensinar estes conceitos.

O uso das midias como instrumento de coleta de informagdes, partiu da decisdo do grupo
e possibilitou uma maior interacdo entre os participantes. Durante a Roda de Conversa, realizada
no ultimo encontro, os participantes colocaram que, quando optaram por utilizar o Grupo do
WhatsApp para se comunicar comigo e o Grupo do Facebook para compartilhar as atividades
realizadas em sala de aula, ndo imaginam que tais propostas poderiam ser tdo produtivas. Pois era
através do WhatsApp que me pediam auxilio sempre que surgia alguma duvida referente as
atividades que estavam desenvolvendo. E no Grupo do Facebook, sentiram-se felizes e motivadas

por perceber que o trabalho desenvolvido em sala de aula estava sendo visto e valorizado.
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Toda esta aproximacdo entre os participantes da pesquisa propiciada pelas midias
contribuiu para que, a partir de um certo ponto, nos torndssemos um grupo colaborativo, em que
cada uma tinha liberdade para colocar suas duvidas sem medo de criticas, fato que motivava a
participacdo ativa de todos os professores.

Por todas as colocacgdes apresentadas pelo meu grupo de pesquisa, tenho cada vez mais
convicgdo de que as propostas de formagdo devem ser preparadas a partir de um diagndstico da
realidade dos professores participantes. Acredito, assim como NoOvoa (1995), ser a formacéo
continuada uma das saidas possiveis para melhoria da qualidade de ensino. Porém, ¢ desejavel que
estas formagcdes sejam organizadas pensando no publico ao qual se destina. E indispensavel que o
formador compreenda as especificidades dos professores e que valorize o trabalho realizado por
eles, procurando, com todo respeito que estes profissionais merecem, auxilid-los na (re)construcao
de seus saberes docentes.

Como um dos altimos instrumentos de coleta de informacdes deste estudo, solicitei que
0s participantes respondessem a um questionario para saber se a formac&o atendeu as expectativas
do grupo. Através da analise das respostas, foi possivel concluir que a proposta desenvolvida,
tendo como referéncia as trés vertentes do conhecimento propostas por Shulman (1992), atendeu
as expectativas do grupo. Eles declararam que a formacao propiciou a construcdo e reconstrucao
dos conceitos matematicos, o que possibilitou a ressignificacdo da pratica pedagdgica, pois
segundo eles, para inovar é necessario ter um solido conhecimento do contetido que vai ensinar.
No que se refere ao conhecimento do curriculo, os professores colocaram que, através da formacao,
aprenderam a fazer o uso adequado dos materiais didaticos que podem ser utilizados na sala de
aula para auxiliar o estudante na compreensdo dos conceitos matematicos.

Para fazer o fechamento do curso de extensdo, optou-se por organizar uma roda de
conversa que teve como objetivo melhor compreender as questdes abordadas pelos participantes
no segundo questionario, avaliar se a proposta de formacdo desenvolvida atendeu as expectativas
do grupo e verificar o que, na opinido dos participantes, poderia ser um produto educacional
adequado para eles utilizarem nas aulas de Matematica. Na ocasido, estavam presentes todos 0s
professores participantes deste estudo e as pesquisadoras (mestranda e orientadora). Durante a roda
de conversa, os professores tiveram a oportunidade de fazer seus apontamentos sobre o curso de

extensdo, quando destacaram como ponto positivo:

e A qualidade das atividades desenvolvidas.

e A oportunidade de sanar suas davidas em relagdo aos conceitos matematicos.
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A aprendizagem do uso adequado dos materiais didaticos para auxiliar os

estudantes na compreensdo dos conceitos matematicos.

e O fato de o curso ter sido estruturado de acordo com a realidade dos participantes.

e Eu ser professora dos anos iniciais e conhecer a rotina diéria da sala de aula.

e A formacao ter sido desenvolvida no horéario de trabalho dos professores, que
favoreceu a participacéo de todos.

e A possibilidade de aproveitar a Literatura Infantil para explorar conceitos
matematicos.

e O uso das midias para sanar davidas e compartilhar as atividades desenvolvidas.

e O relacionamento da pesquisadora com os participantes.

e Atroca de ideias com os colegas de profissao.

Todas estas consideracGes apresentadas pelos professores foram muito importantes para
mim, pois sempre sonhei em organizar uma formacéo que atendesse aos anseios dos professores,
em que eles tivessem prazer em participar. O caminho trilhado foi extremamente dificil, confesso
ter sido ingénua, pois nunca imaginei que o papel do formador pudesse fazer tanta diferenca numa
proposta de formacdo. Porém todas estas vivéncias me possibilitaram crescimento pessoal e
profissional. Percebi que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental tém consciéncia
de suas fragilidades em relacdo ao ensino da Matematica e necessitam de apoio por parte do poder
publico e dos formadores para que possam suprir tais fragilidades. Neste sentido, espero que este
estudo possa servir de referéncia para futuros programas de formacdo continuada e para todos
aqueles que, como eu, sonham a valorizagdo dos profissionais da educacdo e com a melhor

qualidade de ensino da Matematica.
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RYRENDICES



APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG

Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Exatas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

O presente termo vem solicitar sua colaboracdo através da participacdo na pesquisa da mestranda
ROSIMERI DA SILVA DIAS, intitulada Formacdo continuada de professores que ensinam Matematica:
possibilidades e desafios. Tendo como objetivo construir uma formacdo continuada centrada nas unidades teméticas
propostas na BNCC, visando auxiliar na qualificacdo da préatica docente dos professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais. Para tal proposta de pesquisa, serd necessaria a coleta de informacg6es, divulgacdo de imagens, fotos e
videos que serdo utilizados apenas para fins académicos, permanecendo o sigilo e a identidade dos participantes.

A orientacdo do trabalho de pesquisa esta a cargo da Profa. Karin Jelinek, da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, Campus de Santo Antonio da Patrulha. Contatos karinjelinek@furg.brou (51) 3662.7803.

Ao concordar em participar, o sujeito da pesquisa declara que esta de acordo com este termo e que esta ciente:

e da liberdade de participar ou ndo da pesquisa, bem como do seu direito em deixar de participar do estudo,
sem que isto traga qualquer prejuizo;

e da garantia de receber resposta a qualquer ddvida acerca dos procedimentos e outros assuntos relacionados
com a pesquisa;

e da seguranca de que ndo haverd divulgacdo de dados pessoais e que se manterd o carater confidencial das
informacdes registradas;

e que as informacBes fornecidas serdo arquivadas sem identificacdo pessoal na Coordenacdo/Orientacdo
responsavel pelo Trabalho de Pesquisa.

Tendo certeza de vossa colaboragdo, agradecemos.

Atenciosamente,

Mestranda

Eu aceito colaborar com a realizacdo da pesquisa de livre e espontanea vontade.

Consentimento do participante da pesquisa


mailto:karinjelinek@furg.br

APENDICE B

Colega:

Estou dando inicio a coleta de informac6es, para o desenvolvimento do curso de extensao
que pretendo estruturar para os professores que ensinam Matematica. Desta forma estruturei este
questionario buscando conhecer o perfil destes profissionais bem como seus paradigmas em
relacdo a sua atuacdo como professor de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental.

Agradeco desde ja sua colaboracdo.

Rosimeri da Silva Dias.

Questionario

1. ldade:
Menos de 20 anos () 20a25anos () 26 a35anos ()
36a45anos () 46 a50anos () 5lab55anos ()

2. Tempo de atuacdo no magistério:
Menos de 5 anos () 5al0anos () 11al5anos ()

16a20anos () 21a25anos () 26a30anos ()

3. Qual sua formagdo em nivel superior?

4. Possui especializa¢do? Sim ()Nao() Qual?

5. Caso voceé seja formada em Pedagogia, a licenciatura prepara o professor para ensinar
Matematica nos anos iniciais? Sim () Néo( )

Por qué?

6. Vocé utiliza algum aporte tedrico em sua préatica pedagdgica para ensinar Matematica?
Sim () Néo ()
Qual?




7. Vocé se sente mais a vontade para trabalhar algum contetdo especifico da Matematica?
Sim( ) Néo()
Qual?

Por qué?

8. Como vocé avalia a sua atuagdo como professor que ensina Matematica dos anos

iniciais?

9. Vocé costuma participar de cursos de formacdo continuada especificos para a area da
Matematica? Sim( )N&o( )
Qual?




APENDICE C

Colegas, peco a colaboracgéo de vocés para que respondam as questdes abaixo, pois sdo

muito importantes para meu Trabalho de Conclusdo do Mestrado.

1 — Ao longo da formagéo, suas expectativas foram atendidas? Ficaram lacunas que poderiam ter
sido melhor exploradas? Quais?

2 — As propostas apresentadas e desenvolvidas durante a formacao proporcionaram mudancas em

sua préatica docente?

3- Os alunos perceberam a transformacéo na sua pratica pedagdgica? Como vocé pode perceber?

4- A formacdo oferecida apresentou algum diferencial em relagdo as formacdes ja vivenciadas?

Em caso afirmativo, quais foram?

5- A formagdo auxiliou na compreensdo dos saberes matematicos especificos para a etapa de

ensino na qual vocé atua?




6- Refletindo sobre sua sala de aula e os desafios e obstaculos que vocé enfrenta, que dicas vocé

daria para uma préxima proposta de formacao?

7- Com base em nossa formacao, qual sua opinido sobre as Unidades Tematicas propostas na
BNCC para a disciplina de Matematica?

8- Entre as atividades desenvolvidas, quais foram mais significativas para vocé e seus alunos?

9- Sabendo de toda a importancia da literatura infantil no contexto escolar, expresse sua opiniao
sobre a insercdo desse subgénero literario como forma alternativa para explorar conceitos

matematicos?

10- Compartilhar experiéncia é extremamente importante para o crescimento pessoal e do grupo
no qual estamos inseridos. O que vocé tem a dizer sobre as tecnologias utilizadas como forma de

compartilhar as experiéncias vividas?




