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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral realizar uma analise comparativa, com uma
abordagem metodolégica qualitativa, entre quatro materiais didaticos que foram
elaborados no Brasil para o ensino de portugués voltado a imigrantes e refugiados,
denominado Portugués como Lingua de Acolhimento — PLAC (ANCA, 2008;
GROSSO, 2010; AMADO, 2013; BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014; BARBOSA;
RUANO, 2016; SAO BERNARDO, 2016; BULLA et alii, 2017; LOPEZ; DINIZ, 2018).
Essa area destina-se a pesquisa e ao ensino de portugués para imigrantes em
situacdo de vulnerabilidade, principalmente imigrantes de crise que nao tém o
portugués como primeira lingua. A pergunta de pesquisa que orienta a analise € a
seguinte: esses materiais didaticos sdo adequados metodologicamente e atendem as
necessidades do publico (imigrantes e refugiados) a que sédo destinados? Ao observar
como os textos e as atividades se relacionam com as dimensdes socioculturais da
realidade desses alunos, partimos de uma perspectiva baseada nos principios da
Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 1998; RAJAGOPALAN, 2003, MOITA
LOPES, 2006) em um trabalho que se propde transformador, motivado politicamente
e capaz de realizar mudangas nas praticas sociais. A metodologia deste trabalho
consiste em uma pesquisa documental/bibliografica, na busca de avaliar quatro
materiais didaticos voltados para o ensino do PLAC, quais sejam: Pode entrar (2015),
Portas abertas (2017), Passarela (2020) e o Vamos juntos/as (2020). Os resultados
apontam para diferencas nos materiais didaticos, quanto a: os temas de cada unidade
didatica; os géneros do discurso; o uso de textos auténticos; as concepgbes de
linguagem; os tipos de sequéncias de tarefas. Deseja-se com a realizagdo desta
pesquisa contribuir com pesquisadores/as da area do PLAC que diariamente
produzem materiais relacionados ao ensino/aprendizagem do portugués para
imigrantes, assim como com o processo formativo de professores que atuam na area.

Palavras-chave: Imigracéo; Refugio; Portugués; Lingua de Acolhimento; Material
didatico



RESUME

Ce travail a pour objectif général de réaliser une analyse comparative avec une
approche méthodologique qualitative entre quatre matériels pédagogiques
développés au Brésil pour I'enseignement du portugais destiné aux immigrants et aux
réfugiés, appelés Portugais comme Langue D'Accueil — PLAC (ANCA, 2008;
GROSSO, 2010; AMADO, 2013; BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014; BARBOSA;
RUANO, 2016; SAO BERNARDO, 2016; BULLA et alii, 2017; LOPEZ; DINIZ, 2018).
Ce domaine est destiné a la recherche et a l'enseignement du portugais aux
immigrants en situation de vulnérabilité, principalement les immigrants de crise qui
n'ont pas le portugais comme langue maternelle. La question de recherche qui guide
'analyse est la suivante : ces matériels pédagogiques sont-ils méthodologiquement
appropriés et répondent-ils aux besoins du public (immigrés et réfugiés) auquel ils sont
destinés ? En observant comment les textes et les activités se rapportent aux
dimensions socioculturelles de la réalité de ces étudiants, nous partons d'une
perspective basée sur les principes de la Linguistique Appliquée Critique
(PENNYCOOK, 1998 ; RAJAGOPALAN, 2003, MOITA LOPES, 2006) dans un
ouvrage qui propose une et transformateur, politiquement motivé et capable d’apporter
des changements dans les pratiques sociales. La méthodologie de ce travail consiste
en une recherche documentaire/bibliographique avec une approche qualitative,
cherchant a évaluer quatre matériels pédagogiques destinés a I'enseignement du
PLAC, a savoir : Pode Entrar (2015), Portas Abertas (2017), Passarela (2020) et
Vamos Juntos/as. (2020). Les résultats mettent en évidence des différences dans les
supports pédagogiques, concernant : les thématiques de chaque unité
d'enseignement ; genres de discours ; l'utilisation de textes authentiques ; les
conceptions du langage ; les types de séquences de taches. Le but de réaliser cette
recherche est de contribuer aux chercheurs de la zone PLAC qui produisent
quotidiennement du matériel lié a I'enseignement/apprentissage du portugais pour les
immigrants, ainsi qu'au processus de formation des enseignants qui travaillent dans la
zone.

Mots-Clés: Immigration; Refuge; Portugais; Langue D’Accueil; Matériel didactique



ABSTRACT

This work has the general objective of carrying out a comparative analysis with a
qualitative methodological approach between four teaching materials that were
developed in Brazil for teaching Portuguese aimed at immigrants and refugees, called
Portuguese as a Welcoming Language — PLAC (ANCA, 2008; GROSSO, 2010;
AMADO, 2013; BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014; BARBOSA; RUANO, 2016; SAO
BERNARDO, 2016; BULLA et alii, 2017; LOPEZ; DINIZ, 2018). This area is intended
for research and teaching Portuguese to immigrants in vulnerable situations, mainly
crisis immigrants who do not have Portuguese as their first language. The research
question that guides the analysis is the following: are these teaching materials
methodologically appropriate and do they meet the needs of the public (immigrants
and refugees) for which they are intended? By observing how texts and activities relate
to the sociocultural dimensions of these students' reality, we start from a perspective
based on the principles of Critical Applied Linguistics (PENNYCOOK, 1998;
RAJAGOPALAN, 2003, MOITA LOPES, 2006) in a work that proposes critical and
transformative, politically motivated and capable of making changes in social practices.
The methodology of this work consists of documentary/bibliographical research with a
qualitative approach, seeking to evaluate four teaching materials aimed at teaching
PLAC, namely: Pode Entrar (2015), Porta Aberta (2017), Passarela (2020) and the
Vamos Juntos/as (2020). The results point to differences in teaching materials,
regarding: the themes of each teaching unit; speech genres; the use of authentic texts;
the conceptions of language; the types of task sequences. The aim of carrying out this
research is to contribute to researchers in the PLAC area who daily produce materials
related to teaching/learning Portuguese for immigrants, as well as with the training
process of teachers who work in the area.

Keywords: Immigration; Refuge; Portuguese; Host Language; Curseware
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INTRODUCAO

A orientacdo inicial para esta dissertacdo de mestrado vem de minha
experiéncia durante a graduacdo como bolsista do Projeto de Extensado
Portugués como Lingua de Acolhimento para Imigrantes Senegaleses e
Haitianos na Cidade de Rio Grande’ (2018-2019), vinculado ao Instituto de
Letras e Artes da Universidade Federal do Rio Grande e coordenado pela Prof.
Dra. Leticia Cao Ponso. Depois de formada em Licenciatura em Letras
Portugués-Francés, ja como mestranda (2021-2022) no Programa de Pés-
Graduagao em Letras do mesmo instituto, atuei como professora voluntaria no
acompanhamento pedagdgico a outro grupo de refugiados e imigrantes, ainda
senegaleses e haitianos, na turma de Portugués como Lingua de Acolhimento
do Centro de Ensino de Linguas Estrangeiras da FURG (CELE-FURG). No
decorrer dessas atividades, pude usar parte do material analisado nesta
dissertacdo e percebi a necessidade de usar recursos didaticos que fossem
elaborados para esse publico-alvo, levando em consideracdo todas as suas
especificidades e as caracteristicas do ensino emergencial, que tem como
finalidade inseri-los na sociedade circundante e, com isso, atravessar uma das
diversas barreiras que encontram, que € a comunicagéo em lingua portuguesa.
Tais materiais, voltados a interagdo linguistica em contexto de imersdo e
migracdo de crise (BAENINGER; PERES, 2017), devem pressupor uma
aprendizagem intercultural sem obrigagcdes nem imposi¢cdes, em ambiente
tranquilo e pacifico, com foco em géneros textuais tipicos do mundo do trabalho

e do dia a dia.
1.1 Ensino de lingua e migragao de crise no Brasil
O ensino de lingua portuguesa para imigrantes ou refugiados tem sido

denominado na area da Linguistica Aplicada como Portugués como Lingua de
Acolhimento, ou PLAC (ANCA, 2008; GROSSO, 2010; CABETE, 2010; AMADO,

! Projeto desenvolvido em uma ac¢3o conjunta do Instituto de Letras e Artes-FURG com o Instituto Federal
de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia - Campus Rio Grande (IFRS), a Secretaria de Educac¢do da Prefeitura
Municipal de Rio Grande, a Pastoral do Migrante e o Comité Estadual de Atengdo a Migrantes, Refugiados,
Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas no Rio Grande do Sul (COMIRAT).
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2013; LOPEZ, 2016; SAO BERNARDO, 2016; ANUNCIACAO, 2018), pois
envolve uma atencido especial aos conhecimentos e formagdes adquiridos
durante a vida do aluno antes e depois da chegada no pais de acolhida, as suas
demandas cotidianas na nova realidade e aos diferentes niveis de proficiéncia
tanto na lingua materna quanto na lingua alvo. A criagdo e a elaboragao de
materiais especificos para atender a questdes praticas do dia a dia € de grande
importdncia nesse contexto de ensino-aprendizagem, tendo em vista a
transitoriedade de sua estada, a heterogeneidade dos grupos, com origens,
linguas maternas e culturas diferentes. A linguista portuguesa Marta Alexandra

Cabete afirma que

0 desconhecimento da lingua podera representar um obstaculo
a comunicagao com o Outro, ao conhecimento dos seus direitos
e deveres enquanto ator social e criar uma desigualdade onde o
imigrante se torna mais vulneravel. A barreira linguistica leva da
mesma forma ao afastamento daqueles que ndo o
compreendem e a aproximar-se, naturalmente, de quem partilha
0s mesmos cddigos linguisticos. (CABETE, 2010, p. 58)

Segundo o site do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para o Refligio?,
os refugiados sido pessoas que escaparam de conflitos armados ou
perseguicdes relacionadas a questdes de raca, religido, nacionalidade,
pertencimento a um determinado grupo social ou opinido politica. Com
frequéncia, sua situagao € tao perigosa e intoleravel, que devem cruzar fronteiras
internacionais para buscar seguranga nos paises mais préximos, e entao se
tornarem um refugiado reconhecido internacionalmente, com o acesso a
assisténcia dos Estados e outras organizagdes. Sao reconhecidos como tal
precisamente porque € muito perigoso para eles voltarem aos seus paises, por
isso necessitam de asilo politico ou ndo em algum outro lugar. Para essas
pessoas, a negacao do pedido de refugio pode ter consequéncias vitais.

Ja os imigrantes escolhem se deslocar ndo por causa de uma ameaga
direta de perseguicado ou morte, mas principalmente para melhorar sua vida em
busca de trabalho ou educacgdo, por reunido familiar ou por outras razdes. A
diferenca dos refugiados, que ndo podem voltar ao seu pais, os imigrantes
continuam recebendo a protecdo do seu governo. Atualmente € comum

observarmos o uso dos termos “imigrante forcado” e “solicitante de refugio”, visto

Zwww.acnhur.org
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que toda imigracdo, ou a grande maioria, decorre de crises politicas,
econdémicas, guerras, etc.
Segundo dados do ACNUR (2020),

O deslocamento forcado afeta mais de 1% da populagdo do
mundo (uma em cada 97 pessoas), sendo que um numero cada
vez menor de pessoas forcadas a fugir consegue voltar para
suas casas. Até o fim de 2019, cerca de 79,5 milhdes de pessoas
em todo o mundo foram forcadas a deixar suas casas. O
deslocamento forgado praticamente dobrou na ultima década. O
numero de criangas deslocadas (entre 30 e 34 milhdes, sendo
dezenas de milhares desacompanhadas) é tdo grande quanto
as populagdes da Australia, Dinamarca e Mongdlia juntas.
(RELATORIO GLOBAL ACNUR, 2020)

A migracgéao de crise reflete problemas econdmicos, politicos, civis, religiosos,
ideoldgicos e humanitarios (BAENINGER; PERES, 2017). De acordo com
Baeninger e Peres (2017, p. 122), o conceito de migracao de crise em termos
tedrico-conceituais abarca imigrantes com a condi¢ao juridica de refugiado,
imigrantes solicitantes de refugio, imigrantes com “refugio humanitario”, crise
humanitaria e imigrantes refugiados ambientais. Para os autores, a “crise” ocorre
tanto na origem do fluxo migratério — “migracao de crise” — quanto na sociedade
receptora, muitas vezes despreparada para enfrentar essa imigragédo. De acordo
com o ultimo relatério do ACNUR, 108,4 milhdes de pessoas foram deslocadas a
forca em todo o0 mundo até o final de 2022 como resultado de perseguigao, conflito,
violéncia, violagao de direitos.

As razbes para o deslocamento sio diversas. A migragao pode ocorrer em
situagdes de guerra, como por exemplo na Siria, pais que apresenta a maior crise
de deslocamento forgado no mundo (segundo o ACNUR, ja deslocou nos ultimos
doze anos mais de 13 milndes de pessoas entre imigrantes e deslocados internos?);
no Congo, que deslocou cerca de 5 milhdes de pessoas internamente no pais
apenas entre 2017 e 2019%; na Ucrania, que ja deslocou internamente mais de 8

milhGes de pessoas no conflito recente, segundo a OIMS.

3 Disponivel em: < https://www.acnur.org/portugues/2022/03/15/onze-anos-depois-a-siria-
continua-sendo-a-maior-crise-de-deslocamento-forcado-do-mundo/ >. Acesso em: 18/02/23.
4 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/republica-democratica-congo-rdc/). Acesso
em: 18 de fevereiro de 2023.

5 OIM: Agéncia da ONU para Migragdes.
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Ha casos de desastres naturais, como aconteceu com o terremoto em

2010 no Haiti, que, além de matar mais de 200 mil pessoas®, deixou outras sem

casa, sem trabalho, sem comida e sem ter para onde ir. Isso acarreta o
deslocamento forgcado, pois as pessoas deixam seus paises em busca de
sobrevivéncia e do minimo de dignidade para assegurar seus direitos humanos.
Também séao fatores a considerar: a violéncia, a fome, a perseguicao religiosa
ou de raga e econdmica, que influenciam diretamente no movimento migratorio.

E o caso da crise econdmica na Venezuela, cuja principal fonte de renda
era o petrdleo, o qual em 2014 atravessou um processo de desvalorizagéo que
contribuiu diretamente para a crise. Segundo dados do ACNUR, existem mais
de 5,4 milhdes de refugiados e imigrantes da Venezuela ao redor do mundo, um
total de 800 mil solicitantes de refugio e 2,5 milhdes vivendo sob outras formas
de estadias legais nas Américas’. Segundo a UNICEF, entre os anos de 2015 e
maio de 2019, o Brasil registrou mais de 178 mil venezuelanos solicitando refugio
e residéncia temporaria®.

S0 no Brasil, entre janeiro e setembro de 2022 foram registradas 2,8 mil
pessoas que deram entrada no pais portadoras do visto humanitario® e 70.933
solicitagdes de refugio, que segundo relatério da OBMigra'® foi o maior volume
da década™.

Ainda sobre o refugio a partir dos dados apresentados pelo Conare

(Comité Nacional para os Refugiados) nas Decisdes de Mérito'? no ano de 2022

6 Disponivel em: < https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/em-2010-terremoto-de-magnitude-
similar-matou-mais-de-200-mil-pessoas-no-haiti/>. Acesso: 14 de novembro de 2022.

7 Disponivel em:< https://www.acnur.org/portugues/venezuela/ >

8 Disponivel em :<https://www.unicef.org/brazil/crise-migratoria-venezuelana-no

brasil#:~:text=Com%200%20agravamento%20da%20crise%20econ%C3%B4mica%20e%20so

cial,mil%20solicita%C3%A7%C3%B5es%20de%20ref%C3%BAgio%20e%20de %20resid%C3

%AANcia%20tempor%C3%A1ria.)> Acesso: 14 de novembro de 2022.

9 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/2022/11/03/audiencia-no-congresso-reforca-

importancia-de-visto-humanitario-do-brasil-para-protecao-de-pessoas-refugiadas-do-

afeganistao/. Acesso: 14 de novembro de 2022.

10 Disponivel em:

<https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Obmigra_2020/OBMigra_2022/REF%C3%9AGIO

EM_N%C3%9AMEROS/Resumo_Executivo - Refu%CC%81gio_em Nu%CC%81meros_-
27-06.pdf>. Acesso: 14 de novembro de 2022.

" Disponivel em:

<https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Obmigra_2020/OBMigra_2022/REF%C3%9AGIO

EM_N%C3%9AMEROS/Resumo_Executivo - Refu%CC%81gio_em Nu%CC%81meros_-
27-06.pdf >. Acesso: 14 de novembro de 2022.

12 Decisbes de Mérito: “estao relacionadas as solicitagbes de reconhecimento da condigdo de

refugiado e de extensao dos efeitos da condicdo de refugiado que podem resultar em
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foram 6.202 solicitagcbes analisadas entre 121 nacionalidades, um numero
significativamente menor se comparado aos anos anteriores'3, por exemplo, os
anos de 2019 e 2020 somam um total de 48.871 solicitacbes de refugio
analisadas, desse total, 47.832 deferidas e 1.039 indeferidas. Abaixo destacam-
se em um grafico os trés paises que lideraram em numeros as solicitagdes

atendidas no ano de 2022.14

Grafico 1: Numero de decis6es de mérito da condicao de refugiado

no Brasil no ano de 2022

4,520

Venezuela B Cuba
B Repiblica Arabe da Siria B Demais paises

Fonte: elaborado pela autora. (Dados: Conare)

Como podemos observar no Grafico 1, a Venezuela é o pais mais
representado numericamente nas decisdbes do Conare sobre condicdo de

refugiado no ano de 2022, seguida por Cuba e Republica Arabe da Siria. Das

reconhecimento, indeferimento, perda do status de refugiado ou cessagao. A analise é feita pelo
Conare baseada nos critérios da Lei n°® 9.474/97 e/ou da Convengao relativa ao Estatuto dos
Refugiados de 1951”.

13 Possivelmente pela ocorréncia da pandemia do coronavirus.

14 Disponivel em:
<https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZTk30OTdiZjctNGQwWOCOOY2FhLTgxYTctNDNIN2ZKN;j
ZmMWVIiwidCI6ImU1YzM3OTgxL TY2N]QtINDEZNC04YTBILTY 1NDNkMmFmMODBIZSIsImMiO
jh9&pageName=ReportSection>. Acesso: 14 de novembro de 2022.
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6.202 decisbes, 5.800 pessoas foram reconhecidas como refugiadas, 307
pedidos indeferidos, 92 cessados e 3 perdas como mostramos no grafico
abaixo.

Com relagao as decisdes sem analise de mérito do ano de 2022 foram
34.643 relacionadas a 138 nacionalidades. As trés primeiras sédo: Venezuela
com um total de 16.058, Haiti com 4.451 e Cuba com 2.205 do total das 138

nacionalidades foram 30.199 solicitacbes extintas e 4.440 arquivadas.

Grafico 2: Status de decisao com relagao as solicitagoes da

condigao de refugiado no Brasil no ano de 2022

307
82

5,800

B Deferidos [ Indeferidos [l Cessados  Perdas

Fonte: elaborado pela autora (Dados: Conare)

Ainda com relagao as decisbes de refugio no ano de 2022, abaixo esta
um terceiro e ultimo grafico com as faixas etarias que foram atendidas, entre

as quais 2.678 sao do género feminino e 3.524 do género masculino.
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Grafico 3: Faixa etaria de refugiado no Brasil no ano de 2022

A

Sem informagado B G0 + anos 46 - 59 anos
B30 - 45 anos B 15 - 29 anos 12 - 17 anos
B 05 - 11 anos 00 - 04 anos

Fonte: elaborado pela autora (Dados: Conare)

Como podemos observar nos numeros mostrados acima, a faixa etaria
que foi mais atendida fica entre os 30 e 45 anos, seguida pelos solicitantes entre
18 e 29 anos e as criancas de 05 a 11 anos. O tempo médio estipulado pelo
Conare para esse resultado de solicitagdes atendidas foi de 3 a 6 anos.'®

Compreendemos a necessidade de discutir sobre os processos
migratorios, pois percebemos em numeros bastante significativos a quantidade
de pessoas que se deslocam diariamente pelo mundo em busca de esperanca
e dos direitos basicos da vida, como a saude e educacdo. Dessa forma, o
aprendizado da lingua nao fica limitado as questdes gramaticais, mas deve atuar
diretamente sobre as praticas sociais e necessidades emergenciais, tais como o
conhecimento das leis que implicam diretamente nas questdes relacionadas a

saude, trabalho, educacéo, direitos e deveres. Segundo Grosso 2010,

O ensino das linguas insere-se atualmente num modelo de
educagao que acompanha as mudangas sociais, as questdes
étnicas e culturais e que tem como finalidade a reconstrucao de
uma sociedade mais justa, humana e intercultural. (GROSSO,
2010, p. 69)

5 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZTk30TdiZjctNGQwOCO00Y2FhLTgxYTctNDNIN2ZkNjZ
mMWVIliwidCI6ImU1YzM3OTgxLTY2NjQINDEzNCO04YTBjLTY1NDNKMmFmMODBIZSIsImMiOjh
9&pageName=ReportSection. Acesso: 02/02/2023.
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No Brasil, a Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, institui a Lei de
Migracao e, na Secao Il - dos Principios e das Garantias, apresenta como direitos
desses individuos:

Acolhida humanitaria, inclusdo social, laboral e produtiva do
imigrante por meio de politicas publicas; acesso igualitario e livre
do imigrante a servigos, programas e beneficios sociais, bens
publicos, educagado, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servigo bancario e seguridade social.

A partir dessa demanda, o ACNUR (Alto Comissariado das Nacodes
Unidas para o Refugio) criou em 2004 a Catedra Sérgio Vieira de Mello da ONU,
em homenagem a esse diplomata e filésofo. Nascido no Rio de Janeiro em 15
de margo de 1948, ele passou grande parte de sua vida servindo em missoes
pelo ACNUR, mas infelizmente em 2003 foi vitima de um ataque fatal a sede da
ONU em Bagda (ACNUR, 2020). A Catedra tem convénio com 35
universidades brasileiras, onde se desenvolvem a pesquisa, 0 ensino e a
extensdo no tema do refugio. Juntamente a ONGs e instituicoes religiosas, tem
somado esforgos para garantir que pessoas refugiadas e solicitantes de refugio
tenham acesso a direitos, servigos e atendimento solidario no Brasil.

Entre as atividades desenvolvidas no ambito da CSVM voltadas a
populagcao em condicdo de refugio estdo: ingresso facilitado de refugiados em
universidades e revalidagdo e diplomas, atendimento a saude, assessoria
juridica, insergéo laboral, a capacitagao de professores e a criagao de materiais
didaticos que auxiliem alunos e docentes durante as aulas de PLAC. No eixo do
ensino, foram oferecidas duzentas (200) disciplinas relacionadas ao tema do
deslocamento forcado pela CSVM em suas grades curriculares, das quais 126
na graduacgédo e 74 na pos-graduacgéo, atingindo 3.672 estudantes’”.

Nesse sentido o deslocamento desses imigrantes para o Brasil acentua
discussbes sobre o Direito Internacional dos Direitos Humanos e do Direito
Internacional dos Refugiados. De acordo com Jael Gongalves (2018, p. 62), “o
influxo de migrantes forcados em determinado Estado faz com que emerjam

grupos linguisticos que convivem com a comunidade linguistica ja radicada

16 Disponivel em: < https://www.acnur.org/portugues/2020/04/16/conheca-sergio-vieira-de-mello-e-
sua-trajetoria-no-trabalho-humanitario/) Acesso: 02.02.2023

17 Cf. o relatério anual de 2022 disponivel em: < https://www.acnur.org/portugues/wp-
content/uploads/2022/09/CSVM-Relato%CC%81rio-Anual-2022.pdf>. Acesso: 02.02.2023
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naquele espaco territorial.” Nesta pesquisa, assim, o foco incide sobre as
politicas linguisticas (DINIZ, 2021), tanto no que diz respeito aos direitos
linguisticos dos refugiados (GONCALVES, 2018 e 2019) quanto as politicas
educacionais de ensino/aprendizagem de portugués para migrantes de crise
(CURSINO Et Al, 2016; DINIZ; CRUZ, 2018; BIZON; DINIZ, 2019). Em 2022, 25
universidades ofereceram cursos de portugués para mais de 2.500 pessoas

refugiadas e solicitantes da condigédo de refugiado.

1.2 Objetivos e perguntas de pesquisa

No ambito da producédo de materiais didaticos elaborados para atender o
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, este trabalho teve como
objeto de analise quatro livros didaticos elaborados por instituicbes de ensino
superior ou pelo poder publico municipal (no caso de Sao Paulo) para o ensino-
aprendizagem de PLAC a imigrantes e refugiados que chegam ao Brasil em
busca de asilo politico, oportunidades de emprego e educagdo. Na analise dos
livros citados, procuramos responder a seguinte questdo de pesquisa: “Esses
materiais didaticos sdo adequados metodologicamente, ou seja, atendem as
necessidades comunicativas de fala e de escrita relacionadas as praticas
cotidianas do publico a que séo destinados”?

Em consonéancia com Bizon e Diniz (2019, p. 162), pensamos que as
diferentes escolhas na elaboracdo de um material didatico s&o politicas, desde
0 publico-alvo para o qual o livro é concebido, passando pelas variedades de
lingua eleitas para o ensino, os espagos-tempos e as construgdes culturais
contempladas, os sujeitos visibilizados, até os tipos de atividades propostas.

O objetivo geral desta pesquisa, assim, é analisar como materiais
didaticos voltados para o ensino do PLAC se organizam e como sao construidas
suas unidades para atender alunos nao falantes de portugués que precisam
emergencialmente se comunicar e compreender a lingua para poder se
estabelecer no pais. Como objetivos especificos, estabelecemos: a) produzir
uma reflexdo tedrico-metodologica a partir do referencial bibliografico dos
estudos de PLAC no panorama da Linguistica Aplicada Critica; b) Produzir uma

reflexdo metodoldgica sobre materiais didaticos de ensino de lingua adicional
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nessa modalidade quanto a: os temas motivadores, os géneros textuais, a nogao
de interculturalidade, questdes sociais e politicas do uso da lingua a partir dos
quatro livros didaticos escolhidos; c) Analisar as sele¢gdes dos/as autores/as
pelos textos escolhidos, tarefas, situagdes interacionais, culturais e gramaticais,
e o contributo do material didatico para a aprendizagem dos alunos em contexto
de interculturalidade.

Os livros escolhidos estao listados a seguir. Pode Entrar (2015) é uma
realizacado do Curso Popular Mafalda, em parceria com a Caritas Arquidiocesana
de Sao Paulo e 0o UNHCR/ACNUR, com a intencéo de “dar os primeiros passos
linguisticos para a sua integracdo ao nosso pais”. Foi escrito por Jacqueline
Feitosa de Oliveira, Juliana de Almeida Reis Marra, Karina Fasson, Nayara
Moreira Santos, Renata Cristina Pereira, Talita Amaro de Oliveira, o material foi
pensado e elaborado com base nos didlogos com refugiadas e refugiados, além
das observagdes trazidas pelas instituicbes que trabalham com o ensino de
portugués. (OLIVEIRA et AL., 2015, s/p).

O livro Portas Abertas (2017) resulta do trabalho de trés autoras, Marina
Rinoldes, Paola de Souza Mandala e Rosane de Sa Amado, fruto da Cooperacéao
Técnica do Centro de Linguas da USP com a Secretaria Municipal de Direitos
Humanos e Cidadania (SMDHC). A obra faz parte do “Projeto Portas Abertas:
Portugués para Imigrantes” e teve sua diagramagao e impressao realizada pela
Prefeitura de Sao Paulo. Preocupado em oferecer capacitagao linguistica, o livro
se propde a “sobretudo conduzir o aprendizado pelo caminho do esclarecimento
dos Direitos dos Imigrantes pelo dominio do conhecimento do espaco, pela
insergao digna na sociedade e no trabalho e pela troca intercultural” (RINOLDES;
MANDALA; AMADO, 2017 s/p)

O livro didatico Passarela (2020) foi organizado por Bruna Pupato Ruano
e Carla Cursino e € uma realizacdo da Catedra Sérgio Vieira de Melo e da
Universidade Federal do Parana — UFPR, com o apoio da UNHCR/ACNUR
Agéncia da ONU para Refugiados. O material foi elaborado para as disciplinas
de “Portugués: Praticas Textuais Académicas | e II”, destinadas a alunas e
alunos imigrantes e refugiados matriculadas(os) em cursos de graduagédo na
UFPR. O livro foi pensado para atender os imigrantes e refugiados que

necessitam do portugués para interagir no contexto universitario.
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E, por ultimo, o livro Vamos Juntos/as?®(2020) faz parte de uma colegao
de quatro livros elaborados para o ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento, coordenada por Ana Cecilia Cossi Bizon e Leandro Rodrigues
Alves Diniz, organizado por ambos e Helena Regina Esteves de Camargo. O
livro didatico apresenta uma proposta plurilingue e multinivel.

Esta dissertagcado fundamenta-se nos pressupostos tedricos da Linguistica
Aplicada Critica, que leva em consideragao as questdes sociais, politicas e
étnicas nas praticas linguisticas. Em geral, os estudos da Linguistica Aplicada
sdo voltados para o ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira no ambito
da sala de aula, direcionada para questdes culturais, discursivas, pedagogicas
ou puramente linguisticas. A Linguistica Aplicada Critica, por outro lado, trata de
questdes de poder relacionadas ao uso da linguagem, problematizando o que é
hegemdnico, o que concentra privilégio, em oposigdo ao que é contra-
hegemonico, periférico e marginalizado (PENNYCOOK, 2001). Segundo
Rajagopalan (2003, p. 12), “acreditar numa linguistica critica € acreditar que
podemos fazer diferenga. Acreditar que o conhecimento sobre a linguagem pode
e deve ser posto a servigo do bem-estar geral, da melhoria das nossas condigdes
do dia a dia”. Moita Lopes (2003), na mesma dire¢ao, afirma que a aprendizagem
de uma lingua ndo materna fornece acesso a conhecimentos que possibilitam
uma acao social. Nas aulas de PLAC, o objetivo é que o ensino da lingua-alvo
permita que esses alunos operem no mundo e o modifiquem, além de
acrescentar mais conhecimento em seu repertério linguistico, produzindo
sentidos que contribuam na sua vida.

A analise dos materiais didaticos de PLAC do ponto de vista da Linguistica
Aplicada, em sua vertente critica, se justifica porque, de acordo com Pennycook
(1998), precisamos repensar a aquisicdo da linguagem em seus contextos
sociais, culturais e politicos, levando em consideragao o género, a raga e outras
relacbes de poder, bem como a concepcado de um sujeito multiplo e formado
dentro de diferentes discursos. Assim, torna-se necessario o desenvolvimento

de uma pesquisa qualitativa a partir dos dados que serédo analisados conforme

18 Esse é o nome da colecdo inteira dos livros, dos quais o que se analisou nesta dissertacdo é o
Trabalhando e estudando. Ao longo do texto, referimo-nos a ele como “Vamos Juntos/as”, apenas.
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as condicdes de elaboracdo destes materiais didaticos, com um olhar mais

voltado aos aspectos sociais do publico a que se destinam.

1.3 Estrutura desta dissertagao

O trabalho esta dividido em cinco partes. Na Introdugao, apresentamos o
contexto e a tematica da pesquisa, bem como seus objetivos geral e especificos
e a estrutura em que a presente pesquisa foi organizada. No capitulo 2,
apresentamos a fundamentacgao tedrica. A revisao da literatura envolve abordar
os aspectos tedrico-metodoldgicos escolhidos para discutir o ensino do PLAC,
primeiro partindo da teoria debatida por alguns autores na area da Linguistica
Aplicada, em interface com a Politica Linguistica, para refletirmos tanto sobre o
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, quanto sobre a elaboragao
dos materiais didaticos analisados. Além disso, fazemos a revisao de literatura
sobre o surgimento do PLAC no contexto portugués e as definicées e implicagdes
sobre o termo “acolhimento”, que vem sendo discutido por autoras brasileiras. Por
fim, apresentaremos nesse capitulo as teorias sobre as concepgdes de linguagem
utilizadas nos critérios de analise dos materiais didaticos.

No capitulo 3, abordamos a metodologia utilizada para desenvolver essa
pesquisa, assim como discutimos algumas caracteristicas metodologicas mais
especificas do ensino de PLAC que serao consideradas na dissertagao: a escolha
dos temas motivadores, dos géneros textuais, a nogéo de interculturalidade,
questdes sociais e politicas do uso da lingua. A partir disso, apresentamos os
cinco critérios de analise utilizados na analise dos materiais didaticos.

No capitulo 4, apresentamos e ilustramos a analise dos materiais
didaticos seguindo os cinco critérios de analise discutidos no capitulo 3. Nesse
capitulo, analisamos as opg¢des dos autores pelos textos escolhidos, o tipo de
tarefas propostas, as situagdes interacionais de uso da lingua e o contributo do
material didatico para a aprendizagem dos alunos em contexto de
interculturalidade. E por ultimo, apresentaremos nossas Consideragdes Finais,
ressaltando a importdncia de se produzirem materiais didaticos atentos a
interculturalidade no contexto da imigracao, e também responsaveis com a ética

e a formagé&o cidada tdo relevantes na area da Linguistica Aplicada Critica.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Linguistica Aplicada Critica

Em uma discussdo voltada a questdes teorico-metodologicas e de
aquisicao de uma segunda lingua em situacao de imigragao de crise, a area de
Linguistica Aplicada Critica (LAC) nos possibilita uma abordagem teérica atenta
a aspectos socio-politicos dessa comunidade especifica de falantes.
Concordamos com Pennycook (1998, p. 8) em que a politca ndo é
exclusivamente atribuicdo do “estado-nacao”, mas que fazemos parte dessas
‘relacbes de poder que sdo globais” por natureza, pelo fato de estarmos
inseridos em uma sociedade em que “diariamente morrem 40 mil criangas” em
paises em desenvolvimento, marcada pela sua composi¢cao de culturas com
diferencas de género, raga, etnia, classe social, idade e preferéncia sexual, além
disso comprometida por toda a poluicdo e desastres naturais. Nessa direcéo,
Spolsky (2004 apud SILVA, 2013, p. 311) aproxima as politicas das praticas
locais, ao afirmar que a compreensao da politica linguistica das sociedades
democraticas da atualidade passa mais pela analise das praticas e
representacodes linguisticas e menos pela discussao da legislagao oficial.

De acordo com Soares e Zaidan (2015), no Brasil, a Linguistica Aplicada
ainda esta em vias de se tornar mais responsavel politicamente, envolvendo-se
com questdes politicas, de poder, disparidade e diferenca. Em um diagndstico
que analisa 0 engajamento politico de artigos publicados em dois periddicos
especializados em Linguistica Aplicada, DELTA (Documentagao de estudos em
Linguistica Aplicada e Tedrica), da PUC-SP, e a RBLA (Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada), da UFMG, entre os anos de 2001 e 2015, as autoras
constataram que apenas 10% dos trabalhos refletem os conceitos de Pennycook
na obra Critical Applied Linguistics: A Critical Introduction (2010), a pedra
fundamental da Linguistica Aplicada Critica. Segundo elas, inicialmente, a LA
dedica-se a discutir problemas relacionados a linguagem em uso, mas seus
trabalhos demonstram um alheamento no que diz respeito ao envolvimento com

questdes politicas. Mesmo a LA levando em consideracao os contextos de fala,
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o linguista Alastair Pennycook (2001) acredita que ela é limitada a uma visao
superlocalizada e subteorizada das relagbes sociais.

Esse prisma mais inclusivo e engajado da LA inicia-se da discussao de
Alastair Pennycook para quem a Linguistica Aplicada Critica € mais do que
apenas uma dimenséo critica adicionada a Linguistica Aplicada: ela envolve um
ceticismo constante, um constante questionamento dos pressupostos
normativos da Linguistica Aplicada (PENNYCOOK, 2001, p. 10).

O autor parte de uma abordagem que seja sensivel as questdes sociais,
culturais e politicas para além do que os trabalhos da LA ja vém desenvolvendo.
Ele afirma que sempre defendera um trabalho critico e transformador,
comprometido com um projeto moral e politico que seja capaz de realizar
mudangas, cujo objetivo é incorporar um olhar mais critico para as linguisticas.
Para Pennycook (2001, p. 21), cabe ao pesquisador colocar-se perguntas tais
quais: “Como podemos compreender as relagbes entre lingua e poder?” ou
“Como a ideologia opera em relagéo ao discurso?”

Essa visdo da LAC na virada dos anos 2000 influenciou pesquisadores
brasileiros na compreensao da Linguistica Aplicada como uma atividade
cientifica com resultados sociais, debrugada sobre objetos contextualizados
cultural e politicamente. Essa agenda de pesquisa tem sido chamada de critica
(RAJAGOPALAN, 2003), indisciplinar (MOITA LOPES, 2006), transdisciplinar
(SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998) ou transgressiva (PENNYCOOK, 2006).
Moita Lopes (2006), em relagdo a quebra de paradigma que a LA deve buscar,
defende que ela abandone o carater aplicacionista e solucionista que
acompanhou a area por longos anos; renuncie a restricdo de operar, apenas, em
contextos de investigacdo de ensino e aprendizagem de linguas; e construa
teorizacbes no entrecruzamento com outros campos do saber. Como
consequéncia, nesta mesma linha de pensamento, expressa que a LA deve
trazer “para o centro de atengao vidas marginalizadas do ponto de vista dos
atravessamentos identitarios de classe social, raga, etnia, género, sexualidade,
nacionalidade” (MOITA LOPES, 2006, p. 27). Podemos compreender a partir
deste ponto de vista, que vem na mesma linha de pensamento discutida por

Pennycook, que os individuos constroem suas identidades a partir da linguagem.
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Discutindo sobre essa teoria cientifica que se mostra atual porque
questiona e discorre sobre a contemporaneidade, Moita Lopes (2006) afirma que

[...] sdo tempos em que os ideais da modernidade tém sido
questionados e reescritos, principalmente aqueles referentes
a definicdo do sujeito social como homogéneo, trazendo a
tona seus atravessamentos identitarios, construidos no
discurso (Moita Lopes 2002), como também os ideais que dizem
respeito a formas de produzir conhecimento sobre tal sujeito,
que tradicionalmente o descorporificavam no interesse de
apagar sua historia, sua classe social, seu género, seu desejo
sexual, sua raga, sua etnia etc. (MOITA LOPES, 2006, p. 22,
grifos nossos).

Por isso é preciso que as teorias dialoguem diretamente com o mundo
contemporaneo, com o dia a dia das pessoas, com a maneira como elas vivem
e com seus interesses, nao ignorando os atravessamentos da vida social.

Em nossa interpretagéo, pensar uma Linguistica Aplicada Critica significa
estar atento as mudancgas e as transformag¢des do mundo, o que compreende
nao apenas uma critica externa e uma praxis voltada a mudanga social, mas
também uma posicao autorreflexiva do pesquisador, visto que estamos ao
mesmo tempo atuando na area e aplicando essas teorias. Na concepcao de
Rajagopalan (2003, p. 18), € possivel compreender uma perfeita sintonia entre
a ciéncia e o posicionamento politico-ideolégico do sujeito, levando em
consideragdo que nao existe isengcdo e neutralidade na producdo de
conhecimento. Para Moita Lopes e Fabricio (2019, p. 713), “a Linguistica
Aplicada Critica se baseia na nogao de que o conhecimento vem de algum lugar:
o/a pesquisador/a e sua subjetividade sao fundamentais”. Por conseguinte, ao
utilizarmos os pressupostos de uma Linguistica Critica, assumiremos esse papel
critico também.

Sobre o processo ético por tras de todos os conceitos discutidos, o debate
sobre a LA e os estudos da LAC, Rajagopalan (2003) expressa que ha sempre
um motivo e uma inquietacdo prépria para a criacdo e discussao de teorias.
Nesse caso, também podemos estender para a elaboragdo dos materiais
didaticos, que surgem a partir de tais teorias, refletindo sobre a escolha de
determinados textos, organizagao de tarefas, e o objetivo final que € apresentado
em cada unidade didatica. A relevancia dessa discusséo se da porque, segundo

Rajagopalan,
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[...] Estamos, em outras palavras, no terreno da sociologia do
conhecimento, e ndo mais no da epistemologia do saber. Ao
perguntar quais consideracdes éticas, ideologicas e politicas
que subjazem a determinadas posturas tedricas, estamos em
verdade inquirindo as condicdes em que o novo “saber” se
produz e se reproduz. Estamos procurando entender, entre
outras coisas, quais os recortes que o novo saber efetua, e ao
fazer isso, quais exclusdées ele legitima. A preocupacgao
principal aqui é dar largada a uma discussdo acerca dessas
questdes com a esperanca de que ela traga subsidios para uma
maior conscientizacdo do aspecto ético das nossas praticas
tedricas. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 23, grifos nossos)

Por esse motivo ressaltamos a importancia de um trabalho poés-
colonial/anticolonial (BIZON; DINIZ, 2019) levando em considerag&o todos os
apagamentos que o processo de colonizacgdo infere sobre os sujeitos, além dos
saberes hegemoénicos que sdo produzidos e reproduzidos por anos,
desconsiderando as questdes de raga, género, classe social, cultura/lingua dos
povos subalternizados e marginalizados

O processo de globalizagdo acaba interferindo diretamente nas politicas
sociais de um povo e consequentemente nas politicas linguisticas estatais.
Iniciamos nossa discussao com relagdo ao uso do inglés, que se tornou a “lingua
globalizada do conhecimento” (MOITA LOPES, 2008, p. 310). Moita Lopes
descreve em um de seus artigos alguns exemplos de como os processos de
globalizagao relacionados ao uso do inglés podem impactar na vida das pessoas.
O autor exemplifica isso através de um evento internacional na Espanha de que
ele participou, no qual s6 se admitia o uso da lingua inglesa em todas as se¢des
de apresentagdes. Essa exigéncia do uso da lingua inglesa colocou em
“‘desvantagem” os participantes, entre eles brasileiros, que ndo “dominavam” a
lingua. (MOITA LOPES, 2008, p. 310).

Esse exemplo coloca em evidéncia um dos impactos da globalizagao.
Inclusive acredita-se que ha uma certa homogeneizagao cultural acontecendo
durante esse processo, que coloca a cultura norte-americana como o “centro
dominante” (KUMARAVADIVELU, 2006). Além disso, percebe-se a lingua
inglesa como uma prioridade de comunicagao internacional que acaba afetando
de modo direto as linguas do mundo (RAJAGOPALAN 2003). Quando nos
propomos a debater sobre as produgdes com base em uma Linguistica Aplicada

Critica, procuramos sempre colocar em evidéncia e principalmente reconhecer
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a cultura/lingua, etnia, género, classe social etc. do outro, em vez de fazer o
inverso, que é silenciar e apagar a singularidade desse sujeito. Acreditamos que
as politicas linguisticas nesse caso servem como um instrumento
importantissimo para assegurar as relagdes contra-hegemoénicas entre as
linguas minoritarias e a sociedade.

Diante disso utilizamos a Linguistica Aplicada Critica nessa pesquisa para
dar espaco e destaque ao publico-alvo dos materiais didaticos em analise, pois
acreditamos que todos os atravessamentos enfrentados pelo processo de
migracdo de crise'® precisam e devem ser levados em consideragdo no

momento da preparacado desses materiais.

2.2 Portugués como Lingua de Acolhimento para imigrantes no Brasil

O Portugués como Lingua de Acolhimento é uma area mais especifica no
ambito do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (ANCA, 2008;
GROSSO, 2010; AMADO, 2013; BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014;
BARBOSA; RUANO, 2016; SAO BERNARDO, 2016; BULLA et alii, 2017;
LOPEZ; DINIZ, 2018), a qual lida diretamente com alunos em situacdo de
vulnerabilidade pela migracao e o refugio, situagcéo na qual ndo dominar a lingua-
alvo dificulta a realizagdo de tarefas simples do cotidiano, a insercao laboral, a
busca por direitos, em suma, a integragdo no novo meio.

A lingua de acolhimento ultrapassa a nocdo de lingua
estrangeira ou de lingua segunda. Para o publico-adulto, recém-
imerso numa realidade linguistico-cultural ndo vivenciada antes,
0 uso da lingua estara ligado a um diversificado saber, saber
fazer, as novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser
realizadas na lingua-alvo. (GROSSO, 2010, p. 68).

A orientacao tedrico-metodolégica de ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira para o publico de imigrantes e refugiados foi desenvolvida em
Portugal a partir de 2001, por duas linguistas, Maria Helena Anc¢a e Maria José
Grosso, que desenvolveram no ambito da Linguistica Aplicada cursos de

Portugués como Lingua de Acolhimento dirigidos a imigrantes adultos, em um

19 “Compreender os movimentos migratérios partindo da concepgio de “migragdo de crise” implica aprofundar
a complexidade dos processos sociais, econdmicos, politicos, ambientais vivenciados pelas populagGes afetadas
por crises”.(MOREIRA; BORBA, p. 3, 2021)
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programa conhecido como Portugal Acolhe, atualmente Portugués para Todos.
Essa politica do Estado Portugués fez parte do Programa de Acolhimento e
Insergdo Socio-profissional de Imigrantes, desenvolvido pelo Ministério do
Trabalho e da Solidariedade, e deveria proporcionar aos imigrantes “o acesso a
um conjunto de conhecimentos indispensaveis a uma inser¢ado de pleno direito
na sociedade portuguesa, promovendo a capacidade de expressao e
compreensao da lingua portuguesa e o conhecimento dos direitos basicos de
cidadania.” (CABETE, 2010, p. 56). De acordo com Marta Cabete (2010), a partir
de 2009, com as altera¢cdes no enquadramento legal da imigracdo em Portugal
e com a publicagao do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
o programa Portugal Acolhe foi substituido pelo Programa Portugués para Todos
— PPT, iniciativa conjunta entre a Presidéncia do Conselho de Ministros, o
Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social e o Ministério da Educacéo.

No Brasil, essa designagao aparece pela primeira vez em 2013, no artigo
da professora Rosane de Sa Amado (Universidade de S&o Paulo) intitulado “O
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento para refugiados” (LOPEZ,
2022, p. 25) Segundo Rosane Amado (2013), as condi¢cbes psicossociais da
migragao de crise podem gerar barreiras para o aprendiz da lingua oficial do pais
de acolhida.

Segundo Ana Lopez (2022, p. 5) observa-se,

[...] um gesto de autoria do Brasil em relagdo ao PLAc ao cunhar
a prépria sigla, desenvolver diferentes designagdes a partir dela,
além de promover gestos de interpretacdo especificos que
constroem a realidade do Brasil como lugar legitimo para a
construcao do saber sobre o tema. (LOPEZ, 2022, p. 5)

A autora problematiza os sentidos do termo “acolhimento”:

[...] a maneira como a area conhecida como PLAc é apresentada
em parte da sua literatura “especifica” é frequentemente pautada
em uma nogdo de assistencialismo — geralmente relacionada
aos sentidos que a palavra “acolher”  mobiliza.
Consequentemente, esse discurso produz a imagem do PLAc
como um lugar de pratica da caridade, ao mesmo tempo em que
posiciona o imigrante como desamparado, uma pessoa que so
teria 0 que receber para suprir o que (supostamente) lhe falta
(DINIZ; NEVES, 2018; LOPEZ, 2016), desconsiderando-se,
dessa forma, qualquer contribuicdo que ele possa oferecer para
o pais de destino, em termos intelectuais, culturais, econémicos,
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profissionais, dentre outros. No limite, esse discurso ainda pode
acabar por retirar do Estado a responsabilidade de promover
politicas de acolhimento aos imigrantes que envolvam a
discussdo dos seus direitos linguisticos e autoriza “o lugar do
voluntariado nesse contexto” (BIZON; CAMARGO, 2018, p.
715).

Sao Bernardo (2016) falara sobre a lingua ser utilizada como
“instrumento de luta e transgressao”. Ambos os termos trazem consigo uma ideia
de resisténcia e de rompimento; nesse caso podemos considerar ultrapassar
inclusive a nogao de “lingua de acolhimento” tdo discutida a partir das politicas
linguisticas desenvolvidas em Portugal, que para Lopez (2022) utiliza o termo
“acolhimento” direcionando o processo de “integracdo”. Sdo Bernardo (2016)

expressa que o PLAC,

[...] a0 nosso entender, transcende a perspectiva linguistica e
cultural e refere-se também ao prisma emocional e subjetivo da
lingua e a relagéo conflituosa presente no contato inicial do
imigrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela
situacdo de vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam ao
chegarem a um pais estrangeiro, com intengdo de permanecer
nesse lugar. (SAO BERNARDO, 2016, p. 66)

Para Lopez (2022) essa perspectiva € nova se analisada lado a lado com

a teoria discutida até o momento pelas autoras portuguesas,

A referéncia ao prisma emocional que envolve o PLAc, nessa
concepgao, esta ligada a ideia de que o imigrante, pela sua
condicao de vulnerabilidade, tera conflitos no contato com a
sociedade do pais de destino e, consequentemente, com sua
lingua oficial/nacional. Em decorréncia dessa relagao, propbe-se
que o professor seja um mediador da relagao entre imigrante-
lingua e que, assim, possa dar os meios para que este a utilize
para a transformagao de sua realidade. (LOPEZ, 2022, p. 193-
194).

Ainda discutindo o Portugués como Lingua de Acolhimento do ponto de

vista de pesquisadoras brasileiras, Barbosa e Sao Bernardo (2014) afirmam que,

(...) ao falarmos em lingua de acolhimento referimo-nos ao
prisma emocional e subjetivo da aprendizagem dessa nova
lingua, sem perder de vista a relagdo conflituosa que se
apresenta no contato inicial do imigrante com a sociedade
acolhedora. (BARBOSA; SAO BERNARDO 2014)
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Essa relagao se da em consequéncia da fragilidade/vulnerabilidade (com
relacdo ao ndo conhecimento da lingua alvo) do imigrante de crise ao chegar no
pais de acolhida sem o conhecimento dos seus direitos ou deveres, e muitas

vezes sem ter a pretensdo de permanecer no pais. As autoras afirmam que

Acolher pressupde dinamicas que representem a insercéo da
pessoa acolhida em todos os aspectos das relacbes sociais,
incluindo os materiais (assisténcia imediata, acesso a educacao,
a tradugdo de documentos, por exemplo) (BARBOSA; SAO
BERNARDO apud BARBOSA; RUANO, 2016, p. 325)

Ao mesmo tempo precisamos considerar dentro desse ensino os
discursos que séo produzidos com relagdo ao aprendizado da lingua adicional
em grupos de imigrantes de crise. Ao desconsiderar essas identidades culturais
multiplas, hibridizadas e fluidas, validam-se politicas e praticas de ensino de
lingua assimilacionistas, normatizadoras a partir dos padrées dominantes e
homogeneizantes que regulam os espagos de enunciagdo, tornando
“minoritarizadas” essas identidades linguisticas. (ANUNCIACAOQ, 2018, p. 47).
Por isso, precisamos estar atentos para um “ensino-aprendizagem de lingua
adicional que considere as implicagdes identitarias, politicas e sociais do
contexto de migracao e de refugio para a inser¢gdo mais igualitaria dos recém-
chegados na sociedade brasileira” (ANUNCIACAO 2018, p. 51).

A necessidade de definir o que seria o “portugués de acolhimento” no
Brasil também estd ligada diretamente as politicas linguisticas aqui
estabelecidas, partindo do pressuposto de que, quando o termo surge em
Portugal, engloba uma série de fatores politicos e linguisticos do contexto
portugués?®, que ndo necessariamente sdo os mesmos daqui, apesar de
utilizarmos o termo criado por autoras portuguesas. Para Lopez (2018), o Brasil
nao possui politicas de acolhimento bem estruturadas como paises como
Franca, Portugal e a Alemanha. Apesar de termos uma Lei de Migragéo (n°
13.445/2017) e uma Lei de Refugio (n°® 9.474/1997), a maioria dos esforgos para

o acolhimento dos recém-chegados parte da Catedra Sérgio Vieira de Mello nas

20 Discutido na pesquisa de Ana Paula de Araudjo Lopez, 2022 “Processos e percursos da
institucionalizagdo da area de portugués como lingua de acolhimento em Portugal e no Brasil”.
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universidades, de organizagbes nao governamentais, da pastoral do imigrante
da igreja catdlica, entre outros movimentos de acolhida.

Ainda assim, precisamos refletir sobre os direitos linguisticos dos
imigrantes, que incluem o direito de usar sua lingua materna, o direito de
aprender a lingua do pais de acolhimento e o direito de acesso a servigos
publicos em sua lingua materna, quando possivel (GONCALVES, 2019),
Entretanto, acabamos esbarrando nas politicas linguisticas que precisam ser
promovidas a fim de reconhecer a diversidade linguistica, possibilitando e
garantindo que o imigrante tenha acesso aos seus direitos ndo exclusivamente
apenas por meio da lingua portuguesa.

Como exemplo, podemos observar a portaria n® 623, de 13 de novembro
de 2020 sobre os procedimentos de naturalizagdo no Brasil, na qual, dentre os
documentos solicitados para o pedido de naturalizagdo, encontra-se a
proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros obtida por meio do exame
Celpe-Bras, para comprovar a “capacidade em se comunicar” em lingua
portuguesa. Mais adiante, |1é-se no artigo 7°: “A Policia Federal, ao processar o
pedido de naturalizagdo, devera: V - emitir relatorio opinativo recomendando a
procedéncia ou ndo do pedido™'. Entdo surge a questdo: caso a Policia Federal
emita em seu relatério que o entrevistado nao tem “capacidade em se comunicar
em lingua portuguesa” a prova de proficiéncia do Celpe-Bras seria invalidada e
o pedido indeferido? Qual o critério que a Policia Federal utiliza para nao
recomendar a procedéncia do pedido? Existe um profissional qualificado para
esse tipo de avaliagao?

Observamos um caso em que um direito garantido por Lei que é o pedido
de naturalizacao através da comprovacao de proficiéncia em lingua portuguesa,
esbarra mais adiante em um segundo artigo que inviabiliza o primeiro através de
uma avaliagdo que nao deixa claro como é realizada, apesar de o solicitante
poder entrar com recurso caso tenha seu pedido recusado. Levando em
consideragdo que a entrevista realizada é gravada, sé envolveria mais um
processo de burocratizacdo, que dificulta o acesso dessa populagdo para

realizar a naturalizacio.

21 Disponivel em: < https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-623-de-13-de-novembro-de-2020-
288547519>
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Com relagao ao ensino de lingua portuguesa em contexto migratério, foi
necessario que se desenvolvesse uma metodologia especifica para esse
publico-alvo, tendo em vista todas as necessidades dos alunos - as perspectivas
individuais sobre a lingua-alvo, a sua autoimagem, os planos para o futuro, a
necessidade urgente de aprendizagem para insergdo no mercado. (CURSINO et
alii, 2016; BARBOSA; RUANO 2016).

Um dos objetivos dessa metodologia é agregar conhecimento para
estudantes de idades, paises e graus de escolaridade variados; portanto, ha
necessidade de um numero maior de professores/monitores em sala de aula
para atender todas as especificidades da turma, devido a sua heterogeneidade
em termos de proficiéncia. Além disso, como destacado por Barbosa e Ruano
(2016), muitos imigrantes chegam em um pais sem a inten¢cdo de permanecer
nele: sdo pessoas em transito, o que exige uma metodologia denominada “porta-
giratéria” (CURSINO et alii, 2016). Esse método consiste em iniciar e finalizar
determinado conteudo em uma mesma aula, sem que haja a necessidade de
prosseguir na aula seguinte ou de que os alunos levem para suas casas as
tarefas, justamente pelo fato de que o processo migratério ocorre
constantemente, e a cada semana a configuragado da turma podera ser diferente.

Sobre as metodologias de PLAC na construgdo de materiais didaticos,
Martins Rocha e Santos (2017, p. 109) defendem o processo de leitura para além
da pronuncia, com o intuito de os alunos tornarem-se leitores criticos, assim
como perceberem a importancia das construgdes linguisticas no texto, ou seja,
as estruturas utilizadas dentro da lingua portuguesa. A partir dos estudos
bakhtinianos sobre género do discurso, as autoras afirmam, sobre as escolhas
dos textos, que “quanto maior a diversidade de géneros no material didatico,
mais oportunidades sdo dadas aos alunos para que vejam o funcionamento da
lingua em diversos usos reais de comunicagdo, expandindo seu universo
enquanto leitores” (p.109).

Pensando na elaboracdo de materiais para o ensino de portugués para
imigrantes, Bizon e Cruz (2018) realizaram entrevistas com professores
voluntarios de lingua portuguesa como lingua de acolhimento de uma ONG em
Belo Horizonte e buscaram estabelecer quais abordagens de ensino de lingua
sdo consideradas no processo de ensino-aprendizagem do PLAC. Na opinido
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dos participantes da pesquisa, as abordagens mais adequadas seriam o
letramento critico, a abordagem comunicativa e intercultural, com o objetivo de
desenvolver a consciéncia critica, a competéncia comunicativa e a capacidade
de entender e gerenciar diferentes visbes de mundo (BIZON; CRUZ, 2018, p.
10). Todos os professores entrevistados nessa pesquisa produzem seu préprio
material didatico, muitas vezes adaptando o que ja existe no mercado editorial.
As autoras concluem que ndo existe material perfeito, € que os professores
devem adapta-los as necessidades de aprendizagem de cada turma. As autoras
também observaram que € necessario continuar investigando o ensino de
Portugués como Lingua de Acolhimento, tendo em vista algumas questdes que

anda precisam ser discutidas e refletidas dentro da area, por exemplo:

O ensino de um idioma como lingua de acolhimento se inscreve
aos primeiros meses de permanéncia em um pais? Ou seja,
apoés dois anos de estada no Brasil, por exemplo, o imigrante
deve ainda realizar cursos de portugués como lingua de
acolhimento? Uma vez vivendo no Brasil, na condicdo de
refugiado, até que nivel de proficiéncia o ensino sera conduzido
como lingua de acolhimento? Um curso de nivel intermediario
para imigrantes, que estejam se preparando para o ingresso em
uma universidade publica brasileira, deve pautar-se no ensino
de portugués como lingua de acolhimento? S6 é possivel pensar
em lingua de acolhimento para os imigrantes recém-chegados
ao pais, nos primeiros niveis de proficiéncia? (BIZON; CRUZ,
2018, p. 11)

Além disso, as autoras concordam com uma abordagem de ensino mais
comunicativa, levando em consideragao a situagédo emergencial de aprendizado
em que eles se encontram.

Oliveira (2020) também apresenta a analise de um livro didatico produzido
e utilizado no Brasil para o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
para refugiadas e refugiados, detendo-se de uma pesquisa qualitativa
interpretativista que visa realizar apontamentos e colaborar com a construgao
dos materiais didaticos. Ela ressalta que “tratando da linguagem, quando se
adota na elaboragcao das tarefas a visdo de linguagem como interacdo, como
realizacdo de agdes com propositos previamente definidos em contextos
especificos, a tarefa precisa explicitar as condi¢cdes postas para que tais agoes
sejam efetivadas.” Para tanto, no enunciado da tarefa, devem ser fornecidos os

elementos necessarios para a (re)construgdo dos géneros que a compdem, tais
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como, a situagdo comunicativa, os interlocutores e os papéis que devem
assumir, os propositos da interagao.

Assim, em termos das metodologias para o ensino de PLAC no contexto
brasileiro, torna-se importante uma reflexdo sobre as concepg¢des de linguagem
e sobre a maneira como elas aparecem nos materiais didaticos elaborados para

esse fim.

2.3 Material didatico e ensino de PLAC: concepgdes de linguagem

Diniz e Cruz esclarecem que “todo material didatico é elaborado de acordo
com as concepg¢des de linguagem, lingua, ensino e aprendizagem adotadas por
seus autores e/ou editores” (DINIZ; CRUZ, 2018, p. 5). O material didatico de
ensino de linguas € um instrumento de politica linguistica, inclusive pelas
auséncias, apagamentos e exclusbes que inevitavelmente produz (BIZON;
DINIZ, 2019).

Dado seu possivel maior alcance, os livros didaticos produzidos
por grandes editoras, entidades governamentais e nao-
governamentais, redes de ensino, bem como aqueles
impulsionados por politicas como o Programa Nacional do Livro
Didatico, tendem a ter mais forca como instrumentos de politica
linguistica do que outros materiais didaticos. (BIZON; DINIZ,
2019, p. 161)

Sendo assim, torna-se pertinente, na analise dos quatro materiais
didaticos, verificar as concepg¢des de linguagem que sao privilegiadas em cada
um deles, podendo desta forma servir como orientagdo para o seu uso, sem
desconsiderar o contexto em que cada um deles foi elaborado.

Sobre as concepgdes de linguagem, compreender como se estrutura o
processo de aprendizagem de PLAC esta diretamente relacionado ao
acolhimento ou ndo acolhimento do imigrante. Assim, a forma como trabalhamos
e organizamos nossa metodologia de trabalho enquanto professores mediadores
se relaciona diretamente com a forma como compreendemos a linguagem dentro
e fora do contexto migratorio. Nesse sentido, nos debrugamos sobre duas oticas
apresentadas por Luiz Carlos Travaglia e Jodo Wanderley Geraldi, pois a
necessidade de dialogar sobre estas nogdes esta diretamente ligada a maneira

como entendemos lingua e linguagem. Segundo Travaglia (2009, p. 21) [...] o
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modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera e muito o como
se estrutura o trabalho com a lingua em termo de ensino [...]".

Os autores abordam em suas obras trés concepgdes de linguagem: a
primeira é a linguagem como expressao de pensamento, e nesta conceberiamos
a linguagem como “traducdo” do pensamento, termo utilizado em Travaglia
(2009, p. 21). Geraldi (2011 p. 34) afirma que “essa concepgao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmacbes — correntes — de que as pessoas que nhao
conseguem se expressar ndo pensam. Ou seja, veremos a linguagem como uma
manifestagdo do pensamento que é restrito, particular a um individuo, e para que
essa linguagem seja organizada dependera apenas de como 0 pensamento se

desenvolve. Segundo Doretto e Beloti (2011),

A concepcdo de gramatica dessa tendéncia € a gramatica
prescritiva ou tradicional (GT): conjunto de regras que devem ser
seguidas, que corresponde ao conjunto de todas as regras e
normas impostas para falar e escrever bem, de acordo com a
norma culta, com os classicos. Assim, é insensivel a realidade,
pois ndo considera os contextos de uso. (DORETTO; BELOTI,
2011, p. 84)

Ja a segunda concepcao discutida compreende a linguagem como
instrumento de comunicagdo. Travaglia (2009, p. 22) informa que “nessa
concepgao a lingua é vista como um cédigo, ou seja, um conjunto de signos que
se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem,
informagdes de um emissor a um receptor”. Ou seja, 0 mais importante é que a
informagdo seja repassada ao receptor de forma “clara” para que ele
compreenda a mensagem (decodifique ela) e a comunicagdo se efetive.
Segundo Doretto e Beloti (2011) a gramatica nessa concepgéao de linguagem é
a descritiva: conjunto de regras que sao seguidas (p. 86). Como resultado, tem-
se a “descricao da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fung¢ao”
(TRAVAGLIA, 1996, p. 27).

Entretanto, constatamos que a segunda em oposigéo a terceira e ultima
concepgao nao leva em consideragao o contexto socio-histérico em que esta
comunicagdo ocorre, e como bem destaca Geraldi (2011, p. 34): “essa
concepgao esta ligada a teoria da comunicagado e vé a lingua como cdodigo
(conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
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receptor certa mensagem.” E Travaglia (2009, p. 22) complementa que “essa
concepgao esta representada pelo estruturalismo (Saussure) e pelo
transformalismo (Chomsky).”

Como ultima concepgao da linguagem, a concebemos como forma ou
processo de interagao, e aqui o sujeito atua sobre a lingua, ou seja, ele interage
com o outro ndo so6 para comunicar (passar uma informacgao) ou entao “traduzir’
0 seu pensamento. Todo o contexto social e historico € levado em consideracao
nesse processo de interacdo entre locutor e interlocutor. Segundo Travaglia
(2009, p. 23), nesta concepgao “a linguagem &, pois, um lugar de interacéo
humana, de interagcdo comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre
locutores em uma determinada situacdo de comunicagao em um contexto soécio-

historico e ideoldgico.” Doretto e Beloti (2011) afirmam que

A gramatica que marca essa terceira vertente é a internalizada:
conjunto de regras que o falante domina e utiliza para interagir
com o0s demais interlocutores nas situagbes reais de
comunicagao. Considera-se a gramatica como contextualizada,
implicando em um ensino ndo normativista nem descritivista. Ela
toma o texto como objeto de estudo, considerando-o a partir dos
géneros discursivos. A fungédo da lingua é realizar agdes, agir
sobre o outro e, dessa forma, o predominio esta nas interagdes
verbais sociais. (DORETTO; BELOTI, 2011, p.88)

A utilizagdo das concepg¢des de linguagem como expressdo do
pensamento e instrumento de comunicagao sao presentes nas elaboracdes de
materiais didaticos, por isso a importancia de discutirmos e circularmos por elas
que podem e devem ser trabalhadas em atividades que contribuirdo no uso real
da lingua. Segundo Doretto e Beloti (2011, p. 93) “resultados positivos aparecem
desde que haja a prevaléncia de uma perspectiva que leve em consideragao o
sujeito que se constitui na e pelas relagdes verbo-sociais — a sociointeracionista”.

Também € importante destacar que a concepgao sociopolitica de lingua
na Linguistica Aplicada Critica atenta para a diversidade e multiplicidade que
constitui o mundo para além de um sujeito universal e de visdes interessadas em
um saber unico em detrimento de outros; portanto, é contra-hegemoénica,
subalterna, cosmopolita. Seguindo essa tendéncia, Bizon e Diniz (2019, p. 162)
propbem fortalecer a perspectiva pos-colonial na elaboracdo de materiais
didaticos, na contramao do multiculturalismo liberal presente nos livros didaticos

de Portugués como Lingua Adicional. Os autores explicam os principais recursos
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mobilizados na operacionalizagdo de uma perspectiva pds-colonial na
elaboracgao do livro Mano a Mano: portugués para falantes de espanhol, entre os
quais destacamos: a) trazer, para o cerne do material didatico, a
heterogeneidade discursiva, diversificando as fontes dos chamados “textos
auténticos”, alguns produzidos por grupos minoritarizados, de forma a que elas
possam Vvisibilizar posigdes ideoldgicas distintas, ou mesmo antagbnicas; b)
transformar auséncias em presencgas, trazendo para o material didatico textos
que nao fazem parte do canone de uma certa classe média e por isso sio
desconhecidos ou estigmatizados em sua diversidade; c) a legitimagao do
portugués brasileiro, sem assumir posicionamentos nacionalistas que

subalternizam outros portugueses. (BIZON; DINIZ, 2019)
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3. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho consiste em uma pesquisa
documental/bibliografica de abordagem qualitativa, na busca de analisar
materiais didaticos voltados para o ensino do PLAC, avaliando se ha ou ndo uma
preocupacgao no desenvolvimento de atividades que contribuam na insergéo dos
alunos imigrantes na comunidade através da lingua. Para Amado (2013) os
aspectos linguisticos e extralinguisticos devem ser considerados nesse
processo, pois € preciso ter cuidado ao lidar com um publico que vivencia

dificuldades numa sociedade que, ndo raro, o discrimina e marginaliza.

3.1 Especificidades metodolégicas no ensino de PLAC

A partir de nossa experiéncia com ensino de PLAC, destacamos algumas
caracteristicas metodoldgicas especificas dessa modalidade de ensino de lingua

adicional a serem consideradas por nés nesta dissertacao:

1) Heterogeneidade das turmas quanto a proficiéncia tanto na lingua de
partida quanto na lingua alvo > desenvolvimento de competéncias de modo
desigual entre os falantes;

E muito comum em aulas de PLAC encontrarmos diferentes
nacionalidades na mesma turma, e com isso culturas, linguas e costumes
distintos. Ademais, de acordo com o tempo em que o aluno esta no pais, a
proficiéncia na lingua alvo também varia. Dessa forma, a abordagem realizada
pelo professor acaba adequando-se de aluno para aluno, com o intuito de

atender as duvidas e as dificuldades de cada um.

2) Aprendizagem sem obrigagdoes nem imposigées, menor cobrancga.

Nao é comum que haja algum tipo de avaliagdo em sala de aula do tipo
provas ou testes, visto que o objetivo do PLAc ndo é fazer um nivelamento na
lingua alvo tampouco passar o aluno de nivel conforme sua “aprovagao ou
reprovacgao”. Acreditamos que a principal finalidade é que os alunos consigam

incorporar todo o conteudo trabalhado com os/as colegas e o/a professor/a no

38



seu dia a dia, a fim de atender todas as necessidades basicas, como usar o
transporte publico ou ir a uma consulta médica, ou até mais formais, como
conseguir a documentagao necessaria para a permanéncia no pais ou reponder

a uma entrevista de emprego.

3) Ambiente tranquilo e pacifico de aprendizagem, sem a relagao de
dominador-dominado (minimizar assimetria de linguas por meio da
interculturalidade);

Muitos alunos trazem em suas “bagagens da vida e da academia” uma
infinidade de conhecimento para ser transmitido, além da lingua e da sua cultura.
Por isso devemos sempre promover uma abordagem de ensino intercultural que
segundo Diniz e Cruz (2018) significa a necessidade de se estar aberto para o
outro e a experiéncia que ele traz; permitir um dialogo das nossas experiéncias
com as do outro; juntarmo-nos ao outro para compreender o mundo; receber o
outro sem receio de compartilhar medos, emocgdes, duvidas. Quando pensamos
nos conteudos que sao desenvolvidos nos materiais e repassados em sala de
aula, precisamente queremos que esses conteudos facam a interagao
acontecer, o didlogo surgir e consequentemente as trocas se concretizarem.
Nesse sentido, quem fala a lingua alvo tem tanto para aprender quanto para
ensinar, por isso é importante que haja essa conversa, que o professor/a

demonstre isso para o/a aluno/a.

4) Necessidade comunicacional em contexto de imersao, o que leva ao
improviso de situacbes em sala de aula;
Para Diniz e Cruz (2018),

A abordagem comunicativa caracteriza-se por focalizar,
principalmente, a interagdo propositada entre os sujeitos que
estdo aprendendo uma lingua. Tal abordagem organiza as
experiencias de aprender em atividades e, especialmente,
tarefas de interesse e/ou necessidade do aluno para que este
possa usar a lingua-alvo para realizar a¢des reais na interagao
com outros falantes-usuarios dessa lingua. (DINIZ; CRUZ 2018,

p. 5)

Sabemos que nem sempre seguiremos o plano de aula tal qual criamos,

pois muitas vezes as demandas dos/as alunos/as serao outras, principalmente
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em aulas preparadas para o uso real da lingua. Nesse caso, cabe aol/a
professor/a sempre estar atento as duvidas, dificuldades, assuntos ou temas que
os/as alunos/as gostariam de aprender. Diante disso a criagcdo de unidades
independentes nos materiais didaticos facilita no momento da sua utilizagdo em

sala de aula.

5) Vulnerabilidade social dos alunos: o imigrante refugiado encontra-se
submetido a um conjunto de pressdes que o0 colocam em uma posicdo de
fragilidade, por isso o afeto é importante.

Esse ultimo item resume todos os outros que discutimos. E importante
que o ambiente de sala de aula seja leve e acolhedor. E que os materiais também
levem isso em consideracdo quando elaboram suas unidades, produzindo
unidades que discutam questdes reais da vida do imigrante de crise, fazendo

com que ele sinta que é compreendido e protegido.

3.2 Critérios de analise do corpus

Os critérios escolhidos para analise do corpus dos materiais didaticos
serao os mesmos utilizados em (OLIVEIRA, 2017) com a analise do livro didatico
Pode Entrar.

Critérios

1. Temas de cada unidade didatica e relevancia para perfil de aluno

2. Géneros do discurso de recepcéao e de producao e relagdo com tema da unidade

3. Textos auténticos

4. Concepcoes de linguagem subjacente as tarefas

5. Tipos de sequéncias de tarefas

Fonte: Elaboragao, Oliveira (2017, p.29) a partir de Bulla, Lemos & Schlatter (2012) e Brasil
(2016)
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O primeiro critério utilizado para a analise busca observar os temas que
sao propostos em cada UD e a relevancia para o perfil dos/as alunos/as, ja que
o aprendizado da lingua portuguesa, assim como em outras linguas, na situagao
de migracdo de crise tem como principal objetivo o processo de acolhida e
insercdo do imigrante ou refugiado na nova sociedade de que fara parte.
Levamos em consideragdo o fato de que através desse aprendizado os/as
alunos/as conseguirao atuar socialmente e politicamente no meio em que estéao
inseridos. Porém, precisamos salientar que esse processo de acolhida através
do ensino da lingua né&o significa o abandono por parte do(a) aluno(a) de sua
cultura, lingua materna, crengas, costumes etc.

Nesse sentido, € fundamental que trabalhemos com uma nogao de ensino
pos-colonial preocupado em afirmar uma responsabilidade com um pensamento
que seja anticolonial e nao apenas refletir um pensamento posterior ao
colonialismo (BIZON E DINIZ, 2019). O filésofo sul-africano Magobe Ramose
(1999) aborda o conceito de “pluriversalidade”, no qual afirma que ndo devemos
pensar em uma universalidade com relagao a politica do conhecimento, mas sim
gue esse conhecimento seja pluriversal, possivel de coexistir e de se integrar na
diferenca. Rompe-se dessa forma com a hegemonia ligada diretamente ao
colonialismo, levando em consideracdo todas as diversidades
culturais/linguisticas, étnico-raciais e sociais que podemos encontrar no mundo
inteiro e, em nosso caso, nas aulas de PLAC.

O segundo critério € utilizado para verificar os géneros dos discursos tanto
de recepgao quanto de producdo e qual a relagao deles com o tema que esta
sendo trabalhado na unidade. Supondo que os materiais priorizem um
aprendizado mais interacionista da lingua, espera-se que 0s géneros
trabalhados nos LD facilitem e auxiliem na atuagao social dos alunos. Nesse
sentido, quando é feita a leitura de um texto, precisamos nele perceber as
fungdes sociais, culturais, o que se pretende com ele, além de como se organiza
a estrutura levando em consideracdo que o0s géneros dos discursos sao
empregados em certos contextos com determinados interesses sociais.
(ANDRIGHETTI, 2009). Para Bizon e Cruz,

0 uso de géneros possibilita discussdes sobre relagdes sociais,
identidades e formas de conhecimento. Ademais, o emprego de

41



diversificados géneros textuais permite que o aluno observe,
andlise, interprete e aplique os recursos expressivos de uma
lingua estrangeira. (BIZON; CRUZ, 2018, p. 4)

Como terceiro critério sera observada a presenca de textos auténticos
presentes nas UD dos materiais, levando em considerac&o o cenario social dos
alunos, ou seja, trabalhando com textos que fazem parte do seu dia a dia.
Segundo Andrighetti (2009, p. 17) “o0 uso de materiais auténticos em sala de aula,
passa a ser visto como uma oportunidade de usar e refletir sobre a lingua em
situagcdes sociais auténticas e em contextos especificos”, além disso a autora
ressalta que a importancia em considerar as diferentes interpretacdes sobre um
mesmo texto devido as diferengas culturais, sejam elas determinadas pelo sexo,
valores, faixa etaria, crengas, levando em consideragao que os conhecimentos
de cada aluno(a) possibilitam diferentes leituras sobre o mesmo. Para
complementar, Bizon e Diniz (2019) destacam uma proposta que seja poés-
colonial “trazendo para o cerne do material didatico a heterogeneidade
discursiva” (p.168), que possibilitara diferentes “posi¢des ideoldgicas” pertinente
do ponto de vista intercultural.

No quarto critério serdo analisadas as concepg¢des de linguagem
subjacente as tarefas, e utilizaremos os conceitos ja discutidos nesse trabalho
do ponto de vista de Geraldi (2006) e Travaglia (2009): linguagem como
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicagao e
linguagem como processo de interagdo. Vale enfatizar que é preciso observar
as ocorréncias em que as concepg¢des de linguagem mais estruturalistas
aparecem como recursos para uma pratica interacionista, ou seja, observar
como estdo encadeadas as tarefas propostas pelos materiais. Para Oliveira
(2017)

[...] se pode propor exercicios de repeticido de estruturas
gramaticais que caracterizam a concepg¢ao da linguagem como
expressao de pensamento para que depois se possa aplicar
essas estruturas dentro de trabalhos com géneros discursivos
estabelecidos que caracterizam a concepcdo da linguagem
como forma de interacao, ou vice-versa.

Esse critério acaba dialogando diretamente com o quinto e ultimo critério
de analise, que é observar os tipos de sequéncia de tarefas presentes nas UD,

se ha ou ndo uma conexao entre elas, ou seja, uma relagao entre as atividades.
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Schlatter (2001, p. 20), define tarefa como “um convite para uma agdo, um
convite para o uso da linguagem com um propdsito social”, nesse caso € preciso
ficar atento com relagdo aos objetivos que se pretende alcangar com cada
enunciado, a fim de garantir que os/as alunos/as possam através da interagéo
agirem socialmente em sala de aula aproximando-se de contextos reais de uso.
Concluindo, as concepgodes de linguagem, os temas e os géneros dos discursos
trabalhados em cada sequéncia de tarefas sao importantes para garantir um
encadeamento entre elas e uma proposta final que fagca sentido no cotidiano

do(a) aluno(a).
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4. ANALISE DOS MATERIAIS

Neste capitulo vamos analisar os quatro materiais didaticos com base nos
cinco critérios de analise discutidos no capitulo 3.2. Para isso levaremos em
consideracao seus contextos de producéo e seus interlocutores, haja vista que
foram produzidos em periodos diferentes. Interessa-nos aqui observar a
adequacao dos temas, dos géneros discursivos, dos textos auténticos, as
concepgdes de linguagem e os tipos de sequenciamento de tarefas que essas

concepgdes de linguagem implicam.

4.1 Quanto aos temas de cada unidade didatica
Apresentarei a seguir os temas das unidades didaticas (UD) de cada

material didatico analisado. O primeiro livro € o Pode Entrar (2015).

SUMARIO

Capitulo 1: Cheguei ao Brasill 8

Apresentacio pessoal
AlBbetn & mumercs
Propomes pessoais
Adyetivos possesivos
Como preencher um formmlano com sews dados pessoais?

Capitulo 2: Roga & Einia 16
MNaciomlidades
Adyetivos pessoaiy
Fropomes interrogatiros

Comao € 0 seu pais de orgem e o pessoas gue vivem ka?

Capitulo 3: Sociedode & Educogéio 24
- stz

Objetos comuns na excola

Fomgdes e locaizacdes
Como £ 3 Ed‘ucsgﬁn na seu paiz de origem?

Capitulo 4: Direilos das Criangas 32
3 Dixs = meres

Famulia

Hogino: e rotine
Como sio os dias de descanso em seu pais de odpem?®

Capitulo &: lgualdade de Género 40
Cores & roupas
Artipns domestioos & moveis
Conjuncdes

Como 530 55 estagdes do ano em seu pads de origem?

Caapitulo &: Eu quero frabalhar 458
Profzsdes
Ldrigs de oansportes
Contrasdes

Como montar mea propoio curmiculs?

Figura 1: Sumério: Pode Entrar
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Capliulo 7: Respetffaros diferentes . BB

Copliulo 8. Secdecoest®: &4

Fartes do sorpa

Actrerhics de trmmpn

Como e o atendimento medico em sey pos de ongem?

If-'::lpu'r_ulu:u 9 Tro NEpories mibfioos . == | T2

NoDe = peil ey

Capifulo 10: Liberdade de crenga i G a0

T

Figura 2: Sumario 22 pagina: Pode Entrar

O material possui 137 paginas (indicado pelo livro), esta organizado em

12 capitulos, um glossario em portugués, espanhol, francés, inglés e arabe com
27 paginas de palavras que aparecem ao longo do material e uma
complementacdo pedagdgica de 4 paginas para dar sugestbes aos
professores/as de como abordar as atividades de cada capitulo apresentado
com uma proposta de atividade externa em todos eles. As tematicas
apresentadas nas UD’s dialogam diretamente com as necessidades
emergenciais dos alunos, propiciando a participagdo nos seus contextos ou em
outros Andriguetti (2009, p. 40). Os capitulos sdao apresentados com um titulo
principal seguido de subtitulos que correspondem o que os/as alunos/as irdo
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estudar na unidade: vocabularios, tipos de tarefas e conteudos gramaticais
trabalhados na unidade. O capitulo 6, por exemplo, “Eu Quero Trabalhar
(profissdes, meios de transporte, contragdes)” € muito relevante para os alunos,
levando em consideragdo a necessidade de conseguir um emprego para se
manter no pais. Assim como o capitulo 8, “Saude e o SUS (partes do corpo,
saude, advérbios de tempo)”, tendo em conta que a saude € um dos direitos mais
basicos do ser humano, e no caso do Brasil ela também é publica. Entéao,
precisamos atentar para o ato de informar isso ao recém-chegados. Com relagao
a abordagem dos temas nos capitulos dos materiais didaticos, veremos adiante
de maneira aprofundada nos proximos critérios de analise.

Porém, vale ressaltar algumas duvidas a respeito do tema apresentado
no capitulo 10, denominado “Liberdade de crenca (modalidades esportivas,
advérbios inclusao/exclusao, numeros ordinais)”. Procuramos entender como os
temas liberdade de crenga e modalidades esportivas se complementam nesse
capitulo, considerando que sdo assuntos que divergem bastante. Vamos
observar as atividades e textos sugeridos nessa Unidade mais adiante, para
poder entender melhor essa escolha, se de fato existe algum tipo de
encadeamento entre eles que faga sentido nas propostas sugeridas pelo
material. Nessa mesma linha, o capitulo 5 sobre “Igualdade de género (cores e
roupas, artigos domésticos e méveis, conjungdes) destoam muito. Interessa-nos
verificar aqui em que medida os moveis e demais subtitulos apresentados nesse
capitulo se relacionam com o tema central conforme circulamos pelos conteudos
das unidades para discutir os proximos critérios.

O segundo livro cujos os temas vamos analisar é o Portas Abertas (2017),
composto por 9 UD’s e anexos ao final (tabela de conjugagédo dos verbos), o
material n&o apresenta indicagao de que as unidades sao independentes. Nesse
material, todas as UD’s também apresentam temas relacionados as praticas

cotidianas dos alunos. Abaixo apresento o sumario.
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Como podemos observar, os capitulos parecem interagir com o leitor, as
vezes de forma interrogativa e as vezes de forma exclamativa, causando um
efeito de aproximagéo. Seguindo um critério parecido com o material anterior,
temos um tema central, que é o titulo principal do capitulo em negrito e os

subtitulos (conteudos, vocabularios etc.) trabalhados na unidade didatica. O

Sumario
Mapa do munde 06
Mapa do Brasil Q7
1  introduclo 08

Bandelra oo Brasil, cores e xpressdes 08 sala oe aula

2. cheguell 09
Altabato, Saudactas, Despedidas, Exprassies de PoBJer, Mumearals

5. Cheem sou aud 17
.ﬂu.FII'EEE'ﬂ[-Hl:al} Pe==0al, Madionalldades, T3 a Dia

Fronomes Pessoals, Preposiches DE & EM, Artigos Definicos

Cirelto 3 Cocumentacas

4. Ehora de trabathar! 27
Profisshes, Experiéncla e Currioulo Profisslonals

Pretéritos Perfelto e Imperfelto do Indicativo, Advérbios de Tempo

Direlto ao Trabalho Decente

E. E agora, como eu chego? 42
Como Chegar: Transporte Publico em 530 Pauwo, Baimos e Locals da Ccaae

Futuro o Presente do Indicativo, Verbos IR & VIR

Diralto 3o TTH"IEFI}ITE-

B, Curantas coimpr ! 51
Allmentacan, vestuario, Compras

Racaita Culindrlz, Tipos de Restaurantes, Imparativo

Diralto 3 Bancanzacao

7. Meu corpo, minha le! &7
Sathda & Conpo Humano, Descricio Fiica

Pronomes Reflexivos e Possess|wos

DCHrelto & Sadde, Direlto da Muther

&  Familla 8, familia sh, Famillal 79
Familiz e Relacdsas SoClals, |_|F||}5 'EIE' Relacionamentos, Farentescos
Drelto 3 Educacao

. Um pouco de &eografia

@ Histdria desse lugar... a5
Caracteristicas das ReghBes do Brasll

Ciclos Econdimicos & Formacdo da Sochedade Srasiieira

Discutindo Raclsmo & Cuesties indigenas:

Expressdas de Arqumentacsio

Preposindes POR, PARA & ATE. Vor Passhva, Pronomes Pessoals

Prasente co Subjuntivo, Conjumncies Subordinativas

ANEXOS
Tabela de Conjugacio de Verbos 108

T E;-;-\.---I

AT

Figura 3: Sumaério: Portas Abertas
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material no capitulo 1 apresenta uma unidade que ¢é introdutoria: de acordo com
os temas, sugere localizar o aluno e apresentar alguns termos utilizados em sala
de aula, importante para guiar o aluno nos capitulos seguintes. No capitulo 3,
“Quem sou eu?” observamos que ha uma correlagao entre o tema principal e os
conteudos (subtitulos) que sdo abordados na unidade, facilitando dessa forma o
primeiro contato do(a) aluno(a) com a lingua alvo, além da possibilidade de
interagdes interculturais que podem ser realizadas através da apresentacéo
sobre o questionamento de quem é cada um.

O capitulo 4 “E hora de trabalhar!” também parece estar estruturado de
acordo com as necessidades emergenciais dos/as alunos/as para um primeiro
contato com o tema. Nao aparenta estar dissociado da realidade quando traz
como conteudo as experiéncias e o curriculo. S6 ndo conseguimos ter uma
nocao geral do que seria o “Direito ao Trabalho Decente”, visto que nao traz em
sua estrutura alguma informacao que demonstre abordar os direitos e deveres
do trabalhador, leis de trabalho. Por isso torna-se confuso o adjetivo “decente”,
que aqui pode e talvez esteja associado a um trabalho com carteira assinada,
seguindo todas as exigéncias que as leis trabalhistas exigem. Porém, levando
em consideragado a heterogeneidade dos alunos e de suas crengas, “decente”
aqui poderia estar associado ao que cada um acredita levando em conta sua fé,
cultura etc. Nesse caso caberia aqui uma enorme discussado sobre o que sao
“trabalhos decentes” enquanto tema.

No ultimo e mais longo capitulo de todas as unidades, o tema “Um pouco
de geografia e histéria desse lugar’” chama atengdo para o que é abordado. E
importante apresentar como se deu a formagao da sociedade brasileira para os
imigrantes de crise entenderem um pouco o que moldou e molda até hoje a
nossa cultura. Tudo isso possibilita um dialogo com a cultura do(a) aluno(a) que
pode também, através de todo seu conhecimento, expressar um pouco sobre a
sua origem e a origem do seu povo. Debates sobre questdes indigenas e racismo
sdo essenciais para aprofundar o conhecimento da formacado da sociedade

brasileira.
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O terceiro livro em que vamos analisar as tematicas das UD’s é o
Passarela (2020), composto por 11 capitulos divididos em 3 dossiés e 120
paginas como indicado pelo material, sendo ao final uma pagina de
agradecimentos e uma folha para a realizagdo de tarefas escritas. O material
inicia com a ilustracao e informacéao sobre seus autores/as e a apresentacao do
livro, seguido da divisdo dos dossiés e das unidades didaticas, ilustrado na figura
4. O material também conta com duas paginas de orientagdo para uso e a
disponibilidade dos e-mails das organizadoras na parte inferior da folha em caso
de duvidas. Nas proximas paginas, 10, 11 e 12 o material apresenta a tabela de
conteudos que serdo trabalhos em cada unidade, especificando quais os
géneros do discurso, competéncia comunicativa, competéncia intercultural e

recursos linguisticos que serao trabalhados na unidade, ilustrado na figura 5.

PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PARA FINS ACADEMICOS d

£ M Mododeuso
10 M Tzbela de contedida

UNIDADE 1: MINHA NOVA VIDA ACADEMICA
UNIDADE 2: HISTORIAS DE VIDA

UNIDADE 3: MINHA HISTORIA DE VIDA
UNIDADE 4: PARA VOCE O QUE E...?7

Figura 4: Dossiés: Passarela

O Passarela possui um publico-alvo que difere dos demais livros
analisados nesse trabalho, pois ele foi desenvolvido com a finalidade de atender
alunos/as imigrantes e refugiados/as matriculados/as em cursos de graduagao e
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pos-graduacao da Universidade Federal do Parana (UFPR) e direcionado para
disciplinas de Praticas Textuais 1 e 2. Levaremos em consideracdo as
informagdes repassadas pelo material no momento da analise e realizaremos
sua comparagado com os demais materiais observando o processo que foi

percorrido e as escolhas em cada unidade didatica tendo em vista seus objetivos.

Tabelas de conteudo

| BBEM-VINDOS A UNIVERSIDADE

M Unidade 1 « E-mail formal » Produzir e mail = Compreender o » Vocabulirio relativo ao
Minha nova « Curriculo formal para que é ser calouro funcionamento de uma
vida académica Lattes professor no Brasil universidade puiblica

« Redigiro + Conhecer a (difergng:a entreepsino.
curriculo Lattes Plataforma pesquisa e extensao)

« Falar sobre as Lattesea = Vocabulirio sobre tipos
semelhancas e importincia de eventosacadémicos
diferencasdo do curriculo (seminério, congresso, etc.)
ensino superior académico = Voecabulirio relativo
brasileiro e do pais a produciio do Lattes
da aluna/do aluno (pesquisas realizadas,

trabalhos académicos, ete.)

B Unidade 2 » E-mail » Enviar e-mail » Conhecer » Revisio do Pretérito Perfeito
Historias informal informal para asmoradias « Preposicdesde lugar
de vida * Biografia amgos — » Vocabulirio referente
* Redigire * Debater questoes a trajetoriasdevida
apresentara raciais no Brasil pessoal e profissional
blograﬁa deuma « Falar sobre
pessoa importante pessoas
da culturada importantes

- A
aluna/ doaluno para a cultura

do paisda aluna
[/ doaluno

Figura 5: Unidades 1 e 2: Passarela

Como podemos observar, ja em comparagdo com os demais materiais
ilustrados, o Passarela apresenta, além dos titulos das unidades, as tabelas de

conteudos com as competéncias bem definidas como ilustra a figura 5.
Observamos na primeira unidade do dossié 1, “Minha nova vida académica”, a
escolha do termo “nova” modificando o substantivo feminino vida, ou seja, trata-
se de uma vida renovada e supde ao mesmo tempo que esse pode nao ser o
primeiro contato do(a) aluno(a) com o meio académico, mas um “novo” contato
em uma nova vida, dialogando diretamente com os discursos sobre a migragao
que enfatizam esse processo como a busca pela melhoria das condi¢oes de vida.

Nos capitulos 2 e 3, é justamente sobre a vida que as unidades didaticas
irdo abordar, e levando em consideracao a tematica apresentada no titulo da

unidade, sera um momento em que os/as alunos/as ouvirdo sobre “Histérias de
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vida” (UD 2), e terdo um espaco para falar sobre as suas historias “Minha historia
de vida” (UD 3). Para Andriguetti (2009), as escolhas dos temas precisam ser
pertinentes para os/as alunos/as, pois “possibilitam a ampliagdo de sua
participagdo em seu contexto ou em outros” (ANDRIGUETTI, 2009, p. 40),
promovendo, em temas como os abordados nesses dois capitulos, o processo
de interacao verbal e interculturalidade entre os alunos/as, o préprio enunciado
‘@ um produto da interacao social” (BAKHTIN, 2002, p. 121) e que por meio
dessa relagao, “interage-se com o outro, atua-se sobre ele, leva-o a aceitar o dito
e a realizar o que se propde” (ALMEIDA,; SILVA, 2013, p. 119).

O quarto material didatico, Vamos Juntos (2020) € composto por 5 UD’s
independentes dispostas em 175 paginas (indicado pelo livro), na segunda
metade do material os/as alunos contam com um caderno de autoestudos, que
tem como objetivo “consolidar os aspectos trabalhados nas unidades” (DINIZ et
al. 2020, p. 4). Em sua apresentagao de cinco paginas cada em oito linguas
diferentes, o que consequentemente demonstra uma preocupacao em atender
um publico maior de imigrantes e refugiados, possibilitando o entendimento dele
e de suas atividades nao so através da lingua alvo, mas também nas linguas
maternas dos/as alunos/as, o material ainda explica os icones que aparecerao
nas atividades e o que eles representam para a elaboragédo delas. Julgamos
interessante o material indicar os niveis de proficiéncia (elementar, basico e
intermediario) para cada atividade, pois assim facilita no momento da aplicacéo
do material. Apds a apresentacdo o0 material em duas paginas os
agradecimentos em lingua portuguesa e “obrigada” nas oito linguas de sua
apresentagao (portugués, arabe, espanhol, francés, crioulo haitiano, inglés,
lingala, suaili). No final do livro, sdo apresentados os organizadores/as,
autores/as e o diagramador do material didadico. Além do “Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).”

Na pagina do sumario, podemos observar quais os temas que serao
trabalhados ao decorrer das unidades e a relevancia deles para o publico-alvo
que analisamos corresponder as necessidades mais ou menos simples do
cotidiano deles/as. Além disso, o material também mostra quais serdo os
objetivos com os repertorios linguisticos abordados em cada capitulo. Abaixo

ilustramos a primeira unidade.
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SUMARIO

Unidada 1
Eu penso sobre meus horizontes profissionais

#partiu p.2
0 pereurso profissional de Anas Obaid p.d
Géniero & frabatho p.7
Expressando objetivos e planos p. 17
Curiculos | perfis comerciais em redes sociais p. 24

* Refiefir sobre a insergio da mao-de-
obra migrante na sociedade brasileia
{Elementar, Basico e Intermediano)

* Ampliar o reperiorio linguistico relative
305 seguntes pontos:

W COeoupagbes m‘nfﬁsm' ; ionas. .
* Reconhecerdiferencas de género quanto s B = )
a insergio no mercado de trabakho

q ress3o de objefwos = planos
{Elementar, Basico e Intermedianio) v e s

para o futuro
{Elementar & Basico)
® Expressar seus desejos em relagio 3

sua atuagan profissional
{Elementar, Basico & Intermediano)

Escrever seu cumiculo ou  planejar
formas de divulgar o proprio trabatho nas
midias sociais

v Expressio de objetwos = planos
atrelados a condiges ou restrigles
temporais no future
{Imtermediano)

" Proniincia dos sons [p] efou fv]
necessidades

{conforme as
especificas  dos(as) estudantes,
tende em vista afs) lingua(s) que
falam)

{conforme interesse de cada estudante)

Figura 6: Unidade 1: Vamos juntos

Nessa primeira unidade o tema central € “Eu penso nos meus horizontes
profissionais”, um tema que representa o objetivo pelo qual o livro dessa colegao
foi elaborado “trabalhando e estudando”. Essa primeira unidade esta dividida em
duas partes e 24 paginas, a primeira podemos julgar a partir dos temas que tém
como objetivo informar e a segunda parte nos permite entender através da
observacédo dos temas que os/as alunos/as colocarao em pratica os primeiros
passos para quem esta procurando ingressar no mercado de trabalho. O tema
sobre trabalho é muito importante nos materiais didaticos, pois a grande maioria
dos alunos relatam em sala de aula a necessidade de melhores condi¢cbes de
vida para a familia que por vezes realiza o processo de migragao junto ou entao

permanece no pais de partida. Além de que trabalhar também auxilia os
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imigrantes em outras questdes basicas cotidianas, como o acesso a moradia
alimentagao, medicamentos, transporte, etc. Prosseguindo com a analise dos

temas, agora vamos observar a unidade 2 (figura 7, a seguir) do mesmo material

didatico.

#parti p. 40
Trabalho decente p. 44
A Carteira de Trabalho p. 50
Dreitos Trabalhistas no Brasil p. 55
FormalizagSo dofa) trabalhador{a) p. 60
Trabakho escravo ou analogo 3 escravidao p. 64

* Refletir sobre a refagdo entre Direitos
Humanos e trabalho
{Elementar, Basico & Intermediarnio)

# ldentficar caracteristicas de um trabalho

« Ampliar o repernio linguistico relativa
205 seguintes pontos:

o/ Palavras e expressies referentes 3
S e

{Elzmentar, Basico & Inbermediario)

decents

{Elementar, Basico & Intermediario) / Nomes de profissdes

. ) {Elementar)
» Conhecer alguns direitos trabakhistas no
Brasil .  Diferenca enfre “gente” e “a gente”
{Elementar. Basico & Intermedianio) {Elemeniar, Basico e Infermediario)

® Informar-se a respeito da obtencdo da
Carera de Trabalhwo
{Elementar, Basico & Intermediania)

y Prominca e representagio
orfografica dos sons [s] e [Z]
(Elementar, Basico e Intermediarnio)

= Conhecer as vantagens da formalizagio
do tratafho no Brasil
{Elementar, Basico & Intermediario)

= Fazer uma denuncia sobre exploracso
do frabatho
(Elementar, Basico e Intermediario)

Figura 7: Unidade 2: Vamos juntos

A segunda unidade “Eu me informo sobre os direitos trabalhistas no
Brasil”, também dividido em duas partes distribuidas em 24 paginas, tém como
principal objetivo informar, e isso fica evidente ja nos temas que sao escolhidos
nos subtitulos da unidade “Trabalho decente”, “A carteira de trabalho”, “Direitos

trabalhistas no Brasil” etc. Essa afirmagao se confirma quando observamos os
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objetivos que estdo na parte inferior da pagina com as escolhas dos verbos
“refletir, identificar, conhecer, informar-se”.

Por ultimo analisamos que o ultimo tema “Trabalho escravo ou analogo a
escraviddo” uma grave violagdo de direitos humanos, é uma discussao
extremamente importante, porque além de ser um assunto contemporaneo é
muito comum observarmos que parte dos trabalhadores que sédo escravizados
sao imigrantes de crise. “Segundo a Inspec¢ao do Trabalho, nos ultimos 10 anos,
cerca de 6% das pessoas resgatadas da escraviddo contemporanea no Brasil
sdo0 imigrantes”.?? Por isso discussdes como essa sd0 necessdarias em sala de
aula, ndo s6 para informar os seus direitos, mas também para possibilitar
denuncias e salvar vidas.

Todos os quatro materiais didaticos abordam tematicas muito relevantes
dentro do ensino de portugués para o publico de imigrantes de crise, haja vista
as caracteristicas desse ensino, que busca facilitar o dia a dia dos/as alunos/as
através do aprendizado do portugués, sem imposigdes ou obrigagdes na lingua-
alvo. Entretanto, observamos que a forma de abordar suas unidades e conteudos
se da de maneira diferente. O material Pode Entrar apresenta em suas unidades
o tema “trabalho” e os conteudos em forma de subtitulo (vocabulario, conteudo
gramatical etc.), ndo especificando quais sdo os objetivos em cada unidade
didatica. O mesmo ocorre com o material Portas Abertas.

Ja o material Passarela apresenta, além dos temas, os géneros do
discurso, a competéncia comunicativa, a competéncia intercultural e os recursos
linguisticos que seréo trabalhados em cada unidade didatica, deixando n&o s6 o
aluno mais seguro com relagéo ao que vai ser trabalhado durante o capitulo, mas
também o professor, que consegue observar se a partir da unidade conseguira
ou nao atingir as necessidades da turma. O mesmo ocorre com o material Vamos
Juntos/as, que, além de trazer a unidade tematica, especifica quais os objetivos
levando em consideragao a lingua em uso e os repertorios linguisticos que serao

desenvolvidos ao decorrer da unidade, ambos com indicagao do nivel de

22 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2023/03/27/por-que-dobrou-o-numero-de-
trabalhadores-imigrantes-resgatados-do-trabalho-escravo-no
brasil#:~:text=Segund0%20a%20Inspe%C3%A7%C3%A30%20d0%20Trabalho,se%20concentram%20nos
%20centros%20urbanos.
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proficiéncia de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncias para

Linguas.

4.2 Quanto aos géneros do discurso

Nesse subcapitulo vamos analisar os géneros dos discurso que s&o

reproduzidos nas unidades didaticas e discutir um pouco sobre as escolhas e o

que cada uma delas evidéncia. Para iniciar nossa analise vamos observar o

capitulo 2 do material Pode Entrar “Raga e etnia”, onde sera trabalhado as

“nacionalidades, adjetivos pessoais e pronomes interrogativos”, o primeiro

género do discurso que o material apresenta é um didlogo 2.1 ndo auténtico com

figuras de bonecos desenhados com vestimentas tipicas de cada cultura para

representar pessoas de paises diferentes como podemos observar a seguir.

Bem-windos & bem-vmdaz ao
Brazil! Alsn nome = Cados,
e zon ofcial hrasilsiro.

Die qual pars voos veio?

AT
-
Eunvim da
Sariy. En sou
Coago. En
SO OO leza.
age . Eu wim da
‘ Euvimda viméria Eu
Colémhia. Eu Pepein,
sou colombino. S

Figura 8 - Dialogo - Pode Entrar
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Nesse primeiro dialogo observamos que se trata de uma tarefa de leitura,
seguida de um vocabulario 2.2 com bandeiras e legenda com o nome de 25
paises (Africa do Sul, Angola, Argentina, Bangladesh, Siria, Paquistdo etc.).
Percebemos que as escolhas dos paises correspondem aos maiores fluxos
migratérios. Novamente em 2.4 observamos mais um dialogo como exercicio
dessa vez de producéao oral em duplas, os/as alunos/as deverao seguir o modelo
demonstrado nas imagens de duas figuras como as do primeiro dialogo para
produzirem os seus dialogos com uma nacionalidade diferente. “2.4 VAMOS
FALAR? Utilize o didlogo como exemplo, pratique em dupla com outras
nacionalidades”. Levando em consideracdo que diferentes nacionalidades
correspondem a diferentes linguas, julgamos que a tarefa nao atenderia o nivel
elementar, mas sim os niveis basicos e intermediario ja que a produgao oral aqui
deveria ser realizada na lingua-alvo promovendo um processo de interagédo entre

os alunos a partir dos vocabularios trabalhados nas atividades anteriores.

Leia o texto abaixo sobre o Brasil e complete com os miimeros:

O Brasil tem mais de 200000000 (. ...} de habitantes,
a maior populacio da Aménca do Sul. A lingna oficial no Brasil @ o porngnés, porque o pais foi
colonizado por podngneses. A moeda oficial do Brasil € o real (RE).

O Brasil tem 26 (..o i) estadios mais o Distrito Federal e mais
A capital do Brasil é Brasilia, que possm quase 3000000 (... )

de habatantes. A cidade com maor populagico € S5io Panlo, com mms de 11.000.000
[ rememm cemnrm e e e nns s smenemeesnenneeeees) 8 NADItATtes, Omtras grandes cidades no Brasil sfo: Rio de
_ : ]
Janeiro (mais de 6000000 (... F { mﬁ%
U Bvir, A
coeeeeneene) G2 pessoas), Salvador (quase 3.000.000 é- IR Lk -
i s
eccensrrnes) G habitantes) fﬁ;‘-‘ g kﬁﬁ‘*‘q‘-;mﬁ
T T,

e Fortaleza  (apromimadamente 2.500.000 ﬁ
[ |

(oo eeseeeeeessemeeresreeeeserrooeerr.) Drnbitantes). T gt E_
Mo Brasil hd pessoas de diferentes eulturas e o -

etruas, pois o pais receben e recebe mmigrantes de diferentes ‘i_‘_‘.-
g Lo !
pacionalidades. Atéoanode IBBE (..o F 'y
eaenneeeenety © Birasil tinha mio de obra escrava vinda de paises 'h_._,, X v

i
africanos. Hoje, o teabalho escravo € prodhido no Brasil !1 A
i

Devido 20 hiztdrico de escravidie de pessoas negras no Brasil, o racismo
ainda & algo presente na sociedade brasileira. Porisso, o Brasid tem uma lei que
tosna racssmo nm coome: Ted Cao Let 7.716/55)

umwmmm

Figura 9- Texto informativo (Pode Entrar)
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Na atividade 2.8 “Conhecendo os numeros” s&o trabalhados os numerais
e a escrita deles de onze a dez bilhdes, pulando algumas dezenas e centenas
para que coubessem todos em meia pagina, pois esses numerais Sao
apresentados para a elaboragdo de um exercicio de completar as lacunas, “Leia
o texto abaixo sobre o Brasil e complete com os numeros”, que € o que nos
interessa nesse capitulo.

Trata-se de um texto ndo auténtico informativo sobre o Brasil, traz dados
soltos levando em consideragao que nao ha conectores de paragrafos e casa
paragrafo aborda uma informagéo diferente. Percebemos apenas em “Outras
grandes cidades...” uma continuac¢ao do que foi dito anteriormente. O texto fala
sobre a lingua oficial do pais ser o portugués devido a colonizagao portuguesa,
mas nao informa que foi através de um genocidio que se deu esse processo de
colonizagéo, e ndo comenta sobre a LIBRAS e os mais de 210 idiomas falados
no pais. Bizon e Diniz (2019) defendem que ha um “discurso totalizador ainda
bastante presente em livros didaticos de PLA, que tende a reduzir a
multiplicidade das construgdes culturais, linguisticas e identitarias a
compreensdes unicas do ser e estar no mundo” (BIZON; DINIZ, 2019, p. 179).

Ndo vemos problemas em informar que a lingua oficial do pais é o
portugués, mas ressaltamos que, quando nao falamos sobre as mais de 210
linguas faladas no Brasil, silencia-se a diversidade linguistica cultural que
inclusive € comentada abaixo. Também consideramos interessante mencionar
sobre a escolha do termo “vinda” (agao ou efeito de vir?®) quando o texto se refere
a mao de obra escrava presente no Brasil. “Até 1988” os/as negros/as
escravizados/as nao “vieram” de livre espontanea vontade para o pais; eles/as
foram trazidos para ca através do trafico negreiro (uma migragao forgada e
involuntaria), no qual eram mantidos como prisioneiros. Nesse caso
sugeririamos aqui a troca pelo termo “trazida” e como trata-se de um texto
informativo, acreditamos ser relevante o mesmo falar como e quem trouxe essa

“‘mao de obra escrava” que ele se refere.

23 Significado disponivel em:<https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=vinda>
Acesso: 11 de setembro de 2022.
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Ainda pensando sobre o texto ter a intencao de informar, ja que fala sobre
o Brasil verificamos que, ao citar os portugueses como os colonizadores do pais,
o texto omite os povos indigenas presentes nesse territorio, além de ndo informar
como o processo de colonizagao aconteceu. Ao mesmo tempo que se refere as
diversas culturas e etnias existentes no pais através da migragao, nao cita quais
seriam. No final, percebemos que ha duas informagdes incompletas: “Hoje, o
trabalho escravo € proibido no Brasil’, e a segunda é um balédo de dialogo que
informa que o “racismo ainda € algo presente no Brasil e por isso no Brasil ele é
um crime”, e por fim informa o numero da lei. Partindo do pressuposto de que “o
emprego de diversificados géneros textuais permite que o aluno observe,
analise, interprete e aplique os recursos expressivos de uma lingua estrangeira”
(DINIZ; CRUZ, 2018, p. 4), em que momento informag¢des simples que né&o
apresentam justificativas fardo com que os/as alunos/as conhegam de interajam
com a realidade do pais de acolhida?

S6 em 2015, ano do material didatico que estamos analisando, o “Brasil
resgatou mais de mil trabalhadores do trabalho escravo”* entao por qual motivo
o texto ndo informa que, ainda que seja proibido, ocorrem diversos casos,
principalmente envolvendo imigrantes, a fim de proporcionar uma discussao e
reflexdo com os/as alunos/as tanto na lingua alvo quanto na lingua materna? Ja
a segunda informagao que criminaliza o racismo ndo disponibiliza um numero
para realizagdo de denuncias ou entédo esclarece a gravidade da situagao.

Ainda no mesmo material, enquanto género do discurso, observamos o
formulario adaptado RNE (figura 10, a seguir) presente na unidade 1 “Cheguei
ao Brasil”, como atividade de producao escrita. Vale ressaltar a importancia de
abordar esse género no material didatico, levando em consideracédo que todos
0s imigrantes/estrangeiros precisam realizar o preenchimento dele quando
ingressam no Brasil, documento serve como um tipo de identidade para os
imigrantes que moram aqui de maneira temporaria ou permanente, solicitantes

de asilo ou refugio e é solicitado na Policia Federal.

24 Disponivel em: <https://www.canalsaude.fiocruz.br/noticias/noticiaAberta/brasil-resgatou-
mais-de-mil-trabalhadores-do-trabalho-escravo-em-2015-2016-01-28>. Acesso: 11 de setembro
de 2022.
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1
Home atual completo

Home anterior completo

Home do pai completo
{....) N3o declarado

Home da mae completo
{....} N30 declarado

Sexo { ) Masculino { ) Feminino

Data de nascimento

Estado civil

Paiz de nascimento

Cidade de nascimento

Pais de nacionalidade

Ocupagao principal

CPF

E-MAIL

TELEFONE

ENDERECO

Figura 10 - Formulario RNE enquanto género do discurso (Pode Entrar)

No segundo material que analisamos, Portas Abertas, encontramos
enquanto géneros do discurso o mapa do metré de Sao Paulo (Figura 10, a seguir),
presente na unidade 5 “E agora, como eu chego?”, utilizado como tarefa de
localizagao, o/a aluno/a deve sinalizar com um “M” as linhas de metré e com um “T”
as linhas de trem, e continua questionando quais linhas o/a aluno/a ja utilizou. A
abordagem desse género funciona perfeitamente no contexto onde (Sao Paulo) e
para quem o material foi criado (imigrantes que residem em Sao Paulo), levando
em consideragao que, em algumas cidades do Brasil, o unico meio de transporte
publico € o 6nibus. Nesse caso, seria necessaria a adaptacao da atividade para que
os alunos pudessem desfrutar desse aprendizado no seu dia a dia.

Nessa mesma linha de tarefa, encontramos na unidade 5 outro mapa de

S&o Paulo (figura 11, a seguir) na pagina 40, dessa vez um mapa turistico como
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tarefa interativa. Ao observar o0 mapa e as legendas com os pontos turisticos e
as linhas de trem, os/as alunos/as deverao contar para um colega sobre algum
lugar da cidade que ele/a ja conhece, “como que foi a experiéncia, o que fez no
local, se gostou e como voltou para casa’. Ambas as tarefas exploram os

géneros que estado sendo apresentados levando em consideragao seus usos.

ES Mo mapa das linhas de trem e metrd de Sao Paulo:
= Margua com um "M" as linhas de metrd
Margue com um “T" as linhas de trem

L e
" A y {::\ /,/ff"’,;'{) fd _,.;,‘}’-" %
Wy b A, o
--*@’%’-’L’-ﬁé’fj— A *;_Eé “’Q-“""Q\S AR
S e Nf?}/ b\\;&&%}{\‘\

Figura 11 - Mapa do metré de Sdo Paulo enquanto género do discurso
(Portas Abertas)

25. Observe o mapa turistico da cidade de Sao Paulo.

Conte para um colega sobre um lugar da cidade gue vocé ja conheceu. Diga
como foi a experiéncia, o que voceé fez I3, se gostou, como voltou para casa...

Figura 12 - Mapa turistico de Sdo Paulo enquanto género do discurso
(Portas Abertas)
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Na unidade 6 “Quantas compras” analisamos mais um género discursivo
que faz parte do cotidiano dos/as alunos/as, um folheto com propagandas de um
supermercado, na tarefa 7 (figura 13, a seguir), ressaltamos a importancia da
escolha dos géneros discursivos em tarefas que promovam a interagao entre os
sujeitos, levando em consideragdo a teoria sociocultural de Ellis (2000) que
defende que a aprendizagem acontece na interagao e nao através da interacao.

Fica claro na atividade 8 promovida depois da leitura da propaganda que
a questao “a)” ndo promove nenhuma interagao entre os sujeitos e entre o sujeito
e 0 género discursivo, por exemplo, ela pede para que o/a/ aluno/a, “separe os
produtos de acordo com a classificacdo abaixo: carne, bebida, produtos de
higiene, produtos para café da manha, produtos para almocgo, outros”, prevé
entdo a leitura desses produtos e a transcricdo dos mesmos para uma lista de
classificagdo, ou seja, o famoso “copia e cola” previsto nas concepgbes de
linguagem como processo de comunicagao.

O que nao ocorre nas questdes “b) Quais sdo os cinco produtos mais
baratos? c) Quais sédo os cindo produtos mais caros? e d) Faga uma lista dos
produtos que vocé precisa comprar para a sua casa’, as perguntas acima
colocam o/a aluno/a diante de uma agao que nao se distancia da realidade dele/a
ou que tenha a intengdo de classificagdo de palavras por categoria. Nessas
atividades eles/as sdo expostos a lingua de maneira contextualizada e “ao
interagirem, os alunos transitam por uma série de negociagoes, reformulagdes
de ideias, explicacoes, esclarecimentos” (ANDRIGUETTI, 2009, p 44), tanto no
que diz respeito aos precos dos produtos, quanto em comparagao com pregos

no Brasil com os do seu pais de origem.
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7. Observe a propaganda de allmentos de um supermercado:

¥ Crer sl
0y G+ Eacoss Molyios

Figura 13 - Propaganda de supermercado enquanto género do discurso
(Portas Abertas)

No dossié 1 “Bem vindos a Universidade” do material Passarela, os
géneros discursivos trabalhados na unidade sao apresentados nela; no entanto,
observamos que dos dois géneros (E-mail formal e Curriculo Lattes), apenas um
€ abordado, o e-mail formal, o género discursivo nessa unidade ¢é trabalhado de
forma interativa a partir da tarefa de escrita (Quem escreve, o que escreve e para
quem escreve) bem definidos, além de auxiliar os/as alunos/as com os dados que
devem constar no texto e com dicas de vocabulario mais formal de saudacao e
despedida. Na unidade 2 e 3 serao trabalhados os seguintes géneros, e-mail
informal, biografia, autobiografia e diario.

Para trabalhar o género biografia € utilizado a histéria de Enedina Alves
Marques (figura 14, a seguir), a primeira mulher negra a se formar em engenharia
no Brasil pela UFPR, que como tarefa de compreensao oral apresenta questdes

de localizagéo, isso porque consideramos que o objetivo era fazer com o/a aluno/a
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consiga perceber como funciona a estrutura da biografia. Apesar de ser um género
discursivo que se relaciona diretamente com o tema proposto pela unidade
didatica nés precisamos sempre levar em consideragao a forma como eles sao
explorados, ou seja, ndo é suficiente que os materiais abordem diferentes géneros
discursivos que comumente transitam na vida cotidiana dos alunos e a partir dele
realizar uma tarefa de gramatica que seja descontextualizada ou entao utilizando
o “texto como pretexto” (LAJOLO, 1986, p.52).

Isso ocorre porque logo abaixo na segunda biografia (figura 15, a seguir)
de Jean-Pierre Basil Dantor Franck Etienne d’Argent, autor do primeiro romance
em crioulo haitiano, diante do texto percebemos a presenca de lacunas que
deverao ser preenchidas com os verbos que estao no infinitivo entre parénteses
para o tempo pretérito perfeito, nesse caso observamos um exemplo muito
comum de textos que sao utilizados como pretexto para o ensino de gramatica.
Entdo, na biografia em especifico o aluno primeiro devera realizar atividade de
completar as lacunas para depois fazer a leitura do texto que fica em segundo

plano, e ndo como esta indicado no enunciado.

BI 0 G RA F I A ENEDINA ALVES MARQUES foi uma engenheira brasileira. Formou-se em Engenharia

em engenharia no estado e a primeira engenheira negra do Brasil.

Os pais de Enedina, Paulo Marques e Virgilia Alves Marques, chegaram a Curitiba
aproximadamente em 1910 e ndo se sabe de onde vieram. Fontes i nquea fami-

lia teria fixadoresidéncia no Al ou no Portio, bairro onde Don: . como a mae

de Enedina era chamada, ganhava a vida como lavadeira.

Nascimento Sobrinho, domiciliado na Rua Vital Brasil, esquina com a Rapida, no bairro
Portio. A casa da familia —um exemplar de madeira, com varandas e lambrequins - foi

desmontada e transferida para o Juvevé e, hoje, abriga a sede regional do Instituto His-
torico Iphan. Domingos, que tinha uma filha de mesma idade, Isabel, mais conhecida
como Bebeca, pagou a educacio de Enedina em colégios particulares, para que ela fi-

zesse companhia a sua filha. Entio, entre 1025 e 1926, Enedina foi alfabetizada na Es-
cola Particular da Professora Luiza, tocada pela professora Luiza Dorfmund. No ano

Sul, Cerro Azul, Campo Largo.

Entre 1935 e 1937, voltou a Curitiba para cursar o Madureza no Novo Ateneu (curso
intermediario que, na época, era exigido para o magistério). No mesmo periodo, foi
viver com a familia do construtor Mathias e com sua esposa Iracema Caron, no bair-
ro do Juvevé. Durante este periodo deu aulas no proprio bairro, ganhando classe na
Escola de Linha de Tiro. O amigo Jota Caron, parente do casal, foi quem garantiua
naram os noves benfeitoresde Enedina. Mesmo sem ser formalmente empregada da
casa, pagava 0s préstimoes com servigos domesticos.

Figura 14 — Biografia (Enedina) enquanto género discursivo (Passarela)
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@ Leitura e compreensio

Leia outra biografia muito interessante, a do escritor Frankétienne.
Preencha as lacunas conjugando os verbos entre parénteses no Preterito Perfeito.

F RAN Ké T I E N N E JEAN-PIERRE BASIL DANTOR FRANCK ETIENNE D'ARGENT,

(NASCER) no dia 12 de abril de 1936 em Ravine Séche, povoad o do municipio de
Gran Saline, no Haiti. Artista multifacetado: poeta, dramaturgo, pintor, mi-
sico, cantor e professor. (PUBLICAR) mais de quarenta livros.

Sua mie, ainda muito jovem, (SER) estuprada por um americano.
A crianca {NASCER) branca com tracos de negro e othos azuis.
Em 1962, no inicio da era Duvalier, Frankétienne (FREQUENTAR)
o grupo “Haiti littéraire”, de onde (SAIR) muitos autores como
Anthony Phelps, René Philoctéte, Serge Legagneur, Roland Morisseau.

Ele {COMECAR) a publicar poesia em 1964. Com Jean-Claude
Fignolé e Hené Filoctetes foi um dos iniciadores do movimento “spiraliste™.

Em1g72 (PuBLIcar) Ultravocal, uma “espiral”, como ele chama
as cangdes do género de Maldoror.

{SER) ministro da Cultura do governo presidido por Leslie
Frangois Manigat. Em 2009, Frankétienne (FAZER) uma apa-
rigdo especial no filme *0 desvio suave de uma crianca de Petit-Goave”, diri-
gido por Pedro Ruiz, que conta a historia de vida do escritor haitiano Dany
§ Laferriére. Em 2016 {RECEBER) © Prémio Internacional Unido
Fonte: Texto daptado de
frwikipedia.ong fwiki Frank%C3%AStienne Latina de Literatura Roménicas.

Figura 15 — Biografia (Frankétienne) enquanto género do discurso (Passarela)

No quarto e ultimo material no qual analisamos os géneros do discurso,
Vamos juntos/as, percebemos uma grande variedade em comparagdo aos
demais materiais comentados, acreditados que isso se da nao so6 por causa do
seu contexto de criacdo (mais atual), mas também devido a abordagem que o
material adota diante das complexidades do ensino de PLAc. Nos chamou
atencdo a presenca de um género especifico que ndo aparece nos demais
materiais que € o Edital adaptado (figura 16, a seguir) acompanhado de uma
tarefa de compreensao que tem como objetivo a localizagcdo de informacdes
(periodo de inscrigdes, requisitos minimos para a inscricao, numero de vagas)
que aparecem no texto.

Sempre damos destaque a tarefas que exploram diferentes tipos de
géneros discursivos que circulam por diversificadas areas da vida, porque
acreditamos que dessa forma conseguimos atingir mais interesses, ao mesmo
tempo que nao oportunizar o “desenvolvimento de certas habilidades de uso da

linguagem corresponde a uma importante estratégia de manter os privilégios e
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poderes na mao de poucos” (ANTUNES, 2014, p. 43). Logo, tarefas que
explorem géneros que podem gerar oportunidades para o publico-alvo do

material didatico serdo sempre bem-vindas.

Ao, Worte Miguel Armaes, 5600 - Casa Amarela, Recile-PE. CEP: 52081-000
Telefone: (31) 3355 2553/ E-mall: quaiicareciiagrects pe gov.or

SECRETARIA DE TRABALHD, QUALIFICAGAD E EMPREENDEDORISMD - STOE l
EDITAL N° 02, DE 20 DE JANEIRO DE 2020
QUALIFICA RECIFE

1. DAS DISPOSICOES PRELIMINARES:

O presente Edital visa estabelecer as normas de ingresso aos cursos de qualificagio
profissional da Secretaria de Trabalho, Quakficacdo e Empreendedorismo do Recife.

2. DAS INSCRICOES:

2.1. Entre os dias 2100172020 a 23001/2020 estarao abertas as inscrigdes para os
cursos de gualificacdo profissional da rede municipal do Recife, para o preenchi-
mento de 5,493 (cinco mil, quatrocentos e noventa & trés) vagas referentes ao
semestra de 2020.1.

2.2, 0s cursos serao ofertados exclusivamente & populacao que reside na cidade
do Recife, madianta comprovagao do candidato selecionadao.

2.3. Todos o5 cursos, objetos deste Edital, sdo gratuitos, ndo podendo haver
nenhum tipo de cobranca de taxa.

3 DAS VAGAS:

3.1, Serao oferecidas 5.493 (dnco mil, quatrocentos @ noventa e rés) vagas para
os cursos de qualficagdo profissional, em dias e hordrios estabelecidos de acordo
com cada curso, distribuldas conforme Anesa Il

4. DOS REQUISITOS PARA ACESS0 AOS CURSOS DE QUALIFICACAD
PROFISSIONAL:

4.1. Ter idade minima exigida pelo curso escolhido no ato da matricula de acordo
com este edital.

4.2, Ter escolaridade minima exigida pelo curso escolhido no ato da matricula de
acordo com este edital.

5. DA INSCRICAD:

5.1. Cada candidato so podera se inscrever para um unico curso ofertado pelas
Escolas de Educal;iu Profissional da Prefeitura do Recife.

5.2. Para efefuar a sua inscrigio, o candidato devera: a) Acessar o site qualifica.
recife.pe.gov.br para o preanchirmento correto dos dados cadastrais. b) Tomar
conhecimento das normas e condicoes prescritas neste Edital e aceita-las. cf
Conferir o comprovanta de inscrigao contendo os dados cadastrais, data &
documentacao exigida.

5.3. Apds concluldo o processo de inscrig8o, ndo serd pamitida qualguer alteragao.

Figura 16 - Edital enquanto género do discurso (Vamos juntos/as)

O mesmo ocorre com o género discursivo figuras 17 e 18, a seguir (texto
informativo e cartaz) sobre os diferentes tipos de acessos a Universidade no
Brasil, além de exemplificar a forma como a avaliacdo da prova do Enem é
dividida, a frase “Nada de moleza” que aparece no meio da informagao com uma
pilha de livros e dois personagens carregando, sugere que se trata de uma prova

com um nivel de dificuldade maior. O texto informativo segue com algumas
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questdes de marcar referentes as informagdes repassadas no género discursivo
para observar a trabalhar a compreensao e interpretacdo dos/as alunos/as com
relacéo a ele, seguem as questdes: (a) a imagem indica que a prova é: muito
chata, exige dedicagao, € uma moleza; b) a prova do Enem e dividida em: quatro
areas do conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza
e redacgdo [...] ¢) a redagdo do Enem: pode ter mais de 30 linhas, exige
habilidades de argumentacgao, envolve a proposicdo de um problema por parte
do/a condidato/a). A proposta de marcar a alternativa correta referente ao que
esta no texto oportuniza reflexdo e discussdo entre eles/as porque
provavelmente havera multiplas interpretacoes.

O mesmo ocorre na figura 17 a seguir, com o cartaz sobre as informagdes
referentes aos periodos de solicitacdo da taxa de inscricdo, inscrigdes,
pagamento da taxa de inscri¢do, solicitacao de atendimento pelo nome social e
a aplicacao da prova do Enem. Sao datas importantes que podem confundir até
os falantes de portugués devido a quantidade de informagdes. Por esse motivo,
o material elabora mais uma atividade de compreensao sobre o género que esta
sendo abordado, com um preenchimento de lacunas utilizando os termos “antes”

e “depois” em questdes relacionadas as datas informadas.

Q Embora algumas universidades tenham seus proprios exames vestibulares, o Enem é hoje a
principal forma de acesso ao ensino superior brasileiro, incluindo as universidades federais.
Leia, a sequir, um texto sobre o exame, refirado do site do Ministério da Educacao (MEC).

Conhega o Enem

0 Exame Nacional do Ensino Medio (Enem) avalia o desempenho do estu- 0 SiSU (Sistema de Se-
dante e colabora para: legao Unificada) & um
sistem= informatizado por

@ Acesso d educacao superion: Sisu | Prouni | instituigoas portuguesas. meio do qual as institui-

» - i O I B goes poblicas de ensino
L ] DES.SDE .anciamento e apoic estudantil; Fies | Prouni. !‘Uparl‘or ofarecem
@ Autoavaliacao vagas para participantes

do Enem, Os candidatos
sa0 selecionados conforme
as notas obtidas no axame.
Para mais informagoes,
cansulta: https:/sisu.
mec.gov.briflfonepage.

Acesso em: 24 ago. 2020,

& Desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais.

Nas provas...

0 Prouni (Programa
Universidade para
Todos) oferece bolsas in-
tegrais ou parciais (50%)
em instituigoes de ensino
superior particulares. Um
dos pre-requisitos para
COoncorrer as bolsas @ ter
realizado o Enem. Para
mais informagoes, con-
sulte: http:/iprouniportal.
mec.gov.bri, Acesso em:
24 ago. 2020.

4 provas objetivas, com 45 questoes cada

== |inguagens, codigos e suas tecnologias.

= Cigncias humanas e suas tecnologias,
= Ciéngias da natureza e suas tecnologias,

== Matematica e suas tecnologias.

1 redacao, de no méximo 30 linhas

Texto dissertative-argumentative dessrvolvido a partir de uma situagao-
problema.

O FIES (Financiamenta
Estudantil) concede Fi-
nanciamento & estudantas
matriculados em cursos
de ensino superior nao
gratuitos. Para mais infor-

magoes; consulte: hitp:df
fies.mec.gov.bri. Acesso
em: 24 ago. 2020,

Figura 17 — Atividade de leitura (Vamos juntos/as)
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|I: 3
Cin

G Leia o cartaz que traz © cronograma do Enem 2013 e responda as questies propostas.

CRONOGRAMA
enem2e18 |

Sateingclo da jianghs dy eren e rEeriche:
=2 BTl e adborill

Inuesigbes:

AN e

Fagamamio da tsaa de msongio;
=as T o ES de malo

Sodciiacic do siendimento (a0 nome sacial
ek 20 O e & Y de junke

Apheaphs:
=we & T do novemsbroe

Vai uma gjudinha?

taxa de inscrigio: valor pago em
BXAMES, CONCINS0S DU demais
processos  seletivos para poder
confirmar sua parficipacdo como

isengao: possibilidade oferecida

para e determinados{as)
candidatos{as) naoc paguem
taxas de nscricho. Mo Enem, &
mencan @ oferecida, entre oulras
pessoas, aos(as) gue tBm baixa
remda, bem como aosias) gue
estan matriculados{as) no 3° ano

do Ensino Medio em uma escola
paiblica.

L -

@, Observe gue a solicitacao de isencao da taxa de nscricao deve aconiecer antes das insoigoes. 18
a aplicacao da prova acomtece depois de todos os passos da inschgao. Complele as bounas com
as palawras antes e depois. de acordo com as nformagdes encontradas no cartaz. Ve@ o exemplo;

dapois de fazer o Enem.

Figura 18 - Texto informativo enquanto género discursivo (Vamos juntos/as)

4.3 Quanto ao uso de textos auténticos

Sobre o uso dos textos auténticos, observamos que no material Pode
Entrar toda unidade didatica inicia com um dialogo inventado com intuito de
contextualizar de forma geral “genericamente” o tema que esta sendo abordado.
Ao utilizar o termo “genérico” nos referimos ao fato de que nenhum dialogo real
(levando em consideragao os contextos migratdérios) acontece utilizando a norma
padrao da lingua. Além dos dialogos, o material também apresenta textos
adaptados, textos inventados e textos auténticos. Entre eles, encontramos o
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poema Os dias da semana de Anténio Manuel Couto Viana, que é o primeiro
texto auténtico encontrado no material didatico como atividade 4.5 de leitura e
compreensao no capitulo 4.

Um segundo texto auténtico observado foi um trecho da Lei n® 13.010, de
26 de junho de 2014 sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente ainda no
capitulo 4 cujo tema é Direito das Criangas. O segundo texto esta entre a
atividade 4.9 aplicando a gramatica em um baldo de curiosidade. Nos proximos
capitulos, encontramos outros textos auténticos: Cancdo Meu Bem, Meu Mal -
Caetano 38 Veloso; Texto informativo “O que é trabalho infantil” da Fundacao
Telefénica; Cancao O que eu vou ser quando crescer - Mara Maravilha; Mapa
do metré de S&o Paulo; Texto da lei sobre o crime da discriminagao religiosa;
Texto com desenhos e definicbes de criangas sobre Deus, de uma matéria da
Folha de Sao Paulo; Ditados populares, etc.

Ressaltamos a importancia sobre a utilizacao de textos auténticos porque
o “uso de materiais auténticos se justifica por possibilitar um trabalho levando-se
em conta as condi¢des de produgao do uso da linguagem na interagao social, e
por promover, assim, o trabalho de lingua e cultura como algo indissociavel”.
(ANDRIGUETTI, p. 35), colocando os alunos diante de situagbes que sao reais
e comuns no seu dia a dia, sendo de facil acesso e automaticamente
despertando o interesse para a discussao e interacdo em sala de aula. Ditados
populares, por exemplo, sao textos auténticos que os alunos terdo contato no
cotidiano e possibilitam a troca intercultural.

No segundo material didatico analisado, Portas Abertas, também
encontramos textos adaptados com links para acesso completo das informacdes
como no capitulo 8 sobre direito a educagao a “Lei Municipal 16.478 de 8 de
julho de 2016” que é apresentado o “Art.1°” com o propésito informativo seguido
de um link da prefeitura de Sao Paulo para mais informacdes. Posterior a esse
texto, a unidade apresenta um segundo texto que é inventado sobre o direito a
educacdo, também com o intuito de informar sobre cursos técnicos e
profissionalizantes gratuitos ou com descontos que tém parceria com a Caritas.
Também falam sobre o EJA e a possibilidade de ingresso em universidades
brasileiras publicas e privadas através do Enem e vestibulares. Porém,

ressaltamos que esse segundo texto ndo indica quais sédo os cursos técnicos e
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profissionalizantes que séo oferecidos, nem como se realiza a inscricdo na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), tampouco como funciona o vestibular ou
0 processo seletivo do Enem.

Tanto o material didatico Portas Abertas quanto o material Pode Entrar
nao indicam se ha ou ndo adaptagao dos textos, entretanto todos os textos
auténticos ou adaptados estdo com a fonte e link para acesso. Como exemplo
de textos inventados no capitulo 4 (E hora de trabalhar!) o material apresenta
um pequeno dialogo com duas figuras masculinas que simulam uma entrevista
de emprego. Além disso, em seguida ha um segundo texto inventado explicando
para o(a) aluno(a) o que ele deve pensar na hora de procurar um emprego (suas
qualidades, as tarefas que deverao ser cumpridas), incentiva a pesquisa sobre
o local de trabalho as politicas dele etc. Também explica que o nervosismo
estara presente no momento da entrevista, mas estimula a autoconfianga com o
uso dos termos “acredite no seu potencial”’, da dicas do que vestir e falar. Esses
didlogos e textos informativos inventados séo recorrentes em alguns capitulos
do material, diferentemente do primeiro material analisado, no qual os dialogos
seguem uma regra de iniciar todas as unidades. Acreditamos que, por se tratar
de dialogos descontextualizados com pessoas irreais, hdo aproximam o aluno
do conteudo que esta sendo trabalhado, primeiro porque difere das experiéncias
reais de uso da lingua e segundo porque é escrito por uma pessoa que nao
vivenciou o processo migratorio.

No capitulo 7 (Meu corpo, minha lei!) observamos que os tipos de textos
sdo bem variados. Apés a atividade 7, ha um texto informativo sobre saude, que
traz o significado da palavra e o contrario dela, que seria a doencga. Fica claro
que esses textos informativos dialogam diretamente com os/as alunos/as,
primeiro porque ha um ponto de interrogagao questionando-o e segundo porque
utiliza os pronomes “seu, sua”, “vocé”. Nesse mesmo capitulo, também ha um
dialogo inventado de como “acontece normalmente” uma consulta médica, um
terceiro texto inventado sobre o cartdo do SUS (Sistema Unico de Saude), logo
abaixo nomes, enderecos e numeros de hospitais publicos em S&o Paulo e um
texto sobre prote¢cdo a mulher que inicia ja com um dado alarmante sobre a

violéncia contra mulher no pais.
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O texto fala sobre a Lei do Feminicidio sancionada em 2015, mesmo ano
de elaboragao do material. Igualmente divulga a Lei Maria da Penha e conta um
pouco sobre a histéria da farmacéutica que deu nome a Lei. O mesmo texto
explica os diferentes tipos de violéncia, deixando claro que ela néo é sé fisica,
mas também é psicologica, sexual e patrimonial, expde ao final a central de
atendimento a mulher com o numero, assim como, o site da defensoria de Séao
Paulo. Esse capitulo finaliza com dois textos auténticos, um clipe de Elza Soares:
Mulher do fim do mundo e Respeita de Ana Cafas, ambos utilizados para
complementar os textos anteriores. Nesse capitulo conseguimos ter uma ideia
geral dos tipos de textos que encontramos em todo o material didatico.
Observamos que sao textos auténticos que dialogam com os temas das
unidades e que complementam os textos inventados ou adaptados. Nao sao
centrais nas unidades, como no caso dos dois textos citados acima, porém
promovem reflexao e discussdo em sala de aula.

Ja no terceiro material analisado, Passarela, esperamos encontrar outros
tipos de textos, levando em consideragcdo o contexto em que ele foi elaborado.
O material conta com textos auténticos e adaptados, inventados ou criados para
o material. Como exemplo de textos auténticos, as unidades utilizam muitos
videos informativos, na unidade 1 (Minha nova vida académica) o video “Se liga
Calouro” fala um pouco sobre a UFPR, universidade para e na qual o material
foi desenvolvido. Também ha biografias adaptadas como a de Enedina Alves
Marques na unidade 2 (Historias de vida - Nossas mulheres), formada em
engenharia pela Universidade Federal do Parand em 1945, a primeira
engenheira negra do Brasil, novamente dialogando com o contexto académico
para qual o material foi elaborado.

Na unidade 3 (Minha histéria de vida), com alguns exemplos de textos
auténticos, constatamos um trecho retirado da autobiografia de Nelson Mandela.
Também observamos que ha trechos orais da obra Quarto de Despejo de
Carolina Maria de Jesus, assim como uma biografia adaptada da autora. Por fim
na unidade 1 (O que é Verbete?) do dossié 2 temos um exemplo de um texto
criado pelo material que é o passo a passo ensinando os/as alunos/as a
publicarem na Wikipédia. E notéria a preocupacdo das autoras em trabalhar e

discutir sobre histérias de figuras importantes ndo s6 para a vida académica
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dos/as alunos/as, como também para a vida pessoal deles/as, aprofundar-se em
historias que s&o pouco contadas e discutidas dentro de sala de aula, apesar de
ensinarem muito.

Na unidade 1 do dossié 1 também observamos mais um texto auténtico
sobre tutoria, explicando a fungéo do tutor no contexto académico e como se da
a relacao entre ele e o aluno, além do link e QR Code para acesso ao final. O
uso de textos auténticos nos materiais possibilita que o (a) aluno(a) esteja em
contato com uma variedade linguistica contextualizada, promovendo a reflexdo
sobre o que é semelhante ou diferente em suas praticas sociais e comunicativas
na lingua alvo (ANDRIGUETTI, 2009, p. 35). Além disso, seu uso faz com o que
os/as alunos/as consigam aplicar os aprendizados nos seus cotidianos,
destacamos que as escolhas dos textos foram pensadas de acordo com a
necessidade de cada dossié e unidade.

No quarto livro didatico, Vamos Juntos/as! também observamos o uso de
textos auténticos, adaptados e textos criados pelo material. Dentre os textos
auténticos, destacamos os videos com pessoas reais que sdo apresentados nas
unidades, dentre eles o Teaser com imigrantes, suas nacionalidades e
profissdes na unidade “Eu penso sobre meus horizontes profissionais”, além da
apresentacao do sirio Anas Obaid, que conta um pouco sobre a sua histéria, os
motivos de sua migragao, seus sonhos e objetivos.

Os textos comentados até aqui colocam em evidéncia uma das principais
diferengas entre os materiais Portas Abertas, Pode Entrar e Vamos Juntos/as,
os primeiros materiais citados ndo apresentam videos informativos ou de
apresentacdo, observamos que todos os videos sugeridos sao musicas
brasileiras relacionadas ao tema das unidades. Abaixo ilustramos a escolha do
texto sobre apresentacao dos materiais Portas Abertas e Vamos juntos/as, a fim
de demonstrar como tais escolhas podem influenciar interagao dos/as alunos/as

em sala de aula.
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3. Quem sou eu?

O que nds vamos aprender? _ _ _
Apresentacdo Pessoal, Nacionalidades, Dia a Dia

Apresentacao pessoal e nacionalidade :
Meu nome é Jury, eu sou siria. Eu tenho

, \\ 25 anos e estou no Brasil ha oito meses.
’- 1 Eu moro com a minha familia: meu pai,
Uz 7o " minha mae e meu irmao. La na Siria esta

em guerra, entdo nds moramos aqui no
w JA Brasil. Nos estamos bem aqui. O Brasil é
W // um lugar muito bonito e as pessoas sdo
' / 4 muito Iegais com a gente mas & muito
dificil viver agui porque & muito diferente
3 do meu pais.

Figura 19 - Apresentacao (Portas Abertas)

0 meu nome éAnés; Obaid.

#RetratAdus apresenta: Anas Obaid

AwLs tnil\tuto A::Ius @ iy e LI ~> Compartilhar
£,543 Mil Inscritos

Figura 20 - Apresentagao (Vamos Juntos/as))

Ambos os textos tém como objetivo apresentar a histéria de sirios que
passaram pelo processo de migracao, entretanto um texto é inventado (figura
19) e o outro auténtico (figura 20). O primeiro texto, além de apresentar frases
prontas e isoladas de um contexto real da lingua em uso, foi escrito por um autor
cuja realidade ndo é de uma pessoa imigrante, ou seja, sao relatos nao
experenciados. Ja o segundo texto retrata a histéria de um imigrante, Anas
Obaid, sendo protagonizada e oralizada pelo préprio, que transmite suas
sensagdes, medos, angustias e vivéncias durante e depois do processo
migratério para o Brasil, sendo assim, se torna um texto que gera uma

conexao/dialogo com seu interlocutor, nesse caso também imigrante que pode
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ou ndo se identificar com a narrativa de Obaid. Para Bakhtin o sentido do
enunciado € construido a partir da interagdo entre os sujeitos, que trazem
consigo suas experiéncias, valores e perspectivas (SOBRAL; GIACOMELLI,
2016). A partir disso, entendemos que o uso dos textos auténticos possibilita o
contato com amostras de usos da linguagem em contextos possiveis de serem
encontrados na vida real (ANDRIGUETTI, 2009), o que acontece com o segundo
texto apresentado na figura 8.

Na unidade 2 o texto adaptado, retirado de uma cartilha sobre direitos
humanos, € um exemplo de texto que promove dialogo e ao mesmo tempo
informa o interlocutor. Nele, sdo abordados dois assuntos diferentes, um
referente aos direitos humanos e outro sobre como esses direitos estdo
diretamente ligados ao que a unidade vai chamar de “trabalho decente”. Ambos
0s assuntos s&o necessarios no contexto migratorio, levando em consideragao
que as leis e direitos sao diferentes em cada pais e percebemos que por vezes
ha necessidade de adaptacao dos textos escolhidos de acordo com o nivel de
proficiéncia na lingua alvo ou até mesmo dependendo do estado em que o aluno
reside. Este € o caso da maioria dos textos adaptados encontrados nos 4
materiais didaticos.

Textos que sao inventados, como os curriculos ficticios apresentados na
unidade 1 atividades 15.1 e 15.2 do material, ndo deixam de fazer parte da
realidade dos/as alunos/as, porque ainda assim seguem um modelo de texto
auténtico que pode servir de base para a criacdo dos seus textos. Little e
Singleton (1988, p. 21), afirmam que “texto auténtico é aquele que foi criado para
preencher um propdsito social na comunidade linguistica em que foi produzido”,
0 proposito no caso da escolha do curriculo é justamente possibilitar a entrada
do(a) aluno(a) no mercado de trabalho, pois exibe as informacdes necessarias
que esse tipo de texto precisa fornecer. A ideia central do PLAc é justamente
proporcionar a integragao desse sujeito na sociedade acolhedora através de um
ensino de lingua que esteja sempre contextualizado de acordo com a realidade
do processo migratorio. Segundo Bressan (2002, pp. 42-43),

Os textos auténticos: a) criam oportunidades de contato com
amostras de usos da linguagem em contextos possiveis de
serem encontrados na cultura-alvo, apresentando variedades
linguisticas de maneira contextualizada, b) propiciam reflexdes
acerca de uma “melhor compreensao do contexto sociocultural
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em que a lingua alvo esta sendo usada” e ¢) motivam os alunos
ao apresentar o uso da lingua de uma maneira contextualizada.
(BRESSAN, 2002, p. 42-43)

Levando em consideracédo a necessidade emergencial do ensino de
PLAc, ao mesmo tempo atendendo as caracteristicas e a metodologia de ensino,
concluimos que € importante desde os niveis elementares o trabalho com
materiais auténticos, haja vista o contato diario com esses textos desde a
chegada do imigrante no pais de acolhida, desde os panfletos informativos ou

formularios para preenchimento de dados.

4.4 Quanto as concepg¢oes de linguagem subjacentes as tarefas

Nesse capitulo vamos observar as concepgdes de linguagem subjacentes
as tarefas na seguinte ordem: concepc¢ao de linguagem como expressao de
pensamento, concepgao de linguagem como instrumento de comunicagao e
concepgao de linguagem como processo de interagéo, para cada uma traremos
exemplos dos 4 materiais didaticos em dialogo e comparagao constante.

Precisamos levar em consideragdo que algumas tarefas mais
estruturalistas podem aparecer como base para tarefas interacionais. Deve ficar
claro que ndo somos contra o ensino de gramatica, pois acreditamos ser
necessario durante esse processo de aquisicao de lingua; apenas defendemos
gue esse ensino seja contextualizado e com um propadsito claro de contribuicao
para a atuagao sociointeracional.

Na atividade 7.7 (figura 21, a seguir) do capitulo 7 “Respeitar os
diferentes” do material Pode Entrar observamos o uso da concepg¢ao de
linguagem como expressdo do pensamento, levando em consideragao que a
acao desenvolvida com essa atividade é apenas de localizar os advérbios de
lugar ja em italico nos exemplos e circular os mesmos nas frases isoladas dos

exercicios de “a” a “f".
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Advérbios de lugar: sio as palavras que nos ajadam a expressar uma ideia complementar. Com essas
palavras, expressamos idesas afirmativas, ditvidas, intensidade, modo, negaciio, tempo e lugar.

Observe a classificacio no quadro a seguir:

CLASSIFICACAO PRINCIPAIS EXEMPLOS

Aqui As saladas sio sermidas agwi.
Li Tem mesa disponivel & dentro?
Perto Os copos estio perfo dos sncos.
LUGAR +: £ i
Longe Nio quero ficar nmuto Jonge da saida.
Deniro Estou agwi fora esperando o restanrante abrir.
Fora

Circule em cada frase abaixo a palavra que expresse o Jugar da circunstincia ou da ideia
apresentada.

a) Posso me sentar aqui?

b) Estou cansada e o restaurante é muto longe!

c) Passei perto da feira hoje.

d) Qual é o recheio dentro da batatar

&) Voce podeda levar minhas compras 1a?

f) Comu fora a semana inteira.

Figura 21 - Atividade 7.7 do livro Pode Entrar

Complete as frases abaixo com o verbo indicado no passade:

Karen .o leite com mel ontem a noste. (tomar)

Ba ... todaaiguzdo fltro. (tomar)

Porque wvect nfio ...l osuco? (tomar)

Ele oo ApENIAS refrigerante. (tomar)

Bunfo. .. quando cheguei porque estava com muito sono. (comer)
Rogéno . frango assado, arroz e batatas fritas. (comer)

Voedjd ... apora i pode ir dormir (comer)

Bla . ... .. nacasadosvizinhos (comer)

Buniomelembrose ... . tordasde alho ou de quejo na siltiima vez em que

estive aqui. (pedir)

Voetg .. o0 café para mim? (pedir)
ApaeBstevam . um bolo na Padara (pedir)
Ele e

. brigadeiro de sohremesa de novo. (pedir)

Figura 22 - Tarefa 7.9 do livro Pode Entrar

A tarefa 7.9 (figura 22) da mesma unidade didatica também demonstra
mais uma vez a concepgao de linguagem como expressao do pensamento em
uma atividade de completar lacunas com os verbos entre os parénteses
conjugados no passado. Em todas as unidades didaticas do material, ha

exercicios de aplicagdo da gramatica e em todos eles pelo menos um €& de
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conjugagao verbal preenchendo lacunas em frases descontextualizadas, como
¢ ilustrado na figura 11. A atividade nao propicia nenhum tipo de discussao ou
interagdo entre os alunos. O mesmo ocorre com a tarefa 02 e 03 (figura 23 a
seguir) da unidade “Quem sou eu?” do material Portas Abertas, nessa atividade
nao ha frases com lacunas para serem preenchidas, mas também nao temos um
contexto para a utilizagdo dos verbos que deverao ser conjugados no presente

do indicativo.

02. Conjugue os verbos no PRESENTE DO INDICATIVO:

PRECISAR ATEMDER EXISTIR

Figura 23 - Tarefas 02 e 03 do livro Portas Abertas

O mesmo ocorre com as tarefas da pagina 24 (figura 24 a seguir), dossié
1 do material Passarela, cujo objetivo também é a conjugacgéo do uso do pretérito
perfeito. Vale ressaltar que todas as tarefas que estdo sendo analisadas como
expressao do pensamento ndo sugerem na atividade seguinte alguma producgao
oral ou escrita para que sejam utilizados os verbos trabalhados nessa tarefa
especifica de conjugagdo. Apenas na pagina 28 no caderno de exercicios ha
uma tarefa de producao do género biografia que esta sendo trabalhado nessa
unidade 2; entretanto, julgamos se haveria a necessidade da elaboragao de 5
tarefas de conjugacao de verbos para que fosse executada tal escrita, ja que

nesse caso o ato de escrever a biografia estaria diretamente ligado na
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articulagao e organizagdo do pensamento no momento da execugao das regras
gramaticais (TRAVAGLIA, 2009, p. 21) associadas a conjugacao dos verbos. Em
contrapartida no mesmo material didatico encontramos atividades como a
‘Reflexao linguistica” da figura 24 a seguir, que nesse caso aborda o pretérito
imperfeito do indicativo com questdes que fazem o aluno refletir sobre o que esta
aprendendo para além de organizar os verbos em listas de conjugagao, as duas
frases apresentadas na atividade foram retiradas da autobiografia de Nelson
Mandela que, nesse sentido o/a aluno/a consegue observar o verbo em um

contexto especifico de escrita no género trabalhado na unidade.

Uso do Pretérito Perfeito

O Pratérito Perfeito & usado para falar de um fato pontual,
ocorrido & concluide em determinade momento do passado.

Verboz regulares Morar Nascer Ahr

eu Morei

Vocé [ ele | ela | a gente Abriu
Nas

elesfelas vocés MNasceram

As terminagdes do pretérito perfeito em portugués se formam substituindo a terminagio do infinitive em -ar
pelas terminagbes: -ei,

Nos verbos em -er: + i . -eram. Ma conjugagdo em -ir: L i,

Alguns verbos irregulares ﬁﬁt.'m “

eu Bui Tive
Wocé fele [ ela [ a gente
Nds

elesfelas voces Estiveram

Figura 24 - Atividades sobre o uso do pretérito perfeito

@ Reflexio linguistica
Observe as frases a seguir e responda as perguntas:

‘0 meu pai era um homem alto [ ] osientavs uma madsixa de cabelos brancos.

Quando eu era garoto tinha por costume esfregar a cabega com cinzas brancas, 580 os no
Preterito imperfeito
do Indicative
a. Elas remetem ao pazzado, presente ou futuro?
Com base nos exemplos:
b. Alguma frass descreve uma situag3n/pessoa;lugar do passado? = (unndo sle & nsado?
= Vook sabe como
ale é formado?

€. Alzguma fraze indica um habito do passado?

Converse com um colega

d. Alguma fraze indica uma agio pontual do passado?

Figura 25 - Tarefa de reflexao linguistica (Passarela)
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Na tarefa 16 (figura 26, a seguir) do material Vamos Juntos/as localizada
na unidade 2 “Eu me informo sobre meus direitos trabalhistas no Brasil” pagina
61, indicada para ser realizada em grupo, podemos observar um texto auténtico
sobre empreender e os beneficios de abrir um CNPJ, um tipo de texto que faz
parte do cotidiano dos/as alunos/as, levando em consideragao aqueles/as que
trabalham com artesanatos ou materiais para revenda. Entretanto, observamos
que as questdes a), b), d) e f) sdo tarefas de copiar e colar as informagdes que
estdo organizadas no texto de acordo com a sucessao de perguntas. O que ndo
ocorre com as questdes c) O que vocé entende por formalizar-se neste contexto?
e a questao e) O que vocé entende quando se diz que Heloisa passou a ter um
CNPJ?

Entendemos que as respostas das questdes c) e e) poderiam ser
facilmente retiradas do texto ou entdo do baldo de “Saiba mais” para a
formulagao das respostas; porém, como séo perguntas diretamente direcionadas
ao aluno/a, a julgar pelo uso do pronome “vocé”, faz com que o/a mesmo se
desprenda das respostas encontradas no texto e comece a refletir sozinho ou
em grupo sobre o que ele/a “entende” (verbo transitivo direto e indireto) da
informagao enquanto interlocutor.

Ao priorizarmos uma concepg¢ado de linguagem como processo de
interacdo, deixamos clara a nossa intencao de que o/a aluno/a consiga, durante
a elaboracéao de suas tarefas, se desprender do texto e da folha, que consiga ir
além de buscar informagdes, mas que através delas seja capaz de dialogar e
argumentar sobre. Para Antunes (2014, p. 20) “a linguagem nao é apenas um
fazer, mas um fazer fazer, o que implica, sem duvida, de uma lado, a disposicao
para intervir, e de outro, a disposicao para se deixar atingir’ e o uso de textos
auténticos como o0 que observamos na tarefa da figura 14 sao capazes de
ampliar as discussoes e percepg¢des dos alunos com relagdo aos assuntos que
fazem parte de suas vidas, portanto acreditamos que as questdes a) b) c) e f)
limitam essa tarefa para uma concepg¢ao de linguagem como expressao do

pensamento.
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sy REE

o Umi(a) trabafhador{a) informal pode =se formalizar, para ter acesso & detesminados direitos.
Leis o textn 3 Seguir 3 esse respeito e discuta as questies propostas com seus|suas) colegas

7 Saiba mais!

CNPJ (Cadastro  Macional
de Pessoas Juridicas) € um
nimeno  que garame  que
determinado  negicio  estd
registrado nacionakments.
Mota fiscal & um documentn
que regista & realizagio de
gualquer compra [ venda de
bens ou servigos.

QUE
SE FORMALIZOU,

ol pan ered 3w CARD
i nofa Sl coessgud)

a. Qual e a profiss3o de Heloisa?

b. CQue relagio os noivos tém com Helosa?

€. 0 que vocé entende por “formalzar-se” neste contexto?

d. O que mudou no trabalho de Heloisa depois que ela se formalizou?

@. 0 que vocé entende quando se dz que Helosa passou a ter um CHPJ?

f. Quais as vantagens gue Heloisa passou a ter com a formalizagdo?

Figura 26 - Atividade 16 da unidade 2 do material Vamos
Juntos/as

No que diz respeito as tarefas que demonstram a presencga da concepgao
da linguagem como instrumento de comunicagdo (TRAVAGLIA, 2009) presente
no material didatico Pode Entrar, observa-se a tarefa 6.6 (figura 27, a seguir),
parte do capitulo 6, “Eu quero trabalhar”. Analisamos a proposta de leitura e
compreensao oral da cang¢ao, O que eu vou ser quando crescer que, apesar de

ser um texto auténtico tem como proposta de tarefa apenas escutar a cangao e
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preencher as lacunas da tarefa escrita com as palavras escutadas, ou seja,

repetir o que se ouve.

Ouga a nuisica abaixo “O que eu vou ser quando eu crescer” e complete:

O que en vou zer, quando eu crescer?

Amelhor .. QU BT TOT
SRNESR TR ONRIRERRR s 2 [+ 11 1s" - Ty ter quando crescer.
Advogada ou professora? Eu vou estudar, en vou me formar, en vou
Posso ser, posso ser cientista
Engenheira ou jornahsta.
Uma profissio vou ter quando eu crescer MARAVILHA, Marz. O gue ew o ter gusnds rrzrer. Mara
Euvon esmd.a.:, en vou me formar Maravilha para oz pequeninos — volume 3. Brasil CD.

Tiurin tin-rd, Tinrin tin-rd, Tinrin tin (2x) Fad
O que eu vou ser, quando eu crescer?

% 2 - WO BRASIL CRIAN(;ASN;;D PODEM TRABAT HAR
Bombeira on esportista?

4 partic dos 14 anes o jovem pode set aprendiz.

Arquatelaoncoo s e (P De 16 a 18 anos poderio ser execntados trabalhos
Oh men Deus! Oh men Dens me amde a técnicos ou adnunistrativos com até 6h diddas.
decidir agora.

T

Figura 27 — Tarefa 6.6 — Concepgéao de linguagem como instrumento de comunicagao (Pode
Entrar)

A mesma concepgao de linguagem aparece nas tarefas 8 e 9 (figura 28,
a seguir) na pagina 13 do material Portas Abertas, unidade 2 “Cheguei’. A
proposta € que ambas as tarefas sejam realizadas em dupla, o que prevé um
processo de interagdo entre os alunos, entretanto a forma como ela esta
organizada limita tal interagdo. Vejamos que na tarefa 8 os/as alunos/as tém
acesso a uma série de frases descontextualizadas que ndo seguem uma ordem
cronolégica de como um dialogo comecgaria e terminaria, observamos que ha
uma questao e uma resposta, dialogos de 2 ou 3 frases.

Na tarefa 9 os/as alunos/as deverao completar as frases soltas “Bom dia!”;
“‘Como vocé esta?”; “Qual seu nome?”; “Quantos anos vocé tem?”; “De onde
vocé é?” a partir dos dialogos que sao limitados da tarefa de leitura 8. Nesse
sentido percebemos que a lingua aqui € vista como um cddigo, para que as
informagdes sejam passadas de uma pessoa a outra (TRAVAGLIA, 2009) e a
partir do dominio desses codigos a comunicagao entre os sujeitos seja efetivada
(TRAVAGLIA, 2009).
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8. Leia os dialogos com um colega;

- Boa tarde. Carlos, como vai?
- Eu estou bem, obrigado, E vocé?
- E ai, tudo bem?
- Beleza e vocd?
- Ol3, como vocé se chama?
- Eu me chamo Carmen. E vocé?
- Mau nome & William. Prazer em te conhecer!
-0 prazer fol meu, William.
- Com licenca, gostaria de pedir uma informacao.
- Pois ndo, pode falarl
- Por favor, vocé pode me dizer onde fica o banheiro?
- Oi, muito prazer! Vocé nasceu agui no Brasil?
- N30, sou boliviana. E vocé, & aqui do Brasil?
- 5im, sou brasileira. Seja bem-vinda!
- Dbrigadal

9. Em dupla, completa:

- Bom dial

- Como vocé asta?

- Qual @ o seu nome?

- Quantos anos vood tem?

- De onde vocé &7

Figura 28 -Tarefas 8 e 9 — Concepgéao de linguagem como instrumento de
comunicacgao (Portas Aberta)

No terceiro material didatico Passarela, a tarefa 3 (figura 29, a seguir) da
unidade 4 “Para vocé o que é7?”, dossié 1, observamos uma tarefa de
compreensao oral que exprime a concepgao de linguagem como instrumento de
comunicacdo (GERALDI, 2006), o objetivo da tarefa é que os/as alunos/as
assistam o video e completem as lacunas da transcricdo com alguns verbos
utilizados pela entrevistada. Trata-se da mesma proposta de tarefa do material
Pode Entrar, repetir o que se escuta, a diferenga entre elas é a escolha do
material auténtico.

Em contraponto a atividade 2 (figura 30, a seguir) que antecede a
atividade 3 comentada aborda uma tarefa de compreensdo oral que nao
apresenta a concepgao de linguagem como instrumento de comunicagao, mas
sim de interagdo, primeiro porque nao aplica questdes que exigem respostas
prontas de copiar e colar e segundo porque elas promovem uma reflexdo e

dialogo do/a aluno/a com o video apresentado.
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#. Assista novamente ao video e complete & transcrigio abaixe.
[ vides1

Eu parnaAlemanha e, quando eu L me o um mindo dsvesss i omuito diferen-

te-ddo. do sul do Rio Grande, doo do Rio Grande doSulda onde a1 venho, masum pooeo diferente simw Uim mundo pratico,

um mimido téenico, & me COM B0, oo @ cimnein 16 twmbemeed fa tinho feito um poueo de pesguisa sgui,
pesgquisas I tnmbem nafdres de quimica dos snlos

A penie CONTE.., CCHTE L eom ume suporte & au achoque isso B todn diferengs. Porgue a intepragio & muito melhor,
nél D CsE ele s fubor para eads sheno e entéos pessan valoom a gente nos primeiros dias enjuda o gente eom
a5 burooracias, # pente nn estagh o ferroviaria e isso e uma diferenm enorme. Todos 0 Eum sk s
que o estixlante brasileiro tem gquand o chegamod e en con rnmes os outros colegssde sulros palses voc? Tl que vood & brosi-
leirpvocé recebeum stafus especinl. n g entre os amipos, assim, porgue o Brasi), opais Grasil, omundo o Brosil en-
Eoquando chega um estlante brosileiro, é86 no exlerior, ele @ mtoma ticsmente muito bem visto, ne emuito bem rotad o

eiv.., todossquelesda. da periferin. todosnguelesque estudantes de eseplas estndusiseque hoje eles
ir estudar nas melhores univer sidades do mundo. As externolidod s gue que podem & ser atingidas com o iInvestimento des-
5 programn sio inesloukiveis, E porque, os brasiliros, 666, tem a grren do pova brosileirn, vocé fomenta isso, vors
oporiunidade, os brasibeiros, eles Meem, eles s0 da oportunidsde ea oportun kdnde haje, el esta sendodada”

Figura 29 - Tarefa 3. de compreenséo oral (Passarela)

2. Assista aos praximos videos de dois intercambistas participantes do Cienda sem Fronteiras e desenvolva
a&s atividades propostas.

Bl video 1
a. Paraela, como & morar na Alemanha em comparagao & vida que la tinha
no Rio Grande do Sul? Quais s8o as diferengas?

.
i b. Como € a vida quando o estudante do CsF chega no pais em que vai
D
estudar? Que tipo de suporte ele recebe?
Fonte: Fanahia

Dlaponivel em: youliibs.
ety wialch vl P TR

. {0 que & “periferia”? Comao vooe imagina que seja um morador da periferia no Brasil?

. Quande ela fala que representa “todos agueles da periferia”, o que voce acha que ela quis dizer?
(ual a importancia de representar essa parcela da sociedade brasileira?

Figura 30 - Tarefa 2. de compreenséo oral (Passarela)

No quarto e ultimo material didatico Vamos Juntos/as analisamos a tarefa
10 (figura 31, a seguir), presente na unidade 4 “Eu conhego o sistema
educacional brasileiro”, pagina 113, uma tarefa que compreende a lingua como
instrumento de comunicagao (TRAVAGLIA, 2009). O motivo para chegarmos a
essa conclusédo é porque a atividade sugere que os/as alunos/as durante um

processo de interacao e troca de informacdes, fagcam anotagdes sistematizadas
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para organizar tal comunicagao, segue o mesmo modelo de tarefa dos materiais
anteriores, o que diferencia a tarefa 10 das demais € a forma como ela se
organiza, enquanto as outras sdo o preenchimento de lacunas através da
compreensao oral e por isso as apontamos como uma concepgao de linguagem
como instrumento de comunicacgao, essa o preenchimento do que é escutado e
repetido através da escrita se da por meio da sistematizacdo dos cddigos
recebidos pelo interlocutor mediante um dialogo. A proposta de socializagdo com
a turma sobre as informagdes obtidas = reforca a ideia da estruturagao dos dados

para a comunicagao.

a5
fao )
i )

@ Agora, escolha umia) outro(a) colega para realizar esta atividade.
- Perguntedhe sobre até que ano ele{a) estudou (de acordo com o sistema
educacional brasileiro) & sobre seu desejo em continuar seus estudos no Brasil.
- Em seguida, preencha o quadro com as respostas recehidas.
- Inverta os papéis.
- Prepare-se para expor oralmente suas anotagdes. O(a) professor(a) podera
chamar algumas duplas para socializarem com a turma asinformagdes obtidas.

Figura 31 - Tarefa 10 da unidade 4 do material Vamos Juntos/as

Com relagao as tarefas que a concepgao de linguagem como processo
de interagdo que objetiva promover entre os/as alunos/as um dialogo, agao,
transformacgao e atuagao sobre o interlocutor (TRAVAGLIA, 2009). Como
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exemplo apresentaremos abaixo algumas tarefas que foram selecionadas entre
0os quatro materiais didaticos que expressam a concep¢ao de linguagem
comentada. No livro Pode Entrar a tarefa 6.10 (figura 32, a seguir) presente na
unidade 6 “Eu quero trabalhar” sugere enquanto atividade de produgao escrita o
preenchimento do Curriculum Vitae com os dados de cada aluno/a com a
intencdo de que esse curriculo seja utilizado posteriormente por eles/as na
procura de algum emprego. Essa atividade prevé a interagdo a partir do
momento que tarefa tem como objetivo ndo s6 o preenchimento das lacunas,
mas esta inserida em um contexto real de uso da lingua (a necessidade de
trabalhar para garantir o acesso a moradia, alimentagao etc.) intencéo (a procura
do emprego), acao (a elaboragcdo do préprio curriculo) e um interlocutor (o
empregador ou RH da empresa).

Enquanto tarefa, a elaboragao do curriculo € muito relevante no contexto
migratorio, levando em consideragao os diversos desafios encontrados por parte
dessa populacéo para ter acesso ao mercado de trabalho, como o preconceito
de raca e género, o trafico de imigrantes que tem como objetivos a exploragéo
sexual ou de trabalho analogo a escravidao, o aprendizado da lingua portuguesa
como imposi¢do para garantia da vaga de emprego etc.?®> Nesse sentido
ressaltamos a importancia de tarefas como essa serem trabalhadas nas aulas
de PLAc. Durante a leitura dos outros materiais, Portas Abertas e Vamos
Juntos/as encontramos também atividades de escrita de curriculos (figuras, 32
e 34, a seqguir).

No material Portas Abertas a tarefa se encontra na unidade 4 “E hora de
trabalhar”, pagina 32 e 33 (figura 33), com a mesma proposta do material Pode
Entrar de preenchimento das lacunas do curriculo. Ja no material Vamos
Juntos/as a proposta de escrita € um pouco diferente, o curriculo esta em branco

(tarefa 16.1 b, figura 34), onde o/a aluno/a devera montar ele do zero, colocando

% Disponivel em : < https://www.tst.jus.br/-/brasil-tem-mais-de-180-mil-imigrantes-no-mercado-de-
trabalho-formal>
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as £ 10 COMmO MCNTRR UM CURRIC

J - L i AULL
Monte o sew proprio cumculo com base no modelo sbaixo. Voos poder wai-lo em enirevisas
de emprego, basta digitar wmas informacde:. em alyum compumdor & Emprimer!

CURRICULUM VITAE

DADDE FESSDAIS

Exving Soperior — Tosriede: oo

RO IE 1ottt reomir A FE Hb ot A ot b oo M P vt R AR ot

Figura 32 - Tarefa de elaboragéo de curriculo (Pode Entrar)

informagdes mais relevantes considerando a vaga de emprego pretendida.
Ressaltamos que durante a unidade 1 “Eu penso sobre meus horizontes
profissionais” foram apresentados em atividades de compreensao alguns
modelos de curriculos e antes da realizagao da tarefa escrita 16.1 “b” a tarefa “a
(Antes de iniciar a escrita, planeje seu texto)” ilustrado na figura 33 de leitura
serve como guia o/a para a escrita do/a estudante. O material Passarela em sua
unidade 1 do dossié 1 “Minha nova vida académica” sugere a elaboragao do
Curriculo Lattes, proposta interativa de acordo com o contexto para qual o
material foi criado, entretanto durante a leitura da unidade ndo encontrados o
conteudo nem a atividade relacionada ao curriculo, também observamos as
demais unidades do material e ndo localizamos.
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CURRICULUM VITAE
Denchos Paess ol
Homa:
Macionaddada:
ke
RKE ou Fassaporta
CPF;
Endaraco resicencial
Tadalone:
E-mall:
Waga ou apariunicdada pretandida:

LSy =

Formacio Escolan

{ano 3 Instibuiclo
Cursa

{ano } mstibulcBo
Cursa

{=no instiblcia

Curso

rdiomas: [nathoy’ Tuarte’ memmediario) basoo)

informatica: {Intermat) Microsoft Oficas )

Dutras informactas Rdavantes

Figura 33 -Tarefa de elaboragao de curriculo (Portas Abertas)

3 Para os que escreverao seu curmiculo:

@. Antes de iniciar 3 escrita, planeje seu texto:

Em primeiro kagar, refitac
# Para que tipo de vaga voce gostaria de se candidatar? Onde?

» Que slemenios de sua irajetdna profissional e pessoal devem necessaria
mente constar no seu curriculo, tendo em vista a vaga desejada?

# Quais segdes terd seu cumiculo? Como voce as crganizara?

Ao produzir seu curmiculo, ndo se esqueca de;
@ Organizar o curmiculo em seges;
#® Descrever expenencias da mais recenie para a mais antiga;
® Escolher bem as informagies;
# Valorizar as finguas que vooé fala.

A 0 4 0 B & & & & 0 4 9 & 4 & B BN & B B}

Figura 34 - Tarefa "16.1 a" guia para a elaboragao do curriculo (Vamos Juntos/as)
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b. Apora, mios 3 obral Escreva a primeira versao do seu curriculo:

CURRiCULO

Figura 35 - Tarefa "16.1 b" elaboracdo do curriculo (Vamos
Juntos/as)

Durante a andlise do material Passarela na unidade 1, dossié 1
encontramos uma tarefa de produgao escrita na pagina 19 (figura 36, a seguir),
onde a concepgao de linguagem como processo de interagdo esta presente. A
tarefa consiste na elaboracéo de um e-mail informal para um amigo com duvidas
com relagéo ao alojamento em Curitiba. A tarefa também conta com um guia de
informagdes de deverdo constar no texto do e-mail. Consideramos que a
atividade apresenta tal concepg¢ao porque, como as anteriores, € uma tarefa
inserida em um contexto real de uso dos imigrantes que estdo na Universidade
(uso constante do e-mail) tem um assunto/tema que relaciona também com esse
contexto (moradia para estudantes), uma intengdo (passar as informacgoes),

acao (escrever o e-mail) e um interlocutor (0 amigo).
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[E:Ju Tarefa

Voce recebeu um e-mail de um amigo/a pedindo ajuda, porgue 1. Vood devers informor sobre a

ela/a acaba de ingressar na UFPR e esta querendo saber sobre existéncln das casas de estudantes;
o alojamento em Curitiba. Responda o e-mail dando informa- 2. Indicaralocalizcioe o

poes sobre as casas de estudantes gue vocé acaba de conhecer prego de cada uma delas;

3. Falar sobre como & 0 processo de
selecio: as datas de inscrigio, critérios.

Figura 36 - Tarefa de produgéao escrita (e-mail informal) (Passarela)

4.5 Quanto aos tipos de sequéncias de tarefas

Demonstramos durante a analise realizada no capitulo anterior que os
materiais analisados nesse trabalho apresentam diferentes concepcgbes de
linguagem observadas nas tarefas propostas. Levamos em consideracédo que a
forma como estao distribuidas/ sequenciadas interfere diretamente nas escolhas
das concepgdes apresentadas. Cabe aqui observar se existe dentro das
unidades didaticas um sequenciamento de tarefas que deve obrigatoriamente
ser seguidos pelo/a professor/a no momento da aplicagdo do material, ao mesmo
tempo que observamos as relagcbes entre uma tarefa e outra levando em

consideragao a tematica da unidade didatica.
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Durante a analise no material Pode Entrar observamos a unidade 8
“‘Saude e o SUS”, tematica relevante para a realidade dos/as alunos/as, onde
todas as tarefas se relacionam com o tema sugerido e entre si, a primeira tarefa
€ a leitura de um dialogo 8.1 (figura 37, a seguir) género discursivo escolhido na
unidade; na tarefa 8.2 (figura 39, a seguir) observamos um vocabulario
relacionado as partes do corpo; na tarefa 8.3 (figura 38, a seguir) uma tarefa de
interpretacéo de texto que esta relacionada com o dialogo 8.1. Encontramos na
unidade as trés concepgdes de linguagem, além de uma progressao entre as
tarefas para que os/as alunos/as pudessem realizar a ultima tarefa 8.10 (figura
40, a seguir) de revisdo que consiste em um pequeno teatro para trabalhar a
producao oral e a elaboragdao de uma producéao escrita para o/a aluno/a contar
um pouco como funciona o atendimento médico no seu pais e comparar esse

atendimento com o do Brasil, caso ja tenha ido ao médico aqui.

Em um Hospital puiblice do SUS — Sistema Unico de Saide...
Aldry: Boro dia, preciso ver um medoo, por fvor.

Recepcionista: Cluro, =u 20 preciso dot documentos do senhor Freencha esia fcha enguamto
agnarda ser chamade pelo Dir. Cliadio.

Medico: 5o Akin consultobo tres.

Aldn: Bom dia, dontor

Medico: Bom din. Como posso ajndi-lo?

Algny Nﬁsmeamh-ﬂ:.T:nbadn:ﬁmcﬂrPctndn

Medico: Sente-se o moon, por frvor. Vou eEamins-ha.

Figura 37 - Tarefa 8.1 de leitura (Pode Entrar)

o N P
BPRE H

Responda a5 perpuntas abaizo em pares:

e e o - P el - e e el g B 0 S e e e A ) e
Fle staria v o s e aanmler |t e et G N e M e e B
Cruall foi a queira apresantads B0 B e o e e e

Com quais pessoas ele converson? .

Ele troe de pagar a consala® Por qoe? ...

Figura 38 - Tarefa 8.3 interpretacao de texto (Pode Entrar)
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82 VOCABULARIO
Conhega algumas partes e crgdos do corpo humana:

CRRER |
i_wﬁ'ﬂﬂ-ﬂ, PESCOG | ] -||'l::‘.‘-|llu_
T COHLLTM . i -
[coToveL: | VERTERRAL FRACT - CPEIT

|' ANTEHRRA] ','-:'.l.u

rrfu x|
J:e_m_ B i \“

FANTURRILFLA}

[ ToRNOFEELG

._:u:-M_u.a_-y:Fu_l._ﬁ_; J 'I'E:FH:

FALFERIAS |

RS | ——

- - - CHRELIA
i it

| MARTE 4=

[14pice | GUFEIKD

{ Bowza
[t
-|- P AR
o | RIS B BEIIGA
[ Floano | URIMARLA
[ ERTOMLAL
{ I TESTING i:le.:.-.l:-u
[ TRSTING GROSSD | ‘LI

Figura 39 - Tarefa 8.2 vocabularios (Pode Entrar)
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TEATR Exsrcicic &m dhapla. 'L.'n:.::'a_:: estudanse fax nPaP::deP;d.mz & oo 'DI'-'I-:: e m:éd.lr.-ar.l._:-.

E'I.P'I.l.q_agm et tmtooman & .|.|:|.d.iqu=|:r: o que -:-::.1._': dicespate dete fazer,

Escreva wm pequens texto contando sobre o stendiments medico recebids no seu pads de

ohgem & compars—o com o recebido no Brasil, caso j5 tenha wivido essa expedencia

Figura 40 - Tarefa 8.10 de revisdo (Pode Entrar)

No mesmo material também encontramos tarefas dentro das unidades

gue nao possuem uma relagcao entre si, como € o caso das tarefas 10.1 e 10.2
(figura 41, a seqguir). Na tarefa 10.1 observamos um dialogo entre uma professora
e 10 alunos/as que sao questionados sobre quais religides seguem. Cada
aluno/a fala a sua religido e a professora finaliza falando sobre a diversidade
presente em sala de aula. Entretanto a proxima tarefa 10.2 apresenta um
vocabulario de diferentes tipos de esportes e solicita que os/as alunos/as
circulem os que mais gostam. Aqui observamos um caso em que ndo ha
preocupagao com um sequenciamento de tarefas que estejam encadeadas.
Logo a tarefa 10.3 de leitura, retoma o tema sobre religido para explicar

como que funciona no Brasil a relagao entre Estado e religido. Segue com uma
tarefa 10.4 de interpretagdo do texto e mais uma tarefa 10.5 relacionada a
religido. Porém, em 10.6 “Vocé manja de esportes?” (figura 42, a seguir)
apresenta um jogo conhecido como palavras cruzadas, que vai trabalhar
novamente com um vocabulario que difere completamente do que esta sendo

proposto no tema da unidade.
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Professora Rosa: Bom dia, pessoall O temm de ooz aula de hoje £ a Gberdade de crenca religion
o Brasil. Qual 2 relipic de voces?

Estudante A Fn sou espon!

Estudante B: Eu zou catcles!

Esmdante C: Ea 2on bodizeal

Esmdante Dt Eu zon jude

Esrudante E: En sou candombleciztal

Estudante F: Eu sou protesonts!

Estudante G: Eu sou moculmang!

Esmudante H: Ea sou memiig!

Estudante I- Eu son adrentistal

Esmdante J: Eu ton mnbandiseal

Estudante L: E s gio teaho ceeaca nechuma!

Frofa. Rosa: Vejum ¢ a divemidade relipioza que compde 2 nosza mla de aula. E exxa diversdade
que compde tambem 2 socisdade braslsics. Todos tim o dissito de exescer lrrements & sua coeaga
religioua e, mclusive, de i ter coznca alpurm sem zer dizerimimads cu dizeciminade por o,

Cizcule oz esportes que voof mais posta:

LI N B s

HANDEROL BAdlUETE CICLIE0 ORI NATACAD

ATLETEEMO ARRFAMESSCG DR LEVANTAMENTO SALTOCXHM CORREA OO GINASTICA
% VARA VAR OEETACTULOS ARTIETICA

CTIM ARGLHLAS OF PRAO
y r--i ! I ; [l ﬁ i
ERGEIMA COLFR HITIE MO THRE €38 VEIs PATIAGAD
ARCTY
o -
- - -y - | 3
-! - - ;

7

WHLE CAMGAGRM RO BRI BEMERCL sEne

Figura 41 - Tarefas 10.1 e 10.2 (Pode Entrar)

b)) Voot i sofren alpam tipo de preconceito por cansa da religiio? Como Foi® e e sremenssneons
€) Seu pais de odpem & laiec?

7 T T
| | | | HORIZONTAL
2. Miiito vommm nos ELLA
A, Praticado por esgramists
5. Sabiv a5 sl
I: B. M dgua, sem B

9. Tem de prai:
| | 10 Coem a hiciclets

=

VERTICAL

T 1. Comcnvalos
| - S 3. F precisn fazer cestu
B, Usn-ve b cani

I I J T Tein nome de ciilgad

Figura 42 - Tarefas 10.5 e 10.6 (Pode Entrar)
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O segundo material em que analisamos as sequéncias de tarefas foi o
Portas Abertas, que na unidade 7 “Meu corpo, minha lei” vai comegar falando
sobre movimento corporal, quando solicita aos alunos que ensinem 0s passos
de alguma dancga do seu pais. Depois vai falar sobre as partes do corpo (figura
43, a seqguir), em seguida conduz os alunos a pensarem sobre como as pessoas
sdo descritas no Brasil (trazem a imagem de Ruth de Souza e Gilberto Gil) e
pede que falem um pouco de como € no seu pais, possibilitando uma discussao
sobre os estereotipos (figura 44, a seguir).

Amplia a discussao para a saude relacionando essa saude ao corpo € a
mente, e finaliza discutindo sobre a protegdo a mulher e os tipos de violéncia que
também vao envolver entre elas a fisica. Nessa unidade didatica € possivel
observar que é possivel trabalharmos com 3 assuntos diferentes que podem ser

conectados através de um elemento em comum, nesse caso o corpo.

VOCE PODE NOS ENSINAR OS PASSOS DEALGUMA DANCA
DO SEU PAIS?

Quails partes do corpo vocé mexeu quando dancou? Aproveile e
escreva as outras partes tambem.

A \(73

v g et f

]

= 1}-7{"‘\\ I;": .|'\.l1

[y U]

.’II J"JJ |ﬁI‘. 1 :} i |
I f— v 2

A NG

Figura 43 - Tarefas sobre danga e as partes do corpo (Portas Abertas)
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Agora escrava as partes do rosto!

1 Fessoas do Brasil: De qual regiso ele ou ela &7 Voob 0s conheos?

Ruth de Souza (atdz) Gllberto Gl (cantor de MPE)

2. Comovood pode ver, 0s brasileiros sio muito variados fisicamente.
|ss0 e resultado de mistum de & nias. Como 80 as pess0as No seu pals?

L5 Fisicamnenta, woose seria Consiceraco uma pessoa tipkea no say pais? Porgud?

Figura 44 - Tarefas 1, 2 e 3 sobre descri¢ao fisica (Portas Abertas)

No terceiro material didatico, ilustraremos algumas tarefas da unidade 2
do dossié 2 “Organizando leitura e escrita” para exemplificar os tipos de
sequéncias de tarefas no material didatico. Nessa unidade, a intengéo é falar
sobre o processo de leitura e de escrita e para iniciar o assunto o material traz
duas atividades relacionadas ao plagio académico (figura 45, a seguir). Apos a
realizacdo das tarefas, os/as alunos/as compreendem que é possivel evitar o
plagio e sdo questionados na tarefa seguinte do que eles/as deveriam entéo
fazer para evitar. A unidade segue com tarefas de citagbes diretas e indiretas

(figura 46, a seguir) e finaliza com uma tarefa de escrita, onde o/a aluno/a deve
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escolher um texto que esteja lendo para alguma disciplina e escreva uma citagao

direta e indireta.

Observe a imagem. Discuta com os colegas.

= Vool conhece esse site?

= Qual &sua fungio?

* Que tipo deservigo & oferecido?

= {(Jusl o valor desse servigo?

= Voo# sabe o que significa pligio? Se nio,
o que imagina que sgja?

CHaposieed am plag.py

5 Compreensio de video

Observe as imagens abaixo.

= Elas tratam de qué?

* Quem sio estas pessoas’

= (rgue s moga parace estar fazendo?

= Sobre o que voos acha que o
professor estd fnlando?

Depois de assistir a0 video, faga as atividades.
oo - 218

1. Responda:
Qual & o assunto dovidea? Qual & a definigio de plagio acadEmico mostrada pelo video?

Figura 45 - Tarefas de compreenséao (Passarela)

Bl sistematizando: Citagdes

1. Observe as citages a seguir. Qual £ a citsgdo direta? Qual £ a citaghio indireta?
Justifique suns respostes, dando as carscteristicas de cada uma.

Pars oa hms alta mente matned o,

Cita i

CAEACTERFSTICAS:

Conforme LICHTRPVN = SPADA (1994,

CARACTERFSTICAS:

Figura 46 - Tarefa sobre citagcéo direta e indireta (Passarela)
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Ainda na mesma unidade didatica o livro apresenta o fichamento de leitura
que também se relaciona diretamente com o tema que esta sendo proposto pela
unidade didatica e da seguimento nas atividades prevendo uma progressao dos
assuntos discutidos, nas primeiras tarefas observamos a organizac¢ao da escrita
e nesse segundo momento a organizagéo da leitura. Comegando pela tarefa de
leitura e compreensao (figura 47, a seguir) em um primeiro momento a tarefa
apresenta uma ficha de leitura e pede pata que os/as alunos discutam entre si,
posteriormente apresenta um texto sobre o que € um fichamento académico e
como ele deve ser feito, seguido de uma atividade de leitura e compreenséo
desse texto.

Em um segundo momento, ainda como tarefa de leitura o material
apresenta trés tipos de fichamento: “fichamento textual, de resumo e conteudo;
fichamento tematico ou de citagao; fichamento bibliografico;” segue com trés
tarefas de compreensao de texto e uma de discussao sobre o texto (figura 47, a
seguir). E a unidade encerra as tarefas sobre o fichamento com uma
sistematizacao de fichas de leitura.

Para finalizar a unidade 3 sobre leitura e escrita € apresentado um video
sobre o fichamento de transcricdo textual no word utilizando as normas da ABNT
para que os alunos possam utilizar posteriormente em algum trabalho
académico, seguido de trés atividades de compreensao oral sobre o conteudo
do video, uma tarefa sobre as normas da ABNT e duas tarefas sobre citagoes
cujo objetivo € que os alunos corrijam as citagdes apresentadas na atividade.
Por fim a unidade apresenta uma atividade de producdo escrita de um
fichamento (figura 49, a seguir) colocando em pratica todo conteudo que foi
trabalhado durante a unidade didatica, fichamento, leitura, escrita, citacbes e
normas da ABNT. As atividades nessa unidade se relacionam pela proximidade
de producao e contexto em que elas estdo inseridas, uma depende da outra para

acontecer de forma coerente e coesa.
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Observe a bmagem a seguir,
e resumi wma ficha de leftura.
Discwts com seu cobiga: FICHA DE LETTURA

+ v opinilo, o gue & . Aurtortes):

umm fichs do laitura®
+ (uals chemanins compdam i Tl diocbesto
aficha de lafturs? O qoa
cada um deles digmifies? Lindk ou Editorc
+ EIm e combax ios mma ficha
o lofturs pods sor stillade? Local @ o de edicSo:
+ Emsma opiniin, fiehas da
Iaiturs podem ajudar os Tema:
mtudantss? Por qué?

FICHAMENTO ACADEMICT:
0 QUEE E COMO FAZER

& Leitors e compreensio

Obsane o tasto a sepuir
Em duplas, respondax
& Quuléobiukn do xic?

» Quom b o sukor desta lexin®
ook pods recieTed @ U diclondric S comprisndel o gus
& um fchammanl, sas ale b Bam simphis. Coms sugeis o
meine, Nchamests & dbgor sgum conieddo eim fiche K
« Omea @ quando o tarte o, ol anotedes sobie beelos e B em uma Tiche,
Fol publiceda? & ew dda o il B | nfeemagSed sobee @ olbia. A ldela agul ¢
el i olbvis o leren bei, conbecer Sy combaid o, e lhai
& e, i oo diged quis con i, slabofi Gme it &
depa il cReafed Al diase, v boes Bebammito pode i
« Emaua opinida, qual &o & pofiln de partids g e i o e o daf dupens
sl do bax bo? prwlocs win artlgos e ne TOC, oiganinesdo os msteilas gue
il Levih g sl B e por des Takalka,

P, Comim Mo HOETTER - 1530 bsaili e /0ATEN - 113

Figura 47 - Tarefas de leitura e compreensao (Passarela)

@'-‘ Discussdo do texto

Em pequencs grupos. Converss sobre a5 perguntas abanio.
Depois, compartilhe suas experiéncias com todo o grupo.

ook ja realizow um fichermento em sus escola cu universidade em seu pais?

E sgui no Brasil? Vo2 j8 precisou escrever fichas de Leiturs?

Em sua opiniso, existem diferengas entre as fichas de beiturs renlizadas em seu pais = no Brasil?
e 5im, quais sac elasT

Wouoe pcha gue o fichemento de um texbo & 0til em seus estudos? Por qoe?

Figura 48 — Tarefa de discussao do texto (Passarela)

97



el Tarefa

AGORA E A SUA VEZ!

Produza uma ficha de leitura do
testo entregue pelo seu professor
pela sua professora.

Seu fichamento deve ser realizado
no Word e precisa:
Sesguir ez nonmiao da ABNT
Apresentsr o= seguirtes elementos:
= Autor, fholo, locsl & dats da publiceqSo.
|:orma nas referéncias bibliografices
daa normas da ABNT)
* Tema principal um pegqueno pﬂr&g‘r:f-u
que resurms & ideie central do bedo
* Explicago dos principaiz concsitos =
ou argumentos do aubor
s fim-;i':\csumpcmntﬁ.

Figura 49 - Tarefa de produgéo escrita (Passarela)

No quarto e ultimo material didatico analisado Vamos Juntos/as é
informado em sua apresentacao que as unidades didaticas sao independentes,
sendo assim fica a critério do/a professor/a de acordo como perfil dos/as
alunos/as e as demandas deles/as decidir por qual unidade comecar, outra
caracteristica desse material € que as atividades sao direcionadas de acordo
com o nivel de proficiéncia na lingua alvo (elementar, basico e intermediario).

Na unidade 3 “Eu converso com meu/minha (futuro/a) (empregador/a)’
parte um a unidade inicia com duas questdes para comegar uma discussao, a
primeira (figura 50, a seguir) € sobre como s&o as sele¢des para uma vaga de
trabalho no pais de origem do/a aluno/a e a segunda € se os/as alunos/as tem
algum conhecimento sobre casos de discriminagdo em processos seletivos no
Brasil, ambas estdo traduzidas nas 7 linguas comentadas no inicio do trabalho,
além do portugués, o que possibilita uma maior compreensao da turma sobre o
tema que esta sendo tratado na unidade, o icone acima da tarefa também indica
que ela foi elaborada pensando no desenvolvimento em grupo.

Em seguida, a tarefa 2 (figura 51, a seguir) funciona como um guia, toda
pagina é utilizada para preparar e orientar os/as alunos/as sobre as atividades
que serao realizadas, nela é explicado que eles/ assistirdo uma reportagem de

como se preparar para uma entrevista de emprego. Solicita que antes dos alunos
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assistirem o video que deem uma lida nas atividades 3.1 e 3.2 que estéo
indicadas com o nivel de proficiéncia para que decidam qual delas fazer. Por fim
indica que a tarefa devera ser realizada em duplas, o icone de reldgio localizado
acima sinaliza qual o tempo aproximado para a realizag¢ao da tarefa.

Observamos que o material ao mesmo tempo que pensa sobre o tipo de
tarefa que sera realizada levando em consideragdo o tema da unidade e o
contexto dos migrantes que estdo em busca de emprego no pais de acolhida,
também auxiliam o/a aluno/a e professor/a no momento de direcionar e organizar
como a tarefa devera ser executada, o que facilita muito para os profissionais
que atuam na area, levando em consideragdao que poucos tém algum tipo de
capacitacao para atuar em sala de aula devido a pouca oferta da formacao em
PLAC.

o Diiscuta com seus{suas) colegas, utiizando o poriugués efou outras linguas que desejar.

AR TS B Ll ozl bl Bls dh gl gt glzsyt ] 5] ila il

Man peyl w, ki fom ki pl kouran ki Hifize pou seleksyon pou yon o travay (egzanp:
egzamen, antrevl, sourkoulom, ele )7

En tu pals, ;cuales 50N |as foMas mas comunes &2 seiecclon para ung vacanie de ampieo
{pruzba, entrevieta, curricublum, ete.)?

Dwang voire pays, quelles sont l2s formes les plus courantes de s&ection pour un poste de
travall (examen, eniredlen. curriculum. efc.) 7

In your country, what are ihe most common Ways of 5elaction for 3 job [exampiles: 1851
Interview, resume, eto)?

Na mboka na yo, loienge ninl kasalaka pona ko pona mutt na mosala (ndaklsa: basizame,
kosamba pona Kokota mosala, mokanda pona mosala, mpe.)T

Katlka nchi yako, nl 3lna gani za kawalda za wteuzl wa ufunguzl wa kazl (mifano: miihand,
mahojlano, kuendslea iena, nk)?

Em seu pals, guals 530 3& formas mals comuns e selegdo para uma vaga de trabalho
{exempios: prava, entrevista, cumicuio, etc.j?

PEN R RTTPUR B RUFTSBRR | RAN PR [ JU FE S Pk )
Ol kannen ka alekriminasyon nan pwossEls sEleksyon . nan peyl w oubyen nan Srazli?
i Compces casos de discrminacion an procasos de geleccion, en fu pals o en Sraslt? Comantia,

AVEZ-¥0US CONRAlSEances Oe cab de discriminailon dans le proceesuE de saleglion dans volre
pays ou au Brésll T Falles d2s commentalras,

Co you know any clecriminalion cases In job selection processes In your couniry or In Srazii?

Esl eyela yo mafinga na ngonga ya maponom| pona mosala. nda mboka na yo top o na Brézi?
Lirmybszelas

Jel Unatahamu viss via ubaguzl ialika michakato ya uteuzl, kallka nchl yaka au neninl
Brazil? Maonl.

oo# lem conhecimentio de casos g2 discriminacdo em processos seletivas, em s=u pals ou
na Brasi? Coments

i,

Figura 50 - Tarefa de produgéo oral (Vamos Juntos/as)
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e
" @} PREPARANDO-ME PARA UMA ENTREVISTA DE EMPREGO |

o Vooé assistira, na atividade 3, a uma reportagem da Band TV sobre como se
[prEparar para uma entrevista de emprego.

a. Antes de assistir ac video, leia rapidaments a atividade 3 (inchsindo 3.1 e 2.2) para methor
decadir que atvidade(s) vocs fara.

OsiAs) aluncs{as) com nivel Elementar e Basico fardo a atividade 3.1.
OsiAs) aluncs{as) com nivel Intermedianio fardo a afividade 3.2,

b. Forme sua dupla. Peca ajuda a seu(sua) professor(a) caso tenha dividas em relagao a que
atidade(s) wocd devera fazer, ou com que colega trabalhar.

Figura 51 - Tarefa de leitura (Vamos Juntos/as)

Na pagina seguinte (figura 52, a seguir) observamos as tarefas 3, o video
de como se preparar para uma entrevista de emprego e a tarefa 3.1, de
compreensao oral sinalizada para os niveis elementar e basico, que expressa a
concepgao e linguagem como instrumento de comunicagéo, levando em
consideragdo que os/as alunos/as precisam apenas escutar e circulas as
informacdes que compreendem. Ja a tarefa 3.2 (Figura 53, a seguir) também de
compreensao oral, prevé respostas mais longas e individuais de acordo com o

entendimento de cada um/a.
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o =

-

Wocé assistira duas vezes ao video "Entrevista de emprego: como se preparar?”, da Band
Jornalismo. Realize a atividade 3.1, ou a 3.2, conforme o caso.

@ Com base nas informacdes do video, circule as respostas adequadas.

Nimi
@. Quais das efapas a seguir 550 mencionadas na reportagem? Emﬁ
prova de portugués prowa de conhecmentos gerais
prova de redagao prowa de informatica
prova de matematica entrevista
prova de mglés dindmica de grupo

b. A reportagem d3 algumas dicas para uma entrevista de emprego. Quais?

westir-s2 de maneira formal

recitar, durante a entrevista, falas previamente memorizadas
demonsirar conhecimento schre a empresa

SEr espontanes

falar o maximo possivel

Figura 52- Tarefas 3 e 3.1 (Vamos Juntos/as)

@ Ciom hase nas informagdes do video, responda;
@. Em geral, gue etapas fazem parte de um processo seletive? Intermedidria |

b. Que tipo de nformagtes ofa) candidato(a) deve buscar antes da entrevista?

€. Como ofa) candidato(a) deve se comportar durante 3 enfrevisis?

Figura 53 - Tarefa 3.2 (Vamos Juntos/as)
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Ao decorrer de toda a unidade didatica o material vai manter um
sequenciamento de tarefas que, conforme avanga com as atividades, aumenta
o nivel e dificuldade e consequentemente o nivel de proficiéncia. Outra
preocupacao que fica evidente é que, tanto no material Vamos Juntos/as quanto
no Passarela e Portas Abertas, observamos que os tipos de tarefas buscam
sempre se relacionar com o tema que é proposto na unidade didatica, ou, mesmo
que abordem assuntos diferentes na mesma unidade, esses assuntos se
relacionam a partir de um objeto em comum entre eles, como é o caso da
sequéncia de tarefas apresentada na unidade 7 do material Portas Abertas. Isso
nao acontece no material Pode Entrar que em uma unidade cujo tema era
“Crenga Religiosa”, como foi demonstrado acima, discute e realiza tarefas

relacionadas a outro tema que seria mais direcionado para a area dos esportes.

102



5. CONSIDERAGOES FINAIS

Tinhamos como proposta nesse trabalho analisar os quatro materiais
didaticos Pode Entrar (2015), Portas Abertas (2017), Passarela (2020) e Vamos
Juntos/as (2020), seguindo os cinco critérios de analise mencionados em nossa
metodologia. Durante a leitura dos quatro materiais didaticos e suas unidades,
observamos que todos eles apresentam as trés concepgdes de linguagem que
foram discutidas em nosso referencial tedrico, entretanto levamos em
consideragao a escolha de tarefas que tinham como objetivo servir de base para
expressar a linguagem como processo de interagao.

Entre os quatro materiais, o livro Pode entrar, foi o que mais apresentou
tarefas que priorizavam o uso da concepgao de linguagem como expressao do
pensamento. Ao decorrer das unidades didaticas, trabalhou com algumas
atividades de aplicacdo de gramatica descontextualizadas, “desvinculada,
portanto, dos usos reais da lingua escrita ou falada na comunicagado do dia a
dia”. (ANTUNES, 2003, p..31). Ressaltamos que ndo somos contra o ensino de
gramatica em sala de aula, apenas entendemos a importancia de se trabalhar
com uma gramatica que esteja contextualizada, e em promover atividades que
dialoguem com os contextos reais de uso da lingua.

Constatamos que houve uma mudanga significativa entre o primeiro
material Pode Entrar e o ultimo Vamos Juntos/as com relagdo aos conteudos
abordados nos materiais, tipos de tarefas, discussdes e tematicas, isso porque
aléem de terem sido produzidos em contextos politico-sociais e propostas
diferentes. Reconhecemos que do ano de 2015 até o ano de 2020 muitas foram
as discussdes realizadas em torno no PLAc no Brasil, além da contribuicdo de
trabalhos de analise desses materiais que auxiliam na producdo e
aprimoramento dos que vem posteriormente.

Reconhecemos também a dificuldade de criagdo de um material didatico
que dé conta da heterogeneidade desse ensino e das transformacgdes cotidianas
no mundo que hoje é mais tecnolégico do que em 2015 ou em 2010 quando
iniciaram as discussdes sobre esse ensino de portugués no Brasil, por isso
acreditamos que nenhum dos materiais analisados estao prontos ou acabados.
Enquanto pesquisadores e professores que atuam nessa area, entendemos que

adaptagdes na maioria das vezes serdo necessarias, talvez pela idade dos
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alunos, contexto em que os estdo inseridos ou necessidade de aprendizagem
que varia de acordo com as urgéncias cotidianas.

Destacamos a importancia de trabalhar a interculturalidade nesse
contexto de ensino e observamos que, dos quatro materiais, 0 que mais prioriza
esse trabalho € o Vamos Juntos/as. Além disso, entendemos que o nivel de
heterogeneidade das turmas de PLAc € bem alto e com essa caracteristica
temos como resultado diferentes niveis de proficiéncia na lingua-alvo em nossas
aulas. Por essa razao, a indicagao das tarefas para os niveis elementar, basico
e intermediario auxiliam ndo so6 o aluno, mas também o professor que conseguira
trabalhar com todos em sala de aula, sem que o aluno/a fique “perdido/a” como
€ o relato de muitos que estdo no nivel elementar.

Ademais, a utilizagdo de outras linguas para além da lingua portuguesa
nesses materiais também colabora com o ensino e interesse dos alunos.
Percebemos em sala de aula que alunos que tém como a lingua materna o
espanhol conseguem compreender na maioria das vezes os enunciados das
tarefas, talvez porque estamos em fronteira com alguns desses paises.
Entretanto, no caso de senegaleses e haitianos, o portugués é uma lingua bem
distante da sua realidade antes do processo migratério, e, mesmo que muitos
sejam plurilingues, normalmente o portugués nao faz parte desse repertério
linguistico, nesse sentido a presenga de suas linguas nos materiais auxiliam na
compreensao dos conteudos e tarefas, além de aproximar mais o/a aluno/a do
que se pretende trabalhar, além de promover a interculturalidade.

Apesar do tempo que tivemos para a elaboragao dessa pesquisa levando
em consideragao a quantidade de paginas analisadas no total dos quatro livros,
esperamos que nossa analise contribua tanto na producado quanto na reflexao
de aplicacao desses materiais, e também que desperte o interesse de mais

professores, colaborando com suas formagdées em PLAc.
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