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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado é resultado do processo desenvolvido com um grupo de
professores que constituem o Corpo Docente de uma Escola Municipal Bilingue no Municipio
de Rio Grande, no Rio Grande do Sul. Aborda a educacdo de estudantes surdos como
fendbmeno da pesquisa, focando na vivéncia relatada e a pratica docente desenvolvida nesta
Escola Bilingue, em relacdo a proposta contida no seu PPP. A pesquisa desenvolveu-se dentro
da perspectiva tedrica do Materialismo Histérico Dialético, objetivando conhecer e analisar
nos documentos geradores e propositores da organizacdo e funcionamento da escola, que
praticas pedagogicas sdo desenvolvidas no todo da escola que possam estar dificultando ou
mesmo impedindo que o processo de ensino e aprendizagem aconteca dentro do preconizado
no seu PPP. Este estudo, ao descrever que situagcOes-limite o processo de ensino dos
estudantes surdos apresenta, indica como sugestdo possiveis atos-limite necessarios para
superar as provaveis contradigdes impedidoras da aprendizagem. Nas consideracdes finais
trazemos, sob a luz das descobertas deste estudo, algumas proposicGes de organizacdo de
atividades pedagdgicas formativas, como confecgdo e uso de material didatico que facilite ao
estudante surdo a leitura critica do mundo e a compreensdo da realidade concreta em que
vive. A dissertacdo mostra a Educacdo Ambiental como organizadora de saberes que, se
transversalizados no curriculo da escola, permite compreender as diferentes determinacdes
sentidas como necessarias a uma Educacgdo Integral de estudantes ndo somente os surdos da
escola em questdo. A pratica formativa aqui dissertada traz uma critica a formacdo de
professores, seja de estudantes surdos, de ouvintes, quer seja em escolas inclusivas como na
bilingue, refletindo a critica nas contradices dialéticas apresentadas ndo s6 na sua formacéo
técnica profissional, como também em cada uma das relacdes estabelecidas com a sua prética.
Como respostas mais pontuais do estudo mediado pelo Curso de Extensdo, desenvolvido em
espacos livres de participacdo, descrevemos, como Ultimas consideraces algumas sugestes
qgue pensamos terem sido fruto da revelacdo desta pesquisa. Sao revelacdes generalizadas,
bastante pontuais, que podem em muito ajudar o processo de formacdo docente em
universidades e instituicdes de ensino comprometidas com a emancipacdo de alunos de
qualquer natureza.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo de Surdos; Formacdo de Professores;
Ensino das Ciéncias; Educacdo Ambiental Ensino e Formacéo de Educadores(as).



RESUMEN

El presente trabajo de disertacion de maestria es resultado del proceso desarrollado con un
grupo de profesores que constituyen el cuero docente de una Escuela Municipal Bilingue en el
Municipio de Rio Grande, en el Estado de Rio Grande del Sur. Aborda la educacion de
estudiantes sordos como fendmeno de investigacion, enfocdndose en la vivencia relatada, la
practica docente desarrollada en esta Escuela Bilingte, en relacion a la propuesta que contiene
su PPP. La investigacion se desarrollo dentro de la perspectiva tedrica del Materialismo
Histdrico Dialectico, proponiéndose como objetico conocer y analizar en los documentos
generadores e propositivos de la organizacion y funcionamiento de la escuela, cuales practicas
pedagdgicas son desarrolladas en el todo de la Escuela que puedan estas dificultando o
incluso impidiendo que el proceso de ensefianza y aprendizaje suceda dentro de lo establecido
en su PPP. Este estudio, al describir que situaciones-limite se presentan en el proceso de
ensefianza de los estudiantes sordos, indican como sugerencia posibles actos-limite necesarios
para superar las probables contracciones que impiden el aprendizaje. En las consideraciones
finales, traemos a la luz de los descubrimientos de este estudio, algunas proposiciones de la
organizacion de actividades pedagogicas, formativas como la construccién y uso de material
didactico que facilite al estudiante sordo la lectura critica del mundo y la compresion de la
realidad concreta en que vive. La disertacion muestra la Educacion Ambiental como
organizadora de los saberes que, si son transversalizados en el curriculo de la Escuela,
permiten comprender las diferentes determinaciones sentidas como necesarias a una
Educacion Integral de los estudiantes no solamente sordos de la escuela estudiada. La practica
formativa aqui disertada, trae una critica a la formacion de los profesores, tanto de estudiantes
sordos, como oyentes, tanto en escuelas inclusivas como en las bilingtes, reflexionando la
critica en las contradicciones dialécticas presentadas no solo en su formacion técnica-
profesional, sino también en cada una de las relaciones establecidas con su practica. Como
respuestas mas puntuale4s del estudio mediado por el Curso de Extension, desarrollado en
espacios de libre participacion, describimos, como Ultimas consideraciones. Algunas
sugerencias, que pensamos han sido fruto de la revelacion de esta investigacion. Son
revelaciones generalizadas, bastante puntuales que pueden demés ayudar el proceso de
formacion docente en universidades e instituciones de ensefianza comprometidas con la
emancipacion de cualquier naturaleza.

Palabras-clave: Educaciéon Ambiental; Educacion de Sordos; Formaciéon de Profesores;
Ensefianza de las Ciencias; Educacion Ambiental Ensefianza y Formacién de Educadores(as).
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RETOMANDO NOSSA CONVERSA

Retomando a conversa iniciada com a apresentacdo do projeto de pesquisa de
mestrado, que agora se organiza como relatorio do estudo, e que, embora inicialmente
pretendia trabalhar diretamente com estudantes surdos da Escola Municipal Bilingue Carmem
Regina Teixeira Baldino no Municipio de Rio Grande — RS, tornou-se uma proposta de
Formacdo dos Professores que atuam com esses estudantes, em muito ficou aquém do
pretendido, pelo impacto que a Pandemia do Covid-19 causou no mundo inteiro, em especial
neste estudo, nas pesquisas dos cursos de pés-graduacdo e na particularidade das pretensdes
iniciais que propusemos para cursar o Mestrado em Educagdo Ambiental.

Assim, da proposta original, trazemos a producdo de material para o ensino de
Ciéncias nesta Escola Bilingue para surdos, envolvendo seu corpo docente na forma de
projeto de extensdo vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do Rio
Grande — Prae Furg e ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental.

O todo da proposta, agora desenvolvido com os professores de estudantes surdos,
levanta-se também como andncio das situagOes-limite! que apresenta uma escola bilingue
para surdos que dificultam, ou mesmo, em nosso entendimento, impedem a Educacéo
Ambiental de transversalizar com seus saberes e praticas uma formacao de estudantes livres,
criticos e emancipados.

Com todas as dificuldades que os cuidados sanitarios exigiram das pessoas conscientes
do perigo letal do Virus da Covid-19, vieram de encontro a importancia do presencial dos
protagonistas desse estudo no todo do desenvolvimento, prejudicando em muito os caminhos
metodoldgicos e uma melhor culminancia que buscava criar, com os estudantes e professores,
material didatico para uso pedagogico em sala de aula, como facilitador do processo de ensino
e aprendizagem a ser desenvolvido na escola.

Com os limitadores que tinhamos, no todo que conseguimos desenvolver, buscamos
trabalhar em aspectos que pudéssemos avaliar e analisar a historicidade dos processos
pedagogicos dos professores, junto com a representacdo social dos educadores que atuam
naquele espaco escolar.

No todo desenvolvido buscamos, além de questionar, discutir a representacdo dos

professores ao respeito das praticas evidenciadas no processo de ensino-aprendizagem,

! Organizacdo de condicdes sociais, politicas econémicas e demais que impossibilitam a continuidade dos
processos sendo que demandam o pensamento de uma nova posiblidade de desenvolvimento.
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conhecer como a Educagédo Ambiental se materializa neste processo e se valoriza e respeita a
cultura dos estudantes e suas mais diversas e reais necessidades educativas.

No projeto, ao nos afastar da perspectiva do pesquisador de ndo ser somente um
observador dos processos, procuramos criar, organizar e sistematizar condicdes que pensamos
ser as mais adequadas para transformar a forma como o ensino de Ciéncias para estudantes
surdos tem, de um modo geral, se desenvolvido.

Criar oportunidades e espacos de formacdo continuada que permitam aos professores
desenvolverem com estes estudantes uma formacao cidada, com condicGes de critica de modo
a possibilitar a emancipagdo das amarras psiquicas que os dificultam de serem auténticos,
constituiu-se o primeiro momento do estudo proposto como pesquisa no Curso de Mestrado.

Igualmente, ao projeto, estamos reeditando o panorama geral da educacdo de criangas
e jovens surdos no nivel mundial, centrando a particularidade no Brasil, e delimitando em
aspectos relevantes do processo no estado do Rio Grande do Sul.

Trazemos, ainda, para referendar o estudo feito, a situagdo em que se desenvolve nas
escolas publicas a inclusdo de estudantes surdos, frente a necessidade fundamental de espacos
especificos, onde ha a exigéncia da alfabetizacdo em duas linguas: Libras, como a primeira
lingua do surdo e a Lingua Portuguesa, como segunda Lingua.

A primeira — Lingua Brasileira de Sinais — como lingua natural para os surdos,
propicia o desenvolvimento linguistico, cognitivo, psicoldgico e social, condi¢cdes necessarias
para que 0s surdos constituam-se integralmente, uma vez que a lingua oportuniza a
comunicacdo, a socializacdo, a formacdo de conceitos e a aprendizagem.

Importante salientar no todo do estudo que realmente, como afirmam muitos
estudiosos do contexto, que também encontramos na Libras a possibilidade de
desenvolvimento da capacidade de materializacdo dos pensamentos, ideias e sentimentos de
forma clara, substituindo a oralidade da lingua falada por ouvintes.

A Lingua Portuguesa, para o estudante surdo, como entendido no estudo realizado,
tem seu significado maior na leitura, quando nesta se torna necessario que sejam estabelecidas
relacbes de significados entre a Lingua Portuguesa e a Libras. Dai ser o conhecimento e
dominio da Lingua Portuguesa essencial para os estudantes surdos que almejam maior
conhecimento, pois a estrutura do Portugués os ajuda a pensar e repensar 0S processos de
escrita e leitura.

Assim, ao nos propormos a desenvolver uma préatica junto aos professores da escola
que venha a possibilitar a interagdo dessas duas linguas, na unidade do desenvolvimento dos

sentidos humanos, como forma de aprender e compreender a realidade objetiva, por meio de
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confec¢des de materiais didaticos para melhor se ensinar e aprender as Ciéncias da Natureza
com estudantes surdos do Ensino Fundamental constituiu-se, ao longo deste trabalho
académico, os fins primeiros que apontamos quando da introducdo do projeto.

Em nosso estudo sentimos que estava o desafio de relatar, por meio da nossa
dissertacdo de mestrado que, para o surdo, a leitura do mundo se faz por meio de sua lingua
natural, uma lingua de sinais, permitindo-lhes produzir significados e formular hipotese sobre
0 mundo.

Por motivos da terrivel Pandemia que ainda assola o mundo, ndo tanto mais terrivel
COmMo no seu inicio, mas que, lastimavelmente, seu perigo de morte é pouco considerado pelos
gestores no Brasil, foi preciso desenvolver nossa proposta de modo remoto, com o0s
professores que trabalham com estudantes surdos, consistindo nesse momento em produzir
material concreto, que represente 0s objetos e processos existentes na realidade objetiva de
forma interativa, por meio de intervencdes das manufaturas, que possam dar vida aos
significados, usando o potencial dos demais sentidos.

Em nossa proposicdo, a interacdo das duas linguagens se torna fundamental, uma vez
que a realidade bilingue do surdo exige do professor compreender que a Lingua de Sinais €
indispensavel na compreensao da Lingua Portuguesa escrita.

Nesse sentido é que continuamos pensando que a producdo de material concreto de
estudo, no especial para o ensino de Ciéncias Naturais, facilitara na compreensao do todo que
os estudantes surdos precisam desenvolver como aprendizagens socialmente Uteis para a vida.

Em todo o nosso envolvimento com o corpo docente da escola demos énfase ao
significado das alfabetizagbes em Libras e de Lingua Portuguesa acontecerem
concomitantemente, e reforcamos a necessidade de existirem escolas bilingues, pois nelas esta
0 ambiente adequado para desenvolver abordagens educacionais capazes de instrumentalizar
estudantes surdos para a utilizacdo de duas linguas: a lingua de sinais e a lingua da
comunidade ouvinte.

O municipio de Rio Grande, frente a necessidade gerada pelas contradi¢des do todo
que a sua educacdo apresenta, mantém, pelas exigéncias da sociedade, uma escola de
qualidade bilingue, onde a comunidade escolar no seu todo discute o ensino bilingue para
surdos, debatendo seu papel como espacgo de formacéo e emancipacéo.

No todo do contexto da educacgdo, onde se cria a necessidade de uma escola bilingue,
existe um ambiente, como espaco e tempo de vida, onde o humano — professores e estudantes

— ndo estéd separado da Natureza, propriamente dita.
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E nessa totalidade que pensamos que o processo desenvolvido nas escolas bilingues
tem a pertinéncia da discusséo da Educacdo Ambiental em seus espacos, evidenciando-a na
formacéo do estudante surdo, independente dos estagios de aprendizagem que se encontra, as
Ciéncias Naturais como necessidade basica para a sua educacdo ser critica e emancipatoria.

Em nosso estudo, buscamos trazer a discussdo o tema que aborda sobre qual é a
“Ciéncia” que se apresenta para os surdos, juntamente com 0s seus principios politicos e
metodologicos.

As hipdteses e 0s objetivos que nos orientaram validaram a formacdo continuada e
qualificada de professores para melhor atendimento a estes espagos de in/exclusdo, ao mesmo
tempo em que estdo nos permitindo anunciar como se apresenta a realidade da formagéo do
estudante surdo, seus limites e possibilidades, quando preconiza formar sujeitos atuantes na
sociedade.

Destacamos, ainda, que neste estudo intencionamos oportunizar uma discussdo do
como produzir material didatico, facilitador da aprendizagem dos estudantes surdos, na
singularidade da Escola Municipal Bilingue Carmem Regina Teixeira Baldino, orientando
com esta manufatura, envolvendo estudantes e professores na confeccdo de material concreto
que ratifiqgue o conhecimento para além do imaginario, de forma a emancipar os sentidos dos
estudantes surdos para a compreensao das relagdes sociais naturais com a Natureza, na busca
da verdade como realidade objetiva e da superacdo das contradi¢fes sociais que limitam as

possibilidades de producédo de conhecimentos transformadores da realidade vivida.
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1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

No desenvolvimento deste estudo, situamos nosso problema de pesquisa nos limites de
uma escola bilingue especifica, mirando na formacdo de seus docentes e em como a Educacéao
Ambiental se apresenta na qualidade do trabalho com estudantes surdos.

O projeto de pesquisa que orientou essa dissertacdo de mestrado surgiu da necessidade
de refletir sobre processos de formacdo de estudantes surdos, e a favor de quem eles sdo
desenvolvidos. Para tal, foi preciso discutir o sentido da préatica dos professores que atuam
nestes espacos, perpassando a sua compreensdo das Ciéncias Naturais até as compreensdes
gue tém sobre seus estudantes nas suas salas.

Faz-se também relevante mencionar que a compreensdo de sujeito surdo no todo desse
estudo correspondeu a um sujeito que possui uma diminuicdo — limitacdo da sua faixa de
audicdo®. Limitagdo esta que pode ser parcial ou total, e que pode se apresentar em qualquer
etapa da vida de uma pessoa, agrupando assim pessoas que nasceram sem o sentido auditivo
junto com aqueles que o perderam em algum estagio da sua vida.

Igualmente, de forma particular, e por praticidade da pesquisa, acabamos por envolver
professores que trabalham com essa qualidade de estudantes do Ensino Fundamental, que
podem ter nascidos surdos, ou por condicdo da sua surdez se encontram impedidos de ocupar
socialmente espacos exclusivos para ouvintes.

A fundamentacdo tedrica que usamos em todos 0s momentos deste estudo esta baseada
nas Categorias do Materialismo Dialético e Historico, as quais, como corrente de pensamento
critico, nos facilitaram as analises da realidade objetiva.

Optamos pela natureza dialética da pesquisa, pelo fato de compreendermos que o
método dialético admite que os fendmenos materiais sejam processos e nao coisas perfeitas,
acabadas.

Essa compreensdo trazida pelo orientador do estudo nos ajudou para avangarmos na
compreensdo bastante superficial que tinhamos no preludio da pesquisa. Buscamos também
no uso do Materialismo Dialético um dos seus tragos mais caracteristicos que é seu “espirito”

critico e revolucionario.

2 A faixa de audicdo humana é uma descricdo dos tons e decibéis no espectro sonoro que uma pessoa pode ouvir
antes de sentir incbmodo.
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1.1 Fenémeno de Pesquisa

Ao entendermos que a realidade objetiva se configura através do reflexo da matéria
organizada na nossa consciéncia, partimos para evidenciar o fenbmeno material social
concreto sensivel, onde centramos base para o desenvolvimento da pesquisa, que neste caso
particular foi: A Educacdo de Estudantes Surdos da Escola Municipal de Educacéo

Bilingue Carmen Regina Teixeira Baldino.

1.2 Problema de Pesquisa

Também dentro da compreensdo materialista dialética da Histdria, que a Natureza
como materialidade externa da nossa consciéncia encontra-se sempre em movimento, e que a
partir dessa movimentacdo dialética criam-se momentos de Contradicdo de pdlos contrérios,
onde se desvela mais diretamente a esséncia representada na aparéncia dos diferentes
fendmenos materiais sociais, fomos ao encontro da situacdo pela qual atravessa a Educacéo
do ensino das Ciéncias Naturais de estudantes surdos, particularmente numa Escola de ensino
bilingue no municipio de Rio Grande, Rio Grande do Sul.

Nela, constatamos que ndo s existem dificuldades em torno do processo de formacéo
dos estudantes como também situacdes-limite que ultrapassam as possibilidades dos
conhecimentos e capacidades dos professores, de levantarem as suas vozes, procurando
espacos de formacdo e qualificacdo que lhes permitam construir as condi¢fes materiais
adequadas e necessarias para desenvolver suas praticas com a maior qualidade e pertinéncia
possivel.

No processo de observacdo desenvolvido e os critérios de registros da realidade
existentes no todo necessario da formacéo cidada de pessoas surdas, a educagdo de estudantes
surdos no geral, e desta escola no particular, caminhamos na interpretacdo e compreensédo das
causas que estavam produzindo os efeitos que nossas hipdteses viriam a criticar.

Dessa forma, e nos preocupando amorosamente pelos temores dos professores ao
enfrentar um processo de ensino diferenciado pela populagdo-alvo que atendem,
evidenciamos primeiramente as situagdes-limite na educacdo de estudantes surdos da Escola

Municipal de Educagdo Bilingue CRTB que dificultam uma melhor interagdo de seus

3 Ao ser uma escola sujeita ao municipio, obrigatoriamente atendem diversos espacos que n3o sempre s3o
pertinentes para a modalidade de ensino da escola, o que impede a orientagdo do tempo em prol de
aprofundar as reais necessidades formativas.
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estudantes no meio ouvinte, 0 que, em coeréncia, permitiu-nos questionar: que situagoes-
limite se apresentam numa escola de ensino bilingue para surdos que dificultam ou
mesmo impedem a Educacdo Ambiental de transversalizar com seus saberes e praticas
uma formacao de estudantes livres, criticos e emancipados?

Este estudo, entre outras afinidades, buscou dar importancia a criacdo de espacos de
discussdo onde, a partir dos saberes subjetivos de todos que formam a escola, conseguissemos
nos aproximar do real existente compreendendo como acontece a construcdo social de
realidade em que a escola esta inserida.

Pelo motivo anterior, e apoiados na perspectiva do Materialismo Dialético e Historico,
realizaremos um analise da totalidade da pratica de ensino focados principalmente no ensino
de Ciéncias no Ensino Fundamental, como ponto de encontro disciplinar entre as diferentes

dindmicas da escola.

1.3 As Hipéteses Trabalhadas

Entendendo as necessidades praticas que representa o fato de desenvolver uma
pesquisa, e a importancia que tém os saberes prévios ante as analises de diferentes fendmenos
materiais concretos, trabalhamos com algumas hipdteses que serviram de orientacdo a
pesquisa nos seus primeiros estagios de desenvolvimento, por suspeitarmos no que sentiamos
serem as causas do que procuravamos.

Assim, a partir da documentacdo organizada, e das diferentes situacOes-limite

observadas no processo de formacao de surdos, trabalhamos com as seguintes hipoteses:

1. O uso da comunicacdo permanente em Libras no todo das préaticas pedagdgicas da
escola, em muito melhorariam o processo formativo dos alunos da escola;

2. A qualificacdo permanente do corpo docente e funcionarios da escola pode ser
fundamental para melhorar as significativas aprendizagens promotoras da
interacdo desses alunos na vida social das comunidades ouvintes e surdas;

3. O dominio da Lingua Brasileira de Sinais por todos que participam da escola em
muito favorecerd a evidéncia do que é preconizado no seu Projeto Politico
Pedagogico;

4. A criacdao, com estudantes e professores, de material didatico para uso pedagogico
em sala de aula reuniria melhores condicdes para o éxito do processo de ensino e

aprendizagem desenvolvido na escola; e,
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5. A existéncia de um espaco de discussdo e formagdo interdisciplinar e
interinstitucional e social* favoreceria a préatica dos professores de surdos quanto a

proposta pedagdgica da escola e seu objetivo geral.

1.4 Os Objetivos da Pesquisa

Considerando a forma remota do trabalho pedagdgico desenvolvido neste periodo de
Pandemia produzida pelo Coronavirus, o preconizado no Projeto Politico Pedagogico da
escola, e homologado pelo Parecer do Conselho Municipal de Educacdo — CME que autoriza
o funcionamento da escola, bem como o constituido no seu Regimento Escolar, nossas

hipoteses para constatacdo durante a pesquisa sugeriram o0s seguintes objetivos:

1.  Conhecer, analisar e interpretar os documentos geradores e propositores da
organizacdo e funcionamento da escola;

2. Identificar, analisar e interpretar as representacbes® das praticas pedagdgicas
desenvolvidas ou em desenvolvimento dos professores que possam estar
dificultando ou mesmo impedindo o processo de ensino e aprendizagem acontecer
dentro do preconizado pela escola;

3.  ldentificar, analisar e descrever que situacGes-limite o processo de ensino dos
estudantes surdos apresenta desde as representacdes dos professores, e que
provaveis atos-limite necessita para superar as possiveis ndo aprendizagens; e,

4. Sob a luz das descobertas deste estudo, propor atividades pedagodgicas de
confeccdo e uso de material didatico que facilite ao estudante surdo a leitura

critica do mundo e a compreensdo da realidade concreta em que vivemos.

1.5 Processos Metodologicos

Para dar fundamento as etapas metodoldgicas expusemos os diferentes momentos
necessarios para o desenvolvimento da pesquisa, que carregaram desde a construcdo de

dialogos entre diferentes representantes da escola de ensino bilingue para surdos, até a

4 Surdos, ouvintes, pesquisadores, produtores, professores, estudantes, cuidadores, familias.

5> Segundo Marx e Engels (2007), a maneira como os individuos manifestam suas vidas, coincide com suas
produgées, pelo que o modo e relagdo de produgdo adotadas por cada sociedade sdo determinantes na
formacdo das representagoes sociais (Santos e Dias, 2015)
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estruturacdo e desenho de um curso de extensdo oferecido ao corpo docente da escola como
meio de instrumentacao didatica.

Nessa medida, e atendendo as necessidades de qualificar os professores que atuam na
Escola Bilingue, construimos uma proposta de acdo de extensao universitaria que tem por
objetivo a construcdo de material didatico pertinente ao ensino das Ciéncias para estudantes
surdos da Escola Municipal de Educacdo Bilingue CRTB.

O curso de formacéo constou de uma carga horaria de 60 horas, divididas em 45 horas
sincronicas e 15 assincronas, organizadas para o estudo das leituras propostas e a preparacdo
de inquietudes para serem discutidas no encontro sincrono.

O curso se desenvolveu ao longo de 15 semanas em encontros de 3 horas/aula, onde
foram discutidos topicos relevantes para o desenvolvimento da pesquisa, e ficou estruturado
em cinco unidades tematicas, organizadas de forma logicamente sequenciada na seguinte

maneira:

1 INTRODUCAO FILOSOFICA
1.1 Construcédo Social da Realidade
1.2 Categorias de Contradicéo e Totalidade
1.3 Categorias de Realidade e Possibilidade

2 DOCUMENTOS OFICIAIS

2.1 Base Nacional Comum Curricular - BNCC
2.2 Curriculo Municipal de Libras

2.3 Projeto Politico Pedagdgico

3 AS CIENCIAS NATURAIS, PRATICA E ENSINO
3.1 Historicidade das Ciéncias Naturais
3.2 Objetivos do Ensino das Ciéncias Naturais

4 PRATICAS DE AULA: PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO
4.1 A Atividade Experimental no Ensino das Ciéncias
4.2 A Construgdo de Conhecimento nas Ciéncias Naturais dos Surdos

5 DUVIDAS E CERTEZAS

5.1 Validag&o e Pertinéncia de Materiais Didaticos

5.2 Socializagdo da Experiéncia em Torno do Processo de Formacao
5.3 Possibilidades de Aplicagdo de Material Didatico

Ao final de cada encontro de estudo que este grupo realizava havia momentos de

reflexdo sobre o conteldo e as aprendizagens pretendidas pelos objetivos que tinhamos nos
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proposto a atingir. Esses momentos foram assumidos pelo grupo de professores como
feedback para a “praxis” do novo encontro.

Nesses encontros, chamados de “Roda de Conversa”, buscavamos com os professores
participantes uma conversa a mais critica possivel, que pudesse nos ajudar na superacao em
suas provaveis situacdes-limite que encontram diariamente na sua pratica pedagogica.

Escolhemos a Roda de Conversa, para esses finais de encontro, por ser a possibilidade
metodologica para uma comunicacdo dindmica e produtiva entre todos aqueles professores.
Essa técnica se apresentou como um rico instrumento para ser utilizado como préatica
metodoldgica de aproximacao entre 0s sujeitos no cotidiano pedagdgico.

A ideia da Roda de Conversa também foi, para nés, uma forma de reflexdo sobre os
acontecidos, com intuito de analisar o que faltou ser trabalhado, bem como o que foi avancado
fora do planejado.

Esse pensamento tornou-se préprio do Grupo de Pesquisa Pdo, Manteiga e Marx, pois
entendemos nesse grupo que precisamos formar professores-pesquisadores, criticos
reflexivos, conforme a Professora Izabel Alarcdo, da Universidade de Aveiros, em Portugal,
trabalha com seus estudantes.

Segundo Schon (1992), um professor reflexivo é aquele que demonstra, através de sua
acdo em sala de aula, ser um profissional que possibilita e ajuda os alunos a encontrarem seu
processo de conhecimento, pois conhece seus alunos e sabe quais as dificuldades de cada um
e a maneira que estas necessitam ser trabalhadas.

Para Shon (1992, p. 4), “um professor reflexivo tem a tarefa de encorajar e reconhecer,
e mesmo de dar valor a confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das suas
incumbéncias encorajar e dar valor a sua propria confusdo”. Para ele, um professor reflexivo
se forma com base em trés ideias centrais: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e a
reflexd@o sobre a reflex&o na agéo.

Portanto, a pratica reflexiva € o meio pelo qual o professor torna-se pesquisador, um
investigador de sua préatica, sempre buscando se aperfeicoar através de leituras e observacoes.
Shon nos faz entender que precisamos estar constantemente nos aprimorando, podemos, assim
dizer, que sdo inumeros os elementos para que o docente alcance a postura reflexiva.

Foi assim, a partir dos estudos coletivos e das analises criticas do conteudo logico das
Categorias do Materialismo Dialético e das interpretacdes e compreensdes do contetudo que
mostra a unidade entre o légico e o histérico destas Categorias, que pensamos encontrar
alternativas pedagogicas para a superacdo das contradicdes que se apresentam no todo do

cotidiano da escola Bilingue.
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Partindo dessa premissa, foi muito importante compreender a investigagdo que
estdvamos nos propondo a fazer como um processo de produgdo de conhecimentos para a
compreensdo desta realidade, pois este conhecimento é que certamente nos auxiliou na
interpretacdo da realidade vivida pela escola estudada.

Por parte do pesquisador, sob a devida orientagdo para tal, houve registros e anotagdes
de momentos que pudessem nos permitir, depois, compreender a realidade vivida pela escola
no seu todo. Nestes registros, como um diario de campo, foram recolhidas informacdes de
interesse que possibilitassem dar resposta as perguntas e hipdteses que ja haviamos levantado,
bem como orientar na melhoria das praticas que aperfeicoasse o processo e pudesse ajudar a
resolver os problemas socioeducacionais da escola e de seus estudantes.

Portanto, foi fundamental que o planejado tenha sido desenvolvido dentro de um
ambiente de liberdade e discussdo entre os sujeitos dessa formacédo — os professores da Escola
Bilingue Carmem Regina — onde se evocou insistentemente a necessaria tomada de
consciéncia sobre a pratica realizada na escola e a necessaria possivel, oportunizando um
dialogo de cunho pedagogico onde foi possivel a livre expressao como condicdo primeira para
as discussdes que ocorreram, procurando evidenciar todas as contradi¢cdes que se encontram
nestes importantes espacos de formacao.

Apos a finalizacdo do espaco e tempo de formacdo, retomamos entdo a analise e
interpretacdo dos registros todos, tendo como base tedrica as Categorias do Materialismo
Dialético, que nos permitiram avaliar a pertinéncia deste curso de extensdo nos processos de
sala de aula, conjuntamente com uma analise critica da situacdo que nos tem ainda permitido
descrever com melhor compreensdo a base tedrica e fundamentos metodoldgicos
predominantes na escola como um todo, e propor diferentes alternativas de superacdo das
situacOes-limite identificadas nos discursos dos professores participantes.

No que tange aos aspectos tedrico-metodoldgicos deste estudo, importante salientar,
gue nos exigiram ficarmos muito atentos a detalhes, que foram extraidos das representacdes
sociais contidas nos discursos e narrativas dos professores destes estudantes surdos, pois sem
essas observagdes ndo teriamos compreendido o porqué de esta escola desenvolver as
praticas, até entdo nela desenvolvidas.

No nosso entendimento de pesquisa, como forma epistemoldgica de produzir
conhecimentos, as concepcdes trazidas pelos professores para nossos encontros semanais nos
ajudaram também a compreender a investigacdo que estdvamos fazendo, como uma acgdo
de ciéncia da existéncia, constituindo-se num processo de investigagdo que, por seus detalhes

e sistematizacdo, nos levaram a um melhor conhecimento de maneira real e natural do
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fendmeno material social concreto sensivel, que agora na dissertacdo se apresenta ndo mais
caotico, mas sim como Concreto Logico.

Nestes dois anos de mestrado, e até o presente momento, ainda frente aos impactos
que tem causado a Pandemia do Coronavirus, ao dificultar, em muito, a efetivacéo plena dos
projetos de pesquisa nos cursos de pos-graduacdo e, em especial, as que tém nos envolvido
como mestrando em Educacdo Ambiental, estamos apresentando nossa dissertacdo de
mestrado na forma de relato critico da experiéncia vivenciada com as professoras e
professores da Escola de Educacédo Bilingue Carmem Regina, ndo por comodidade, mas sim
pelo que realmente foi possivel investigar.

Na dissertacdo de mestrado, nesta forma de relato critico, constatamos nos seus
aspectos tedrico-metodoldgicos os contetdos dos documentos analisados e as interpretacdes
das observacdes e narrativas registradas no Diario de Campo, com a intencdo formadora de
professores pesquisadores reflexivos de estudantes surdos em uma Escola Bilingue.

As andlises dos documentos e dos registros comentados ficaram impedidas de
verificacdo na pratica do cotidiano da Escola, por consequéncia de ndo podermos atuar como
pesquisador “in locus”, devido a necessidade de a pesquisa ter sido desenvolvida na
modalidade remota, pois ainda corremos, de modo intermitente, o perigo de contaminacéo do
Virus SARS-COV-2, mesmo que as autoridades fascistas e genocidas deste pais digam que
tudo ja passou.

Nosso Relato tencionou ser 0 mais critico possivel, pela base que traz da Educacéo
Ambiental Critica e da Perspectiva Dialética Materialista da compreensdo de Natureza e
Mundo trazida como base tedrica para esse estudo.

Por esse motivo, enfatizamos no relato critico, dando-lhe forma de dissertacdo de
mestrado, ndo necessariamente os fatos em si que circundam e formam o ambiente escolar,
com o0s quais a escola, no seu todo, desenvolve sua fungéo social, mas pela forma como
planejamos buscar compreender a formacdo dos estudantes surdos que acontece na Escola de
Educacéo Bilingue Carmem Regina.

A reflexdo feita neste relato critico ndo sera como encontramos a escola, como se fosse
um achado para pesquisa, pois pensamos que 0 importante esta naquilo que encontramos nas
analises.

A linha de analises adotada para nossa compreensdo do real fundamentou-se nas
concepgdes de Andlise de Contetdo de Laurence Bardin enquanto leitura, analise e
interpretacdo de documentos oficiais da escola no referente as Politicas Publicas e legislacdo

do Sistema Municipal de Educacdo para com as escolas desta Rede de Ensino, em como a
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aproximacdo da Analise do Discurso de Michel Pécheux, quando do estudo e interpretacdo
das representacfes sociais do corpo docente da escola registradas no Diario de Campo da
pesquisa.

Da mesma forma, contribuiram muito as orientacbes e sugestdes da banca de
qualificacdo do projeto de pesquisa, a qual continuamos agradecendo, pois sem suas
contribuicbes ndo poderiamos ter avancado no pretendido de encontrar possiveis
conhecimentos para que a construcdo de uma sociedade justa, livre, igualitaria, critica e
revoluciondria, venha a garantir um processo de ensino com perspectivas cientifica e social

que se encontra também na Educacdo Ambiental, para estudantes surdos.
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2 O TRAJETO DA CAMINHADA

E muito dificil para mim entender a natureza de todas as coisas, € natural ser
diferente, esta diferenca nos faz Unicos ante os outros... entdo, por que aponta para
mim como diferente a vocé? Nao somos distintos e por isso em esséncia igual?
Yadiar Julian Marquez

A epigrafe acima pode nos levar a compreender um significado onde o “ser diferente”
em cada um de nds é o que nos torna iguais, isto é: nossa igualdade esta em todos n6s sermos
diferentes uns dos outros. Logo, porque apontar para mim como diferente de vocé? O que
temos de igual ndo é exatamente sermos “distintos e por isso em esséncia igual?”.

Assim, compreendendo hoje, mais claramente, o que desde crianca ja considerava a
educacdo uma possibilidade de ser mais humano, como o caminho para superar todas as
adversidades e formas de conseguir a real humanidade.

Agueles pensamentos, mesmo ainda com pouca experiéncia de vida, por me considerar
um neo6fito em termos de mundo, sempre foram constantemente reforcados por minha mae,
minha primeira formadora.

Mulher lutadora, que ao sofrer as consequéncias das crises econdémicas do pais, se viu
obrigada a permanecer em casa por falta de emprego, tomou a iniciativa de me ensinar a ler,
escrever, somar, subtrair e multiplicar e, principalmente, sonhar com o possivel, antes mesmo
de ingressar na escola. Dizia-me e ainda me diz que a minha educacéo seria a Unica coisa que
ela poderia me deixar nesta vida.

Na compreensdo de que o conhecimento produzido por uma educagdo de qualidade
seria a Unica coisa que minha mae poderia me deixar para a vida, transcorreu todo o meu
processo de aprendizagem desde os trés anos de idade com minha mae, seguindo
posteriormente, a partir dos quatro anos, quando tive idade para ingressar na escola regular.
Lugar que sempre concebi como um espaco de produgdo de conhecimentos, onde poderia
aprender além do que a minha mae conseguiria me ensinar, pelas proprias condi¢Ges que
viviamos, pois ela, por motivos econdmicos e sociais, também ndo havia conseguido
permanecer na escola.

Dessa forma, ingressar na escola para mim era toda uma aventura. Implicava desde
acordar cedo até utilizar o sonhado uniforme que sempre via nas criangas que passavam pela

rua nos seus trajetos para chegarem e frequentarem a escola.
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No ideal intencional de escola que eu, em minha maturidade infantil, imaginava, a
escola era um lugar onde todos apresentavam condicOes, sendo iguais, com diferengas que
eram opcdes pessoais de cada aluno.

Sabemos, hoje, que ndo é bem assim e que o Modo de Producdo Capitalista é o
responsavel pelo que causa as condigdes materiais que as pessoas e as familias podem contar
para seu desenvolvimento como gente.

Mas, para alem dessas condicdes materiais com que as pessoas precisam organizar
suas vidas, encontrei na escola outras diferencas, que sdo independentemente as possiveis
opcdes de modo de vida. Encontrei pessoas que ndo escutavam. Pessoas surdas. 1sso me fez
pensar o que € ndo escutar a “voz” das pessoas que escutam.

Foi por meio de minha primeira professora que fiquei sabendo da existéncia de
pessoas surdas na escola, de estudantes, criancas como eu, porém sem audicdo. Na minha
meninice intelectual, observava alguns adultos e criangas que gesticulavam e se entendiam,
enquanto eu nada entendia do que acontecia entre eles. Aqueles gestos me faziam muito mais
curioso para saber o que realmente acontecia somente entre eles.

Ao tomar ciéncia de quem eram aquelas pessoas descobri que eram pessoas que ndo
podiam ouvir e que por isso desenvolviam a comunicacdo usando as suas maos e rostos, para
comunicar 0s seus pensamentos.

Essa foi a minha primeira atracdo pela comunidade surda. Mas, ao contrario de alguns
alunos ouvintes da escola, ndo pensava neles como uns coitados, como deficientes ou como se
fossem menos do que eu.

Nesse momento enxergava-0S cOmo superiores a mim, visto que eu sabendo ler e
escrever, e sendo considerado um aluno inteligente pela minha turma, ndo podia acreditar que
essas criangas sendo tdo pequenas ja sabiam mais de uma lingua, podiam se comunicar de
uma forma discreta e silenciosa, ou seja, sabiam mais que eu.

Assim, sendo 0 meu terceiro ano de escola, e no meio de uma homenagem ao dia das
Matematicas, fui chamado a me portar na frente de todos, pois era 0 momento para me
homenagearem. A minha alegria e ego cresceu muito rapido, mas caiu ho momento em que
percebi que ao meu lado tinha uma crianga surda.

Esse foi o meu limite, ndo estava acreditando que um surdo, alem de ser bilingue
estava “roubando” a minha oportunidade de me destacar. Como ainda ndo entendia aquela
dialética, caia no grotesco erro do ciime e da inveja, pois ndo compreendia que a pessoa surda

é também um ser de possibilidades.
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Agquela curiosidade de compreender a comunicagdo de quem ndo ouve como 0S que
ouvem me fez me envolver com a comunidade surda sem, porém, ter grande avangos na
minha relacdo com seus membros, mesmo com Varias tentativas de me integrar a eles.

Pela forma estrutural do ensino na Colémbia fui levado a desistir dessa interacao, pois
foi necessaria minha mudanca de escola, situacdo que usei de &libi para justificar minha
desisténcia de ter contato com pessoas surdas, posto que nas escolas seguintes ndo tive

contato com elas. Eu me afastei da comunidade, mas ela nunca se afastou de mim.

2.1 Ingresso na Universidade — A Pseudo Incluséo

No primeiro semestre de 2014 ingressei no Curso de Licenciatura em Fisica, na
Universidade Pedagdgica Nacional da Colémbia — UPN, a qual é referéncia de formacéo de
professores em todo o pais e que, para minha surpresa, além de me permitir pesquisar no
ensino das Ciéncias seria o lugar onde me reencontraria com a comunidade surda.

No primeiro dia durante o discurso de abertura do reitor consegui de novo observar
alguém mexendo as méaos, fazendo sinais que foi o gatilho para todas as minhas lembrancas
da infancia que fizeram, mais uma vez, despertar esse amor e uma curiosidade epistemoldgica
no todo que trata da comunidade surda.

Mas a minha surpresa se tornou uma decepcdo ao saber que no meu curso ndo havia
estudantes surdos. Isso significava que mesmo que a cada ano fosse oferecido pela
universidade o curso de Licenciatura em Fisica, esse curso ndo era oferecido como
possibilidade de estudo para os surdos.

Compreender a limitagdo que o préprio sistema universitario impde ao estudante surdo
de ndo poder optar por diferentes cursos de formacdo académica implicava, para meu
entendimento, uma marcante contradi¢cdo da Unica Universidade Pedagdgica Nacional da
Coldmbia, referéncia na formacao de professores.

A primeira contradi¢do encontrada marcava a oferta de somente dois cursos por ano, o
que em meu entendimento era limitador de oportunidades. A outra contradi¢do de impacto
ainda maior consistia em que os dois cursos oferecidos serem restritos a Desenho Tecnoldgico
ou Artes Visuais.

Dessa forma os surdos se encontravam “inclusos” na faculdade, mas limitados a
cursos e espacos particulares. Sendo observado, por outro lado, que esses universitarios
surdos se constituiam para além do processo inclusivo/excludente, resultavam ser a populagéo

de pesquisa do Curso de Educacdo Especial.
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Assim, nos espacos de formacdo pedagogica do curso que eu cursava — Licenciatura
em Fisica — constantemente levava esses questionamentos para abordar e discutir nas aulas,
tentando entender o motivo pelo qual quase ndo tinham surdos matriculados, e os que tinham
estavam limitados a uma oferta que nem sempre se encontrava ligada aos interesses desses
estudantes.

Essas discusses abriram os meus olhos para a realidade da educagdo de surdos.
Comecei a compreender que existe na Colémbia uma realidade politica em que o essencial da
educacdo sempre fica somente no papel, enquanto a realidade que funda a vontade politica — a
realidade social — que precisa ser transformada — fica propagada unicamente no discurso das
autoridades e gestores.

A qualidade com que comecava a sentir o reflexo que a realidade objetiva me
possibilitava produzir, como consciéncia critica da realidade, a compreensdo que ndo havia
interesse social e vontade politica do poder publico na valoracdo e consideracdo das duas
realidades, de modo a efetivar o necessario, com projetos de mudanga, uma vez que sempre
cediam as falsas justificativas, evocando a realidade econdmica a ser atendida, até mesmo por
primar os interesses do capital sobre o desenvolvimento humano.

Durante este tempo de pesquisa autbnoma, bem como de informacgdes sobre a
realidade da pessoa surda frente ao processo educativo, que acontecia em paralelo a formacéo
académica nas Ciéncias Naturais, nos especificos do ensino da Fisica e das Matematicas,
comecei a me aproximar, cada vez mais, das discussfes que tratavam da inclusdo de surdos,
principalmente nos espacos de aprendizagem das Ciéncias Naturais.

Nos dialogos que conseguia manter com essas pessoas surdas havia na comunicacao
deles uma dendncia que anunciava certa “proibigdo” de terem acesso aos saberes que sdo
facilitados para os ouvintes.

Ainda no modo intermediario de minha consciéncia transitiva, de acordo com o
educador Paulo Freire — a mediacdo entre a Consciéncia Ingénua e a Consciéncia Critica —
ndo conseguia compreender as razdes desses seres humanos, por serem surdos, ficarem
impedidos do acesso pleno a tudo aquilo que a Universidade, ou mesmo a Escola de Educacéo
Basica, oportuniza para quem é ouvinte.

Frente ao progresso da Ciéncia e o desenvolvimento das mdaltiplas tecnologias era
dificil para eu entender a auséncia de pessoas surdas nos ambientes de aprendizagem formal,
como nos diferentes Cursos de Graduagdo oferecidos pela Universidade. Ndo poderia ser
somente pela auséncia do sentido humano da audi¢do. Certamente teriam outras causas para

além da surdez.
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Temos entendido, como Freire, que a Educagdo ndo é a alavanca da transformacédo
social mas, com certeza, sem ela a transformagdo social ndo se dara. Nesse sentido, para a
emancipacdo da pessoa surda a sua educacdo se torna fundamental para seu processo de
autonomia no seu “quefazer” cotidiano, pois a educagdo é um processo que propicia a criagdo
de condigdes adequadas para superarac¢ao da falta do sentido da audicéo.

Toda essa compreensdo que fui desenvolvendo alimentou a minha vontade de luta
como defensor da universalizacdo do acesso a educacdo de qualidade e permanéncia de todos
na escola, independente das condi¢Ges econémicas e fisicas vividas.

Trivifios (1987) nos alerta, em sua obra Introducdo & Pesquisa em Ciéncias Sociais,
que observar ndo é simplesmente olhar, mas que observar é destacar de um conjunto de
objetos, coisas, processos, e prioritariamente nas possibilidades das pessoas, o especifico das
condicdes existentes para 0 processo de ensino e aprendizagem dando atencdo necessaria, por
exemplo, a detalhes que qualificam o observado:

Observar um “fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento
social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para

que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades, significados,
relagdes etc. (TRIVINOS, 1987, p. 153).

Esse significado de observar trazido por Trivifios em sua literatura permitiu-nos
identificar que contradicdes estdo existindo entre a oferta de formacdo cidadd ao estudante
surdo e a demanda social por essas vagas.

Com convic¢do afirmamos que a Instituicdo, como a Universidad Pedagogica
Nacional da Colémbia e tantas outras Instituicfes, pelos seus 6rgaos gestores no Brasil e fora
dele, alegam a “impossibilidade” de atendimento por causas de ordem propria da pessoa surda
frente a processos de aprendizagem desenvolvidos com pessoas ouvintes, compreendendo que
as justificativas que se apresentam como na Colémbia sdo também formas de escamotear o

real.

2.2 Realidade do Real e a Possibilidade do Possivel

A compreensdo tedrica com que fundamentamos nosso estudo para concretizar essa
dissertacdo de mestrado nos remete a pensadores dialéticos dentre eles Alexandre Cheptulin
que nos diz que, do ponto de vista do Materialismo Dialético, a realidade é o que existe
realmente e a possibilidade € o que se produz quando as condi¢Ges sdo propicias.
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Nossa pesquisa nos ensinou que na vida social das pessoas e da sociedade, a
transformacéo da possibilidade em realidade exige uma tenséo séria e esta relacionada com o
confronto com diversas forcas de interesses contrarios ao que precisa ser.

Assim, colocar no estudante surdo a inviabilidade de seu sucesso na escola — na
universidade — e nela permanecer sem uma atencédo do bilinguismo, dos alunos e professores,
é ndo colocar a necessidade de organizar e sistematizar as condi¢Ges adequadas para que a
possibilidade resulte do desenvolvimento da realidade.

Ao enfrentarmos a realidade da educacgéo de surdos no Brasil, nos fez observar que as
causas dos entraves da limitacdo do ingresso de estudantes surdos, no especifico desta
Universidade, e no particular da Escola Municipal Bilingue Carmem Regina Teixeira Baldino,
tem consistido na formacdo do professor para trabalhar nessa especificidade humana, dentro
das possibilidades quer da Universidad Pedagogica Nacional da Colémbia, quer na Escola
Bilingue em Rio Grande.

A educacdo do estudante surdo em qualquer parte do mundo, mas na especificidade
destas duas instituicGes que nos servem de base, podemos, pelo nosso estudo, afirmar que se
qualquer possibilidade — consideramos o estudante surdo como um ser de possibilidades — vai
se transformar em realidade quando existirem condi¢des determinadas. Poderemos, uma vez
conhecidas essas ou aquelas possibilidades, interferir no curso objetivo dos acontecimentos,
criar artificialmente as condicdes requeridas e, assim, acelerar sua transformacdo em
realidade.

Esse conhecimento foi buscado em Cheptulin (1982), e mostra que precisamos
identificar que possibilidades reais nossas escolas apresentam para que o Projeto Politico das
escolas se tornem realidade. Uma vez identificadas, buscar criar as condi¢Ges necessarias para
a realizacdo da possibilidade conhecida.

Na Coldmbia, pelo status da autonomia das Universidades, a possibilidade de o Curso
de Fisica ndo oferecer ingresso de estudantes surdos, mesmo sendo direito de todos o0 ingresso
na universidade, eram as proprias coordenacdes o empecilho, com os préprios professores que
manifestavam a sua falta de formacdo para atender a esses estudantes, e assim preferiam
fechar as portas de acesso a ir além da “situac@o-limite”, que os impedia do “inédito Viavel”
que Paulo Freire (1987) nos fala na Pedagogia do Oprimido, a busca da sua propria formacéo
que lhes permitissem com eficécia atender todos os alunos. A formacéo dos professores para
atenderem estudantes surdos, constituia-se e ainda se constitui a condi¢cdo fundamental para

tal ingresso. Realidade e Possibilidade.
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Na minha simples, mas persistente, luta pelos direitos dos surdos terem acesso a uma
educacdo de qualidade e pensando no futuro professor de Fisica que estava me constituindo,
busquei as condi¢des necessarias para ser um professor bilingue e ser professor de estudantes
surdos no ensino da Fisica, vinculando-me oficialmente ao grupo de formacao de intérpretes
de lingua de sinais da UPN, o qual era um espaco para que os estudantes de educacéao especial
tivessem uma formacao complementar com atividades como intérprete da lingua de sinais.

Essa busca de me instrumentalizar em Lingua de Sinais, enquanto necessidade para
comunicacdo com pessoas surdas, tem nos servido nas analises e interpretacdes do contexto
existente na escola que nos serviu de base para essa dissertacdo. Pois, como nas praticas
vividas na Coldmbia como professor de Fisica, na Escola Carmem Regina também encontrei
dificuldade de entender a fragilidade das exigéncias feitas aos professores, uma vez que tendo
conhecimento da Lingua de Sinais ja os habilitava para ensinar diferentes disciplinas e
conteddos.

Nas andlises e interpretaces que realizamos da realidade da escola nos debrucamos
sobre a necessidade da Escola Bilingue enfrentar com rigorosidade as contradi¢cbes que
podem estar impedindo-a de ser a escola dos sonhos daquele grupo de professores.

A exigéncia de um “curriculo” pleno, dindmico, com movimento dialético, proprio da
criticidade, aponta a Educacdo Ambiental como uma Educacdo ndo sé conveniente, mas
necessaria para desenvolvimento com o que a Natureza e a Natureza Humana poderiam ser
observadas como lei natural de todo o processo de aprendizagem dos estudantes da escola.

Esse curriculo precisa reconhecer a psicologia da Educacdo do Surdo com as
especificidades que constituem a “Cultura Surda”. Embora o curriculo ndo seja a centralidade
desse estudo, a metodologia que nele precisa estar estampada ndo poderia deixar de ser
salientada, pela prépria condi¢do que esses estudantes apresentam no todo de sua constituicdo
como ser e como ser humano, com possibilidade de vir a ser mais, com possibilidade de

aprender tudo que Ihe for ensinado.

2.3 A Busca do Possivel — O Necessario e 0 Contingente

As aprendizagens que esse estudo com o grupo de docentes da Escola Carmem Regina
— Escola Bilingue para estudantes surdos — nos exigiram um cuidado com a teoria,

principalmente conceituando as Categorias filosoficas usadas, para entendermos as causas que
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tem gerado os efeitos com 0s quais a escola em sua totalidade se desenvolve como instituicéo
especial de educagéo para estudantes surdos.

A dialética, caminho adotado pelo Grupo de Pesquisa Pdo, Manteiga e Marx Café de
Séabado, trabalhada na analise e interpretacdes dos fendmenos sociais ndo € apenas um método
de estudo da realidade, também se constitui em um método de modificacdo revolucionéria da
realidade.

A prética, como temos ratificado em nossos encontros de orientacdo, fornece
riquissimo material para o continuo desenvolvimento da dialética, para tornar mais precisas
suas afirmacdes, para a mais completa e profunda revelagéo das suas leis, tanto as da Natureza
como as da sociedade.

Assim, considerando as aprendizagens do tempo de estagio que realizei na Colémbia,
com o grupo de formacao de intérpretes de Lingua de Sinais da Universidade Pedagogica
Nacional, me mostraram que eram possiveis outras formas de ensino para surdos, e que
provavelmente iria precisar procurar fora do meu contexto. Essa pratica desenvolvida e
sistematizada sob forma de conhecimentos tem servido de suporte tedrico-metodol6gico para
0 anuncio de instrumento de transformacéo do mundo.

Quando trazemos a Categoria necessaria para nosso estudo é para ratificar o que as
atividades propostas na formacéo realizada com os professores desta escola mostraram, que o
planejamento faz parte das condi¢des para que o possivel se torne real. Sem essas condi¢oes
organizadas favorecemos a contingéncia, isto €, pode ou ndo acontecer o pensado.

Se a realizacdo da possibilidade, frente as condicdes correspondentes, ndo fosse
necessaria, eu ndo teria tido a oportunidade de vir para o Brasil como participante de
intercdmbio académico. Foi assim, apoiando-me ndo no acaso, ndo no que pode ou néo
acontecer — como algo contingente, mas sim pelo que acontecera necessariamente sob certas
condicBes, que pela atividade laboriosa que realizamos como prética social se estabelece o
necessario.

Assim, nas nossas buscas, de forma incessante, encontramos varios documentos
desenvolvidos em torno da importancia da identidade surda em contextos escolares®. Eram
essas buscas necessarias para encontrar o caminho do mestrado. Essa relacdo que fazemos
nesta escrita advém da descoberta que a Dialética Materialista nos indicou nesse estudo,
possibilidade da Escola Carmem Regina vir a ser realmente Bilingue, apontando o0 necessério

para gue assim o seja.

6 Entre eles o desenvolvido por TERRA C. (2011) -listado nas referencias-.
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Esses documentos haviam sido desenvolvidos em escolas pablicas no Brasil, o que me
fez projetar para conhecer este novo contexto tentando encontrar novas formas de ensino que
pudessem impactar a educacdo de surdos no meu pais.

As relacdes e ligacbes que conseguimos fazer durante este estudo, que teve como
objeto a Formacéo de Professores de estudantes surdos, tendo como centralidade a producgéo
de material didatico para o ensino das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, foram
trazidas das vivéncias que desenvolvi durante o tempo em que tive a oportunidade de assistir
aulas de Libras ministradas por professores surdos, bem como a relacdo pedagdgica travada
no nudcleo de intérpretes da Prae, onde me relacionei com estudantes surdos, nos quais
consegui identificar, nas suas falas, dificuldades similares as que encontramos no meu pais.

Todavia, ndo é possivel negar que minha compreensao deste todo do mundo surdo e
das pedagogias que os professores efetivam em suas salas de aula, bem como a proposta que
desenvolvemos com o corpo docente da Escola Carmem Regina, é fruto dos estudos
realizados no Curso de Mestrado e ratificados nas orientacGes de dissertacdo e do préprio
Grupo de Pesquisa Pdo, Manteiga e Marx.

Nesse espacgo, aprendemos a negar somente o que “envelheceu”, ao passo que tudo o
que é sdo e dotado de vitalidade se conserva. Foi isso que buscamos desenvolver na formacao
destes professores, de modo que pudéssemos agucar nossos sentidos, orientados para o estudo
e compreensao dos fatos que acontecem na realidade.

O movimento caminhou no entendimento de que todos, como seres de possibilidades,
professores e estudantes surdos, criassem as condi¢cGes necessarias para a emancipacao de
seus sentidos naturais, usando a contradi¢do dialética para emancipar a mente de dogmas,
preconceitos, opinides pré-estabelecidas e imaginarias “verdades eternas” que aprisionam o
pensamento e retardam os ritmos do desenvolvimento cientifico. Mas ndo tivemos a resposta
esperada ao ser evidente a dificuldade latente de avaliar novas perspectivas de ensino.

Pensamos que trabalhar com a Dialética Materialista como método da educacdo de
pessoas surdas, que ensina sentir a vida, e ndo se perder no passado, favoreceria no contexto
daquele grupo de professores 0 avangar ao mirar 0 Novo e seguir para adiante como exigéncia
prépria do espirito do professor pesquisador.

Como nos afirma Paulo Freire em sua Pedagogia da Autonomia:

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2005, p. 16).
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2.4 O Estudante Surdo e a sua Pedagogia

A pedagogia usada na Educacdo de Surdos no Brasil tem feito um processo mais
abrangente no atendimento as necessidades de aprendizes surdos, preocupando-se bastante e
com uma maior trajetéria na sua evolucdo como do ensino de Libras do que de Lingua
Portuguesa.

Embora os estudos realizados apontem para os esforcos das Politicas Publicas, as
praticas existentes no trato da educacdo de estudantes surdos ainda mostram evidéncias de
fragilidade frente as necessidades humanas deste sujeito, pois ndo é suficiente apenas o
trabalho académico, e nem sé o trabalho reflexivo, pois em muitas ocasifes ambos ficam
respondendo aos interesses restritos da academia, e ndo da sociedade, ou mesmo dos
contextos desvelados pelas pesquisas sobre o tema da formagéo cidada do estudante surdo.

Diante dos estudos até entdo realizados, as descobertas efetivadas nas anélises das
condicdes que enfrenta a Educacdo de estudantes surdos no Brasil e o relacionado com os
mesmos processos desenvolvidos na Coldmbia, manifestou-se em nds o interesse de
investigar com essa pesquisa 0 que tem impedido ou mesmo dificultado a criagdo das
condicGes proprias para uma Educacdo de qualidade referenciada para esse tipo de aluno.

A realidade existente e a necessidade de transforma-la, com fins de atender interesses
eminentemente humanos, levaram-nos durante todo esse tempo deste estudo a estarmos
motivados a pensar e encontrar uma forma de ensino cuja complexidade ndo sé se importe por
ensinar Ciéncias aos surdos, mas, principalmente, consiga realizar uma formacgdo que 0s
possibilite exercer a ontologia propria do surdo como ser social, a de ser mais humano,
independentemente da falta de audicdo. De emancipar os seus sentidos como seres humanos
atuantes e pensantes para que, assim, consigam visualizar nas Ciéncias Naturais 0s saberes
ambientais que os levem mais adequadamente a transformar a sociedade que sempre limitou
0s surdos, mais que a sua propria condicéo de ndo ouvir.

Na organizacdo e sistematizacdo das informacgdes colhidas para esse trabalho,
centramos nossa investigagdo numa metodologia nada convencional, que superasse as
posicdes de considerar 0 surdo como um ser menos, menor, por ndo ouvir, mas que pudesse
superar a autodesvalia que eles se fazem pela “visdo” que deles tém os ouvintes,
considerando-os minimamente como igual. E que a sua condi¢cdo de ndo ouvir fosse o
detonante para que os seus demais sentidos conseguissem chegar a sentir, para além do que

podiam, e assim aprender além do que lhes era permitido.
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O grande educador brasileiro que recebeu inimeras homenagens de reconhecimento
pela sua compreensédo de educacgdo no ano de 2021, quando completou 100 anos de vida, em
sua obra Pedagogia do Oprimido, fortalece em nés a “esperanga” de uma sociedade justa e
igualitaria, onde as diferencas ndao sejam critérios para desumanizacéo.

Hoje, podendo parafrasear Freire (1987), ao estarmos convictos de uma educagdo que
liberte a todos que dela tiverem acesso. Educagdo essa, por ser Ambiental, Critica e
Transformadora, ndo permita que o sujeito surdo seja considerado como se fosse incapaz de
aprender a ler e escrever sua lingua, que nao sabe nada, que ndo pode saber, que ndo produz
em virtude de ser surdo e por muitas vezes termine por se convencer de sua “incapacidade”.

Pensamos, ao longo deste estudo, onde neste pensar procuramos desenvolver nossa
proposta de pesquisa de mestrado, que cabe aos professores de estudantes surdos, com uma
solida formacao politica, desenvolver em seus alunos uma consciéncia suficientemente critica,
que lhes possibilite uma compreensdo de sua situacdo no mundo, identificando-se e se

reconhecendo como sujeitos na sua vocagdo ontologica e historica de “ser mais” humano.

2.5 A Escola Bilingue (o seu Bilinguismo) e a Realidade da Escola

A escola que atende prioritariamente estudantes surdos na qualidade de escola
“bilingue”, adequada a essa caracteristica, precisa, por coeréncia de epistemologia, manter
seus professores, coordenadores, diretores e demais profissionais da escola com pleno
dominio do bilinguismo, gerando um “ambiente” propicio a aprendizagem.

Mesmo com todos esses cuidados, observamos em muitos artigos estudados como o
trabalho de (Pereiro e Ramallo, 2016) que o bilinguismo nas escolas que trabalham com
Libras como primeira lingua do estudante surdo, e a Lingua Portuguesa como segunda,
mostra-se ainda muito aquém do necessario. Ficou marcante em nossa investigacdo a
predominancia do ensino de Libras respeito a Lingua Portuguesa e com pouca promocao da
Lingua Portuguesa como uma lingua também necessaria.

Por tanto, concordando com o postulado por (Pereiro e Ramallo, 2016) ao mencionar
que centrar o bilinguismo no foco das Libras ndo é suficiente para gerar as condicdes
necessarias de emancipacdo social necessaria para os surdos, posto que isto impede a
formacéo integral do estudante surdo. Por outro lado, mesmo priorizando a Lingua de Sinais
como a lingua materna, na escolarizacdo de estudantes surdos ainda se faz sentir a falta de
conceber o surdo como um ser distinto, como um outro diverso, e se afastar do sentimento

assistencialista.
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H4&, para além de nossa vontade, correntes de pensamentos que ainda se encontram
bastante marcadas em instituicdes dedicadas ao ensino de surdos, e que vulnera e limita 0s
estudantes na mesma medida que oferece diferentes alternativas que nao respeitam a sua
identidade.

Entendemos como Freire (1987) que o verdadeiro ato pedagdgico que pode libertar o
surdo da “falsa generosidade” do assistencialismo, estd a escola em sua totalidade “lutar para
que desaparecam as razdes que alimentam esse falso amor”. Pensamos com Paulo Freire que
o grande “assistencialismo” como algo generoso esta em lutar para que, cada vez mais, as
comunidades surdas se tornem grupos que trabalhem e transformem o mundo.

Escrever essa dissertacdo como relato do estudo realizado como pesquisa de cunho
qualitativo e dissertar sobre as aprendizagens oferecidas aos professores, e as reais
transformacdes na compreensdo de mundo e sociedade do corpo docente da escola, é algo
dificil de avaliar, por nos faltar a oportunidade de observar a prética docente destes
professores, como critério de verdade da mudanca ou da permanéncia.

Esta situacdo — de analisar a teoria na pratica dos professores — estamos considerando
como impacto no todo do planeta, enfrentamos a Pandemia causada pelo Coronavirus. Essa
Pandemia tem nos mantido ainda em distanciamento social, mostrando diferentes leituras da
realidade, todas bastantes catticas para o desenvolvimento do processo educativo que estava
sendo realizado nas escolas de modo presencial.

O Coronavirus — SARS-COV-2 — o Covid-19, doenca que atualmente ainda nos
mantém em estado de Pandemia, e que fez com que a escola entrasse na casa dos estudantes,
muitas vezes constrangendo a todos, nos fez refletir que o processo de ensino no geral e dos
estudantes surdos ndo pode s se limitar as relacfes que se percebem na escola, sendo que
precisam ter os diferentes aspectos que afetam o desenvolvimento integral das pessoas surdas,
dentre eles o0s aspectos econdémicos, politicos e sociais.

Esta Pandemia nos fez analisar o ensino de surdos no todo de suas partes, buscando a
compreensdo da totalidade de processo de ensinar e aprender, de modo a ndo fragmentar, nao
isolar os aspectos da aprendizagem das Ciéncias com as demais areas do conhecimento, de
modo a garantir, para o estudante surdo, o desenvolvimento mais pleno possivel de suas
capacidades, promovendo as condi¢fes necessarias para uma emancipacdo plena dos demais
de seus sentidos.

Essa tomada de consciéncia urgente e necessaria, observada e acompanhada no todo
da participacdo dos professores em nossos encontros para fundamentacdo e a produgdo de

material didatico para uma aprendizagem de Ciéncias Naturais, apresentou 0 Meio Ambiente,
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criado e desenvolvido nas relagBes sociais, produzidas e produtoras de praticas humanas,
entendidas aqui como propulsoras das condi¢fes bésicas e necessarias para a vivéncia da
vocacao ontoldgica do ser social, a de ser mais humano, como um encontro da Educacéo de
Surdos com a Educacdo Ambiental como unidade de processos.

A compreensdo da unidade das multiplas determinagfes que constituem a totalidade da
relacgdo Homem x Natureza, quando se trata da Educacdo Ambiental, encontra-se para além
do cuidado do meio ambiente, mas principalmente no cuidado de todos que d&o sentido a esse
ambiente, 0s seres humanos, sejam eles ouvintes ou surdos.

Importante resgatar nesse relato a liga¢do do pensado e do necessario frente a proposta
de estudo no Curso de Mestrado. A medida que era levado a compreender o processo de
desvelamento da realidade dentro da perspectiva tedrica do Materialismo Dialético,
acentuava-se com o desenvolvimento das disciplinas e das leituras que o mestrado me
comprometeu a fazer.

Desta forma, meu orientador e eu fomos identificando que o meu incémodo com o
fendmeno de pesquisa que me propusera a pesquisar ndo se encontrava diretamente com 0s
estudantes surdos, posto que eles ndo sdo quem tem as escolhas sobre o seu processo de
aprendizagem, sendo que sdo os professores que determinam as necessidades deles.

Esta situacdo nos remete a Paulo Freire (1987) quando critica a Educacdo Bancaria
onde “o saber ¢ uma doac¢do dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”, o que nos
faz pensar que os professores, quando consideram serem 0s Unicos que sabem e os educandos
0s gque nada sabem, os estudantes ficam impedidos de produzirem um saber oriundo de suas
experiéncias para terem uma aprendizagem narrada — “transmitida”.

Apoiados, entdo, na perspectiva do Materialismo Histérico e Dialético, que 0 homem
ao transformar a realidade também se transforma, passamos a considerar que para transformar
esses estudantes surdos sera preciso trabalhar na transformacdo de seus professores, que no
cotidiano da escola se encontram nas salas de aula e que de todas as formas possibilitam a

producéo de conhecimento também nas Ciéncias.
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3 UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Pensar em educagdo de pessoas surdas nos permite evidenciar o “medo” que sentem
varios professores ao terem que enfrentar um espago de diversidade comunicativa, como
acontece no processo educativo com estudantes que ndo conseguem ouvir.

Este “medo”, sabemos, nao € novo, nem uma situacao que se encontra fora de nosso
contexto, muito longe disso, a educacdo de pessoas surdas tem sofrido grandes
transformacdes ao longo da histdria, encontrando-se a maioria delas no século XX, quando as
mudangas de pensamento orientado pela globalizacdo nos permitiram entender que todos os
estudantes surdos podem desenvolver habilidades, inclusive e principalmente para a producéo
de Mais-Valia — mercadoria — e assim atender aos interesses do capital.

Dessa forma, essa educacao tem atravessado diferentes momentos histéricos marcados
por politicas econémicas e sociais ligadas ao desenvolvimento humano, muito mais como
forca produtiva do que sua ontologia para ser mais, tem mostrado a todos os envolvidos com a
educacdo de pessoas surdas o que é fundamental identificar para se realizar uma analise séria
e comprometida com a transformacéo da realidade da pessoa surda.

Escamotear os problemas vitais da formacdo do estudante surdo parece-nos que é
praxe da grande maioria daqueles que participavam de processos formativo-educativos, uma
vez que se deixavam influenciar pelas normas morais que definiam o contexto. Nas palavras
de Engels (1950) “De povo para povo, de época para época, as ideias de bem e de mal
variaram de tal modo que, muitas vezes, se revelaram contraditorias” (p. 121).

Assim, identificamos quatro momentos importantes e contraditorios que marcaram a
educacdo de pessoas surdas, e com algum respaldo das praticas ainda existentes no todo da
sociedade, animamo-nos a dizer que o problema fundamental da educagdo do surdo continua

sendo como se tem buscado solucéo para:

a) A excluséo e a discriminacao;
b) A educacéo para a reabilitacdo;
c) A educacdo para a incluséo; e,

d) A educacéo para a emancipacgédo de sentidos.

Ao identificar na historia da Educacdo de Surdos, particularizando aqui o Brasil,

também estamos ousando, a partir de nossos estudos de investigacdo da pratica docente com
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os professores da Escola Municipal de Educacdo Bilingue Maria Carmem Teixeira Baldino,
no municipio de Rio Grande — RS, interpelar nos quatro problemas que pensamos ainda serem
latentes na formacdo cidadd do estudante surdo, questionar todos com “QUE” e “QUAL”

educacdo é necessaria para um processo realmente emancipador.

3.1 “QUE” Excluséo e Discriminacao

Falar de surdez na sociedade atual ainda € uma tematica que nao se afasta dos
processos promotores da exclusdo e da discriminagdo, pois mesmo com diferentes avancos
nas politicas publicas em torno da promocdo da inclusdo, na prética, encontramos que 0S
surdos ainda sdo considerados como pessoas incapazes de pensar e fazer. Estas convicg¢oes
tém um sentido histérico muito amplo e aprofundado nas relacdes sociais, politicas e
religiosas de diferentes culturas ao redor do mundo.

Seguindo os escritos de Honora e Frizanco (2008), encontramos que na antiguidade 0s
surdos ndo eram valorizados, nem se pensava na sua educagdo como processo de
desenvolvimento humano, posto que ao ndo conseguirem falar ndo podiam expressar o fruto
do seu pensamento. O que reforcava a ideia de pena e até ddio, ao considera-los um mau
augurio para a sua sociedade, tendo como consequéncia a préatica do sacrificio.

Esta tendéncia de pensamento ndo sofreu grandes variagdes nas concepgdes do todo da
sociedade, nem mesmo com 0s ensinamentos que a Igreja Catdlica estabelece ainda em sua
doutrina crista.

Pensando no equivoco de que os homens sdo criagdo semelhante a Deus, e ndo ao
contrério, “Deus sendo cria¢do dos homens”, Honora e Frizanco (2009) fazem a critica da
perfeicdo e onipoténcia divina e as contradicbes que a Natureza, em seu todo, pode
desenvolver em seu movimento dialético:

Como o homem era caracterizado a semelhanca de Deus, o surdo ndo era similar a
Deus, tendo em vista que o Todo Poderoso ouvia as peticdes do povo catolico; e,
além disso, se indagava se tinham direito a salvagdo, uma vez que ndo podiam

confessar seus pecados e nem proferir os sacramentos cristdos, eram intitulados
como pessoas sem alma. (HONORA e FRIZANCO, 2009, p. 23).

A ponderacdo trazida por esses pensadores fortaleceu o prejuizo dessas pessoas surdas
frente aos ouvintes, colocando os surdos como inferiores, diante dos critérios de verdade

preconizados pela interpretagdo catolica da sociedade, em uma época bastante atrasada.
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O preconceito trazido por essa concepcdo de “deficiéncia” chegava a ser aceito,
passivamente, por parte da sociedade por ser considerado como uma marca de Deus, como
um castigo pelos pecados cometidos por algum membro da sua familia.

A falsa compreensdo, facilmente inculcada pela ignoréncia por parte da populacéo,
muitas vezes induzia que os filhos surdos fossem abandonados, assassinados ou utilizados
como escravos por familias ricas, eliminando assim, toda a possibilidade de pensar uma
educacdo para eles.

Conforme avancgava o pensamento do homem, comecaram a ocorrer episodios isolados
sobre as habilidades desenvolvidas por pessoas surdas para se comunicar, como o0 encontrado
nos escritos do meédico italiano Gerolamo Cardando (1501 — 1576) ao afirmar que “o surdo-
mudo pode escutar por meio da leitura e falar por meio da escritura”. O que abria uma
possibilidade diferente a respeito do trato aos surdos, que se complementava com a aparicao
de mais surdos em familias nobres.

A descoberta de Gerolamo criou certos impasses e consequéncias para o todo da
sociedade vigente a época, em especial na Igreja Catolica, representante do modelo de
educacdo, que passou a enviar diferentes monges para buscar métodos de ensino para esta
populacdo. Praticas que se mantiveram ocultas para as familias mais pobres onde

majoritariamente apareciam surdos por motivos tanto médicos como genéticos.

3.2 “QUE” Educacdo para a Reabilitacéo

Conforme comecava a serem documentadas cada vez mais situacdes que
comprovavam a comunicagdo entre pessoas surdas, rompia-se a afirmativa da ideia de que
uma pessoa que ndo ouve nao pode falar.

Essa nova concepgdo promoveu mudangas na compreensdo das reais possibilidades
das pessoas surdas em relacdo a comunicacdo que podiam estabelecer entre a Natureza e a
sociedade, posto que ao evidenciar que eles podiam aprender e se comunicar mediante gestos,
se criou 0 que seria conhecido como o0 método oralista. Pratica com enfoque médico onde a
pessoa surda era submetida a um tratamento que possibilitava desenvolver a fala sem a
necessidade de desenvolver a escuta.

Esta mudanca encontrou o seu fundamento nos textos do pedagogo espanhol Juan
Pablo de Bonet, que em 1620 publicou um livro que continha o alfabeto manual, fruto do

trabalho de Pedro Ponce de Léon (1520 — 1584), que conseguiu provar que a capacidade
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auditiva ndo afeta a capacidade intelectual das pessoas surdas, ao ensinar o latim e o espanhol
ao seu irmdo surdo com o objetivo de forma-lo como sacerdote.

Ponce de Ledn fundou a primeira escola para surdos no ano de 1530, reformando o
monastério de Sdo Salvador de Ofia, onde acolhia os filhos surdos de nobres para que
aprendessem a ler e a escrever para que assim conseguissem herdar o seu patriménio. Estas
préticas outorgaram a Ponce de Leon o reconhecimento como o primeiro professor de surdos.

Os trabalhos anteriores colocaram sobre a mesa a necessidade de pensar em espagos
para a formacdo de pessoas surdas. Ideias que atravessaram fronteiras e chegaram até a
Inglaterra onde Thomas Wallis (1616 — 1703) fundou uma escola para surdos que priorizava
0s sinais como forma de comunicagdo predileta para a formacdo de pessoas surdas,

mencionando que:

O interesse pela religido e a humanidade me inspiram por uma classe
verdadeiramente infeliz de homens semelhantes a nds, mas reduzidos em certa
medida a condi¢do de animais, até tanto ndo trabalhemos para retira-los das
trevas nas que estdo sepultados. (QUESADA, 2016, p. 2, grifo nosso).

Dessa forma iniciou-se todo um movimento médico-pedagdgico que tinha por objetivo
conseguir que o surdo desenvolvesse a fala como forma de suprir a sua falta de audicéo, e
assim aprender um oficio que lhes permitisse se integrar na sociedade.

E importante ressaltar que estes métodos estiveram orientados a promover a leitura e
fala por parte do surdo, mesmo tendo evidéncias da importancia dos sinais para a sua
comunicacdo, atendendo a recomendacBes de médicos importantes, como Jean Marc Itard
(1774 —1838).

Este médico ja havia demonstrado que o método oralista seria 0 caminho para
conseguir que os surdos falassem, pois ja tinha tido experiéncias, pelas suas pesquisas, em
especial aquela realizada com um menino selvagem.

Assim, Itard priorizou que surdos desenvolvessem habilidades “normais” e ndo
desenvolver a lingua de sinais, o que, novamente, restringia, mas determinava a educacédo de
surdos a espacos isolados da sociedade, limitando e condicionando a sua propria

representacdo social de mundo e realidade aos espagos de aula de oralizagéo.

3.3 “QUE” Educacéo para “QUAL” Inclusdo

Pensamos ser prudente aqui falarmos sobre que concepcdo trazemos, na compreenséo

da Categoria de Totalidade, a amplitude do conceito de inclusdo social, perpassando pela
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escola, lugar de ambiente favoravel a inclusdo de criangas e jovens. Na especificidade desse
estudo, focamos a inclusdo de estudantes surdos no complexo social do meio ambiente
escolar.

Assim, buscamos entender a Educacdo para a inclusdo, dentro do Materialismo
Dialético, como uma forma de ensino contemporanea, com objetivos de garantir o direito de
todos & educacdo, pressupondo a igualdade de participacdo no todo proposto e desenvolvido
pela escola, valorizando diferencas como as diversidades étnicas, sociais, culturais,
intelectuais, sensoriais e de género dos seres humanos.

Estas mdltiplas determinacdes que formam a totalidade do complexo fendémeno
material social da inclusdo na educagdo escolar implicam, também, todo o movimento da
transformacédo da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de
ensino, sem que com isso ficasse dificil garantir o acesso, a permanéncia com participacéo e o
éxito nas aprendizagens de todos, sem excecao.

Na particularidade deste estudo — educagdo de surdos — a educagdo inclusiva tem
caracteristicas que se desenvolvem mediante a interacdo de surdos e ouvintes nos mesmos
espacos. O que demanda a integracdo do sistema educativo de todas as pessoas, em igualdade
de condicdes, desde o enfoque da integracdo das dimensdes do desenvolvimento humano-
corporal, cognitivo, afetivo, comunicativo, ético, estético, atitudinal e valorativo (HURTADO
e AGUDELDO, 2014), que precisam se fazer presentes no Objetivo Geral da Escola e nos
Planos de Ensino de escolas inclusivas no geral.

A primeira tentativa de educacdo inclusiva, para situar essa pratica na historia da
humanidade, é encontrada nos trabalhos de Abade Charles-Michel de 1’Epée (1712 — 1789)
que na Franca fundou a primeira escola publica para surdos onde aplicava a lingua de sinais
aprendida num encontro com duas irmas gémeas surdas. Delas, percebeu que conseguiam se
comunicar por gestos entendendo que esses gestos configuravam um codigo que lhes permita
interatuar mesmo sem serem alfabetizadas.

Assim, os métodos desenvolvidos por I’Epée podem ser interpretados como o que
seriam as bases do ensino bilingue para surdos, entendido como o ensino de contetdos em
lingua de sinais, e na lingua oral, predominantes no lugar onde se desenvolve.

Segundo Quesada (2016), o método de I’Epée pulava do escrito para o oral, € nfo ao
contrario como era o costume da época. Na sua pratica conseguiu ensinar surdos de forma

coletiva a sua lingua natural, promovendo espagos de interacdo com estudantes ouvintes.
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Foi a primeira vez que os surdos foram educados em forma coletiva, usando sua
lingua natural, considerando aos surdos como seres capazes e inteligentes,
favorecendo o reagrupamento e através dele a expansdo da lingua e cultura surda.
(QUESADA, 2016, p. 3).

Interessante salientar que este método foi praticado por muito tempo, mas teve quase a
ponto de desaparecer ap6s a morte de 1’Epée, posto que os avancos médicos da méo de Itard
prometiam métodos efetivos para “curar a surdez”, construindo diferentes maquinas e
dispositivos que permitiam “curar” o surdo ¢ fazé-lo ouvinte.

Assim, a0 mesmo tempo em que a medicina pesquisava sobre a surdez no campo
educativo se retomou a popularidade do método oralista, o qual eliminava por completo a
utilizacdo da lingua de sinais fortalecendo so6 a fala para que logo, com os avan¢os médicos,
conseguisse ouvir. Esta movimentacdo chegou ao ponto de que em 1880 no Congresso de
Mil&o se proibisse o uso e signos da lingua de sinais (BURAD, 2008).

Esta tendéncia se manteve até o ano de 1970, ao evidenciar que o método oralista ndo
respondia as necessidades dos estudantes surdos, pelo contrario, atrasava mais 0 Seu processo
a respeito do j& logrado com o método bilingue.

Assim, durante toda esta decada varios movimentos sociais lutaram para que os sinais
voltassem nas escolas e as criangas conseguissem aprender por meio da sua lingua materna.

Todos esses esfor¢os caminharam inclusos em ressaltar uma lingua de sinais particular
e ndo geral, o que resultou na criacdo de siglas que representavam as diferentes linguas de
sinais, dependendo do pais: ASL: Lingua de Sinais Americana, LSF: Lingua de Sinais
Francesa, LSC: Lingua de Sinais Colombiana, Libras: Lingua Brasileira de Sinais.

A volta deste modelo nas salas de aula abriu novamente o debate sobre o processo de
ensino de estudantes surdos, posto que comegava a se falar sobre dificuldades ndo percebidas
durante a época de I’Epée.

As dificuldades ocultadas desde os tempos de 1’Epée apareciam agora sobre forma de

perguntas, com a curiosidade de compreender:

a.  Como estéo se entendendo os surdos?

b. Podem eles aprender na mesma sala de aula que um ouvinte?

c. A qual das duas comunidades esta se dando prioridade? A ouvinte ou ao surdo na
sala de aula?

d.  Seria suficiente desenvolver as aulas utilizando somente a lingua de sinais?
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Varios desses questionamentos constituem-se ainda um amplo tema de debate dentro
dos pensadores da educacao de surdos, principalmente apds a compreensao radical de leis que
instituiram Politicas Publicas para pessoas com deficiéncia ou transtornos psiquicos,
popularizando a ideia de “Educac¢do para Todos” como direito e ndo privilégio, desde a
Constituicdo Federal de 1988.

Desta maneira, a escola tida como regular — normal — precisou abrir espaco para
atender a todos que a procurassem, tornando-se pela nova nomenclatura “Escola Inclusiva”.

Todavia, com todos os esforcos das pedagogias desenvolvidas nessas escolas, a escola
ndo soube se adequar & realidade do aluno incluso, como incluséo educativa, precisando ele —
em nossa particularidade o estudante surdo — adaptar-se a escola regular.

Em nosso entendimento, para realizarmos uma educacéo inclusiva, é a escola que tem
que se transformar para atender as necessidades do aluno surdo, principalmente na adaptacao
de seu curriculo.

Mas isso também nos remete a importancia de identificar no todo da escola respostas a
guestionamentos fundamentais para organizacao, sistematizacdo e desenvolvimento de um
curriculo, quando esse se considera inclusivo, mas que ndo se pergunta sobre as relacdes de

poder, quando a sociedade é dividida em Classes Sociais.

3.4 “QUE” Educacéo para “QUAL” Emancipacéo de Sentidos

Este topico recolhe varios pensamentos de autores contemporaneos que mais uma vez
ficam na tarefa de pensar a identidade do surdo e o seu processo formativo.

Este nivel de compreensdo faz com que seja necessario conhecer a identidade que a
surdez desenvolve na pessoa surda, principalmente quando ela participa da incluséo educativa
de uma educacao inclusiva, para que se entenda o surdo como um outro, dentro da diversidade
humana, um outro que é mais do que a sua condi¢éo de ndo ouvir.

Mottoz (2019) nos diz que a deficiéncia s6 existe entre um surdo e um ouvinte porque
um ndo consegue se comunicar com o outro, posto que entre surdos ndo existe deficiéncia, ja
que todos se movimentam dentro da mesma lingua.

Por esse motivo, e sem uma nomenclatura estabelecida, estamos denominando essas
novas correntes de pensamento como uma busca pela emancipacdo dos sentidos em
estudantes surdos. Entendendo por emancipacdo dos sentidos o que Minasi (2011) apresenta

como:
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“Processo de libertagdo da consciéncia dos individuos, enquanto possibilidade de
compreender a realidade objetiva, na sua esséncia e fundamento, torna necesséria a
transformacdo social pela classe trabalhadora. [...] processos este que se da, em
nossa compreensdo, por meio da Pedagogia Social. Quanto mais emancipados 0s
sentidos forem pela agdo de uma Educacédo critica, como a que se refere Freire
(1987), mais préximos estaremos da possibilidade objetiva de compreendermos a
realidade como ela é em sua esséncia e fundamento, e ndo como ideologicamente
nos impdem o Capital: a partir de sua manifestagéo aparente” (MINASI et. al., 2011,

p. 1).

O exposto por Minasi (2011), sustentado pelo pensamento de Paulo Freire, evidencia
por seu lado a desvantagem que tém os estudantes surdos a respeito dos estudantes ouvintes,
coloca a sua condicdo de surdez como uma possibilidade de ser mais do que ja sdo e quebra
os limites impostos a eles ao conceber a sua educacdo dentro das limitacdes dos ouvintes.

Este pensamento pode se evidenciar na fala de Cristiane Terra (2011) que em seu

trabalho destaca a identidade do surdo como pilar fundamental para a sua educacgéo:

Destaco a questdo da construgdo de uma identidade como crucial para o
desenvolvimento de um cidaddo ciente de seu papel frente a0 mundo, responsavel
por seus atos de afronta ou preservacdo do ambiente onde vive. (TERRA, 2011, p.
66)

A escrita de Terra renova a necessidade de considerarmos a importancia de a escola,
no seu todo, respeitar o jeito do surdo fortalecer a sua identidade como surdo, a medida que
opta em se desenvolver como uma pessoa critica, ciente das transformac6es da Natureza, dos
Homens e da Sociedade, para melhor nela participar.

E importante ressaltar que dentro desta concepcdo nio estamos entendendo a educagéo
para a emancipacgdo dos sentidos humanos como um processo isolado, fragmentado, solto,
alheio da realidade que possa ocorrer s6 com estudantes surdos.

A ideia de uma escola que deseja integrar estudantes que ouvem e 0s surdos, ao
contrario de uma educacdo que fragmenta, isola, precisa chamar seus estudantes a conhecer, e
ser ela, a escola, por meio de seus professores, a mediadora da reflexdo — aprendizagem —
critica que ambos, estudantes juntamente com o professor, podem fazer da realidade objetiva.

Importante salientar, fundamentado em Paulo Freire (1987), que o surdo, tal qual o
ouvinte, ambos por serem humanos, sdo seres cognoscentes, e como sujeitos de seus
processos de aprendizagem, torna-se necessario que a formacao inclusiva seja para ambos.

Uma sala com aulas inclusivas precisa reconhecer que o surdo, em especial o
estudante surdo, foco de nosso estudo, sera sempre um sujeito cognoscente, tal qual os demais
estudantes, quer quando esta na sua individualidade, quer quando se encontra dialogicamente

com todos os demais colegas de escola.
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Nesse sentido defendemos que a educacdo inclusiva precisa desenvolver uma
formagéo cidadd em aulas inclusivas, onde dialoguem estudantes surdos e ouvintes, posto que
assim o surdo aprende com o e do ouvinte, e 0 ouvinte aprende com e do surdo.

Freire (1987), reforcando certamente Vygotsky em sua aprendizagem mediada, nos
possibilita pensar que a escola inclusiva, porque ndo escolas bilingues, quando uma escola
com estudantes também surdos, a interagdo entre ambos, novamente dizendo, mediada pelo
professor, tem condicbes de refazer, constantemente “os atos cognoscentes, na
cognoscibilidade do outro”.

Isso torna a relacdo pedagogica do ensinar e aprender uma relacdo dial6gica, onde ndo
hd depobsitos de saber de quem pensa que sabe para aqueles que pensam nada saber.
Estudantes surdos e ndo surdos, juntamente com o professor, passam a se constituirem, em
didlogo entre si, “investigadores criticos”.

Esse processo nos deixa convictos de sua essencialidade para uma sélida formacéo
desses estudantes em vista do seu futuro, uma vez que ndo se tira a possibilidade, por
contingéncias especificas num tempo futuro, de esses estudantes ouvintes virem a serem pais
ou professores de estudantes surdos.

Indubitavelmente, se isso vier a acontecer, ambos estudantes da escola inclusiva ja
terdo melhores condicBes de convivéncia e dialogo dentro e fora da sala de aula, pois ja
conhecem e entendem o que € ser surdo, quais sdo as suas necessidades e qual é o caminho
para conseguir a emancipacdo de seus sentidos.

Esta nova forma de pensar a educacdo de surdos ndo se limita a analisar as relagdes
didatico-pedagdgicas dentro da sala de aula entre o professor e 0s estudantes, sendo que
envolve andlises proprias sobre o surdo e os demais aspectos da vida que o constituem
humano.

No todo do que foi destacado até aqui para a identificagdo dos quatro momentos
importantes e contraditérios que marcaram, e ainda marcam de certo modo, a educacdo de
pessoas surdas, vamos insistir neste estudo, como particularidade do projeto de pesquisa de
mestrado.

Vamos situar a Educacdo Ambiental como eixo transversal na formagao de estudantes
surdos, de modo critico e criterioso que leve a um processo de emancipagdo dos sentidos
humanos, prioritariamente desses estudantes surdos, a partir da pratica pedagogica dos
professores formadores desta comunidade, posto que entendemos que qualquer transformacéo

que consiga se gerar na pratica destes professores pesquisadores afetard a formacdo final
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desses estudantes que desde a sala de aula se formam como pensadores e participantes desta
sociedade.

3.5 Um Pouco da Historia da Educacéao de Surdos no Brasil

A historia da Educagdo de surdos no Brasil é muito um reflexo desta educagéo no
geral do mundo. Particularizar do geral ao singular, mostrar 0 quanto essa parcela da
sociedade tem sofrido discriminacfes no todo de sua educacdo, por mais que as politicas
publicas tenham se proposto a amenizar ou mesmo intencionalmente erradicar a
discriminagdo. Isso nos permitiu trazer, para esse relato de conclusdo do Curso de Mestrado
em Educacdo Ambiental, pontos e aspectos da Historia da Educacdo de Surdos em nosso pais
que servirdo de parametros para pensar em outras possibilidades desta educacdo se aproximar
do seu necessario.

O processo de formacdo dos surdos ndo se afasta totalmente dos momentos histéricos
anteriormente mencionados, posto que foi até depois da metade do século XIX quando se
iniciou uma reflexdo pontual sobre como poderia ser a formacédo de surdos no mundo.

Os primeiros registros sobre a formacdo de surdos no Brasil mencionam Dom Pedro
I1, Imperador do Brasil, que por intengdes pessoais convidou o professor surdo Ernest Huet
para fundar uma escola de surdos aqui no Brasil. Para isso, Huet traduziu a Lingua de Sinais
Francesa — LSF formando o que seria conhecido mais tarde como a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras (MORI, 2015).

O trabalho de Huet trouxe grandes contribuicdes para a educacdo de surdos, fundando
o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — Ines, em 26 de setembro de 1857, o qual além
de promover a formacao de surdos servia como asilo de meninos surdos de todo o Brasil.

As condicdes sociais e culturais no Brasil se estabeleceram como limitante na
educacdo dos surdos, posto que segundo Strobel (2007) os pais ndo confiavam em Huet por
motivo de ser estrangeiro.

Isto, de toda forma, impediu o avanco no trabalho de Huet, que apos cinco anos de
intenso trabalho, liderando o projeto, dele se afastou para trabalhar no México deixando a
direcdo do Ines nas méos de professores ouvintes.

O Instituto, nesta nova direcdo, adquiriu status e relevancia ao ponto de se tornar a
referéncia nacional em educacdo de surdos, movimento que culminou na primeira

formalizagdo da Libras.
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A partir da década de 1980, implementou-se um novo modelo de educagdo para
surdos, baseado no método da comunicacdo total (MORI, 2015). Este novo modelo
apresentava uma Filosofia educacional que visava uma abertura dos canais de comunicacao
dos surdos complementando a lingua de sinais com a fala, a mimica, a danca e o teatro.

Esse novo modelo gerou outro movimento pedagdgico, principalmente nas escolas
especiais — guiadas por metodologias oralistas que acabaram por implantar o uso de sinais nas
suas praticas pedagogicas com alunos surdos.

O pensamento que transitava nesse momento sobre a educacdo de sujeitos surdos
evidenciava que, ao favorecer o canal de comunicagdo predileto dos surdos, poderia se
desenvolver concomitantemente o pensamento de uma forma que facilitasse a compreensdo
do mundo desses sujeitos, para além de decodificar sinais.

Conforme o avango da sociedade, diferentes grupos de surdos se levantavam exigindo
uma legislacdo que fosse coerente com os principios de igualdade demarcados na
Constituicdo Federal. Todavia, foi somente em 19 de dezembro do ano 2000 que houve a
promulgacdo da Lei 10.098, onde ¢é formalizada a pratica dos direitos das pessoas com

deficiéncia no Brasil.

O Poder Publico implementara a formacéao de profissionais intérpretes de escrita em
braile, lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta & pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacgdo (Lei 10.098, Art. 18).

Este Artigo desta Lei, de forma geral, apresenta pela primeira vez as necessidades
formativas particulares desta populacdo, que precisa mais que adequacgdes na sua educacao,
mas sim de uma proposta diferenciada que lhes permita conhecer a realidade material externa
e dela tomar sua consciéncia.

Criar as condigdes necessarias para compreender e tomar ciéncia da realidade
Objetiva, como um todo, requer em todos os momentos que a pedagogia escolar exerca em
suas atividades uma perspectiva do respeito a pessoa surda, partindo de sua identidade e da
sua historicidade.

Mesmo estando expresso teoricamente em Lei, como Politica Publica Nacional, na
pratica, a implementacdo da Lei ndo consegue ser tdo abrangente quanto se propds, sendo
necessario gerar uma quantidade significativa de decretos que a normalizaram e estruturaram.
E o caso particular do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei
da Libras n°10.436, de 24 de abril de 2002:
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E um documento especifico sobre o uso e a difusdo da Libras, como uma lingua
oficial no pais. A promulgacdo desse Decreto foi um passo notavel na histéria da
educagdo dos surdos no Brasil, e coloca nosso pais a frente de muitos paises
desenvolvidos, devido a visdo e pratica modernas de respeito, de inclusdo e
acessibilidade, como o0 mundo exige nos dias de hoje. Seguem algumas
determinacOes inovadoras desse Decreto: Em primeiro lugar, o documento da o
status de lingua a Libras — Lingua Brasileira de Sinais. Com isso, 0 governo
reconhece publicamente que esta lingua precisa ser pesquisada nas universidades e
ministrada em cursos formais com as demais linguas orais vivas hoje. (MORI, 2015,
p. 14).

Esta lei, como podemos observar, além de reconhecer a Libras como uma lingua
propria para a os surdos do Brasil, € destinada, pelas condi¢des de exigéncia para sua
implementacdo, a um grupo diferenciado da populacdo. Idealizou a formacéo de intérpretes
por meio de curso de graduacdo, associando-se com a pesquisa necessaria para novas
descobertas no campo da educacéo de surdos, de modo a desenvolver cada vez mais o0 uso e a
propagacdo da Lingua Brasileira de Sinais mediante cursos de Licenciatura de Letras-Libras.

Importante frisar que esta Lei reconhece a necessidade de que os professores — futuros
educadores de criangas e jovens surdos ou ndo —, tenham uma aproximacdo da Libras,
incluindo-a como disciplina obrigatoria nos cursos de Licenciatura.

A criagdo de Cursos de Licenciatura em Letras-Libras esta, neste momento histérico
da sociedade brasileira, para além da necessidade de formar professores bilingues, ou somente
profissionais intérpretes e tradutores. Mas ha o avanco na formacdo de profissionais da
educacdo promotores de espacos de socializacdo e difusdo da Libras, tanto em ambientes
escolares como em ambientes administrativos publicos e particulares, bem como na familia.

Pensar no reconhecimento da Libras como lingua oficial, e vislumbrar professores
formados em Cursos de Licenciatura, evidenciou a possibilidade de se pensar em uma
formagéo escolar de qualidade para estudantes surdos, onde estariam sendo formados por
professores licenciados para o trabalho pedagdgico, particularmente com surdos.

Esta formacdo, pela sua abrangéncia bilingue, proporcionaria a pessoas surdas
ingressarem e se habilitarem para serem professores de surdos, entendimento aceito por ser
concebido que este professor sendo surdo seria quem teria um conhecimento aprofundado na
comunidade, assim como nas praticas de ensino desenvolvidas desde as suas diferentes
potencialidades aprimoradas como pessoa surdas.

Trazer intérpretes de Libras na sala de aula para dentro do processo da formacéo de
professores de estudantes surdos reuniu melhores condicOes facilitadoras, antes ndo havia
reconhecimento, isso veio a possibilitar a incursdo de surdos na Educacdo Superior, apoiados

de um intérprete agora reconhecido e apoiado pela legislacéo vigente.
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Tanto a lei da Libras de nimero 10.436 de 24 de abril de 2002, quanto o Decreto
5.626 de 22 de dezembro de 2005 foram documentos histéricos memoraveis para a
educagdo, para a cidadania, para a cultura e identidades surdas em nosso pais. A
partir de entdo, nosso pais se coloca a frente de muitos outros paises do mundo,
devido a evolugdo no campo da educacgdo e dos direitos das pessoas surdas. Trata se
de uma legislacdo moderna, aberta, democréatica e que contempla as necessidades
das comunidades dos surdos brasileiros. (MORI, 2015, p. 13)

Dessa forma, se gerou todo um movimento emancipatério da educacdo de surdos,
onde além de serem reconhecidos como sujeitos de direitos superavam o status de deficientes
para serem reconhecidos como uma comunidade diversa usuaria de uma lingua prépria.

Essas transformacdes na educacdo de surdos também se manifestaram no Rio Grande
do Sul, por meio dos pesquisadores da area de educacgdo pertencentes ao Nucleo de Pesquisas
em Politicas Educacionais para Surdos — Nuppes onde se realizaram diversas pesquisas
académicas, focadas na formacéo de professores e militdncia nos movimentos surdos, criando
espacos de problematizacdo e de proposi¢es na educacdo de surdos (LOPES e GUEDES,
2018).

Mas mesmo com a movimentacdo de diferentes setores académicos e sociais, as
escolas estaduais no Rio Grande do Sul se encontravam reagentes a incluir a Lingua de Sinais
como uma estrutura linguistica propria aos surdos, ja que incursionavam nela s6 como uma
ferramenta que facilitava a comunicagdo com o surdo no ensino que era pensado somente para
as necessidades dos ouvintes.

Em consequéncia, iniciou-se uma luta ideoldgica sobre o sentido que teria a lingua de
sinais no processo de formacdo cidadd dos surdos, gerando espacos exclusivos para 0 uso da
Libras dentro dos contextos escolares, inclusive se limitando a espacos de educacao especial
causando exclusdo dos surdos de toda participacdo social possivel dentro da escola.

A historia da educacdo de surdos no Brasil ainda esta sendo escrita e, em parte, este
trabalho pretende marcar uma transformacao significativa no contexto particular do municipio
de Rio Grande, onde se encontra uma das 64 escolas bilingues para ensino de surdos de todo o
Brasil /.

No entanto, faz-se necessario reconhecer a importancia destes processos de formacao
critica dos surdos que socialmente encontram-se estereotipados e sem relevancia social para o

modo de producéo dessa sociedade capitalista.

7 64 escolas bilingues de surdos com 63.106 alunos surdos, surdo-cegos e com deficiéncia auditiva, de acordo
com dados de 2020 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep.
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Dessa forma, apds o retrocesso nas politicas publicas nestes seis Ultimos anos, a
comunidade surda no Brasil insiste na construcdo e respeito a sua propria lingua, as Libras, a

qual foi oficialmente reconhecida pela Lei n® 10.436/2002.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE ESTUDANTES SURDOS

A Educacdo Ambiental, na sua totalidade, apresenta-se como a possibilidade de
transformar a estrutura atual da educagdo — virada aos interesses do capital — para uma
educacdo humana, libertadora que resgate 0 homem como ser social, capaz de dar sentido a
essa Natureza exterior e transforma-la, criando cultura e se humanizando.

A Educacdo Ambiental tem nos permitido estabelecer relacdes significativas com o
ambiente, mostrando-nos a necessidade de sua preservagao, no sentido de “status quo” e do
seu cuidado na conservacdo daquilo que nos permite utilizar da Natureza como forma de
chegar a um estagio superior de desenvolvimento da nossa consciéncia como seres humanos.

Com os saberes pertinentes a Educacdo Ambiental fica-nos possibilitado identificar e
compreender as transformacgdes materiais do mundo, por meio de diferentes mediagdes que
com ela os seres humanos produzem.

A Educacdo Ambiental, independentemente do campo disciplinar que a convocar,
rompe a parcialidade dos conhecimentos e promove uma compreensdo mais integradora do
mundo, pois se abre a complexidade dos fendmenos da Natureza a serem conhecidos e
estudados na escola, na rua, na sociedade e no mundo, como processo que possibilita
compreender a realidade para transforma-la com praticas que sejam criticas, participativas e
propositivas.

Nesse sentido amplo das possibilidades que os saberes ambientais podem proporcionar
de transformacdo, evidencia-se como necessidade humana a organizacao e sistematizacdo de
espacos de formacdo para pessoas surdas, onde ndo seja proibido que a Educacdo Ambiental
seja protagonista das transformacGes para as quais sua presenca, na educacdo de todos, é
essencial.

Entendendo as implicagdes para a formacédo de cidad&os livres e criticos, partimos de
centrar a nossa compreensao da Educacdo Ambiental a partir de trés falas fundamentais. A
primeira encontra-se no trabalho de Terra (2011), educadora ambiental de estudantes surdos.
Ela diz: “Entendo Educacdo Ambiental como uma concepg¢ao ampla de educagdo, indo muito
alem do simples cuidado da natureza, mas incluindo também o cuidado com o proprio ser
humano” (TERRA, 2011, p. 21).

Neste mesmo sentido, trazemos Krug (2018):
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O meio ambiente, além da natureza, também esta constituido pelos elementos
socioculturais, que compreendem as estruturas sociais — familia, comunidades,
sociedade — e os produtos culturais — tradigGes, valores, politicas, economia,
religido, ciéncia, técnica. Por fim, o meio ambiente estd igualmente constituido pelas
interacBes entre os elementos naturais e socioculturais que sdo promovidas pelos
humanos (KRUG, 2018, p. 180).

E, por ultimo, trago a fala de Minasi et. al. (2012), que me coloca como ser que

interage nessa sociedade ao cumprir a minha

Funcdo social no sentido de contribuir para uma organizagdo social justa, igualitaria
e fraterna, no processo mesmo em que a sociedade se reestrutura e constitui uma
nova forma de entender o meio ambiente, que foge ao conceito equivocado de
ambiente puramente “ecoldgico”, separado do seu constituinte social, que é a
presenca humana, natureza humanizada (MINASI et. al., 2012, p. 7).

Dessa forma, entendemos que ndo temos como cuidar do nosso meio ambiente se néo
paramos para cuidar de nés mesmos, e particularmente daqueles que sdo rejeitados pela
sociedade por ndo se encontrarem alinhados a0 modo de producéo capitalista que os produz, e
gue esta ha séculos na nossa sociedade.

Se, no entanto, ndo somos capazes de nos “salvar” a nés mesmos de uma pratica que
nos aliena, e limita a nossa capacidade de ser mais, seremos incapazes de salvar este planeta e
toda a sua biodiversidade que agoniza nas maos de uns poucos que procuram lucro a partir do
trabalho do homem, que em estado de alienacdo torna-se incapaz de utilizar os seus sentidos
para perceber além do que lhe é permitido.

A Educacdo Ambiental como possibilidade para a emancipagdo humana permite-nos
explora-la no contexto particular da formacao de surdos, posto que historicamente, como ja se
mencionou, a sua condicdo de diversidade sensorial fez com que a populacdo, em geral,
construisse barreiras que limitam as suas possibilidades de aprender e conhecer.

Sendo assim, ficamos todos intimados por nossas formacbes académicas, e 0
pesquisador na particularidade da sua formacdo e como educador bilingue, a agirmos contra
todas as injusticas sociais, pesquisando as contradi¢cbes que se encontram nestas relagdes
sociais que impedem o desenvolvimento destes sujeitos — 0s surdos — como seres responsaveis
e atuantes na sociedade atual. Seres que podem aportar na luta por uma transformacao social
que valorize a diversidade e que ndo faca dela um discurso de 6dio, segregacdo e dominacéo,
daqueles que podem mais sobre aqueles que pouco podem.

A Educacdo Ambiental encontrada na formacdo dos surdos, ndo s6 nas relagdes
estabelecidas na sala de aula como lugar fisico, sendo também nas relagbes sociais

estabelecidas com os seus pares, seus professores, sua familia, o seu entorno, e ele mesmo,
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encontra-se nas mediagdes do “quefazer” da pessoa — estudante surdo — que o faz diferente da
populagéo predominantemente ouvinte.

Isso, em nosso entendimento, permite que, por meio do conhecimento da realidade
objetiva, consiga levar os seus sentidos além da limitacdo para desenvolver o seu pensamento
e assim compreender o mundo além do sistema capitalista e todas suas implicagdes.

A Educacdo Ambiental, por se constituir uma totalidade, manifesta-se nos professores
dos estudantes surdos, quando estes, ao investigarem e buscarem entender como os surdos se
encontram fora das diretrizes do que ¢é considerado “normalidade”, reavaliam o processo em
desenvolvimento, tornando-se criticos de sua pratica. Prética esta critica por ser
transformadora.

Nesta reorganizacdo do meio escolar manifestam-se também os saberes ambientais,
guando os professores nessa comunidade analisam e interpretam, para melhor compreender,
que condic¢des materiais estdo representadas na formagao social e cotidiana que se encontram
limitadores. N&o s a surdez propriamente dita, sendo também, pela falta ou precariedade de
interacdes com 0 seu ambiente e 0s seus congéneres ouvintes que, por sua vez, também séo
afastados da compreensdo necessaria do mundo, porém em condi¢cdes mais amenas frente a
realidade enfrentada pela pessoa surda — estudante — pelo fato de néo ouvir.

Os professores de surdos além de trazerem o conteldo disciplinar obrigatorio dos
documentos oficiais do Estado, como a Base Nacional Comum Curricular — Bncc, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB, o Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino — Doctrg e o Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola, assumem-
se no papel de serem participantes de uma comunidade diferente, suprindo ndo sé as
necessidades educacionais dos seus estudantes, sendo permeando também suas necessidades
culturais, emocionais e afetivas.

O professor de estudantes surdos é um educador ambiental, sem davida, pela
complexidade de todo o trabalho que desenvolve. Por ultrapassar os limites que lhe permitem
alcancar o “Inédito Viavel” preconizado por Paulo Freire ao problematizar os limites que
dificultam ou possam impedir que 0s seus estudantes sejam capazes de desvelar nas
aprendizagens produzidas pelas relac6es sociais, tanto dentro quanto fora da sala de aula, os
conhecimentos necessarios — saberes ambientais — para se conhecer o todo possivel da
Natureza que transforma e se transforma a cada momento.

Importante salientar que a construcdo social da realidade para quem trabalha com
estudantes surdos exige, de certa forma, que esse professor seja um educador ambiental, por

tudo que realiza na acdo pedagogica.
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Compreender o meio ambiente como mediacgdes desenvolvidas pelos humanos com a
Natureza leva o ato pedagdgico de ensinar e aprender a constituir-se como Educagdo
Ambiental. Essa préatica estd no cotidiano do professor de alunos surdos, quando este prioriza
no seu “quefazer” as causas e 0s efeitos das relacfes sociais serem como podem estar sendo.

Estamos considerando, em todos os momentos desta escrita, o educador de estudantes
surdos por todas as caracteristicas e praticas que o tornam um ser social, e trazem a ele a
necessidade de ser um educador ambiental, porque além de observar as necessidades dos seus
estudantes é capaz de criar as melhores condigdes materiais para que sejam protagonistas da
transformacdo social da realidade, ao trazer na sua pratica elementos que extrapolam a sua
formagdo e que o obrigam a pesquisar, procurar esse conhecimento a mais, mesmo em
condicdes materiais precarias para consegui-lo.

Portanto, ao ser considerado um educador ambiental, o professor de surdos encontra-
se na responsabilidade de ir além da sua formagdo, de se construir como ser social e de
entender a sua fungé@o no processo de emancipacdo dos estudantes surdos, mesmo na posi¢do
de classe dominada.

Isto podemos encontrar em coeréncia com Freire (1997) ao dizer que “o professor que
ndo leve a sério sua formacdo, que ndo estude, que nao se esforce para estar a altura da sua
tarefa, ndo tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe” (p. 102).

Assim, o professor de surdos reline muitas carateristicas que lhe garantem ser incluido
na forma de educador ambiental, por sua ampla possibilidade de construir relacbes sociais
com os estudantes surdos que vao além da sala de aula e que permeiam o seu ambiente
familiar e pessoal.

No entanto, é bom salientar que a Educacdo Ambiental, em nosso entendimento, vai
para além de uma efetivacdo entre os processos formativos dos estudantes e dos processos de
qualificacdo dos professores, pois se materializa, também, nas relacbes que se estabelecem
entre eles e o conhecimento produzido e a ser produzido em cada uma das aulas.

Com isso queremos dizer que a Educacdo Ambiental além de possibilitar a
compreensdo das relacfes Natureza — Realidade — Escola — Professor — Conteudo — Estudante
— Sociedade permite também transformar o sentido e assertividade desse conhecimento.

Temos entendido com Leff (1998) que o ambiente é onde o saber ambiental verte e se
entrelaca com outros saberes, criando pensamentos e uma vida.

Para Leff (1998), o ambiente é uma totalidade que, pela metafora do prisma, podemos
sentir o que significa o ambiente em que vivemos e precisa ser compreendido como saber do

Educador Ambiental:
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E o prisma que recebe o raio concentrado de luz projetado por este mundo
homogeneizado da ciéncia, do progresso e da globalizaco, para refratar um feixe de
luzes, em cores e matizes diversos, onde se entrelagam tempos, ontologicos, tempos
histéricos, tempos do pensamento e tempos subjetivos. (LEFF, 1998, p. 10)

Mesmo concordando que conhecimento vai se constituindo no entrelacamento dos
saberes produzidos como ciéncia, ndo podemos dizer que a Educacdo Ambiental se constitui
de saberes compostos pelo amalgama dos saberes vigentes ou pela unido das diversas
disciplinas que se unem para resolver um problema concreto.

Dentro do entendimento é que temos encaminhado nossos estudos na formacdo do
professor de estudantes surdos, querendo que esse professor seja antes de tudo um educador
ambiental, por tratar o meio socioambiental do estudante surdo como a chave que desvela as
contradicOes de sua aprendizagem.

No sentido de pensar a formacdo omnilateral do sujeito do processo educativo, exige
que seus formadores também sejam interdisciplinares. No entanto, ndo temos tido educadores
que tenham sua forma feita fora do modelo disciplinar e unilateral, isso, em nosso
entendimento, tem dificultado mudancas associadas a transformacdo dos conhecimentos
tedrico e praticos nos quais a compreensdo de mundo sobre outro prisma, que esperamos que
venha a acontecer, resulte em processos de transformacdo do pensar de todos.

Ndo nos restam duvidas de que as praticas docentes, em especial aquelas
desenvolvidas com estudantes surdos, dependem muito da producéo de novos conhecimentos
que possibilitem a elaboracdo de contetdos curriculares que incorporem outras possibilidades
de ambiente.

Reivindicamos para o ambiente escolar, seja em escolas bilingues ou mesmo em
escolas inclusivas, um corpo docente que atenda eficazmente a emergéncia que a
complexidade da educacdo de estudantes surdos necessita, como resposta aos crescentes
problemas trazidos pelo geral do desenvolvimento, que estd a exigir de todos, professores,
alunos e gestdo, um conhecimento que atenda as necessidades do momento, trazendo
explicaces e solugédo para que a educacgdo, em todos os sentidos, cumpra sua fungéo social.

Audrey Coimbra, professor da Universidade Federal de Juiz de Fora, em Minas
Gerais, e estudioso da Interdisciplinaridade, tem abordado como aposta metodolégica a

interdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental como objeto de estudo, nos dizendo que:

A Interdisciplinaridade constitui-se quando cada profissional faz uma leitura do
ambiente de acordo com o seu saber especifico, contribuindo para desvendar o real e
apontando para outras leituras realizadas pelos seus pares. O tema comum, extraido
do cotidiano, integra e promove a interacdo de pessoas, areas, disciplinas,
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produzindo um conhecimento mais amplo e coletivizado. As leituras, descricdes,
interpretacdes e andlises diferentes do mesmo objeto de trabalho permitem a
elaboragdo de um outro saber, que busca um entendimento e uma compreenséo do
ambiente por inteiro. (COIMBRA, 2005, p. 116)

Coimbra (2005) nos chama atencdo que em um conhecimento interdisciplinar se faz
importante se criar didlogos entre a realidade objetiva e o todo das representacfes sociais,
tanto dos professores como dos estudantes surdos, ja que, por questdo das suas diferencas
sensoriais, cada um terd uma aproximacdo na realidade bastante diferente, que mediada pela
Educacdo Ambiental permitird determinar a sua constante transformacao junto com a esséncia
dos fendmenos materiais a estudar.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental ndo faz diferenca entre as caracteristicas que
constituem o ser social, posto que entenda que todos devem lutar unidos pelo bem-estar
comunal e ndo pessoal.

Portanto, se faz importante e necessario que os estudantes surdos sejam formados a
partir da perspectiva da Educacdo Ambiental, sem importarem as suas caracteristicas Unicas e
diferentes de aprendizagem.

A Educacdo Ambiental nos alerta da necessidade de procurar modos diferentes de
ensino para atender a demanda de conhecimento e saber daqueles que logo poderdo assumir
uma posicdo de decisao frente a situagdes sociais e ambientais.

Assim, e seguindo as palavras de Zacarias (2000), se faz necessario involucrar a

Educacdo Ambiental em todos os processos formativos, ja que:

(...) a partir de um enfoque critico, a Educacdo Ambiental podera contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para se decidirem a atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade local e global. (ZACARIAS, 2000, p. 34).

Portanto, na compreensao do autor, precisa ser perpassado o condicional de limitacéo
nas possibilidades de aprendizagem dos estudantes surdos, a causa da sua diferenca sensorial,
para entender que o seu impedimento se encontra na falha da educacédo e dos seus objetivos
sobre esta populacéo.

Esta reflexdo, em nosso entendimento, precisa ser feita tanto nas comunidades
exclusivas de surdos, como nas escolas e em todos os ambientes da sociedade, dando proveito
das possibilidades brindadas pela Educacdo Ambiental a respeito da interdisciplinaridade do

conhecimento e as praticas humanas.
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Assim, pode-se pensar que a Educacdo Ambiental é encontrada em todos os aspectos
que permeiam o cotidiano do surdo como ser social, desde a sua cultura, sua identidade e sua
forma de estar e de conhecer o mundo material.

A Educacdo Ambiental, ao procurar fazer a intera¢do do conhecimento j& organizado e
sistematizado, produz novos conhecimentos, o que implica no fomento de pensamentos
criticos, reflexivos e propositivos.

A Educacdo Ambiental assim, nos processos de ensino de surdos, possibilita
desenvolver neste estudante capacidades de superar a surdez como deficiéncia, a medida que
cria novas possibilidades de se constituir um ser livre e critico numa sociedade que permanece

“surda” a mudanga.
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5 A ESCOLA BILINGUE COMO ESPACO DE FORMAGCAO, LIBERTACAO E
EMANCIPACAO DOS SENTIDOS HUMANOS

A educacdo de surdos, ao ser considerada a educagdo de uma comunidade
diferenciada, precisa de uma escola diferenciada, que atenda as necessidades de seus
estudantes de forma particular, como mostra a singularidade dos estudantes surdos, e ndo que
faca adaptacOes do ensino de ouvintes, de modo que tenda a atender as necessidades de alunos
surdos.

A escola inclusiva entende a educagdo do estudante surdo e do aluno ouvinte como
processos de representacBes iguais®, sendo a Unica diferenca a falta de audicio em alguns
alunos mesmo que la lei e nas politicas se reconhecam e se marquem as diferencas pontuais
entre ambas concepcBes. Todavia, no que tange a educacdo de alunos surdos, quando
acontece em escolas chamadas bilingues o enfoque € bem diferente.

E importante ressaltar que a educacéo bilingue, na formagio do cidad&o surdo tem
como objetivo a ser alcancado, por meio da proposta pedagogica, um processo de ensino e
aprendizagem que vai além do proposto na escola dita inclusiva.

Temos trabalhado no conceito de escolas bilingues que atendam criangas e
adolescentes surdos, onde se prioriza a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como lingua
primaria e o Portugués escrito como lingua secundaria ou segunda lingua para os surdos.
Notadamente, ao contrario, as escolas que estamos chamando de inclusivas sdo as que
incluem os alunos surdos em salas de aulas mistas com alunos ouvintes, na qual a lingua
primaria é o Portugués.

Frente as contingéncias que se tornaram necessidade, o ensino de surdos tem
anunciado em seus reclames a importancia da existéncia de um espago especializado que
diferencie o ensino “regular” para ouvintes e um espago especial para educacao de surdos.

Compreendemos que este espaco, reivindicado com uma proposta pedagdgica
especial, encontra este ponto convergente quando chega a escola bilingue.

A especificidade pensada para esta escola é entendida por constituir-se num espaco
diferenciado onde se realiza um ensino pertinente as necessidades do surdo, respeitando a sua

identidade e a sua lingua materna, a Libras.

8 Pensamento que surge desde a concepc¢ido do ouvinte sem aprofundar na constituicdo do pensamento dos
surdos
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Para a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — Feneis® estes
espacos particulares de ensino e aprendizagens de alunos surdos sao concebidos como:

Escolas bilingues onde a lingua de instrucdo é a Libras e a Lingua Portuguesa é
ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrucdo, Libras; essas
escolas se instalam em espacos arquitetdbnicos préprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacdo por intérpretes e sem a utilizacdo do portugués
sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no contraturno em classes de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, dado que a forma de ensino é
adequada e ndo demanda atendimento compensatério. (FENEIS, 2013, p. 1)

Embora as escolas bilingues sejam estas pensadas para uso exclusivo de estudantes
surdos, usuarios ou em processo de alfabetizacdo da Libras, ndo se limitam ao atendimento
unicamente da “deficiéncia” primaria do estudante surdo— a surdez. Importa dizer que a estas
escolas cabe também o trabalho pedagdgico ndo s6 de surdos profundos, ou hipoacusticos,
sendo surdos com deficiéncia sensorial, cognitiva ou motriz, aumentando as contradi¢cdes ou
limitantes no processo de ensino de surdos.

Independentemente das mais diferentes comorbidades que também apresentam alguns
desses estudantes, é importante estabelecer a defesa destes espacos de formacdo humana
como espacos de liberdade, de construcdo e de critica que possibilitam a expressdo da
comunidade sem que ela se sinta pressionada ou condicionada as expectativas do seu meio.

Isto se encontra em consonancia ao exposto por diferentes entidades como a Feneis ao
expor os beneficios de manter e promover as escolas de ensino bilingue para surdos como

sendo:

Os ambientes linguisticos que favorecem a vivéncia de uma lingua de maneira
espontanea fazem com que os sujeitos se tornem mais autbnomos pois eles alcangam
o conhecimento de maneira mais rapida e eficaz, a experiéncia linguista plena faz
com que as pessoas Se sintam seguras nas interacdes sociais e na relagdo com os seus
pares (..) quanto maior o desenvolvimento linguistico dos sujeitos, maior a
capacidade de buscar conhecimento e de utiliza-lo livremente no seu cotidiano. Eles
podem, de maneira independente, transitar no mundo e compreendé-lo, assim o
conhecimento do mundo adquirido pelos surdos por meio de uma lingua natural, a
Libras, seria mais eficiente. (FENEIS, 2010, p. 14)

Em concordancia com a citagdo acima, a existéncia e necessidade das escolas de
ensino bilingue perpassa o status de simples necessidade para se converter em uma politica

educacional adotada no Brasil, desde o reconhecimento do Tratado assinado em Nova York

9 A Federacgdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — Feneis é uma entidade filantropica, sem fins
lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas linguisticas, educacéo, cultura, salde e assisténcia social,
em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de seus direitos.
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(E.E.U.U) na Convencdo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, esse Tratado

objetiva:

Garantir de que a educacdo de pessoas, inclusive criancas cegas, surdo-cegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados as pessoas e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social (CONVENCAO INTERNACIONAL DOS
DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2007, Art. 34).

Analisando diferentes pesquisas de campo®®, estes estudos apresentam a importancia
da promogdo das escolas bilingues para surdos, posto que se configuram como um espaco
para desenvolver uma lingua natural — Libras e ter uma aproximacao direita com a sua cultura
e identidade. Possibilidades totalmente negadas no ensino regular habitual e também no
ensino especial, onde se considera que s6 o fato de contar com intérpretes para traduzir as
falas é do mais que suficiente para garantir a comunicacdo e o ensino e aprendizagem do
surdo.

Assim, dentro de todas as carateristicas que se encontram nas escolas bilingues, estas
podem ser espacos para a difusdo e estudo da Educacdo Ambiental na medida em que se
configurem como um espaco interdisciplinar, onde o conteido é o complemento na formacao
e construcao de sujeitos.

As escolas bilingues, além de reconhecerem a possibilidade de liberdade que se
encontra no conhecimento formal centram-se também na emancipacdo do estudante desde
todas as formas que o constituem, ndo se limitando a forma de simples estudante, mas
chegando a um estagio superior para além da forma de Natureza transformada, racional e com
capacidade de desenvolver o0 seu pensamento mediante a emancipacdo dos seus sentidos.

A existéncia destes espacos, mesmo sendo recheados de possibilidades de superar as
dificuldades socioeducativas dos estudantes, ndo encontra uma alternativa que elimine o que
impede esses estudantes de superarem suas dificuldades de aprendizagem.

A pedagogia social tem apontado caminhos para uma auto-organizacdo de todos os
implicados neste processo, ndo sé dos estudantes surdos e suas familias, se ndo por uma
verdadeira consciéncia da realidade que permita-nos superar 0 egoismo e 0s interesses
individuais, para nos focar nas necessidades formativas reais destes estudantes que levantam
as suas maos como “‘sinal” de resisténcia.

As escolas bilingues, pelas dificuldades que enfrentam, ndo se encontram de pleno

acordo com as estruturas fisico-materiais para atender com qualidade plena os estudantes que

10 Citadas na edicdo 41 da Revista Feneis.
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nelas concorrem, sendo também pelos professores que possibilitam manter o ensino bilingue.
Estes sdo profissionais da educagdo que dentro das suas proprias possibilidades pesquisam e
se formam além dos tempos e das restri¢des burocraticas impostos no seu labor.

O professor de uma escola bilingue, em concordancia com a qualificacdo para ser
professor de surdos, € um educador ambiental que assume diferentes formas de acordo com as
necessidades educacionais e sentimentais dos seus estudantes.

Por outro lado, os professores que atuam nesse tipo de escola precisam,
constantemente, avaliar suas praticas e, por meio de reflexdes criticas, dar um retorno com
outras praticas, para que melhor satisfaca as necessidades cognitivas de seus estudantes.

Isto significa dizer que, por falta de criticas ao trabalho realizado, pelo
desconhecimento do contexto, acaba a escola no seu todo decidindo o futuro destes espacos,
nem sempre numa perspectiva problematizadora da realidade vivida.

Todavia, a literatura referente & importdncia e necessidade de uma permanente
formagéo dos professores no geral, e dos professores que de uma forma ou outra trabalham
com estudantes com alguma deficiéncia, quer de seus sentidos natos, quer como deficiéncias
de outra ordem, os professores se levantam, em sinal de protesto contra a ineficicia de sua
formacao inicial e buscam qualificar a sua préatica, procurando espacos de formacdo dentro
das suas possibilidades materiais reais.

A necessidade desta formacdo especializada, que vai além do trato afetivo para com
estes estudantes, consiste na producdo e no desenvolvimento de conhecimentos que
perpassem a mera relacdo disciplinar do contetudo especifico de cada um dos componentes
curriculares para se constituirem em conhecimento cultural no ensino de surdos com
formagéo integral dos professores como profissionais interdisciplinares, ao dar cumprimento
aos critérios que compreendem o que venha a ser o professor bilingue.

A énfase que damos a essa formacdo omnilateral do professor de estudantes surdos vai
ao sentido de entender que nesses conhecimentos multilaterais precisam contemplar, na
educacdo de surdos, as duas linguagens — Libras e Lingua Portuguesa nas suas totalidades.

Essas referéncias, encontradas na literatura pedagdgica e didatica da educacdo de
estudantes surdos, afirmam que esses profissionais precisam desenvovlver as competéncias
necessarias para o exercicio de uma educagdo bilingue condizente com os apelos da
comunidade surda e das diretrizes oficiais.

Pensamos, juntamente com Veridiana Pinto (2013), que um professor, para se habilitar

como educador de estudantes surdos, precisa desenvolver “competéncias” necessarias para o
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exercicio de uma educacdo bilingue condizente com os apelos da comunidade surda e das
diretrizes oficiais.

A autora ainda nos ajuda a pensar os aspectos que podem nos permitir identificar um
professor com formacdo adequada em educacdo bilingue para surdos, quando partimos da
premissa de que este professor vai privilegiar as peculiaridades que se configuram em sua
cultura visual na intermediacdo dos conhecimentos para depois habilita-los no fonoldgico para
a apropriacao da escrita.

Por outro lado, destaca-se a necessaria incorporacdo do conhecimento da historia,
cultura e identidades surdas, respeitando essas peculiaridades e baseando-se nelas para
construir sua praxis.

Trazemos aqui, para ratificar em palavras bastante simples, a exposicédo apresentada no
trabalho de Quadros (1997) que descreve que esse professor precisa implementar trés

aspectos:

O primeiro o professor deve enfatizar a importancia de a crianga surda dominar a
lingua de sinais e lingua portuguesa em sua modalidade escrita, o segundo o
professor deve conhecer fluentemente as duas linguas e o terceiro que o professor
deve respeitar as duas linguas e considerar as diferengas de cada lingua.
(QUADROS, 1997, p. 12, grifo nosso)

A esse autor ampliamos com um quarto aspecto: a necessidade de um solido
conhecimento das Ciéncias Humanas e Naturais, com o fim de promover um trabalho
interdisciplinar, contextualizado e pertinente ao ambiente em que se movimentam 0S
estudantes.

Isto demostra também que o professor como sujeito inconcluso, mas consciente de sua
inconclusdo, conforme nos ensinou Paulo Freire (1987), inscreve-se num permanente
movimento de busca, langando-se em processos de qualificacdo da sua prética, de forma
constante, para assim ter uma qualidade superior no seu trabalho.

Libaneo (1994) ratifica essa nossa concepcéo:

A formacéo de professores é um processo pedagégico, intencional e organizado, de
preparacdo tedrica cientifica e técnica do professor para dirigir com competéncia o
processo de ensino (LIBANEO, 1994, p. 27).
Por conseguinte, a escola bilingue além de promover processos de ensino proprios e
adequados a situagdo em que se encontram os estudantes surdos, precisa de — deve velar por —

uma formacéo continua e de qualidade dos professores que nela atuam, para que 0S processos
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permeiem a esfera da totalidade da funcdo social da escola e ndo simplesmente o processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula.

Nossa insisténcia, pelo fator da Categoria do Materialismo Dialético de Totalidade de
nos exigir destacar a necessidade de uma Educacdo Ominlateral, multidisciplinar ou mesmo
Integral, combina com a epistemologia da interdisciplinaridade.

E nesse complemento de ideias que trazemos Arantes e Pires (2012) para mostrar a
complexidade do Tema Gerador: Formacdo do Professor Bilingue na Educacéo de Estudantes
Surdos, principalmente quando trazemos como Fenémeno de Pesquisa — A Formacéo
Continuada de Professores de Estudantes Surdos sob o Foco da Educagdo Ambiental Critica,
por meio de um relato critico no decorrer de um Curso de Extensdo universitaria, com
objetivo de construcdo de material didatico relacionado com o ensino de Ciéncias Naturais
para estudantes surdos do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de ensino bilingue
para estudantes surdos.

Arantes e Pires (2012) estdo a nos dizer que:

Para que o professor faga o planejamento de ensino requer que ele domine o
conteldo da matéria que leciona; tenha a capacidade de organizar a matéria em
topicos basicos; selecione os conteldos destacando conceitos e habilidades
principais da matéria; conhega as caracteristicas culturais, sociais e individuais dos
alunos e o nivel escolar que eles se encontram; conheca e domine os métodos de
ensino e procedimentos didaticos conforme o tema a ser tratado e as caracteristicas
dos alunos; conhega os programas oficiais e adequando eles as necessidades da
escola e dos alunos; compreenda a relacdo entre a educacdo escolar e os objetivos
sociopoliticos e pedagégicos; utilize outras referéncias além do livro didatico da
disciplina e informe-se sobre novos conhecimentos especificos da matéria e os
acontecimentos culturais e politicos entre outros. (ARANTES e PIRES, 2012, p.
115)

Esclarecendo com os dizeres destes autores, ratificamos nossas convicgdes de que a
escola bilingue precisa cada vez mais se estruturar como um espaco de pesquisa, de
construcdo de conhecimento, de respeito pela cultura surda, de discussdo sobre a realidade
sociomaterial, como espaco de formacéo social, amorosa e responsavel.

Estruturar-se como um espaco sujeito a transformacfes, a causa das diferentes
contradi¢cGes que podem se evidenciar na sua pratica e que possibilite oportunidades para
gerar a critica e avaliagdo dos processos de formacdo com fim de garantir uma educagéo de
pertinéncia e qualidade ndo sé para os estudantes surdos, sendo para todos os que nela

confluem.
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6 AS CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO DE SURDOS

Falar em Ciéncias Naturais pode, significativamente, trazer um conhecimento formal
que se origina como consequéncia das transformacgdes da quantidade em qualidade e vice-
versa, na forma com que a Natureza inorganica se transforma em orgéanica, e esta, em Homem
Natureza, € falar em desafios de ordem cognitiva em conhecer para desvelar como esta
mesma Natureza Homem torna-se Natureza Humana, ao constituir-se, por este movimento —
desenvolvimento — em Ser Social.

Como Ser Social entramos na historia. Mas, se observarmos todo o movimento que
tem resultado a histéria, mesmo que com objetivos previamente estabelecidos pelos homens,
verificaremos que ainda ha uma desproporcdo entre os objetivos fixados e os resultados
obtidos. Verificaremos efeitos ndo previstos. A isso estamos chamando de Contradigdo
dialética.

Significa, por um lado, que ha& causas que, por desconhecermos, tornam-se efeitos
contingentes frente as postas em movimento de acordo com o que o plano estabelecido.

Conhecer as Leis da Natureza ¢ condig¢do “sine qua non” para saber identificar que
fendmenos séo estes — que produzem saberes ambientais na forma de Ciéncias Naturais.

Essa curiosidade epistemoldgica, como a que Freire nos fala em sua obra Pedagogia da
Autonomia, precisa ser desenvolvida por escolas de qualquer natureza, mas que reivindicamos
essa curiosidade a ser desenvolvida em escolas bilingues de e para estudantes surdos, de modo
a provocar uma permanente investigacdo sobre a Natureza, na intencdo de conhecer sua
estrutura, origens e movimentos.

Empoderar o ensino das Ciéncias Naturais no Ensino de Surdos, em nosso
entendimento como professor de Fisica e educador bilingle, é trazer para o estudo das
Ciéncias Naturais a sua totalidade a ser sentida no conjunto de conhecimentos que recolhem
0S pensamentos e conceitos de outros ramos “puros” como a Fisica, a Biologia e a Quimica.

Assim, apresentam-se as Ciéncias Naturais como uma aproximacao a estes saberes
puros na medida em que nos involucra uma formalizagdo dos conceitos proprios de cada area,
se ndo que parte das generalizagdes feitas por causa da observacao da Natureza.

Por isso dizemos que falar em Ciéncias Naturais, como Ciéncias da Natureza, implica
no entendimento de que as Ciéncias Naturais — pelo o que o proprio nome esta a nos dizer, sao

Ciéncias que estudam os aspectos da Natureza.



65

E bom lembrar que no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem as Ciéncias da
Natureza englobam os componentes Curriculares Biologia, Fisica e Quimica, podendo ainda
essa area de estudo abarcar a Geologia e a Astronomia.

Diferentemente das Ciéncias Humanas, as Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Naturais
ndo tem como objeto de estudo o comportamento humano em sociedade ou suas invencoes,
mas sim os aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos dos seres vivos e do meio ambiente.

No que concerne a Biologia como ciéncia, esta o estudo dos seres vivos. Ela investiga
a origem e a evolucdo da vida, o funcionamento e caracteristicas dos organismos Vvivos e sua
relacdo com o ambiente. Em suas principais areas encontramos a Bioquimica, a Citologia, a
Genética, Histologia, Microbiologia, Zoologia, Boténica e a Ecologia.

Ja a Fisica é a ciéncia que busca entender o mundo natural e todos os seus fenémenos,
das minuasculas particulas ao vasto universo. Ela comegou com a mecanica classica, o estudo
do movimento dos corpos, enquanto deslocamento, e hoje também conta com as areas da
Termologia, da Optica, da Ondulatdria, do Eletromagnetismo e da Fisica Moderna.

A Quimica, por sua vez, se caracteriza pela ciéncia que estuda a matéria — tudo o que
ocupa lugar no espaco — e suas transformacdes, estruturas, propriedades e relagdes com a
energia. Como componente curricular em si € dividida em Quimica Geral, Quimica Organica,
Quimica Analitica, Fisico-Quimica e Quimica Inorganica.

Dessa forma, Segundo Huaman (2011) podemos considerar as Ciéncias Naturais o
primeiro estagio de conhecimento pelo qual perpassam as criancas, desde o seu nascimento e
antes do ensino formal.

As Ciéncias Naturais, na idade escolar da Educacdo Infantil, perpassando o Ensino
Fundamental até atingir o Ensino Médio — como o todo da Educacdo Baésica, precisam ser
entendidas como esse primeiro contato com a natureza externa, que existe independentemente
de minha consciéncia, a qual permite a sua compreensdo da estrutura, cada vez mais
completa, produzida pelo grau — principalmente estagio escolar — do desenvolvimento da
percepcdo e representacdo social da Natureza combinada com a qualidade dos sentidos
humanos de cada estudante.

Mas este entendimento ndo pode se limitar ou minimizar, posto que se estrutura como
um estagio obrigatorio para a possibilidade da compreensdo da esséncia da Natureza.

Ainda assim, sendo as Ciéncias Naturais colocadas como uma Categoria superior aos
conhecimentos particulares que a compdem as diferentes determinagdes que formam a
totalidade da Natureza, certamente estas podem limitar o conhecimento a um nivel de

exploracdo e manipulacdo, deixando de lado a possibilidade de compreensdo e
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aprofundamento na sua multilateralidade, o que em palavras de Huaméan (2011) pode ser

evidenciado como:

O fato de que muitos professores considerem que s6 com a manipulacdo e/a
exploragdo do mundo as criangas ja estao descobrindo os conhecimentos cientificos.
E certo, ao utilizar os sentidos sobre os objetos para capturar suas caracteristicas, a
crianca esta obtendo informacdo valiosa sobre dito objeto, dessa forma incrementa a
informacdo que tinha, mas afirmar que a assimilacdo e o processamento desta
informacdo constituem parte do conhecimento cientifico € muito arriscado. A
obtengdo desta informagdo somente indica como é a natureza, mas ndo como
funciona, ja que o conhecimento cientifico involucra uma série de teorias e
processos com os quais pode se chegar a muitas interpretacdes da natureza.
(HUAMAN, 2011, p. 142).

Huaman (2011) chama-nos a aten¢do para o perigo de se limitar o ensino das Ciéncias
Naturais na escola ao que ela aparenta ser em um primeiro contato com seus contetdos, ou
mesmo por experiéncias empiricas com os fendmenos da Natureza. Conhecer Ciéncias nao é
0 mesmo que compreender Ciéncias.

O Ensino das Ciéncias, na prioridade desse estudo, pensamos nds, exige de quem o faz
o desenvolvimento mais pleno possivel do tato, do olfato, do paladar e da visdo, enquanto
sentidos humanos existentes no estudante surdo, de modo que ultrapasse o estagio do so
conhecer. Mas que conhecendo: interpretem, analisem, julguem, raciocinem e descrevam na
forma de conceitos o compreendido dos movimentos que os fendmenos da Natureza realizam
nas suas transformacdes, enquanto saberes ambientais a serem estudados nas Ciéncias
Naturais.

Todavia, identificamos no conhecimento empirico, na forma de senso comum da
ciéncia, como um primeiro conhecimento estruturante, como parte fundamental para criar as
condi¢cdes materiais que permitam o conhecimento de conteudos mais avancgados, abstratos e
abrangentes, posto que possibilitem uma real interdisciplinaridade de todos os ramos que
compdem as Ciéncias Naturais. O que permite que o0 estudante estruture a sua experiéncia e
pratica, relacionando teorias com conhecimentos para um maior acolhimento social e cultural
do mundo em que vive.

Nessa medida, as Ciéncias Naturais compdem uma parte fundamental do
conhecimento, conhecimento este que precisa estar na posse de todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes sociais e condicionamentos ndo determinantes de
aprendizagem. Mas a realidade tem mostrado que as Ciéncias, na sua ontologia, tem se

desenvolvido como um conhecimento restrito da classe dominante e para seus filhos.
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Essa ciéncia que vimos desenvolvida em escolas frequentadas pelos filhos da Classe
Trabalhadora é uma ciéncia que ndo atende as necessidades cognitivas para a Luta da Classe
para si. O grau de seu ensinamento ndo se encontra no mesmo nivel de validade daquela
ciéncia consumida pelas grandes elites que controlam as necessidades e possibilidades
humanas, segundo 0s seus proprios interesses.

Importante destacar, para ndo se cair em improbidade pedag6gica, a dendncia de que o
Ensino das Ciéncias Naturais na educagdo de estudantes surdos, prioritariamente no Brasil,
apresenta-se permanentemente desvinculado, isolado e fragmentado da realidade objetiva
como um “algo afastado” do ambiente concreto em que a escola em sua totalidade vive,
limitando, assim, toda possibilidade de estabelecimento de relagcbes e ligacdes em que
consiste a “Realidade” e o “quefazer” humano enquanto pratica transformadora da Natureza.

Particularmente nos surdos, fala-se que por ndo terem audicdo a sua compreensdo da
Natureza encontra-se limitada a falta desse sentido, e que em muitos casos ndo justifica pensar
em modos diferentes sabendo que eles ndo terdo uma experiéncia plena com o fenémeno
material sensivel a ser desenvolvido para compreensao nas salas de aula.

Assim, nessa forma limitada de conceber o potencial do estudante surdo de aprender
sem o sentido da “audi¢do”, o ensino das Ciéncias Naturais para estudantes surdos — em
espacos inclusivos — tende a limita-lo aquilo que a sua experiéncia e compreensao dela vai
Ihes permitir o que os demais sentidos lhe derem acesso (BARRETO, 2020).

As Ciéncias Naturais em contextos surdos perdem a sua esséncia de descobrir e
compreender a estrutura e funcionamento da Natureza, de construir teorias baseadas em
praticas e refletir os possiveis estados da mesma por acdo do homem.

No entanto, 0 que se observa comumente € que os saberes das Ciéncias Naturais no
ensino de estudantes surdos, em vez de servirem como ferramenta para a comprobacdo de
teorias, esses saberes ficam limitados pelas praticas pedagdgicas e metodologias de ensino dos
professores a trabalhar os fendmenos materiais concretos sensiveis na sala de aula, s6 com a
possibilidade de o estudante conhecer a sua aparéncia e gerar experiéncias de comprobacéao da
mesma por meio do empirismo do préprio senso comum sem aproximar do cientifico, como
uma experiéncia nao feita, somente narrada pelo professor.

Pratica que o educador Paulo Freire considera Educagdo Bancaria, ao impedir que o
estudante seja seu protagonista, quando impede de alguma forma a producdo do
conhecimento, ao confeccionar e manusear matérias concretas e identificar o que esses

materiais representam na Realidade Objetiva em forma de saberes da cultura socioambiental.



68

Questionamos essas praticas pela limitacdo que elas impdem a curiosidade dos
estudantes e a limitacdo a que ficam restritas, a saber para além daquilo que na aparéncia do
que ¢é Natural torna-se permitido saberem.

A pratica Bancaria em Educacdo elimina do ensino, e consequentemente da
aprendizagem das Ciéncias Naturais, toda sua historicidade. Todo contexto e toda esséncia
possivel de conhecer ndo é apresentado no contetdo curricular das escolas. Na escola para
surdos esses conhecimentos ainda sofrem a caréncia de uma numerosa lista de conceitos que
muitas vezes ndo contam, nem com um sinal estruturado como apoio para a compreensao
deste.

Se na escola s6 se ensina o que é permitido, a escola para estudantes surdos de modo
geral, no todo das escolas brasileiras, ainda sofre da qualificagdo pouco consistente de seus
professores para desenvolverem uma educacdo com a qualidade referenciada para pessoas
surdas, dada a formacdo académica oferecida nos Cursos de Licenciatura, que as Institui¢cdes
de Ensino Superior ndo tém como prioridade a formacdo de professores para estudantes
surdos. (CALDAS, A. 2016)

As universidades na atualidade do desenvolvimento da nossa sociedade estdo, por
determinacdo legal, inserindo nas matrizes curriculares dos Cursos de Licenciatura o
componente curricular que trata da Libras. Até entdo, em consequéncia da auséncia dessa
formacdo, o surdo, como cidaddo, tem sido descuidado socialmente em seus direitos de
Educacao, significando mais uma barreira nas suas possibilidades de aprender, conhecer e
transformar a sua realidade.

Em consequéncia disto, e com condic¢des reduzidas para se propiciar uma educagdo em
Ciéncias que perpasse a barreira da comprobacdo, e que seja realmente um processo de
producdo de conhecimento, acudimos na Educacdo Ambiental como meio possivel para a
compreensdo, por parte dos estudantes surdos, das relagcdes que estabelecem com a Natureza e
com a Sociedade dentro dos contextos onde vivem os estudantes, que involucrem sua cultura
e modo de viver em sociedade.

Entendendo assim que, antes de conhecer a Natureza natural e as suas leis, precisamos
conhecer como as relagdes sociais do seu entorno condicionam as suas possibilidades de
compreender a Natureza, ndo na sua aparéncia, mas sim na sua esséncia.

Assim, estamos pretensiosos com nosso estudo de mestrado, na proposicdo de tornar
latente a necessidade de incluir nos principios que possam fundar a Educagdo de pessoas

surdas, conhecimentos e praticas, como saberes da Educacdo Ambiental, nos planejamentos,
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estruturacdo e desenvolvimento de contetdo do ensino das Ciéncias Naturais na formacao
cidadé dos estudantes surdos.

Pensamos, no todo desse tdpico de nosso projeto de pesquisa, em que pontuamos a
Ciéncia com letra mailscula, para nos referirmos no significado de uma compreenséo critica
dos conhecimentos que elas encerram, de modo a podermos anunciar, que em meio a tantos
limitantes, tanto nas politicas, como nos estudantes, como nos professores que lecionam em
escolas bilingues, encontrarmos nos saberes ambientais criticos que constituem as praticas da
Educacdo Ambiental a possibilidade de desenvolver um ensino pertinente, coerente, histérico
e interligado com a totalidade da realidade material que nos compdem e compdem as pessoas

surdas como seres sociais.
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7 RELATANDO E COMENTANDO O VIVENCIADO COMO EXPERENCIA

A elaboracdo de um relatério do tipo dissertacdo de mestrado pode e deve
corresponder, sob a forma de palavras postas sobre o papel, a experiéncia de trabalho que se
revelou tdo rica em descobertas que podem, pela forma como vamos comenté-las, apresentar
na sua transcricdo nossos proprios limites, necessariamente acanhados, como compreensdes
as quais ainda faltam luz.

Trabalhar com professores de pessoas surdas, motivados pela possibilidade de eles
desenvolverem com seus estudantes uma aprendizagem critica, levou-nos a sentir que um
gesto, um sorriso, uma ‘“piada” contém significacbes tdo matizadas que nos dificultam
expressa-las em palavras.

Assim, ao relatar esta experiéncia, fomos impregnando nessa vivéncia, essa
afetividade, como forma de substituir, de lado a lado, muitas das praticas com as quais, ainda
gue inconscientemente, se trabalha diariamente, pela verdadeira dialética, humildemente
apreendida no cotidiano.

Relata-la, apreendé-la, nela apreender as multiplas determinaces, transforma-la e ser
por ela transformada: eis a importancia que imprimimos na formagdo que procuramos
desenvolver com qualidade referenciada na educacdo de estudantes surdos da Escola Bilingue
Carmem Regina. Entendemos que somente a partir dessa “Otica” deve a presente dissertacao
de mestrado ser entendida e debatida.

O todo dos comentarios buscou expressar a relacdo dialética entre Teoria e Prética.
Essa dialética desenvolvida no cotidiano tem seu pano de fundo a experiéncia do corpo
docente com seus estudantes surdos na e da Escola Bilingue Carmem Regina.

Assim, o presente trabalho de dissertagcdo de mestrado encontra-se constituido como
um relato critico, onde nds, como pesquisadores, participamos da acdo formativa, e
procuramos desde o didlogo de saberes identificar as contradigdes como situacdes-limite que
impedem o pleno desenvolvimento humano de todos os seres humanos formadores de seres
humanos.

Assim se apresenta uma linha que perpassa cada um dos momentos vivenciados
durante os mais de oito meses nos quais foram planejados, projetados e aplicados cada um
destes intervalos de tempo, conforme pensamos que tenha ficado claro ao longo deste

trabalho, essa relacéo dialética entre o pensado e o desenvolvido enquanto pratica formadora.
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O estar fazendo e refazendo a proposta, & medida que novas experiéncias iam sendo
relatadas pelos participantes da formag&o, acrescentando-se as anteriores, redesenhavamos o
revelado, registrando a realidade do grupo docente e as suas multiplas facetas.

Assim, apresentamos 0s resultados desta pesquisa desde o marco das andlises de
contetdo de Bardin (2016), o qual se encontra articulado nos proprios movimentos das
pesquisas qualitativas em Ciéncias Naturais.

Complementando a compreensao trazida por Bardin para analise do contetdo das

informacdes registradas ao longo da formacao, trazemos também Ferreira (2014) que diz:

A andlise de contetdo é um instrumento de exploracdo interpretativa de documentos
de diversas naturezas, procedida por técnicas que visam a organizacdo e a
sistematizacdo de unidades textuais para a evidenciacdo de nicleos de sentido, a
exemplo de temas, conceitos e significados. Constitui, sobretudo pela diversidade de
aplicacbes e de recursos metodoldgicos, uma importante estratégia de subsidio a
pesquisa interpretativa em Ensino de Ciéncias (FERREIRA, 2014, p. 33).

Portanto, uma analise a partir desta perspectiva demanda ndo s6 ter em conta 0s
registros durante a fase de implementacdo da proposta, sendo evidenciar quais tem sido 0s
conteddos, os autores, 0s documentos e demais recursos utilizados, para constituir a pesquisa
ndo s6 desde seus fragmentos sendo desde a sua totalidade.

E importante e necessario, relembrar que esta pesquisa foi desenvolvida num periodo
de pandemia, onde todas as dindmicas escolares sofreram alteracdes de acordo ao status quo
da pratica da escola. Por tanto a escrita além de discutir a formacédo dos professores, evidencia
a falta de condicdes para o melhor desenvolvimento da pratica dos professores, por fatores

externos e burocraticos.

7.1 Primeiro Momento: Organizacdo e Analises da Literatura Consultada e Produzida

para o Curso de Extensédo

Este momento esta caracterizado por ser 0 mais amplo no espectro do tempo proposto
e disponivel para realiza-lo, posto que o seu comeco se encontre antes do proprio ingresso no
Curso de Mestrado.

Relaciona-se aos primeiros contatos com estudantes surdos, quando do ingresso nos
anos inicias de ensino na Coldmbia. Desde essa época criou-se a necessidade latente de
procurar conhecimento e respostas a perguntas que se tornaram central no motivo da nédo

transformacéo e da perpetuacdo dos processos educativos de estudantes surdos.
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Assim, este primeiro momento recolhe anos de fundamentacao, de procura e formagao
nos variados campos do conhecimento humano. Esta etapa tem seu apogeu materializado no
conhecimento da comunidade surda, como uma realidade particular da sociedade.

Neste contexto de buscar aproximacdo de um fenébmeno de pesquisa com algo
pertinente a melhor emancipacdo dos demais sentidos existentes nas pessoas surdas, inclui-se
nesse primeiro momento de pesquisa onde encontrar uma escola que além de lutar contra os
limitantes sociais impostos pela deficiéncia auditiva de seus estudantes. Luta e levanta
também a sua voz para rejeitar um (des)governo que desde a aparéncia de promover a
aceitacédo de direitos em prol de uns, na sua esséncia, limita as liberdades de outros, obrigando
a que se gere na populacdo a sensagdo de avanco, mas que na realidade, implanta no sistema
educacional do pais um processo de alienagdo humana.

Pela histéria da educacdo surda no mundo e no especial na Colémbia e no Brasil,
reconhecemos 0 avango, mesmo que com muita timidez, das politicas em prol da comunidade
surda, 0 que evidencia como o todo desta educacdo encontra-se reduzido e obrigado a dispor
da uma forca laboral maior que a contida na forca de trabalho de seus docentes.

Esta fase inicial evidencia o recolhimento das diferentes formas de compreender a
surdez, a perpassar um ponto de vista amputador, assistencialista e de falsa amorosidade, para
trabalhar com aqueles que reproduzem uma compreensdo baseada em um recorte ainda mal
feito, da totalidade humana, para se centrar unicamente na superacdo das habilidades que a
sociedade tem permitido serem desenvolvidas por estudantes surdos.

No contexto de agdo-reflexdo-acdo do todo da proposta de produzir material didatico
para o ensino das Ciéncias Naturais nesta escola de formacéo cidada de estudantes surdos,
procuramos ainda descrever em nosso diario preliminar de estudo, analises de narrativas sobre
a pratica educativa em Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, a luz dos pressupostos
contidos nas concepcdes educacionais dialogico-problematizadoras que anunciasse de alguma
forma, a pratica emancipatoria, para que assim fosse possivel transpor/adaptar essa didatica
para condi¢des da oralidade visual.

O conteudo e a forma da educacdo em Ciéncias Naturais, especialmente em Fisica, que
no Ensino Fundamental como no Ensino Médio em escolas regulares, estdo em nossa
compreensdo, longe de promover qualquer transformacdo socioeducacional emancipadora, 0
que torna o ensino das Ciéncias Naturais para estudantes surdos um ato de bravura, um
desafio incomensuravel, exigindo do professor uma formac&o para além do permitido.

Nos momentos em que se faz necessario discutimos o surdo ndo como um deficiente,

nem como um ser inferior, mas como um ser de possibilidades, um ser humano que pensa,
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capaz de se emancipar das amarras mentais que o “impedem” ou “dificultam”: de ouvir 0
fonema que carrega os significados das palavras; de construir as condi¢gdes adequadas e
suficientes que Ihe possibilite a emancipacdo, ndo somente a sua e a do outro, mas também, a
emancipacao daquele que ouve, esta a exigir no escopo do saber escolar onde transversalizar a
Educacdo Ambiental, uma problematizacdo e renovagdo — que precisa passar por uma
transformacéo radical — dos contetidos culturais veiculados nas aulas, bem com seus métodos
e metodologias.

Observamos ao longo do estudo que, embora exista um curriculo no ensino de surdos,
0s contetdos escolares precisam igualmente ser modificados, e para tal é preciso mudarmos
nossa formagdo nas praticas educativas que se concretizam nas salas de aula, nisso estd uma
das muitas possibilidades de ampliar no surdo a sua visdo e compreensao de mundo.

O periodo de toda esta organizacdo e suspeita que as observacfes criavam em nds,
foram tempos fundamentados no conhecimento de uma teoria profunda e real como o
Materialismo Dialético e Histdérico, o qual, como método cientifico, tem ainda nos
possibilitado compreender e descobrir os conceitos e situacbes que condicionam 0 Nnosso
interagir com a Natureza.

Esta teoria, este conhecimento pratico, quebra de certa forma os paradigmas e as
normalizadas formas de sentir a nossa realidade e conhecé-la, uma vez que o Materialismo
Dialético e Histoérico em palavras dos estudiosos da teoria Marxiana, como o Grupo Pao,
Manteiga e Marx — que pesquisa a Educacdo Ambiental na perspectiva do Marxismo, afirma
em sua producao cientifica que a Dialética do Meio Ambiente constitui-se na aplicacdo dos
principios do Materialismo Histérico no estudo da vida social, nos estudos dos fendmenos da
vida em sociedade, e ao estudo desta e de sua historia.

Portanto, desde o Materialismo de Marx, que temos conseguido entender, e aqui
comentar a formacdo de surdos como um fenémeno histérico em constante movimento e
transformacdo o que, por sua vez, encontra-se alinhando e determinando os fins desta
pesquisa, que ndo sé analisa como se propde a criticar 0 modo de producdo da existéncia das
pessoas, quando elas se fundamentam no Modo de Producéo Capitalista que vivenciamos.

Em consequéncia das condi¢Ges materiais que esse estudo encontrou, como expressao
da compreensdo predominante sobre saberes que formam a cultura surda e a formacéo
académica e cidada necessaria deste estudante, indicaram-nos, ja neste primeiro momento da
pesquisa, que a participacdo das familias dos estudantes surdos no cotidiano de uma escola

bilingue se torna fundamental, no todo do processo educativo a ser desenvolvido na escola.
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Esta participacdo, dentro das possibilidades de cada realidade familiar, ajuda a escola e
a propria familia. Uma critica a visdo reproduzida por aqueles que com um conhecimento
fragmentado e isolado do ambiente social e escolar, acabam dificultando e até mesmo
impossibilitam o fluxo do conhecimento humano, se arraigando a “mal conhecido” por medo

do “bom por conhecer”.

7.1.1 Das Politicas para a Materializacdo na Pratica

A nossa primeira aproximacdo ao processo de formacéo de surdos, nos focando nas
Ciéncias Naturais, encontra-se na procura da inclusdo da surdez nas escolas de Educacdo
Basica nos diferentes documentos orientadores dos processos educativos no Brasil.

Apbs, revisar a diretrizes curriculares proprios da Bncc deparamo-nos que na
particularidade do estudante surdo ndao ha uma preocupa¢do maior quanto a diferenca que se
estabelece na forma de comunicagdo oral e por sinais comunicativos, desde o foco da

linguagem onde expressa que:

No Brasil com a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando possivel, em ambito nacional, realizar
discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da
comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares. Assim, é relevante
no espago escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da
diversidade linguistica e analisar diferentes situacGes e atitudes humanas implicadas
nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. (BNCC, p. 70).

Assim, observamos como desde as diretrizes mais amplas sempre se reduziu o
estudante surdo a realidade do estudante ouvinte, como se ambos se comunicassem com
dominio das duas linguagens, desconsiderando que ndo ha esse bilinguismo nas escolas do
Brasil.

Portanto, mesmo constatando pela forma como se organiza e funciona a escola
inclusiva, que recebe estudantes surdos e a escola bilingue — Libras e Lingua Portuguesa — na
especificidade de seus estudantes e da escola, ainda estd muito aquém do que se poderia
esperar desta legislacéo.

O Curriculo apresentado pela Bncc e a possibilidade de um curriculo especifico para
estudantes surdos esta na autonomia da escola em elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico
dentro das exigéncias apresentadas como necessidade indicada pela surdez de seus educandos.

No todo das escolas, mas no especifico de uma Escola Bilingue, ficou-nos claro que o
curriculo nacional, quer proposto pela Bncc, quer na adaptagdo desse curriculo para atender a

guestdo da aprendizagem de estudantes surdos, recai na responsabilidade de todos os
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professores de procurarem se envolver em processos permanentes de formagdo que permitam
“conhecer e valorizar as realidades nacionais”, realidades que transcendem ndo so a diferenca
na forma da comunicacdo, mas se apropriar de conhecimentos que possam atender as reais
necessidades humanas como condicéo sine qua non para atingir a totalidade da pessoa surda
como ser humano.

Por sua parte, 0 Documento Referencial Curricular Gaucho — RCG e o Documento
Orientador Curricular do Territorio Riograndino — Doctrg, ambos necessitando se adequarem
a Bncc as caracteristicas do Estado como unidade da Federacdo e os municipios como limites
das formacdes geopolitica deste Estado, encapsulam a educacdo de surdos dentro da
modalidade da educacdo especial, mas como modalidade de educagdo inclusiva,
reconhecendo, mais uma vez, o surdo como uma pessoa com deficiéncia, a qual ndo pode ser
inserida em processos de formacao regulares.

No bojo das Politicas Publicas de Educacdo na inclusdo, apareceram em nossos
estudos mudancas de cunho politico e ndo pedagdgico na compreensdo do surdo como
estudante deficiente que implicam na mudanca da concep¢do de surdez como algo que
incapacita o estudante surdo de aprender e que precisa de Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

Na bibliografia em que buscamos razdes para a necessidade AEE, exclui de certa
forma a escola bilingue — genuinamente assim considerada — pois entende que os estudantes
surdos, como os da Escola Bilingue Carmem Regina no municipio de Rio Grande, ndo
necessitariam deste AEE, por considerar que o corpo docente da escola seria todo
especializado naquilo que o ensino bilingue necessita para o trato com a educagdo formadora
dos estudantes surdos.

Aprofundando nas politicas publicas, tanto federais quanto estaduais, damos
continuidade ao estudo pontual dos documentos proprios da escola onde foi desenvolvida a
pesquisa. Neste momento do estudo foram estudados trés documentos: a) o Projeto Politico
Pedagogico — PPP; b) o Regimento da Escola; e, ¢) o Curriculo da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras incrementado pela escola.

De forma geral, 0 que encontramos tanto no PPP da escola quanto no Regimento
Escolar, expressa a educacao que precisa ser dada ao surdo desde as suas reais necessidades,
evocando a participacdo nao s6 do surdo, como o sujeito principal da escola, como também a

participacdo das familias dos estudantes.
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Todavia, embora nesses documentos seja sugerida a autonomia da escola, o
Regimento Escolar fica atrelado a plena burocracia da mantenedora, 0 que impede o
funcionamento da escola em torno do seu PPP.

Nas discussdes que estabelecemos nos encontros pedagogicos programados dentro do
Curso de Extensdo, realizados na particularidade do corpo docente desta escola, podemos
notar com veeméncia que ha como importante na sistematizacdo do PPP da escola é o andncio
de uma expressa necessidade de formacdo permanente dos professores, tanto no campo
préprio da surdez como nos campos especificos do conhecimento que atuam.

Salientamos aqui que o corpo docente é undnime na procura de oportunidades de
interacdo com pesquisadores e conhecedores do campo que lhes possibilite ampliar as suas
compreensdes da surdez, do pedagogico da educacdo de pessoas com surdez, de modo que
possam reunir com seus conhecimentos, que possam enriquecer as suas praticas.

O documento, por si, inclui uma ampla variedade de oportunidades ndo s6 para 0s
surdos profundos, sendo também para aqueles que vivem com outros tipos de deficiéncia, o
gue aumenta a carga de trabalho dos professores, a necessidade de buscar formacéo dentro do
campo proprio da educacdo especial, entretanto, as dificuldades para o exercicio efetivo
dessas praticas, acabam inviabilizando a formacdo ideal intencional de formacdo humana do
sujeito surdo.

Para fins deste relato, centramos incialmente a discussao s6 naqueles estudantes surdos
que tem a surdez como Unica “deficiéncia”, mas, mesmo assim, entendemos importante
evidenciar o trabalho e as diferentes demandas que tém os professores deste centro de estudos,
0s quais além de serem formados em areas disciplinares de conhecimento universal precisam,
para se manterem na escola, saber e cada vez mais aprimorar o seu conhecimento na Libras e
nos diferentes métodos para atender o ensino dentro da diversidade/deficiéncia.

No entanto, sentimos importante e necessaria uma atengdo especial ao PPP organizado
por todos dessa comunidade escolar, para que a escola no seu todo cumpra com éxito sua
funcdo social. Amarrar sua vocagdo ontologica aos conceitos e praticas propostas pela escola
aumentam o grau de compromisso que precisam ter os professores e todos aqueles que
participam deste processo de formacgao humana.

Apoiar a escola em um projeto pedagogico com propriedades libertadoras, no sentido
freiriano, emancipa a escola do jugo da desinformacdo contida nas orientagdes oficiais.

Nosso relato, embora fosse sendo escrito a partir das constatagcbes que as
representacfes sociais dos professores frente a importancia e necessidade de um PPP

consistente na escola para uma eficaz educacdo de estudantes surdos, busca apontar o
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contedo desenvolvido nos encontros pedagdgicos, na medida em que encaminha as
contradicBes existentes na prética frente a proposta de educagdo contida no PPP. Nosso
comentario exala o conhecimento que pensamos ser 0 mais adequado para superar a
contradicdo da Teoria — PPP e a Pratica — o fazer pedagogico em realizacéo.

O PPP que evidencia as diferentes manifestacbes do espectro da surdez pode garantir
que a escola tenha um espaco de atendimento especializado, para além do que a surdez possa
ocasionar na aprendizagem, dentro da mesma estrutura necessaria ao ensino bilingue.

No entanto, o Curriculo Orientador para 0 Ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
documento construido e organizado pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG, a
Secretaria de Municipio da Educacdo do Rio Grande — SMEd e a Escola Municipal de
Educacdo Bilingue Professora Carmen Regina Teixeira Baldino — EMEB, se apresenta como
resultado de uma necessidade do contexto dos surdos da cidade. documentos que faz uma
énfase nas Libras, deixando de lado a Alfabetizacdo e o0 ensino da Lingua Portuguesa.

Nosso estudo mostrou que a Alfabetizacdo e o0 ensino da Libras, como a primeira
lingua do surdo, ndo dispensam para seu éxito a Alfabetizacao e ensino da Lingua Portuguesa,
ausentes no curriculo adotado pela escolal?.

Nossos dialogos nos encontros de formacdo oportunizaram momentos de reflexdo, que
sugeriam um aprofundamento critico dos temas tratados, mas pouco avancava, quando 0
discutido era uma realidade pouco conhecida, pouco pensada e muito estranhada. A vontade,
como forma de conhecer, parecia-nos mais pela descrenca do possivel do que o conhecimento
necessario para a mudanca.

A iss0 se junta o insistente abandono do governo para com esta comunidade, se nao
também a falta de espacos de discussdo, de formacdo da sociedade frente a necessidade da
existéncia de uma escola que oferece ensino bilingue para pessoas surdas.

Pontualmente, o Curriculo de Libras desenvolvido nesta escola ressalta o0s
relacionamentos com pessoas ouvintes, principalmente na fase de escolaridade como
essenciais para toda a vida desses jovens, pois, de acordo com os pensadores desse curriculo,
estes relacionamentos extraescolares “irdo repercutir no intelecto, na personalidade e no

comportamento social deles”.

1 Mesmo sendo um documento curricular para as Libras, pensamos que nele deve ser incluida a alfabetizac3o
em portugués, posto que mesmo sendo incluida a lingua portuguesa nos documentos locais, o processo de
alfabetizagdo em portugués é um processo complementar as libras e ndo o foco formativo, como se apresenta
no Documento Orientador para a Cidade do Rio Grande — DOCTRG
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Isso nos levou a pensar na forma como o todo desse curriculo vem sendo desenvolvido
na escola, no entanto, observa¢des que ndo nos foram possiveis fazer, dado o isolamento e
distanciamento exigido no cuidado da Pandemia no todo da sociedade.

Diz o Curriculo de Libras, na sua fundamentacdo tedrica, que “Sem os estimulos da
linguagem nessa fase, [escolaridade] as criangas [surdas] tendem a crescer com possibilidades
reduzidas de avancos psicologicos, no que diz respeito ao pensamento e a linguagem, mesmo
que estes estimulos acontecam em outras etapas seguintes.” (MERTZANI, TERRA e
DUARTE, 2020, p. 6).

Como a escola também estamos compreendendo que o surdo, como ser social, precisa
desenvolver habilidades de comunicacao que lhes permitam interagir e conhecer as dindmicas
préprias do mundo ouvinte, mundo que resiste em ndo querer entender, embora busque
sempre valorizar a diferenca, forcando a que seja o surdo quem gere as condi¢des necessarias
para sua imersdo dentre as atividades de participacédo social.

E nesse sentido que este estudo mergulhou nos mais diferentes entendimentos de
bilinguismo em escola de estudantes surdos, mas pouca énfase encontrou para o ensino da
Lingua Portuguesa como a segunda lingua deste “bi”lingue. Todavia, mesmo acentuando seu
trabalno no processo de alfabetizagdo e ensino da Libras, pouco intensificando na
alfabetizacdo e também no ensino da Lingua Portuguesa, na escola, se entende e se discute a
necessidade do bilinguismo dentro da escola, pois concebe em seus documentos oficiais que o
bilinguismo consiste no uso de duas linguas, as Libras e o Portugués no seu modo escrito,
como formas prediletas de comunicacao.

O documento que fundamenta o Curriculo de Libras proposto para a escola nos faz

entender que:

No ensino bilingue os professores devem ser fluentes nas duas linguas, o que inclui
conhecer toda a estrutura da Libras, ndo apenas da Lingua Portuguesa. Os demais
atores da escola, desde a portaria até servico de merenda e limpeza também devem
ter condi¢Bes de se comunicar com o0s estudantes em Libras, a fim de que todo o
ambiente seja oportuno para o aprendizado e fortalecimento da lingua. O ponto
principal na escola deve ser a Libras e a cultura surda, ensinada de forma abundante
em todos os momentos da escola e, também, como componente curricular.
(MERTZANI, TERRA e DUARTE, 2020, p. 8).

Esta citacdo pareceu-nos, pelas observacOes das falas dos professores, ndo acontecer
na pratica docente da escola, uma vez que a énfase concentra-se no desenvolvimento dos

conhecimentos especificos das disciplinas do nucleo comum da Bncc, sendo estes

conhecimentos trabalhados prioritariamente pelos sinais, como 0 uso constante de Libras na
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formagdo dos estudantes, particularmente nos seus primeiros anos como processo de
alfabetizacéo.

Nesta observacdo certamente se encontra a Contradicdo principal de uma Escola
Bilingue. A Libras unicamente, embora essencial, torna-se insuficiente para uma comunicacao
onde o mundo é dos ouvintes.

N&o nos restam davidas de que o dominio da Libras facilita em muito a construcdo de
uma cultura que permitird aos surdos terem uma aproximacéo real dos fenémenos materiais
concretos sensiveis sociais, de modo que possam se projetar na luta pela emancipacdo dos
demais sentidos humanos.

A Educacdo Integral, como processo multilateral de aprendizagens de saberes
necessarios para a emancipacdo humana, precisa reservar para a educacdo de estudantes
surdos 0 avanco mais pleno possivel do conhecimento dos sinais e os seus significados,
mediante a Libras como porta aberta para compreender as diferentes determinagdes da vida
social, e a Lingua Portuguesa como ampliacdo de acesso de sua interagdo com as letras e
palavras do mundo ouvinte.

Um curriculo, independentemente de sua centralidade, como no caso especifico do
curriculo para educacgdo de pessoas surdas, ndo pode deixar ausente dele a segunda lingua, sob
pena de impedir a criacdo das condi¢des necessarias para que a escola que o adotar possa ser
“Bilingue”.

O Curriculo produzido com profissionais da area da educacdo de surdos, com
aprovacoes nas devidas instancias, mesmo que tenha tido parte de seu laboratério na escola
pesquisada, ndo trouxe a ligacdo de Libras com a Lingua Portuguesa, como componentes
curriculares propriamente ditos. O Curriculo de Libras destaca a alfabetizacdo em Libras

assemelhando-se a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa dizendo:

Alfabetizacdo também significa que as criangas surdas (semelhante as tradicdes das
linguas orais) se envolvem em histdrias, poesia, drama, humor e folclore,
desenvolvendo a capacidade de compreender e se expressar na Libras. O estudo de
Libras inclui necessariamente a exposi¢do aos valores culturais, crencas e praticas de
pessoas surdas. Historicamente, isso significava frequentar qualquer um dos
indmeros clubes/associacBes de surdos, reunides sociais e eventos em que se
reinam. (MERTZANI, TERRA e DUARTE, 2020, p. 13)

Isto indica que o sentido tedrico da compreensao da educacao dos surdos avanga mais
que a sua pratica, influenciando na proposi¢cdo de mudancas nas politicas. Importante salientar

nos avancos das Politicas Publicas esta a vinculacdo dos Principios da Educagdo Ambiental e

seus objetivos como necessidade do movimento dialético da formacdo humana, precisando o
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curriculo de uma Escola Bilingue atender o que esté estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental.

A Totalidade, enquanto unidade das maultiplas determinacdes que constituem a Escola
Bilingue, encontra nela a Educacdo Ambiental em seu curriculo como necessidade de uma
formacéo cidadd multilateral.

Na educacgdo do estudante surdo temos anunciado, nos dialogos com o corpo docente
da Escola Carmem Regina, a importancia de trazer para as praticas pedagdgicas da escola o

que propdem as Dcnea:

O aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperagdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de dominacéo e exploracdo
presentes na realidade atual (DCNEA, 2012, p. 4).

Em sintese, estamos convencidos que o estudante surdo, que apareceu em todas as
nossas discussdes como ser de possibilidades, torna importante acrescentar em sua formacao
escolar a discussdo sobre a Educacdo Ambiental no marco da educacéo de surdos, onde prime
no curriculo de Libras conhecimentos fundamentais que facilitem o surdo a dirigir a
emancipacdo de seus sentidos.

Importante trazer para esta escrita a dificuldade, até certo ponto, encontrada na relacédo
junto dos professores sobre a questdo da Natureza e Natureza Humana em nossas abordagens.
A Dialética da Natureza, estudada por Engels no século XIX, tem nos servido de apoio teérico
da pesquisa, pois nela conseguimos, pelo método dialético, como nos diz Minasi (2005),
compreender que os fendmenos materiais e sociais SA0 processos e ndo coisas perfeitas,
acabadas, podendo contribuir para superacdo da visdo imediata e aparente percebida no
fendmeno em prol de uma visdo mediada da realidade que forma esse tipo de sujeito.

Pensando no ideal intencional de emancipacdo humana do deficiente auditivo que uma
escola bilingue deseje formar, com todas as especificidades da didatica a ser desenvolvida
para tal, pensamos a partir do Materialismo o quanto a Educacdo Ambiental na sua esséncia,
tornaria a educacdo do estudante surdo um ato revolucionario, de ndo continuidade e néo
repeticdo, mas como principios do ensino bilingue na educacgéo de surdos.

O ato politico pedagdgico de inserir a Educacdo Ambiental na formacdo cidadad do
estudante surdo certamente se constituird em praticas reivindicatorias dos direitos de uma
comunidade marginalizada, que luta e exige uma real incluséo na sociedade, que perpasse 0

papel e atinja a realidade material, posto que uma das maiores contradi¢des na educagdo dos
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surdos é a auséncia de realidade nos processos proclamados na Lei, e que as escolas, mesmo

com caréncia de recursos, devem atender para manter a tona um processo emancipador.

7.1.2 Da Fundamentacdo Teorica para a Aproximacao da Transformacao

Como parte fundamental do processo de pesquisa, organizamos diferentes textos que
foram discutidos durante o desenvolvimento do curso de extensdo. Os textos tinham como
propdsito, nesta formacdo do corpo docente da escola, apresentar um pouco dos aspectos
tedricos do Materialismo Dialético, e a0 mesmo tempo promover uma aproximacao dos
principais enfoques desta Ciéncia Social como saberes filosoficos e praticos do material
didatico para o ensino das Ciéncias no Ensino Fundamental.

Os textos seguiram uma linha de estudos baseada na compreensdo da realidade
material, para assim analisar o fendmeno pontual da educacdo dos surdos, dentro dos seus
parametros historicos e praticos, a fim de desencadear discussfes que perpassassem a visao de
mundo dos surdos, dos professores e de todos aqueles que convivem na comunidade com eles.

Focamos, nesta etapa do curso de extensdo, principalmente na discussdo da construcéo
social da realidade junto com as Categorias mais relevantes para um estudo do Materialismo
Dialético.

Esforgamo-nos para que o0s textos caminhassem num sentido de ressaltar a importancia
de atividades que viessem mais substancialmente colocar em jogo ndo sé os sentidos
priorizados pelos surdos, sendo, de provocar toda a sua capacidade de sentir, de estimular o0s
seus sentidos, além de motivar a maxima emogao possivel para “sentir” além do que lhes ¢
permitido.

Os textos foram selecionados, também, com o fim de possibilitar aos professores — 0s
sujeitos desta pesquisa — poder materializar o seu pensamento mediante atividades de escrita e
atividades em forma dialogada de seminério, onde, ap6s a socializa¢do sobre como o material
didatico pode impactar o surdo, evidenciamos a importancia de este ser pensado a partir do
sentido do “Tato” das aprendizagens dos estudantes surdos.

No todo de nossa proposta de trabalno com esses professores, consideramos
importante a producdo e socializagdo dos textos, para que a0 mesmo tempo em que servisse
de fundamentacéo tedrica servissem de bibliografia sobre o tratado. Por outro lado — o préatico
— este material entregue ndo corria 0 risco de ndo ser manuseado pelos docentes com

justificativa de ndo o terem.
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Observamos nos comentarios dos professores a importancia do material escrito estar
se transformando, pelo conteddo que continha, em possibilidades de transformacdo nas
praticas dos professores.

Os textos, ndo sujeitos a um encontro determinado, permitiram atender as
necessidades formativas propostas para o curso de extensdo, de acordo com a seguinte
sequéncia logica:

e Encontro 2: Enfoques na pesquisa em Ciéncias Sociais: o Positivismo, a

Fenomenologia e 0 Marxismo

Para este encontro selecionamos secdes da obra de Trivifios (1987), as trés grandes
correntes de compreensdo de mundo e realidade. Saberes-chave para o desenvolvimento da
racionalidade humana. O texto organizado teve como objetivo ressaltar as principais
diferencas entre o Positivismo, a Fenomenologia e a Dialética Materialista.

Estes trés enfoques estudados deixavam claro para os professores formas diferentes de
compreender a realidade, compreender o mundo e principalmente a forma filosofica de estar
se produzindo humano.

Foram destacados desses enfoques modos de se buscar compreender a Natureza, o Ser
Humano e a Sociedade, onde cada modo considera 0 movimento, o desenvolvimento e a
vocacdo humana de maneira distinta. Nisso estdo diferentes compreensdes da possibilidade da
Educacdo de Surdos acontecer.

De acordo com cada corrente tedrica, os fatos historicos e culturais determinam ou nédo
condicdes de desenvolvimento do lugar. Com essas trés correntes de pensamento refletimos
sobre a relacdo entre os diferentes enfoques e os diferentes momentos da historicidade do
surdo arraigados aos seus processos de formacéo, ressaltando que, dos trés enfoques, aquele
mais abrangente e préximo da realidade social, em nosso entendimento, é o Materialismo
Dialético.

Essa nossa afirmacdo advém de pensadores marxistas, dentre eles destacamos o que
diz Trivifios (1987):

O materialismo dialético ndo so6 tem como base seus principios a matéria, a dialética
e a pratica social, mas também aspira ser a teoria orientadora da revolugdo do
proletariado. Com efeito, o pensar filosofico tem como propésito fundamental o
estudo das leis mais gerais que regem a natureza, a sociedade e 0 pensamento e,
como a realidade objetiva, se reflete na consciéncia. A filosofia do marxismo mostra
como se transforma a matéria e como se realiza a passagem das formas inferiores as
superiores, assim, o materialismo dialético é a filosofia do marxismo, e suas
categorias e leis sdo de carater universal. (TRIVINOS, 1987, p. 51).
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Convencidos, também por Trivifios, adotamos como auxilio tedrico de compreensao
de mundo o Materialismo de Marx. Com ele fomos organizando os conhecimentos para
pensar que processo politico pedag6gico uma escola na qualidade bilingue, atendendo
estudantes surdos, poderia desenvolver que sensibilizasse estes estudantes para aprender

Ciéncias Naturais com a compreensdo de fendmenos sociais sensiveis.

e Encontro 3: Falar de Materialismos Dialético e Historico, do Marxismo e demais,
uma pequena introdugéo

Para este encontro, que no cronograma das atividades tornou-se o terceiro, centramos
as nossas analises, interpretacdes e discussdo na base do que consideramos real. Usamos 0s
saberes trazidos do enfoque Dialético Materialista e contracenamos com a forma com que 0
Idealismo das demais correntes tedricas se propunham a compreender o0 mundo e 0s
fendmenos naturais que nele encontramos.

Utilizamos os aportes de Thalheimer (2014) para esclarecer as diferentes concepgdes
entre 0 Materialismo e o idealismo, ja que o idealismo encontra-se amplamente difundido e
praticado pelas Instituicdes Sociais e arraigado na consciéncia humana, de modo a fortalecer o
processo da constru¢ao social da nossa realidade sob a magia do “Espirito Absoluto”
inspirador de Hegel (1770 — 1831).

Partimos, em nossos posicionamentos no grande grupo, da compreensdo que uma vez
identificado o que tem condicionado o desenvolvimento intelectual do surdo, a concepgéo
forte do idealismo hegeliano, lancamos ao grupo de professores uma reflex&o que os levasse a
entender o que esse idealismo, como forma Unica e certa de pensar o0 mundo, causa em nosso
desenvolvimento humano.

O proéprio idealismo objetivo de Hegel, ainda vigorando no senso comum da
sociedade, também tem impedido muitos de pensar o certo por “acreditarem” que a realidade
existente ndo pode ser transformada, ao passo que a concepc¢do Dialética Materialista da
historia conectada & Natureza possibilita uma transformagéo constante em sua materialidade,
permitindo o vir a ser da vocagdo ontoldgica do ser humano.

Com esses encaminhamentos, trazemos a este texto um dos pontos deste encontro que
pensamos ser bastante relevante, a afirmacdo de que para produzir uma teoria do ponto de
vista do Materialismo Historico,

A primeira questdo a ser respondida, a questdo fundamental, que diferencia a
concepcdo idealista da concepgdo materialista, é a das relagdes do pensamento com
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0 mundo externo, a questdo de saber se 0 mundo exterior existe independentemente
de nossa consciéncia. E o que se chama em filosofia a questdo do mundo externo
(THALHEIMER, 2014, p. 15)

Em analise dos registros contidos no Diario de Campo, observamos as ‘“amarras
psiquicas” das quais 0s professores precisam se libertar para pensarem e proporem mudancas
significativas em suas praticas. Nisso, talvez possamos discutir e identificar as reais causas

que impedem o movimento transformacéao da educacao dos surdos.

e Encontro 4: Desenvolvimento da Concep¢do do Mundo Moderno, Limitacdo dos
Orgéaos Sensoriais do Homem
Para este encontro utilizamos os escritos de Thalheimer (2014), onde discutimos com
ele algumas ideias marxistas que fortalecessem nossa compreensdo da Realidade Objetiva e
assim podermos melhor criar condicdes de expor uma compreensdo necessaria de como
nossos sentidos, enquanto 6rgdos perceptivos, captam a realidade externa a nds e nos
permitem conhecer, analisar, interpretar e descrever a realidade.

Aprendemos com Thalheimer (2014) que:

os orgdos dos sentidos do homem ndo sdo apenas de um género particular,
diferenciando-se dos outros seres vivos. Esses Orgdos sensoriais tém as suas
faculdades de percepcdo restringidas. Surge, entdo, o problema de saber se existem
coisas, fendmenos que ndo sdo acessiveis totalmente ao sentido do homem (...) O
homem dispfe de um meio bastante simples de superar a estreiteza e carater
particular de seus 6rgéos sensoriais. Esse meio é o pensamento. E possivel que o c&o
possua melhor olfato que o homem; que a aguia tenha um olhar mais agudo e outros
animais possam perceber melhor certas coisas. Ndo € menos certo, porém, que a
faculdade de conhecimento do homem é muito maior do que a de qualquer outro ser
vivo, porque tem a possibilidade de elevar-se por meio do pensamento, sobre as
particularidades e limitagdes de seus 6rgdos sensoriais, € ndo somente gragas ao
pensamento como também com a ajuda da méo, dirigida por ele, e com a ajuda de
instrumentos especiais por ele criados. (THALHEIMER, 2014, p. 35).

Portanto, no caso particular do surdo, ressaltamos a importancia que desde as préaticas
de sala de aula se complemente a formagéo do individuo surdo, com um ensino que possa
explorar o todo de cada sentido possivel de desenvolver no estudante.

Ratificamos, e insistimos com nosso pensar, que aprendemos prioritariamente pelos
cinco sentidos — Olfato, Visao, Tato, Paladar e Audicdo, concomitantemente. Ver sem sentir
cheiro é tdo limitante quanto o ndo ouvir. Assim, a funcdo primordial da escola, seja ela
qualquer, é desenvolver uma prética tal que os estudantes consigam emancipar seus sentidos
para além daquilo que os limitam.

Este tem sido o desafio que temos nos proposto a convencer os educadores em geral,

principalmente todos aqueles que anunciam a Educacéo Critica e Emancipadora sem sequer
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se autoquestionar “Emancipar 0 qué?”. Pensamos que uma resposta a este emancipar precisa

ser entendida como “emancipacao dos Sentidos” — dos 6rgdos sensoriais do homem.

e Encontros 5, 6 e 7: A Totalidade no Marxismo e a Emancipacéo dos Sentidos

Para estes encontros, no referencial teorico, foi priorizada a Categoria de Totalidade,
pois nela encontramos toda a complexidade que envolve a educacdo de estudantes surdos e
Seus sujeitos.

A concepcdo de Totalidade que buscamos para entender o todo vem de Marx e Engels
que explicam, dialeticamente, as relacGes do sujeito que tem uma histdria, que pertence a uma
historia, com o0s outros sujeitos, que também tém uma historia mundial, como sdo também o0s
surdos como sujeitos do Modo de Producédo Capitalista.

A nossa énfase em destacar a importancia da Categoria de Totalidade corresponde a
Lukacs (1974, p. 23), que chega a afirmar que “somente num contexto que integra 0s
diferentes fatos da vida social — enquanto elementos do devir historico — numa Totalidade se
torna possivel o conhecimento dos fatos como conhecimento da realidade”.

Nesse sentido recorremos a diferentes experiéncias e vivéncias que nos permitiram
evidenciar a Totalidade que se encerra em uma pessoa surda, principalmente no que tange a
sua pratica nos contextos escolares.

Destacamos aqui um de nossos desafios em termos didaticos: usamos inteiramente um
dia de encontro para a elaboracdo de um instrumento cientifico, cuja pratica exigida comecou
a gerar davidas se sua compreensao da realidade era realmente a correta, em termos do que
venha a ser a verdade.

Identificar na préatica social, no trabalho, a origem do conhecimento e nos sentidos
humanos a unica forma de aprender, e que sao os sentidos que percebem a realidade exterior a
nos e formam a nossa subjetividade. Discutimos, entdo, a questdo da aparéncia que esta na
primeira percepgdo que temos das coisas, dos objetos, dos processos que formam a realidade
objetiva, e a compreensdo do movimento formador do fendmeno como sua esséncia.

A busca da esséncia na aparéncia da coisa envolveu o grupo de professores na
discussdao da importancia de ressaltar e trazer a historicidade dos fenémenos como um
elemento préprio da sua Totalidade que ndo pode ser afastada do seu real entendimento.

Valemo-nos também da compreensdo de Edmilson Carvalho (2007), como outro
pensador que aproxima a sua da nossa compreensao da totalidade desde seus estudos, dizendo

que Totalidade:
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Significa que, de um lado, a realidade objetiva é um todo coerente em que cada
elemento esta, de uma maneira ou de outra, em relagdo com cada elemento e, de
outro lado, que essas relagdes formam, na prépria realidade objetiva, correlagdes
concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras completamente diversas,
mas sempre determinadas... Isto quer dizer que o todo pode ndo passar de mera
aparéncia se fora utilizado sem determinado trajeto filosofico de constituigdo. Esse
trajeto tedrico (Dialético) é o Unico procedimento capaz de proporcionar estatuto
rigorosamente cientifico a referida categoria (CARVALHO, 2007, p. 23)

Assim, compreendendo a Educacdo de Surdos e o Educando Surdo em suas
totalidades em nossos estudos, organizamos condicdes adequadas que nos possibilitaram
discutir outra Categoria importante do Materialismo Dialético, a Contradicéo.

Apo6s discutir quais seriam a esséncia e a totalidade do surdo, como Natureza
transformada, isto &, como ser social, como este constréi as condicBes materiais para
producdo da sua existéncia e convivéncia em sua comunidade, e partimos para o possivel
processo de luta pela emancipacdo de seus sentidos, buscando desvelar que contradi¢fes
dificultam ou mesmo impedem o estudante surdo de uma escola bilingue avancar no todo de

seu desenvolvimento humano.

e Encontros 8 e 9: Principios de Contradi¢do do Ponto de Vista da Dialética

Para estes dois encontros que incluem um primeiro registro escrito por parte dos
sujeitos da pesquisa — os professores da escola, abordamos a Categoria de Totalidade a partir
do conhecimento da Dialética, estabelecendo assim relagbes midiaticas, entre diferentes
totalidades da educacdo dos surdos, aprofundado, assim, na constituicdo de sujeitos desde as
suas condicdes sociopolitico-econdmicas e culturais e a relagdo com o conhecimento
cientifico.

Nestes encontros se pretendeu evidenciar como a fundamentacéo filoséfica configura a
linha de conhecimento que possibilita a aprendizagem da Natureza e de todos aqueles que
interagem nela.

A concepgdo dialética de mundo ensina-nos, sobretudo, a observar e analisar o
movimento das contradicbes nos diferentes fendmenos que nos propomos a estudar, a
investigar, bem como a determinar, a partir dessa analise, 0s métodos proprios para resolver
tais contradicoes.

Na busca por descobrir que contradi¢cbes existem na formacgdo cidadd do estudante
surdo da Escola Bilingue Carmem Regina, que acaba por dificultar, sendo impedir, a
emancipacao destes estudantes, nossos encontros tornaram-se um espacgo privilegiado para

tais questionamentos.
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Reforgamos que “o principio de contradigdo, levantado pela Idgica formal, pode ser
substituido pelo principio oposto, a saber: que toda coisa traz em si uma contradi¢do e se
compde de contradi¢cdes” (CARVALHO, 2007).

Assim, desde o conhecimento filos6fico que vinhamos construindo com esse grupo de
professores, voltamo-nos agora a compreender 0 movimento — de superacgéo ou resolucéo das
contradi¢des inerentes, ao préprio funcionamento da Escola Bilingue.

Importante salientar que consideramos que a Contradicdo é universal, absoluta, e
existe em todos os processos de desenvolvimento dos fendmenos, penetrando cada processo
desde o comego até ao fim.

Portanto, desde a Contradi¢do, passamos a discutir conceitos como as relagdes entre o
finito e o infinito, junto com as implicacdes do movimento, ndo sé6 como mudanca de lugar

sendo como transformacao social, que ao final € o que se procura em cada uma das aulas.

e Encontros 10 e 11: PPP, Regimento e Curriculo de Libras

Para estes momentos, apés a fundamentacdo filosofica necessaria para o0 que
pretendiamos com essa formacdo, bem como ap6s a reflexdo sobre a identidade da pessoa
surda como ser de possibilidades, desenvolvemos um momento de critica onde indagamos, na
pratica e na experiéncia dos professores, sobre as contradi¢cBes existentes nos documentos
produzidos para e pela escola, e as Politicas Publicas federais que incentivam a educacéo
bilingue de qualidade que a popula¢do surda usufrui ou é impedida de usufruir no municipio
de Rio Grande.

Dentro da leitura, se indaga sobre a forma em que sdo desenvolvidos os processos de
ensino do estudante surdo, como a concepcdo da Libras enquanto processo transversal que
perpassa o papel de lingua para se enfatizar como cultura, sobre que condi¢fes sdo necessarias
para que os professores possam atender as necessidades formativas dos estudantes, como
forma para aprofundar em discussdes sobre a construcdo de ambientes como espaco adequado
de interacao social.

Buscamos encaminhar, para alimentar nosso dialogo da semana, uma discusséo sobre
o0 papel da avaliagdo nos processos das aprendizagens dos estudantes surdos, e 0s critérios que
determinam a conducdo da avaliacdo realizada na escola.

Porém, para esse processo, observamos nos comentarios dos professores, nao
explicitamente, o esquecimento do que o PPP e 0 RE da escola trazem como funcéo politica e

pedagdgica da avaliacao.
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Manifestando a impossibilidade — nestes tempos de incertezas globais e locais - de
obter uma avaliacdo desde a propria perspectiva e a representacdo social de professores
surdos. Posto que mesmo tendo um corpo docente formado no servico, falta complementar a
avaliacdo desde a representacao do préoprio docente surdo avaliador de estudantes surdos, tudo

de acordo ao apresentado no PPP da escola.

Déa-se preferéncia que essa disciplina seja ministrada por professores que sejam
surdos, favorecendo a identificacdo dos estudantes com pessoas que sdo semelhantes
a ele, dando a nocéo e a perspectiva de futuro com condigdes de progresso, 0 que é,
na maioria das vezes, passado pelos familiares ou responsaveis como algo
improvével. Esse contato é indispensavel, visto que os professores das outras
disciplinas sdo ouvintes (PPP 2017, p. 11 — grifo nosso).

A dificuldade, entdo, de a escola ndo possuir permanentemente professores surdos em
seu corpo docente é considerada como sendo uma das contradicbes marcantes que
encontramos quando da analise do PPP e do RE e a fala dos professores frente ao proposto e o
existente na escola.

Sendo assim, na compreensdo dos professores da Escola Bilingue é bastante complexo
desenvolver com éxito programado a formacdo dos estudantes surdos na sua lingua materna,
quando esta — a Libras - € realizada por professores que tem a Libras como segunda lingua e
que na formacdo em servico destes professores s6 é promovida uma aquisicdo da lingua

contextualizada.

e Encontros 13 e 14: Bases para a Construcao de Material Didatico

Para estes encontros pensamos ter aprofundado no que significa o material didatico e
sua confeccdo, nas implicagcdes que este tem para a formacdo de estudantes, e em especial
daquele que ndo escuta, como possibilidade de se tornarem criticos emancipados das
dificuldades que os impedem de aprender e compreender a realidade em que vivem.

Essa parte de nossa vivéncia com esse estudo oportunizou-nos uma critica e um pensar
voltado a atender principalmente as necessidades dos professores que atuam com estudantes
surdos, motivando-os a se envolverem com praticas pedagdgicas que possibilitasse
desenvolver neles mesmos o que Freire (2005) chama de “curiosidade epistemoldgica”, onde
a criatividade seria a sua esséncia pratica.

Isso nos levou a caminhar em um processo mais completo, que implicou em pensar 0
conteddo de Ciéncias Naturais, trabalhado no Ensino Fundamental, em suas relacOes
historicas e contextuais naquilo que torna essa disciplina obrigatdria pelo que sua esséncia

possibilita emancipar na sensibilidade humana, para assim mais e melhor conhecer.
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A proposta da realizagdo de uma oficina, trabalhando com material concreto, dando
forma espacial a representacdes que na consciéncia de cada um s6 estava existindo como
ideia, imagem, fotografia da realidade objetiva. Materializar o pensamento e a compreensao
de um fenbmeno material concreto sensivel foi 0 apice do encontro.

Com o avancar nas etapas da confeccdo do material, produzimos um texto com as
orientacOes necessarias, apoiando-nos em dois textos de Bandeira (2009) e Barreto e Yaya
(2020), que ja continham informacdes detalhadas das condi¢es pontuais para a construgédo de
material orientado para estudantes surdos. Destas leituras ressaltamos o suporte tedrico que
brinda a prética educativa dos professores.

Em reflexdes de nossos registros no Diario de Campo, avaliamos satisfatério o todo
dos encontros e da atividade proposta, ressaltando os textos produzidos, a participacdo
eufdrica de alguns professores, outros com ainda o receio de nao saber fazer.

Importante relatar que neste processo formativo também aprendemos muito,
principalmente nas consultas a autores que fizemos e na producgéo que realizamos como forma
de consideracdes necessarias na formacdo do professor pesquisador, como aprendizagens
desta pesquisa.

Reconhecendo sempre o lado ético da humanidade e reconhecendo que ndo existem
processos terminados e perfeitos, sendo que tudo esta em constante transformacéo, em todos
os textos construidos, ao serem pensados especialmente para o trabalho com os professores,
independentemente da sua area de atuacdo e o conhecimento préprio dos autores, 0s maiores
aprendizes pensamos termos sido nos, eu e meu orientador.

Este trabalho de producdo de material didatico para o ensino de Ciéncias, neste
momento da pesquisa, nos deixou a conviccdo de que as aprendizagens, para terem
sustentabilidade em seus critérios de verdade, precisam estar articuladas com a Educacgdo
Ambiental em cada um dos ndcleos produtores de saberes. Dizemos isso por ter encontrado
nos Principios e Objetivos da Educacdo Ambiental a manifestagdo do necessario na educacao

de surdos para que seja livre e revolucionaria.

7.2 Segundo Momento: Pratica e Desenvolvimento do Curso de Extensdo

O segundo momento engloba todo o tempo de implementacdo do curso de extens&o, as
discuss0es, as atividades praticas, as atividades escritas e toda a informacéo colhida tanto nos

encontros sincronos como no Diario de Campo desenvolvido apos cada um dos encontros.
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Para fins deste relato, se apresenta na forma de ficha técnica algumas especificaces
do curso e seu desenvolvimento. Seguindo a sele¢do das Categorias de analises junto com o
respectivo processo de didlogo com as falas e posicGes dos professores. Finalizando esta

totalidade com algumas consideracgdes feitas no Diario de Campo.

7.2.1 Sobre o Curso de Extensao

O curso de extensdo que surgiu como proposta de pesquisa, como forma de superar 0s
impactos que a Pandemia trouxe as pesquisas nos cursos de pos-graduacao, foi realizado
como um espacgo de liberdade, onde n&o se trouxe verdades absolutas, sendo que, a partir das
leituras e da sua interpretacdo, desde a pratica de cada um dos sujeitos de pesquisa,
poderiamos analisar e interpretar a teoria para encontrar alternativas concretas para
transformar a nossa pratica, os quais sempre serdo os fins destas pesquisas: transformar o
estabelecido por acGes que nos permitam passar sempre de niveis inferiores a niveis

superiores.

e O curso teve o seu inicio em 03 de setembro de 2021 em plataformas virtuais como
Jitsi Meet, Google Meet e Zoom, utilizando cada uma das plataformas de acordo com
as condicdes de conectividade permitidas;

e O curso contou com uma pré-inscri¢ao de 18 professores, 0s quais se matricularam nos
tempos estabelecidos, no curso também se contou com a participacao do professor Dr.
Luis Fernando Minasi na qualidade de orientador do pesquisador, e alguns membros
do Grupo de Pesquisa Pdo, Manteiga e Marx;

e O curso se desenvolveu em 15 encontros, dos quais 14 foram sincronos, mediante
plataformas virtuais, e um encontro foi hibrido, misturando um grupo presencial nas
instalagBes da escola, e um grupo virtual que participou a distancia;

e Dentro das atividades avaliativas do curso se definiu a presenca e participagdo em
todos os encontros, razdo pela qual o curso foi no turno das 14h as 17h, nas sextas-
feiras, horario incluido dentro da jornada laboral dos professores;

o Definiram-se trés atividades escritas durante os 15 encontros, sendo estas: um escrito
sobre a primeira atividade pratica-experimental (construcdo da camera escura), a

estruturacdo de uma proposta de material didatico e a avaliagdo do curso de formacéo;
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e Dos 18 professores matriculados, s6 cumpriram com a primeira atividade dez
professores, com a segunda atividade seis professores e na ultima atividade nenhum
professor, 0 que muito lastimamos; e,

e No desenvolvimento de atividades teoricas, escritas e ludicas também houve trés
préaticas experimentais onde se construiram diferentes dispositivos em torno da
compreensdo das Ciéncias Naturais e a sua discussao para a implementacdo em salas

de ensino bilingue para surdos.

7.2.2 Sobre o Diario de Campo e as Falas Dialéticas

De forma paralela ao desenvolvimento do curso foi feito um Diario de Campo que se
estruturou como uma ferramenta para a validacdo e posteriores andlises das diferentes
observacBes nas falas e expressdes dos professores em cada um dos tdépicos abordados,
portanto trabalhamos de perto com as posturas da professora.

Pilar Carbo, professora do Departamento de Psicologia da Universidade de Girona,
expressa que:

O diério reflete conceitual, cognitivo, emocional, relacional, ético... de ordem
pessoal, institucional e socio-histérico, da pessoa que 0 escreve, e isso se situa em
sua historia junto com os acontecimentos e pessoas que compdem a histéria que
conta, dai e por sua vez, transcende além de sua experiéncia pessoal, pois recolhe
uma experiéncia coletiva, colocando os leitores — e também ao proprio escritor — em
um contexto amplo compreender as decisdes que sdo tomadas, as razfes e 0S
mecanismos que movem a acdo, as expectativas, etc. Sempre compreensdo requer
estar em relagao com outros (que, portanto, tornam-se visiveis no escrever e ganhar
voz) dentro de um horizonte s6cio-histérico. (CARBO, 2007, p. 15).

Logo, nosso Diario de Campo foi um documento construido & m&o'?, um dos
principais instrumentos de registro para o resultado da pesquisa, posto que nele constem as
falas dos professores ao vivo — nas filmagens — e 0s momentos de escrita onde se expressam
em total liberdade de comentar em momentos de posterior reflexdo como também os proprios
registros do curso.

O Diario de Campo se configurou também como o0 meio para contrastar o professor
participativo e emancipado que expressa as contradicdes na sua pratica de forma livre, e
aquele professor que em um processo de interiorizagcdo sobrepbe a sua racionalidade para

através de um exercicio de exaltacdo tentar distorcer a esséncia dos fendmenos sociais

12 Baseado na transcri¢do das falas dos professores a partir das filmagens dos encontros.
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pontuais que vivencia na sua praxis, insistindo em permanecer nas aparéncias!®, uma forma
falsa da realidade!*.

Portanto, a partir das Categorias de andlises selecionadas, discutimos e indagamos
sobre as reais contradi¢fes colocadas na mesa a partir das diferentes interacdes sucedidas ao

longo do curso de formagéo.

7.2.3 Sobre a Selecdo e Analises das Categorias

Tendo em conta que a pesquisa flutua no marco de uma pesquisa qualitativa, se faz
necessario determinar Categorias de andlises que, de forma entramada com a perspectiva
tedrica utilizada e com nossa visdo de mundo, nos permitimos indagar as diferentes
representacdes dos professores dos processos que compreendemos serem fundamentais para
conseguir ter uma verdadeira revolugdo educativa.

Sendo assim, as Categorias de andlises selecionadas foram:

e Concepcao e representacdo do Estudante Surdo;
e As representacOes das praticas de ensino desenvolvidas; e,

e Educacdo Ambiental como Ciéncia Natural e Social.

Deste modo, apresentamos 0 nosso entendimento de cada uma das Categorias junto
com alguns recortes dos escritos e falas dos professores, os quais, por motivos de privacidade,

foram referenciados como a um dnico professor, evitando a particularizacao das falas.

7.2.3.1 Concepcéo e representacdo do Estudante Surdo

A concepcgdo do estudante surdo como Categoria recolhe as diferentes formas de
compreender a surdez e a sua abordagem. A surdez como fenémeno social tem se
transformado nos diferentes momentos da historicidade humana, passando particularmente
pelos momentos abordados no tdpico 2.

Assim sendo, evidenciar qual é a visdo dos professores da escola que tem um contato
direito com surdos ha bastante tempo — anos — € relevante para a pesquisa, enquanto que a
partir da compreensdo de sociedade dos professores, 0s surdos, num primeiro estagio, se

aproximaram da aprendizagem por repeti¢do, posto que num contexto de exclusdo, onde as

13 “Manifestacgdo diretamente exequivel da percepcdo sensorial da esséncia dos objetos em seus rasgos nio
fundamentais, superficiais e instaveis. Por oposi¢cdo ao conceito corrente na filosofia burguesa, que separa a
aparéncia da esséncia negando o carater objetivo da primeira” (ROSETAL M., e IUDIN P. 1946)

14 Transformacdo e movimentacdo das determinana¢des materiais sociais.
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familias ndo tém a participacdo direta na formagdo integral das criancas, recai a
responsabilidade nos professores ndo s6 de formar academicamente, como também
socialmente e civicamente, de forma paralela.

Por este motivo, o professor de surdos, além de ser professor, € intérprete e modelo
linguistico, portanto, também € o mediador entre os estudantes surdos e as suas possibilidades
de conhecer a realidade a partir de uma vis&o critica.

Logo, desde as politicas e as praticas desenvolvidas em sala de aula, se faz necessario
ressaltar a diferenca entre o surdo e o ouvinte, primeiro quando a escola € inclusiva, depois
quando é especial, e finalmente como uma escola bilingue.

Em todos os casos ainda precisamos considerar o estudante surdo e o estudante
deficiente auditivo, posto que conforme avancam as pesquisas, sao situacdes distintas a
participacdo do estudante surdo no ensino regular e o estudante surdo no ensino especial.

Esta separacdo, dentro de uma falsa amorosidade, como nos alerta Paulo Freire em sua
Pedagogia do Oprimido, contribui para gerar condi¢cbes que afastam e fragmentam a
humanidade do surdo. Posto que desde um olhar carinhoso ao amor pelo surdo, e o interesse
em proteger-lhe por causa das suas experiéncias ndo vividas, possa ndo ser suficiente para a
tomada de autonomia, e sim contribuir somente para despertar um sentimento sobre protegéo
e boas intengdes.

O ensino para a crianga/jovem surdo tem que abranger mais informagdes do que as
criangas ouvintes, desde 0 momento em que vao para escola. Normalmente, o surdo
em casa ndo participa da interagdo familiar, ndo tem ainda uma lingua, ndo recebe o
minimo de informacGes e sua bagagem de pré-conhecimentos € bem reduzida; na
escola isso precisa ser ampliado com atividades, experiéncias e informacBes mais

detalhadas, para que ele aos poucos va adquirindo mais autonomia e
independéncia.®

Portanto, desde as andlises dos escritos dos professores identificamos o cuidado, a
preocupacdo, a concepcdo de um ser humano que tem se tornado fragil a causa das suas
condicBes sociais e que, portanto, precisa ser compreendido e protegido dos estimulos sociais
fora da escola, para evitar magoas e situagdes que possam ser criticas para a compreensdo dos
estudantes.

Mas estas praticas e concepcdes acarretam ndo so problemas para os estudantes, como
também para os professores que entendem amplamente as suas fraquezas formativas e
praticas que geram constantemente uma sindrome do impostor, no qual o professor adquire

experiéncia desde o contato direito com 0s estudantes, mas ao ndo ter uma epistemologia

15 Recorte dos escritos dos professores.
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filosofica ndo consegue relacionar a realidade material com a historicidade dos fenémenos
com os quais interatua.

Limita, assim, as possibilidades de uma aprendizagem desde a amplitude do
conhecimento como estabelece a Educacdo Ambiental que, em conseqiiéncia, forma seres
humanos com pratica, mas ndo com praxisi®. Posto que desde a experiéncia dos professores
em muitas ocasides se faz dificil atender as necessidades contextuais dos estudantes pelo
conhecimento do professor e o desconhecimento do surdo.

Trazemos aqui pequenos recortes de falas dos professores, em alguns momentos dos
encontros.

O relacionar o contelido com a préatica, com a vida, visto que todo estudante que se
preze pergunta: “No que vou usar isso na vida? (...) Com os surdos principalmente.
Eu, especialmente, estou tendo muita dificuldade com este ensino. Para se trabalhar
(...) é necessério estar junto com o aluno. Alguns dias atras fui dar uma aula para
estudantes da EJA e havia uma luz bem em cima da pessoa. NOs ndo conseguimos
nos enxergar, o que dificultou muito a explicagdo.”’

Esses fragmentos, mesmo com pouca margem do contexto onde ocorreram, mostram-
nos certa falta de percepc¢do da situacdo que muitas vezes o surdo enfrenta e que foge das
possibilidades dos professores®, como mostra o relato que envolvia a visdo e a luz em
posicdo inadequada para se enxergar. Em nosso entendimento ter uma concepcdo acertada
sobre os transtornos que a surdez pode trazer aos estudantes surdos, ndo garante que este
professor consiga atender certas necessidades basicas deles.

Isso nos faz constatar, por meio desse estudo, que uma adequada concepcao de pessoa
surda demanda um conhecimento sobre esse ser humano, para além das condi¢des que a

surdez lhe impde.

7.2.3.2 As representacdes das préaticas de ensino desenvolvidas

Para analise das praticas de ensino partimos de destaques feitos das falas dos
professores, quando se reportavam as condi¢cdes que organizam para promover um ensino que
venha a produzir uma aprendizagem de qualidade, de modo a compensar a
deficiéncia/auséncia do 6rgéo sensitivo humano da audic¢éo do estudante surdo, sem despoja-

lo de sua humanidade.

16 Dentro do modo de producdo no qual estamos socialmente inseridos, tanto professores como estudantes.
7 Recorte dos escritos dos professores.
18 Representac3o social da realidade dos estudantes Surdos
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Como pretensos Educadores Ambientais que temos ensaiado nos constituir,
encontramos nas praticas preconizadas pela Educacdo Ambiental um meio de produzir
conhecimentos tedrico-praticos para a formacdo integral do estudante, principalmente na
especificidade deste estudo como possibilidade de ele poder com mais precisdo analisar
criticamente os fendmenos da Natureza e da Sociedade.

Os saberes ambientais, 0s quais muitos ainda ndo encontram sinais na Libras,
apresentam nos seus conhecimentos significados que facilitam a permissdo para intervir e
decidir, participar e transformar o seu contexto e a sua possibilidade de ser mais.

Os saberes ambientais mostram-nos, na concep¢do de Enrique Leff, e com ele
ratificamos, que € sim possivel transformar nossas formas de pensar a realidade em sua
Totalidade.

Salientamos os saberes ambientais destacados nas obras de Leff por termos percebido
a preocupacao dos professores, acompanhado do timido agir de estar tentando irem para além
do que o todo possa lhes permitir avancar, onde, na maioria das vezes, limitam-se as
possibilidades da repeticdo de um ciclo de éxitos académicos que, aproximados na visao
Newtoniana de mundo, permite a perpetuidade dos processos desde o conhecimento
superficial das praticas existentes.

Assim, ao analisarmos em que estruturas as praticas de ensino se desenvolvem na
escola, identificamos na fala dos professores que as praticas de sala de aula continuam na
tendéncia de:

“Fazer uma explicacdo prévia, uma contextualizacdo, ajuda a entender o porqué da
experiéncia, das circunstancias em que foi desenvolvida, qual foi o resultado e o que
se pode aprender através dele. Essa explicacdo precisa acompanhar o experimento,

como complemento ao novo conceito ou ao conhecimento novo adquirido pelo
estudante”.*®

Estas praticas de ensino, por sua vez, apresentam um acercamento no contexto dos
estudantes e ao conhecimento da sus forma de produzir a sua existencia, sem ser possivel
gerar um aprofundamento sobre o significado do experimento — ou material didatico - para se
conhecer e compreender as reais condicdes que perpetuam situacdes de risco para a
aprendizagem.

Manifestando que além das dificuldades na pratica de ensino existem limitantes que
impossibilitam o correto desenvolvimento dos processos, que fogem das possibilidades de
acao dos professores, como processo burocraticos e administrativos que afastam o foco na

reflexdo e discussdo, no campo da educacdo. A fala deste professor espelha a realidade,

19 Recorte das falas dos professores.
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podendo ser avaliada de focos diferentes, por parte dos professores e por parte dos proprios

estudantes,
“Creio que a principal dificuldade seria a juncdo de material, pois nem todos teriam
a condicdo de levar ou néo teriam o interesse de levar”.?°
Frente a estas situacOes, € importante ressaltar que os professores desde a sua possivel
omnilateralidade, na compreensdo da importancia da coletividade, reconhecem o saber de
seus colegas professores e reconhecem também a importancia e necessidade de compartilhar
seus conhecimentos cuja socializacdo gera condi¢Oes de discusséo e transformacdo das
praticas de ensino que efetivam em suas salas de aula, combinando e aproximando os mais
diversos conceitos dos diferentes campos de conhecimento dos demais professores.
Assim, nos expressamos ao convidar os professores a participar diretamente na
atividade proposta:
“Convidaria alguns professores para trabalhar junto comigo, pois assim poderiamos
explorar todos os campos possiveis do experimento e ndo o tornar um brinquedo
para os alunos, chamaria o professor de Historia, Artes, Libras, Matematica e eu de
Ciéncias, pois acredito que qualquer experimento, por mais simples que seja, traz

varios conceitos importantes que ndo devem ser deixados para trds pelo simples fato
de o professor ndo dominar todos os conceitos”.

O que por sua vez demandamos que:

O professor precisa ter uma visdo mais ampla do todo, acabando com a
fragmentag&do do conhecimento, apostando no interdisciplinar. A transversalidade e a
interdisciplinaridade sdo modos de trabalhar o conhecimento que buscam
reintegracdo de procedimentos académicos, que ficaram isolados uns dos outros pelo
método disciplinar. Mas quero deixar claro que ndo concordo em como 0s
documentos (LDB) estdo instruindo, a escola deve trabalhar tema indigena, género,
idoso etc. assim sO fragmenta mais a escola, os temas precisam estar atrelados a
realidade da escola, do estudante, porque temos muitas escolas, muitos estudantes,
mas nem todos sdo 0s mesmos e nem tdo pouco as escolas sdo iguais. N&o estou
dizendo que estes temas ndo sdo importantes, mas deveriam ser escolhas da
comunidade escolar e ndo do governo.

Portanto, a partir das posicdes dos professores, os quais desde as discussdes dos
encontros manifestavam o seu conhecimento da sua constituicdo politica, social e cultura,
manifestam a importancia de enriquecer as suas praticas do conhecimento e da historicidade

dos fendmenos materiais que abordam em cada uma das suas aulas ao indicar que, no dizer de

alguns professores sobre conhecer a historia das coisas, um deles sintetizou assim:

a parte de historicidade também é muito importante na pratica de ensino, uma vez
que é através das diversas formas e epistemologias da historia que os alunos sdo

20 1dem.
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capazes de discernir de forma consciente o conhecimento que os cerca, de forma a
partir sempre do seu mundo real, fato que contribui para uma experiéncia divertida
no aprendizado cientifico.

Portanto, nos foi dificil identificar até que ponto se tem realmente praticas de ensino
diferenciadas entre o que seria um ensino regular em salas inclusivas e um ensino especial de
estudantes surdos, bem como um ensino bilingue, posto que, independentemente da
modalidade, todos perpassam pelas mesmas dificuldades frente a importancia que tem a
escola como instituicdo para a formacéo, para o desenvolvimento social e para a superacdo da
Contradicdao existente nos pares dialéticos Ensino — Aprendizagem, Teoria — Pratica.

A escola no seu todo, pensamos que, como instituicdo, precisa rever as suas praticas, e
enriquecer 0s seus processos desde uma participacdo colaborativa de todos os que fazem a
escola, posto que os professores, a partir do seu conhecimento sdo capazes de ver a
Contradicdo, mas alienados?! para viver a superacao.

Essa Contradigdo, da escola ser considerada um lugar especial para a producdo de
saberes, torna-a estranha para os surdos pela razdo de néo responder guestionamentos desde a

totalidade, como € expresso de alguma forma no dizer de um dos professores.

“O motivo que leva os alunos a detestarem a escola é ndo saber de onde as coisas
vieram. Eles pensam que os conteldos foram criados para castiga-los. Mas na
verdade tudo tem um por qué. Tudo tem um motivo de ser. E 0 que a histéria do
instrumento pode explicar.”

No todo deste relato ndo intencionamos recriminar a pratica dos professores, posto que
em nosso entendimento de humanidade, e da humanidade vivida por estes professores, eles,
como todos os demais profissionais, estdo sujeitos as possibilidades que esse modo de
producdo cruel, desumano e coisificador, amputa 0 seu pensamento e premia as contingéncias

da nédo transformacao, da perpetuacdo do “status quo”.

7.2.3.3 Educagdo Ambiental como Ciéncia Natural e Social

Para a Categoria final, pretendiamos compreender a manifestacdo da Educacéo
Ambiental desde suas dimensdes transversais no ensino bilingue da escola acompanhada das
praticas dos professores.

No entanto, de forma paralela e desde os aportes dos professores, observamos na

formacdo politica e legislativa dos professores que estes desconhecem de modo geral as

21 “pprocesso de exteriorizacdo de uma esséncia humana e do n3o-reconhecimento desta atividade enquanto
tal. No fim do processo de trabalho, o produto feito se transforma em algo estranho, independente do ser que
o produziu.”(SIQUEIRA V, 2014)
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normas legais, 0 que gera um desencontro das acles e implementagdes de propostas mais
audaciosas, possiveis para a realidade da escola, mas que no conjunto dos professores
manifestam com desconfianca a impossibilidade destas implementaces.

Quando apontdvamos as possibilidades dos documentos oficiais “permitirem”
acontecer na escola sonhos possiveis, como a fala de um dos professores traz ao afirmar:

“Os temas transversais estdo cada vez mais presentes na educacao, a propria Bncc e
o Documento Orientador do Territdrio Riograndino oferecem oportunidades do
professor escolher e oferecer mais amplamente assuntos, habilidades e competéncias
que ndo se restrinjam apenas aos contetidos das disciplinas. O professor precisa estar
atento ao novo e se adaptar conforme as necessidades educacionais dos seus alunos”.

Com a compreensdo do professor acima foi interessante aqui registrar momentos que
na fala dos professores, em que parecendo “lamUria”, acontecia uma catarse, onde 0 Nnosso
espaco tornava-se de desabafo pelas precérias condi¢bes oferecidas pela mantenedora do
sistema e as exigéncias de qualidade por ela cobrada no funcionamento da escola.

Mesmo cuidando muito as palavras elas denunciavam as contradi¢cdes do sistema no
geral e da escola no particular. Enquanto a Luta dos professores transitava em prol de um
verdadeiro ensino bilingue, proclamam os professores da auséncia, da falta de suporte dos
proprios “beneficiados”, os surdos, os estudantes surdos e 0s seus parentes. Queixavam-se 0S
professores desta escola da falta de apoio irrestrito do todo da Comunidade Surda.

Na escola os professores manifestam a dificuldade que tém ndo s6 com a propria
existéncia da escola, sendo com as relacbes que estabelecem com seu contexto, com 0s
participantes da comunidade e com todos os entes burocraticos que constantemente colocam
em davida o motivo de sua existéncia.

Mediantes os desabafos criticos, que surgiam em momentos que nos permitiam falar
nas possibilidades da escola, faldvamos sobre as qualificacbes do corpo docente, pelos anos
de vivéncia com estudantes surdos e na area de educacdo de surdos. Essas informacgdes que
colhiamos em nosso Diario de Campo revelavam, assim, que esses profissionais tém
formacdo e experiéncia no magistério, indicador importante de buscas de alternativas e
estratégias na inclusao de alunos surdos.

Nos 15 encontros realizados, mesmo estando nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
observamos que a Educacdo Ambiental precisa ser trabalhada nas escolas de Educacdo Basica
na forma transversal. Os documentos orientadores no municipio de Rio Grande a colocam

como necessaria, todavia dificilmente a Educa¢do Ambiental figurou nos nossos dialogos.
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Leff (2015) enfatiza aos educadores ambientais que o “saber ambiental problematiza o
conhecimento fragmentado em disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento,
para construir um campo de conhecimentos teoricos e praticos orientados para a rearticulacéo
das relacbes Sociedade-Natureza” (p. 145).

Trazer a Educacdo Ambiental como um eixo transversal na formacdo critica do
estudante surdo oferecerd possibilidades de ensino a cada professor, independentemente das
areas especificas do nucleo comum curricular escolar e do de Libras no Ensino Fundamental,
pois implicard em um processo de conscientizacdo sobre os processos pedagogicos
emergentes da escola, como escola bilingue.

Também facilitara a compreensdo dos processos socioambientais que afetam
diretamente a vida dos estudantes surdos nesta particularidade de escola, a medida que
favorecem pela compreensdo oferecida melhores condi¢bes de mobilizacdo de participacédo
cidada dos estudantes, conforme vdo tomando decisdes junto com a transformacdo dos
métodos de ensino e formagdo, que aos poucos se tornara holistica e interdisciplinar.

Esta transversalidade da Educacdo Ambiental na formacédo cidada do estudante surdo
se faz possivel a partir das condi¢cfes particulares da escola que contando com um pequeno
grupo de estudantes goza de condi¢des favoraveis para realizar um bom trabalho pedagoégico
pela proporcdo do nimero de professores por quantidade de alunos ser relativamente boa.

Mesmo assim, com essa realidade constatamos que h& alguma dificuldade com a
transversalidade da Educacdo Ambiental estar presente no todo do curriculo da escola, pois a
escola ainda ndo superou as dificuldades ocasionadas pelo desconhecimento da Educacdo
Ambiental, propriamente dita, e sua funcdo didatico-pedagdgica no processo de educagdo
real?® que busca emancipar seus estudantes.

Embora os professores compreendam o significado dessa transversalidade da

Educacdo Ambiental ser para todos, expressam seu pensar da seguinte forma:

“Penso ser muito importante a transversalidade no ensino. Porém nunca escondi a
dificuldade que tenho em trabalhar em conjunto visto que nunca trabalharam assim
comigo enquanto eu era estudante da educacdo bésica e até mesmo da graduacdo e
po6s-graduacdo. Na minha pratica ela muito pouco pode ser evidenciada. Eu nunca
criei um projeto que fizesse uso da interdisciplinaridade, mas quando me convidam
para trabalhar em algum projeto do tipo, mesmo que tenha alguma resisténcia, nunca
me nego, pois, creio ser importante tentar fazer algo diferente do de sempre.”

Essa fala nos leva a procurar as causas do predominio deste tipo de narrativa. A ndo ou

a pouca distingdo de transversalidade e interdisciplinaridade pareceu-nos auséncia de

22 Educac3o que procura a esséncia dos fendmenos sociais materiais sensiveis, e busca as formas de se
humanizar mediante processos criticos e colaborativos.
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discussdo pedagdgica nas escolas e pouco estudo do que emana das Politicas Publicas. 1sso
certamente é uma das causas que podemos atribuir também a formac&o inicial e continuada
dos professores que ndo incluem epistemes com essa natureza metodoldgica.

Na fala deste professor, fica a mostra a confusdo quando comenta:

“Acredito que a trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade, favorecendo o
processo de conexdo entre as disciplinas, possibilitaria uma interagéo entre distintos
conhecimentos com o objetivo de dar sentido a eles em areas diferentes.”

Agora, até podermos fazer a distingdo organica do significado de interdisciplinaridade
e da transversalidade como processo de cogni¢do, com o trabalho que buscam realizar com os
estudantes surdos na modalidade bilinguista, pelos saberes e fazeres pedag6gicos com que se
envolvem professores e estudantes, podemos, mesmo que muito timidamente dizer que, pelas
posturas pedagdgicas do professor bilingue de surdos, que ele é um educador ambiental,
porque busca transitar na totalidade possivel dos fenémenos que servem de mediacdo dos
processos educativos da emancipacao.

Essa nossa compreensdo fundamenta-se e tem apoio no também dito por um professor

que considera:

“A transversalidade consiste em contextualizar os conte(dos e resgatar a memoria
dos acontecimentos, interessando-se por suas origens, causas, consequéncias e
significacBes. Pode ser evidenciada através das reflexdes que os alunos fazem sobre
determinado assunto, através de didlogos e debates. Sou defensora do trabalho
interdisciplinar, mas acredito que o professor deve querer trabalhar desta maneira, e
n&o ser imposta pela coordenagéo ou por documentos.”

7.3 Terceiro Momento: Resultados e Validagdo da Pesquisa

Desenvolver uma pesquisa a partir da perspectiva teérica do Materialismo Dialético
implica conhecer seus principios, suas contradi¢cfes e a dificuldade que se tem com que,
mesmo sendo um produto da Natureza natural, aplicavel aos diferentes fenémenos sociais, é
complexa a articulagdo da Teoria e da Pratica, pois finalmente este par dialético determina a
forma em que se gera a aproximacao na realidade do fenémeno.

Particularmente esta pesquisa, desenvolvida num momento de pandemia, de angustia e
ansiedade social, que pode afetar as praticas e representagdes sociais dos sujeitos desta
pesquisa na qual, o fendbmeno foi a educacdo dos estudantes surdos da Escola Bilingue
Carmen Regina Teixeira Baldino, mas ndo ha como falar do fenbmeno sem falar da sua

totalidade, totalidade como relacbes que determinam o agir e atuar da escola como
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comunidade, totalidade como possibilidade de transformacéo real apoiada nos conhecimentos
comumente alheios as perspectivas de estudos comuns.

Totalidade formada por professores que sdo seres humanos imersos num modo de
producdo que ndo valoriza a sua bagagem de conhecimentos, obrigando-lhes a se diminuirem,
a se auto-imporem barreiras mentais que impedem uma emancipacdo real dos sentidos,
orientando a sua pratica na continuidade de praticas validadas como boas e pertinentes,
afastando eles da sua atividade propria de discutir e construir processo de educacéo,
condicionando-lhes a permanecer em atividades burocraticas para justificar a sua forma de se
producir.

Independentemente de procurar culpados como na “caga as bruxas”, ressaltamos a
responsabilidade individual na propria procura de conhecimento, na procura da liberdade e
das condi¢cbes de emancipacdo, posto que quem ndo luta por sua propria existéncia ndo tem
como orientar 0 outro a compreender uma realidade que tem sido apresentada como
fragmentos de um todo. E mais, no caso particular dos estudantes surdos, os quais sendo
afastados da realidade social, encontram nos professores a possibilidade que conhecer o
mundo desde a sua mediacdo -dos professores- e desde as suas préprias possiblidades de
aprender.

Totalidade formada por politicas e Orgdos publicos, os quais a partir do
desconhecimento da realidade dos alunos e escolas submetidas promovem a falta de
condicdes que garantam a oferta de um ensino de qualidade.

Ressaltando que a relacdo das entidades publicas ndo é exclusiva com o ensino de
surdos, é uma realidade que nesta nova modalidade apresenta uma dificuldade maior de
compressdo, principalmente na causa que o modo de producdo atual incita a legislacdo para
pouco privilegiados, deixando de lado a real situacdo dos contextos mais vulneraveis.

Totalidade que envolve os pesquisadores desde os principais centros de conhecimento,
tanto os surdos como os pesquisadores sobre a surdez se afastam do processo de construcéo
da escola, sendo que a realidade € que a populacdo surda é cerca de 10% no Brasil, portanto
cabe a eles a responsabilidade de aportar na escola, de promover um ensino qualificado
trabalhando na pratica direta dos professores.

Mas, lamentavelmente, ao igual que toda a sociedade, encontramo-nos inseridos num
modo de producdo que prima a competéncia, as avarezas e ao bem estar individual, sem se
importar com a humanidade, com o outro.

Totalidade que involucra a populagéo civil manifestada como os pais, os familiares e

todos aqueles cidaddos, independentemente de quem sdo, que constroem sociedade, que por
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causa do desconhecimento ndo exercem um controle sobre a sua propria reproducdo da
realidade.

Portanto, o estudo da educacdo dos surdos, desta Escola em particular, ndo deixa de
ser um processo imerso na Educacdo Ambiental, posto que € a partir desde conhecimento que
apresentamos uma alternativa ao ensino, a préatica que perpassa o tempo de lecionar na aula,
que discute e apresenta que o processo de formacdo ndo se vé limitado na lugaridade da
escola, sendo que cada uma das discussdes altera e transforma a concepcdo do ambiente e a
sua possibilidade revolucionéria.

Pois a Educacdo Ambiental obedece ao lugar e suas determinacgdes, a Educacdo
Ambiental se posiciona no saber do movimento da Natureza, e 0 movimento da humanidade
como Natureza transformada, para abrir os olhos e ouvidos dos alienados e derrubar 0 modo
de producéo atual que prima um produto da humanidade sobre a propria humanidade.

Em conseqiiéncia, a partir da Educacdo Ambiental e seus componentes criticos e
transformadores, que ndo conseguimos ressaltar um sentimento de retitude que ressalta o bem
feito, posto que sempre deve ser assim, desde a pratica da Educacdo Ambiental encontramos
as contradicdes gque evitam o fendmeno ser e se desenvolver, sempre estando sujeito ao agir
daqueles que cabe em suas méos a decisdo de transformar ou perpetuar.

A partir da Educacdo Ambiental ressaltamos a historicidade do fendmeno, para que
tanto o surdo como o ouvinte reconheca este transito no mundo que demanda uma avaliagdo
critica e ndo s6 um conhecimento pelo saber, sendo pelo agir e o atuar.

A historicidade, como componente da Educacdo Ambiental, ressalta que tudo foi e
sera posto que dialeticamente é impossivel deter o movimento manifestado em transformacéo.
Desse modo, o0 estudo da historicidade do fenémeno esta na obrigagdo de praticar a acdo, de
transformar o estabelecido, e mostrar a esperanca do certo e possivel.

Portanto, se faz imprescindivel e obrigatério trabalhar com os professores a realidade
de que se nao determinam a esséncia da sua pratica, dos seus fendmenos de estudos, estdo
condenando o seu fazer a um modelo de reproducdo que se foca no superficial sem pretender
aprofundar na realidade dos fendmenos.

Queremos dizer que se o professor ndo aproveita o conhecimento apresentado para
quebrar com suas amarras, estd condenado a que as totalidades faladas fiqguem sem o
fundamento ou apoio necessario na sua existéncia, e a por em risco a sua condicdo de
producdo e formacéo.

Assim, um dos grandes conhecimentos que permite desvelar esta pesquisa é que o

surdo antes de ser surdo € humano, e um membro ativo da sociedade, sobre o qual se impdem
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as condi¢bes do modo de producdo atual. Sendo assim, por mais que seja afastado dos
processos de ensino regulares, se ndo for formado desde a totalidade da sua realidade
material, torna-se dificil se liberar das amarras psiquicas que o condicionam e o alienam.

A pesquisa evidenciou a ansiedade social dos professores frente a um processo que
tem anos na sua constituicdo de seres humanos, insegurangas que ndo se bastam no
desconhecimento da situacdo, sendo na impossibilidade de agir desde uma perspectiva tedrica
que ndo trabalhe nos imediatismos, sendo que trabalhe em prol de um projeto de sociedade.

Evidenciou como o processo de formacao tem a tendéncia de constituir transformacdes
e em prol da adaptacdo de um fendmeno, com o fim de apresentar as suas partes como
fragmentos possiveis de conhecer baseado nas proprias limitacdes impostas pelo educador a
partir da experiéncia sensivel do estudante.

Portanto, é a realidade da escola que deve optar pelo cuidado e a protecdo, pela real
interacdo dos fenémenos é o processo conhecido, aquele que vai basear as suas segurangas a
partir do efeito direito da excitacdo do aluno durante o tempo de prética, e a partir da
formacdo social dos estudantes desde a sua totalidade, é a realidade de manter o estudante
num ambiente de tranquilidade cheio de saberes mediados e adaptados, que da “um golpe”
neles que quebre as suas mentes e apresente uma verdadeira possibilidade de emancipacao
desde a ndo aceitacdo do modo atual.

Mas, ressaltando o agir como um passo intermediario para o desejavel, entendemos
gue esta proposta de pesquisa marcou um antes e um depois, pois quem desde seu
desconhecimento ndo foi capaz de agir e transformar, ndo é culpado. Mas quem sabendo e
sendo ciente opta pela perpetuidade ao invés das mudancgas dos processos, assume nos seus
ombros a responsabilidade do agir e atuar das proximas geracdes desta sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fazer o fechamento de um estudo no nivel de mestrado, principalmente quando este
sofreu todas as possiveis inconveniéncias de uma Pandemia, que apenas no Brasil matou mais
de 660 mil pessoas, nos traz a responsabilidade de apontar algumas conclusées, mesmo que
sejam pontuais dentro daquilo que o projeto desenvolvido alcangou.

Estudar a Educacdo de Surdos, de modo que esta educacdo se torne critica e
transformadora da realidade, ndo s6 do estudante surdo, mas de todas as pessoas que buscam
na Escola e na Educacdo uma possibilidade de se humanizar, ndo consegue progredir sem que
a Formacao de Professores seja pensada para este fim.

E nesta linha de pensamento que vamos apontar alguns pontos que encontramos neste
caminho, que nao termina aqui, mas sim que estabelece por seu tempo, um novo ponto de
partida para novas caminhadas e outros destinos.

A experiéncia relatada é nossa dissertacdo de mestrado, vivenciada atendendo as
sugestfes da banca que qualificou seu projeto. Centramos nela pelas condi¢Ges concretas
existentes para nosso caminhar na formacdo dos professores que atuam na Educacdo de
Estudantes, priorizando uma escola bilingue para surdos.

Assim, pensamos ndo trazer para concluir o texto coisas especificas da experiéncia,
mas aspectos gerais da Educacdo de Surdos, tendo como base o Curso de Extensdo
desenvolvido com os professores da Escola Bilingue Carmem Regina no municipio de Rio
Grande.

Esse grupo de professores nos ratificou que a formacdo de professores nessa “época
estrutural global do capital é também uma época histérica de transicdo de uma ordem social
existente para outra, qualitativamente diferente” segundo afirma Mészaros (2005, p. 76).

No entanto €, pois, nesse espaco historico e social dentro do qual os grandes desafios
para romper com a logica do capital e a0 mesmo tempo também para elaborar planos
estratégicos para uma educacdo, ¢ a do surdo em especial deste estudo, que “va para além do
capital” (MESZAROS, 2005), que um curso de formagc&o de professores, independentemente
da instituicdo que o realiza, precisa ir além do respeito pelo funcionamento da sociedade
existente, precisa ser desenvolvido para além do funcionamento da propria formacéo social
dessa sociedade.

A escola, com seus professores e as universidades como centros formadores, com

outra perspectiva tedrica que ndo a vivenciada hoje, ndo nos deixa duvidas, que podem criar
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outras condicdes para que 0 modo de pensar e de ser com uma vontade coletiva, avance e
delineie uma nova consciéncia que se manifeste e se concretize na préatica politica pedagdgica
dos professores.

Sentimos que as controvérsias que a Pandemia do Coronavirus causou, no todo do
tempo desse estudo, fortaleceu a importancia e a necessidade do atendimento pleno da carga
horaria de todos os cursos, quer sejam na Educagdo Basica como no Ensino Superior ser
realizado com a presenca fisica do docente e dos alunos em sala de aula, atividades, grupos de
discussbes, problematizacGes, debates, leituras, trabalhos e vivéncias consideradas
significativas e a homogeneidade do corpo docente como um valor — fator — fundamental,
para que a qualidade se reflita como fruto da intensidade do trabalho e do empenho de cada
docente, se mostra uma prioridade, principalmente em um curso de formacao de professores.

Isso significa uma Pedagogia que, para ser revolucionaria, precisa acertar na criacdo
de condicdes adequadas para sua efetivacdo, e ndo ignorar em sua totalidade a histéria do
grupo que se forma e do grupo para que se forma. Nela estdo causas que impedem ou
restringem a criacao de situacdes para que o planejado ndo sofra contingéncias inesperadas.

Assim, a luz dos resultados da pesquisa, apontamos algumas observacgdes registradas e
que, se pensadas criticamente e sem egocentrismo, podem servir de sugestdes de saberes e
recomendacdes que sejam capazes de contribuir na elaboracdo de novas propostas
pedagogicas para formacdo de professores, no todo, e na formacdo de professores de
estudantes surdos, no particular, que na construcdo de seus curriculos, oferecam condicdes
adequadas de produzirem conhecimentos incontestaveis aos professores, para que estes facam
0 mesmo com seus estudantes.

Conhecimentos estes que sirvam para ambos, professores e estudantes, transformarem
radicalmente a realidade em que vivem e concomitantemente poder mudar suas vidas. Sao as

observagoes:

1. Revisdo dos atuais curriculos de formacdo de profissionais para atuacdo em
escolas realmente inclusivas e ou bilingues, desenvolvendo saberes que visem a
uma soélida formagdo do professor que trabalha nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

2. Incluséo da pesquisa nos curriculos de formagéo dos profissionais do ensino como
um dos pilares da identidade docente, formando assim o professor pesquisador;

3. Efetivagdo da presenca constante do professor em sala de aula, bem como o

contato permanente com seu aluno nas atividades propostas;
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15.

16.

17.
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A frequéncia e a assiduidade de professores e alunos em sala de aula com
envolvimento no maior nimero possivel de atividades académicas praticas;
Insistir em posturas “austeras” de praticas formadoras, como protagonistas de um
conhecimento revolucionario;

Atribuir mais diretividade e finalidade na formacdo dos professores, em especial
para aqueles que irdo atuar com estudantes deficientes;

OrganizacGes do planejamento de programas de disciplinas, bibliografia, aulas e
metodologia que, se ndo observadas criteriosamente, podem desenvolver
contradicOes tdo antagbnicas que fragmentam a formacao;

Explorar o enorme poder de organizacdo, sistematizacdo e transformacdo que a
consciéncia humana possui e forméa-la cientificamente;

Cuidados para ndo ser desviado o eixo principal da educacdo necessaria para
provocar mudangas sociais;

Faz-se necessario pensar que forma ou que estrutura de cursos precisa ser
desenvolvida para impedir que os diagnosticos ja conhecidos sejam prescricoes,
dadas como sem solucao;

Revisdo das teorias propostas e que praticas serdo proprias para mudar e quais as
préprias para permanecer;

Criacdo de condicdes para que o modo de pensar e de ser como vontade coletiva
avance e delineie uma nova consciéncia que se manifeste e se concretize na
pratica politica pedagdgica dos professores;

Né&o basta alterar os conteildos propostos e ensinados dos cursos, principalmente
os aligeirados de formacéo de professores, € preciso mudar o “modo de produgdo”
dessa formacéo;

Desenvolvimento no professor em formacdo da criatividade pedagdgica, sem a
qual a nova escola sera impossivel,

Planejamento de praticas avangadas que desenvolvam um conhecimento capaz de
colocar em choque o proéprio cotidiano dos professores e de seus estudantes;

Como desafio para a formagéo de professores optar por um curriculo que busque o
conhecimento e a compreensdo da realidade objetiva, com as distorgdes
ideologicas dominantes que enfrentem o0s antagonismos entre mudanca e
permanéncia;

Inclusdo no processo de formacéo de professores a organizagéo e a sistematizacao

de um PPP que reflita a realidade dos sujeitos da escola;



18.

19.
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Na formacdo de professores deve ficar explicito o significado da pratica como
origem do conhecimento; e, ainda dizemos:

A universidade cabe continuar a aperfeicoar sua pratica formadora de
profissionais, mantendo um nivel de qualidade sempre superior ao estagio
anterior, a0 mesmo tempo em que possibilite cursos de especializacdo nas

diferentes areas da educacéo.
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